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Internationalisering &r ett begrepp som under 2000-talet fatt allt storre plats i det offentliga rummet. Pa
senaste tiden har allt fler universitet runt om i landet satsat mycket pa att just internationalisera
utbildningen for att vara attraktiv pa arbetsmarknaden. Géteborgs universitet har fatt mycket berom
just for deras satsning pa detta och lararutbildningen inte minst. Dock sa visar statistik pa att
lararstudenter dr en av grupper av studenter som minst utnyttjar mojligheten till ett utbyte under sina
studier.

Denna studies syfte var att undersoka vad lararstudenter som gar sin sista termin pa lararprogrammet
LpO1 har for asikter och attityder till mojligheten att gora en internationaliserad verksamhetsforlagd
utbildning (VFU). Studien genomférdes genom en kvantitativ metod dar en enkatundersékning
skapades pa webben. Enkéten skickades till 301 lararstudenter vid Goteborgs universitet varav 46
studenter besvarades enkaten.

Resultatet visade att en majoritet av lararstudenterna i studien &r positiva till VFU utomlands, men att
endast en minoritet av respondenterna i studien genomfort en sadan. Studenterna ansag sjalva att
positiva effekter for dem som blivande larare, sasom 6kad kunskap for andra landers skolsystem och
kultur, men aven personliga effekter, sasom dkade sprakkunskaper och okat sjalvfortroende. De
negativa effekterna av ett utbyte var i stort sett kortsiktiga effekter, sdsom att studenternas ekonomiska
situation paverkas och att organisationen av ett utbyte &r kranglig. En minoritet sag langsiktiga
negativa effekter, dér studenterna oroade sig for att missa viktig undervisning i Sverige som de som
inte aker pa utbyte far och att de darfor skulle fa samre inblick i det svenska systemet.

Sammanfattningsvis sa trots GUs prioritering av internationalisering i styrdokument och trots
studenterna i studiens positiva installning sa tycks resultatet visa pa att detta inte har lett till ndgon stor
utveckling i praktiken da endast fa lararstudenter genomfor ett utbyte under sin studietid.
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Utan er hade den hér studien inte gatt att géra. Jag vill ocksa tacka Ulrika Agby som hjalpte
mig att med distributeringen av enkaten. Jag vill &ven tacka min handledare Bengt Tedeborg
som hjélpt och véglett mig igenom hela arbetet.

Att utfora foreliggande undersokning har inte alltid varit latt sa jag vill tacka alla de som stallt
upp under denna tid med bade goda rad och ibland hard ord som motiverat mig annu mer.
Tack for ert stod. Speciellt stort tack till Hiroyuki.

I studiens tidiga skede sa fick jag &ven hjalp av Tomoko Omi och Takahiro Kawano som
senare inte kom att anvandas i studien, men jag vill anda tacka dem for deras hjalp.

Carolina Karlsson

Goteborg, Maj 2014



Innehallsforteckning

IR g1 (<o [ V1o T SRR 1
1.1 Presentation OCh MOLIVEIING .......c.oiiiiiiieiieiese e 1
1.2 Syfte 0Ch frageStAIINING.......c.coieveriieieeceee ettt bere s 1

P T 1o | U o O PRUPSTRRRR 3
2.1 Tema: Lararuthildningen 0Ch VU ........c.ooviiiiicece e 3

2.1.1 Bakgrund till lararutbildningen LPOL........ccccveiiiiiiiiiiiieeeeeee e 3
2.1.2 Verksamhetsfarlagd utbildning i Lp01 pa Goteborgs Universitet ............c.ccevevenee. 4
2.2 Tema: INternationNaliSEriNG .......ooiiiieiiiie e 5
2.2.1 Begreppsdefinition: mangkulturell, interkulturell, globalisering och
INEEINALIONAIISEIING ....cveeeeeee ettt 5
2.2.2 Internationalisering vid GOteborgs UNIVEISItEL..........cccvveieiieii e 6
2.2.3 Internationalisering av VFU i lararutbildningen LpO1.........cccoooviiinininininicie 8
2.2.4 Internationalisering i lararutbildningen LPLL ......cooooveieiiiieiie e 9
2.3 Styrdokumenten: Den svenska skolan i en global varld .............ccccccoiiiiiiiiiiieiien, 10

3. THdIgare fOrSKNING.......oooiiieeece et te e reenne e 11
3.1 Internationell forskning om internationalisering i allmén universitetsutbildning.......... 11
3.2 Internationell forskning om internationalisering i lararprogrammet..............ccccceevvenen. 12
3.3 Svensk forskning om internationalisering i allmén universitets-utbildning och i
T Vg o] 0T =V 1] 1111 SRR 13

O |V ] (oo OSSPSR 15
4.1 VAl AV MELOU ...ttt bttt bbb s ne et 15
4.2 ULFOrmning aV NKELEN .........oiiiiiieieieie e 16
4.3 Urval aVv reSPONAENTET .......c.eeieiieie ettt te et e e sraeste e e sreene e 17
4.4 Insamling av data och genomfOrande............oovveiiiiiini i 17
4.5 BOFAIl ..o e 18
4.6 Validitet 0Ch reliabilitet..........ooveiiee e 18
o (] W01V V7 (o LT T o OSSPSR 18
4.8 Redovisning av resultatet 0Ch diSKUSSION..........ccceiiiiiriiiiiniieieee e 19

5. RESUITAL. ...ttt bbb bbbt 20
5.1 Del 1: BakgrundsSinformation...........cocooeiiiiiiiieie et 20
5.2 Del 2: Erfarenheter av VFU i Sverige under utbildningen..........c.ccccoovviveiieiecceceeneen, 22
5.3 Del 3: Studenters asikter om och attityder till en internationaliserad VFU ................... 24
5.4 Del 4: Studenternas asikter om en internationaliserad VFU (fortsattning).................... 26

B.ALFIAJA 1 OCN 2.t 26
BA2 FIA08 3 0CN 4 ...ttt ettt 27
5.5 Del 5: Respondenternas framtid............ccocooviiiiiiiiiieiee e 31
5.6 Ovriga kommentarer fran reSpONAENLEINA. ..........cvvevrveereeeeeeeeeeeceeeeeeeee e 32

6. ANalys 0Ch dISKUSSION ......ocuiiiiiiiii e 33
6.1 MELOAUISKUSSION. .......eiuiiiiiiieiieiieiee ettt 33
6.2 RESUITAtAISKUSSION ... oottt sneenne e 33

6.2.1 Studenternas erfarenheter av VFU under studietiden och sambandet till motivation
for en internationaliserad VU ..........cccooiiiiiiiiie e 34
6.2.2 Studenternas motivation till att géra en internationaliserad VFU...........c..cccoecne.e. 34
6.2.3 Studenternas asikter om effekter av en internationaliserad VFU.............cccccoeueneen. 35
6.3 Avslutande reKomMmEeNdatiONEr ..........ccooiiiiiiiii e 36
6.4 VI0Are TOISKNING......oiviiiiiiieiee ettt 37
6.5 Relevans fOr IAraryrkel..........ccvi i 38
] (=] =T 0] 115 - SRR 39

Bilagor



1. Inledning

1.1 Presentation och motivering

Vérlden idag ser annorlunda ut &n den for en generation sen. Lander idag har 6kad kontakt
med omvarlden och beroendet till andra internationellt &r stérre bade politiskt och ekonomiskt.
Individer med utlandserfarenhet ar eftertraktade pa arbetsmarknaden och studier visar att
denna trend aven kommer fortsétta i framtiden (HSV 1999: 111). Detta stéller naturligtvis
krav pa universitet som vill utbilda larare som ar attraktiva pa marknaden och aven for att
fortsatta vara populart bland studenter. Att Goteborgs universitet satsat pa internationalisering
har framkommit i en studie av Hogskoleverket men fortfarande &r studenter som gjort en
internationaliserad VFU i minoritet och en forbattring av detta kan vara efterstravansvart bade
for universitetet men aven for samhallet i stort.

Medvetenheten om att vi lever i ett stérre sammanhang &n endast Sverige medfor att
lararutbildningen ocksa maste anpassas for att larare ska ldra sig hantera och diskutera
problem ur ett internationellt perspektiv. De lararstudenter som idag gar pa lararutbildningen
kommer vara verksamma langt in pa detta decennium och kommer med sakerhet ha behov av
fler internationella kontakter an de som examinerades tidigare. Detta ger larare mojlighet att
anvanda sig av denna resurs i sin undervisning for att arbeta 6ver landsgranser.

Det finns en tradition att studenter i lararyrket ska ha mojlighet att gora en del av sin
utbildning utomlands men denna del blir ofta utférd under studenternas inriktningar snarare
an under de pedagogiska kurserna. Detta innebér att ett utmarkt larotillfalle specifikt for
lararstudenter inte utnyttjas da lararstudenten inte far méjlighet att utforska det andra landets
lararutbildning och larandetradition utan ofta bara ska specialisera sig i sin inriktning. |
Sverige har vi sen inforandet av lararprogrammet Lp01 en forlangd VFU som har fatt en
storre del av utbildningen vid olika larosaten. Detta ger en stdrre mojlighet att forflytta VFU:n
utomlands for att ka det internationella perspektiv som larare har behov av.

Jag har darfor utformat denna studie for att fa en 6kad insikt om vad lararstudenter tycker om
en mojlig internationalisering av den verksamhetsforlagda delen av utbildningen.

1.2 Syfte och fragestéllning

Syftet med denna undersokning ar att forsoka kartldgga vad studenter vid Goteborgs
Universitet har for attityder till en internationaliserad VFU, eller mojligheten till att gora den
verksamhetsforlagda utbildningen i ett annat land &n Sverige. Vidare ska undersokningen ge
en inblick i vilka forutsattningar studenterna skulle kréva for att géra en VFU-period
utomlands och vilka positiva och negativa effekter pa kort sikt och pa lang de tror att de
skulle kunna fa ut av denna i sitt kommande arbetsliv. For att besvara detta syfte sa utgar jag
fran en huvudfraga som ligger till grund for enkaten.

Den lyder som féljande:
e Vad tycker studenter om mojligheten till att géra VFU utomlands?

For att klargora detta har jag aven féljande underfragor:
o Vad tycker studenter om den VFU de gjort under sin utbildning?

o Vilka forutséttningar kravs for att studenterna ska vilja géra sin VFU utomlands?
o Vilka effekter, positiva och negativa, kan de se sig ha av att gjort VFU utomlands i
sitt framtida yrkesval?



o Vilka monster och samband kan finnas mellan hur motiverade studenter &r till
VFU utomlands och deras bakgrund pa utbildningen?



2. Bakgrund

Lararutbildningen ar en utbildning som standigt blir utvarderad och problematiserad. Detta
har inneburit att den blivit reformerad ett antal ganger under arens gang. Jag har valt att borja
bakgrundsgranskningen i samma veva som de flesta studenter som nu laser sista aret pa
universitetet foddes, det vill saga i slutet pa 1980-talet. Detta for att ge en helhetsbild pa hur
lararutbildningen foréandrats under den tid som de flesta av respondenterna vaxt upp i.

Jag kommer presentera en generell bakgrund for hela den lararutbildningen LpO1 och sedan
sammanfatta hur den verksamhetsforlagda utbildingen ser ut i programmet. | avsnittet om
internationalisering kommer jag borja med att ge en kort 6verblick om hur viktiga begrepp i
studien definierats. Darefter kommer jag presentera hur Géteborgs universitet arbetat med
internationalisering under 2000-talet for att ge ett historiskt perspektiv pa studien. Efter detta
sammanfattas information om hur internationalisering inom VVFU ser ut bade i Lp01 och i
Lpl11 for att visa pa skillnader som kan vara relevant for lasare av denna studie. Sist
presenteras hur internationalisering motiveras i styrdokumenten for den svenska skolan.

2.1 Tema: Lararutbildningen och VFU

2.1.1 Bakgrund till lararutbildningen Lp01

1988/89 infordes en ny lararutbildning som for forsta gangen var gemensam for hela
grundskolan. Denna utbildning ersatte de tidigare utbildningarna som funnits med inriktning
pa arskurserna 1-3, 4-6 respektive 7-9. Daremot var fortfarande utbildningen for blivande
gymnasielarare separat. | utvarderingen av denna lararutbildning som rapporterades 1992 av
Hogskoleverket (HSV) sa framkom det att den varit “mycket andamalsenlig, dock med viss
reservation for den starka befattningsinriktade karaktiren” (HSV 2005: 33). 1993 kom en
utvardering som Lararforbundet uppdragit till Bertil Gran som papekade brister i
professionaliteten i utbildningen eftersom institutionerna inte hade en grundldggande idé om
vad malen for lararutbildningen skulle vara. Aven framkom att for att skapa en likvardig
utbildning i hela landet krévdes det en centralisering av styrningen (HSV 2005: 34).

1997 framholl riksdagens utbildningsutskott att lararutbildningen aterigen skulle utredas och
fornyas. | och med detta utsags Lararutbildningskommittén (LUK) som skulle ansvara for
denna utredning och lagga fram forslag om hur utbildningen kunde fornyas. Den slutsats som
kommittén presenterade var att lararutbildningen kravde en omfattande fornyelse. Néagra
utgangspunkter som las fram var att lararutbildningen skulle vara hela hogskolans
angeldgenhet, att samspelet mellan teori och praktik skulle utvecklas och att utbildningen
skulle forbereda studenterna for en forskarutbildning (HSV 2005: 38-40).

Med den nya lararutbildningen som inférdes 2001 kom en stor férandring i hur den
verksamhetsforlagda utbildningen hanterades i programmet. Tidigare hade praktiken
fokuserats pa den senare delen av uthildningen spreds nu ut till att borja redan pa forsta
terminen for att sen terkomma under hela utbildningen. | examensforordningen star det att
alla studenter ska ha genomgatt minst 10 poang VFU i kurserna som kallas allmant
utbildningsomrade (AUO) och i varje inriktning som valts for att studenterna ska kunna fa ut
en examen. Dessa veckor far larosatena sjalv utforma och fordela sa variationen har varit stor,
séarskilt inom inriktningarna (HSV 2005: 106-107).

Den verksamhetsforlagda utbildningen skall ge méjlighet for studenterna att fa erfarenhet av
det egna undervisandet men ocksa ge inblick i andra arbetsuppgifter som larare har. | dvrigt
finns &ven en tro att VFU:n skall ge erfarenheter som sedan skall férankras i den teoretiska
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utbildningen, vilket medfort att uppgifter som ska utforas pa VFU:n ofta ar formulerade
utifran den hogskoleforlagda utbildningens behov (HSV 2005: 108).

2.1.2 Verksamhetsforlagd utbildning i Lp01 pa Goteborgs Universitet

Pa Goteborgs universitet finns det 38 inriktningar pa det lararprogrammet som infordes 2001.
Enligt den examensordning som galler skall minst 15 hp per inriktning och 15 hp av det
allménna utbildningsomradet (AUQ) vara verksamhetsforlagda. Detta innebar att antalet
poang studenterna haft VFU under deras utbildning beror pa vilken aldersgrupp och &mne
som hen vill undervisa i. Alla studenter, oavsett vilken alderniva de laser till, har ratt till VFU
omfattande minst 30hp. Nar dessa poang lases beror, aterigen, pa vilken aldersgrupp de riktar
sig mot (Lé&rarutbildningsnamnden 2010: 8).

Verksamhetsforlagd utbildning vid GU

AUO Inriktning 1 Inriktning 2 Summa hp
Lararexamen om 15 hp 15 hp - 30 hp
180/210/240 hp
Lararexamen om 15 hp 15 hp 15 hp 45 hp
270-330 hp
Korta programmet 30 hp 30 hp

Alla studenter borjar forsta terminen med kursen Allmant utbildningsomrade 1 for att sen lasa
tva terminer pa sin valda inriktning. Hur den dvriga studiegangen ser ut beror pa vilken
aldersniva de riktar sig till och nar de pabdrjade sin uthildning. Jag har i denna studie utgatt
ifran att majoriteten av studenterna som ingar blev antagna pa utbildningen fran och med
hosterminen 2007. Sedan denna termin finns det fyra olika studiegangar for studenter som
laser den vanliga utbildningen, d.v.s. inte det korta lararprogrammet. Se tabell nedan for
detaljer. Specialiseringskurserna (i tabell Spec) innehaller ingen verksamhetsforlagd del.

Studiegangar vid GU (fr.o.m HT 2007)

Examen\Termin | 4 5 6 7 8 9
Lararexamen om | Spec L&M  AUO 2 Spec AUO 3

210 hp

Lararexamen om | Spec L&M Spec AUO 2 Spec AUO 3

240 hp

Lararexamen om | Spec 1 Inr 2 Inr 2 AUO 2 Spec X AUO 3
270-330 hp alt 1

Lararexamen om | Inr 2 Inr 2 Specl AUO 2 Spec X AUO 3
270-330 hp

Alt 2

Studenter pa Goteborgs universitet har VFU redan fran forsta terminen. Detta innebar att
studenter som inte trivs eller inte av nagon anledning inte vill genomféra denna redan i borjan
av utbildningen har majlighet att vélja en annan utbildning som passar dem béttre. Dock sa
har studenter sjélv nastan ingen mojlighet att sjalv valja var deras VFU ska utforas.

Pa Goteborgs universitet har man tre faser som ska representera den progression som skall ske
under VFU:n; unders6kande, genomfdrande och syntetiserande VFU. Dessa motsvarar den
VFU som gors i de tre olika AUO-kurserna. Det forsta steget innebér att studenterna skall fa
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prova pa att genomfora pedagogisk verksamhet men att observation, analys och reflektion av
pedagogisk verksamhet skall vara prioriterat. | det andra steget skall studenter utveckla sin
formaga att genomfora pedagogisk verksamhet och senare kunna analysera och reflektera
over sig sjalv. | det sista steget, som sker under AUO2 och AUO3, skall fokus vara pa att
fordjupa studenternas kunskap (Lararutbildningsndmnden 2010: 15-16).

Examination av VFU sker i fyra steg dér alla utom det forsta ar ett underlag for
betygsattningen inom kursen. Detta innebar att studenten maste bli godkéand pa VFU:n for att
kunna fa ut alla poang i kursen. Om studenten ska godkénnas eller ej bestams av VFU-ledaren
som foljer den bedomningsmall som skapats for att askadliggora progression hos studenterna.
Da VFU anses vara centralt for utvecklandet av lararkompetensen sa ar kravet pa studenternas
narvaro satt till 100 procent och studenter som ej nar detta kan behdva komplettera sin VFU.
Sist sa maste studenterna dven gora de eventuella uppgifter som examinatorerna anvander for
sin betygsattning av kursen, t.ex. VFU-uppgifter med tillhérande redovisningar och dessa
skall ocksa vara godkanda for att na malen for kursen (Lararutbildningsnamnden 2010: 20-
23).

2.2 Tema: Internationalisering

2.2.1 Begreppsdefinition: mangkulturell, interkulturell, globalisering och
internationalisering

Begreppen mangkulturell, interkulturell och internationalisering har enligt Lahdenpera (2004:
12) anvants utan att definierats vidare, men menar att de alla &r kopplade till ett samhélle d&r
etnisk och kulturellt mangfald finns. Lorentz & Bergstedt definierar dock skillnaden pa de tva
forsta begreppen ar att mangkulturell &r ett tillstand, som till exempel en mangkulturell skola,
medan interkulturell ar en handling mellan individer (2006: 16). Detta forklarar de vidare med
att man kan anvénda sig av interkulturellt synsatt for att utveckla ett nytt forhallningssatt pa
en mangkulturell skola.

Lahdenpera menar i likhet till Lorentz & Bergstedt att begreppet interkulturellt syftar pa en
process men utvidgar begreppet ytterligare med att begreppet innefattar moraliska och
normativa aspekter sasom omsesidig respekt, jamlikhet och tolerans (2004: 15). Vidare malar
hon kultur som ett isberg, dar vissa aspekter som traditioner och sprak ar synliga medan
aspekter som normer och kommunikation ar under ytan.

I Lorentz egna kapitel Interkulturell kompetens — en pedagogisk utvecklingsmodell”
(Lorentz & Bergstedt 2006: 110) sa menar han att i mangkulturella samhallen idag ar
intresserade av den relation som finns mellan utbildning och socialiseringsprocesser. Detta
menar han &r ett resultat av forandringen i varldssamhéllet som forklaras genom termer sasom
internationalisering och globalisering. Med detta syftar forfattaren pa samhallférandringar
som skapat en 6kad kulturell mangfald i och med att individer har rort sig éver landsgranser
in i ett nytt land.

1996 skrev Skolverket att begreppet internationalisering ar svardefinierat eftersom det inte
bara har en rumsdimension utan ocksa en tidsdimension vilket innebér att en bestaende
forklaring av begreppet ar svar att na (1996: 23). De menar ocksa att en definition inom
skolvérlden kan vara svart eftersom det kan betyda valdigt manga saker:
Det internationella perspektivet i undervisningen, kontaktnatet med andra skolor runt om i vérlden,
den okade rorligheten bland elever och larare, battre sprakkunskaper, okad beredskap for
kulturmoten, samt internationella krav pa undervisningens kvalitet (Skolverket 1996: 27).



Skolverket definierar globalisering och menar att begreppet betecknar ”den nationella
anpassningen till den utomnationella miljon och dennas omvandling” men
aven “forhéllningsséttet till globaliseringen av det egna samhallet” (Skolverket 1996: 28-29).

I en rapport fran 1999 sa definierar Skolverket internationalisering som en process som bade
stracker sig ut mot lokalsamhéllet och utat mot varlden utan aven inat dar skolans vardegrund
ska formedlas till eleverna i den svenska skolan. De menar att begreppet darmed inte endast
betyder aktiviteter utan &ven kunskaper, attityder och fardigheter (1999:6).

Nationalencyklopedin definierar internationalisering som en:

process som leder till att foreteelser som tidigare varit inomnationella forflyttas till en mellan- eller
overstatlig niva. Internationalisering kan syfta pa utvecklingen inom politik, ekonomi eller kultur. |
svensk samhallsdebatt har termen emellertid ofta givits en politisk innebdrd och da kommit att syfta
pa de nya forutsattningar for den offentliga politiken som foljt av den europeiska
integrationsprocessen och Sveriges intrade i EU (ne.se hamtad 2014-06-09).

Detta skiljs fran globalisering vilket Nationalencyklopedin menar betyder en:
forandringsprocess varigenom stater och samhallen dver hela jorden knyts samman i 6msesidiga
beroendeforhallanden. Globalisering kan ses som en samlingshbenamning pa utvecklingen inom
politik, ekonomi och kultur. I allmant sprakbruk har termen emellertid i forsta hand kommit att syfta
pa ekonomiska forhallanden (ne.se hamtad 2014-06-09).

Jane Knight (2004: 6) menar att begreppet internationalisering har flera olika betydelser,
sasom internationella aktiviteter, utbyten mellan universitet i olika lander, ett
internationellt/interkulturellt perspektiv i styrdokument och &ven internationella
utvecklingsprojekt. Hon refererar till Knight & de Wit (1997) dar globalisering definieras
som "’the flow of technology, economy, knowledge, people, values, [and] ideas . . . across
borders” (Knight 2004: 8). Hon foreslar att internationalisering skall definieras som “’the
process of intergrating an international, intercultural or global dimension into the purpose,
functions or delivery of post-secondary education” (2004: 11).

| den hér studien anvéander jag mig av Knights definition av internationalisering som
presenterades ovan. De andra begreppen forekommer i redovisningen av den tidigare
forskning som analyserats for studien.

2.2.2 Internationalisering vid Goteborgs universitet

Goteborgs universitet antog 2001 en internationaliseringspolicy som blev reviderad och
publicerad 2005 som ”Internationaliseringspolicy for Goteborgs universitet”. | policyn star
det att ett regionalt perspektiv inte &r tillrackligt for utbildningen, och policyn vidgade aven
begreppet for internationellt samarbete fran det ursprungliga som endast infattade Europa och
Nordamerika till att &ven infatta Afrika, Asien, Latinamerika och Mellandstern. Det
specificeras dven att universitetet skall ge bade larare och studenter mojlighet till
internationella utbildnings- och forskningsmiljoer. Detta for att bland annat na malsattningen
om att universitetet ska vara attraktiv pa marknaden for studenter som kommer fran hela
varlden.

En handlingsplan publicerades 2008 som anger de mal som universitetet skulle jobba for
under perioden 2008-2012. D&r ndmns att bakgrunden till detta dokument var att

universitetet ”saknat en mer langsiktig central plan for internationaliseringsarbetets inriktning,
former och prioriteringar” (GU 2008:3). Malen i handlingsplanen delades upp i fem olika
delar: mobilitet, samarbeten, internationalisering pa hemmaplan, profilering och information
samt uppfoljning och kvalitetsutveckling.



Enligt handlingsplanen skulle universitetet verka for att ”6ka intresset hos studenter att
tillbringa en period vid nagot utlandskt universitet samt att ta emot studenter fran andra
lander” (GU 2008:5). Detta skulle goras genom att ge studenter information om majliga
utbytesprogram pa webbsidor och genom att verka for implementeringen av STARS (Study
Abroad Report System) och genom att 6ka forutsattningar for 6kat utbyte mellan svenska och
internationella studenter (GU 2008: 6-7).

I handlingsplanen framgar aven att universitetet skulle 6ka de internationella inslagen i
utbildningen pa bade grund- och avancerad niva for att starka internationaliseringen pa
hemmaplan. For att na detta mal uppmanades fakulteten att i storre utstrackning ta tillvara pa
erfarenheter fran hemvandande och inkommande studenter. | handlingsplanen namns att det
internationellt perspektiv kan vidgas genom att ’erbjuda kurser péa engelska, dka det
internationella inslaget i litteraturlistorna eller att utveckla nya kurser som innehallsligt
befrdmjar interkulturella perspektiv’ men inga specifika atgéarder for att implementera dessa
idéer namns (GU 2008: 9-10).

En specifik internationaliseringspolicy for utbildningsvetenskapliga fakulteten publicerades
2002. | den framgar att grundutbildningen vid fakulteten ska starkas for att forbereda
studenterna for en internationell arbetsmarknad, bidra till en 6kad internationell férstaelse och
stimulera studenter fran andra lander att studera vid universitetet. Studenterna skall ges
mojlighet att arbeta med och reflektera éver internationella fragor och i alla utbildningar skall
det finnas moment eller kurser som ska framja forstaelse for andra kulturer.

I Hogskoleverkets rapport En hogskola i virlden — internationalisering for kvalitet” fran
2008 sa framkommer det att Goteborgs universitet ar ett av fyra laroséten i Sverige som béast
utvecklat sitt arbete med internationalisering sedan 2004. HSV trycker speciellt pa Goteborgs
universitets:
processanalyser av arbetet med utbyte, /.../ utveckling och faststéllande av en sammanhallen
sprakpolitik, den breda satsningen pa sprakutbildning dar mer an 140 larare studerat engelska,
franska eller tyska och dar aven doktorander varit inbjudna att delta, samt satsningen pa 6versattning
till engelska av regelsamlingar, rattighetskataloger m.m. riktade till internationella studenter vid
universitetet. (HSV 2008: 105-106)

Blue 11, Better Learning in University Education, kallas den éversyn av utbildningsprogram
som genomfordes 2011 for att hoja kvaliteten pa uthildningen vid Goteborgs universitet.
Under varen och sommaren 2012 gjordes tematiska granskningar av det insamlade materialet
dar internationalisering var en av dessa. | rapporten sa kommenterades fyra olika moment:
1. Ungefarlig andel litteratur pa engelska och/eller andra sprak &n svenska
2. Ungefarligt antal utbytesstudenter och lararutbyten, utresande samt inkommande ar
2010
3. Metoder/aktiviteter som anvénds for att studenten efter sin utbildning ska vara vél
forberedd att verka i internationella sammanhang
4. Internationell erfarenhet hos de larare som huvudsakligen undervisar pa programmet
(Danielsson & Kads-Dienes 2013:35).

Danielsson & Kds-Diener menar att det vid Géteborgs universitet finns tre olika metoder som
ar utgor grunden for internationaliseringen av programmen; komparativa metoder, integrativa
metoder och internationellt inriktade program. Den forsta forekommer mest i program som &r
knutna till den svenska kulturen och/eller verksamheter sasom lararutbildningen. De menar att
de kunskaper och erfarenheter som anvénds i programmet oftast anvands for att jamfdra sin
egen utbildning samt att studentutbyte inte &r vanligt. Samtidigt skriver de att
internationaliseringsarbetet i lararprogrammet &r frekvent och att studenter kan anvénda sig av

! Se http://www.stars.liu.se/outbound/ for mer information
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Erasmusavtal och har mojlighet till vidare internationalisering pa andra sétt (vidare se 2.2.3).
Integrativa metoder, menar forfattarna, anvands mer i utbildningar dar nationalitet inte ar
aktuellt eller relevant for disciplinen, t.ex. naturvetenskap. Dessa tenderar dven att dven i lang
utstrdckning anvénda sig av internationell litteratur. Den sista metoden ar program som helt ar
inriktade mot internationella verksamheter sdsom programmet Globala Studier (Danielsson &
Kos-Diener 2013: 37-39).

Forfattarna menar slutligen att det finns ett behov att stipulera tydliga strategier och mal for
att universitetet skall kunna utveckla en internationell profil. Vidare ger de forslag pa att
beldna larare och forskare som jobbar med att hitta nya mojligheter for internationalisering
och att forbattra forutsattningarna for studenter att aka pa utbyten samt att universitetet bor
jobba fram l6sningar pa de administrativa hinder som finns for internationaliseringsarbetet
(Danielsson & Kos-Diener 2013: 39-40).

Vision 2020 ar Goteborgs universitets styrdokument som styr den langsiktiga utvecklingen av
Goteborgs universitet under 2013-2020. Den innehaller tredriga handlingsplaner och ettariga
verksamhetsplaner. Ett av malen som tas upp &r just internationalisering och for att framja
detta sa framgar i dokumentet att Géteborgs universitet ska:

e (ka det internationella utbytet av studenter, larare och administratorer

e stddja utbildningsmiljéer som systematiskt arbetar med internationalisering

e utveckla spetsutbildningar med global attraktionskraft (GU 2012: 22)
Det forsta arets verksamhetsplan féljdes 2014 av en uppfoljning vars resultat publicerades i
januari. | uppféljningen framkommer att utbildningsndmnden "utlyst utvecklingsmedel, bl.a. i
syfte att forstarka universitetets internationella profil”. Arbetet som utbildningsndmnden
genomfort har dven haft som syfte att ”’stirka inslag om globala fragestéllningar i det
ordinarie utbildningsutbudet” (GU 2014:6). Vidare sa har universitetet paborjat ett arbete for
att skapa en ny policy och handlingsplan for internationalisering (GU 2014: 8).

2.2.3 Internationalisering av VFU i lararutbildningen Lp01

Léararutbildningsnamnden (LUN) vid Goteborgs universitet skriver att studenterna ska

kunna “relatera sitt eget arbete till ett globalt sammanhang och skapa internationell forstaelse
och solidaritet” (2014: 2). Vidare &r syftet ocksa att studenterna ska fa mojlighet att mota ett
annat skolsystem och en annan kultur” (2014A:4). For att uppna detta sa kan man som student
gora sin VFU utomlands under LAU225 i AUO2 eller i LAU325 i AUO 3 (se 1.3.2).
Vanligast &r att studenter gor tva av veckorna av den totala VFU:n utomland och resterande
veckor pa sin svenska VFU-skola. For att kunna gora detta maste studenterna sjalv ta initiativ
for att fa en plats, antingen genom att sjalv kontakta skolor utomlands eller genom att
kontakta LUN som kan kontakta internationella koordinatorer pa skolor déar studenter tidigare
varit. Om studenterna ar intresserad av att gora VFU pa en annan skola maste de sjalva ta
forsta kontakten med skolan och sen meddela kontaktuppgifter till LUN som sedan formellt
fattar beslut om utbytet. Studenter vid Géteborgs universitet har tidigare varit pa skolor i
Nordamerika, Afrika och i Europa (LUN 2014A:3-5).

Efter avslutad vistelse utomlands skall, utdver de uppgifter som studenterna som goér VFU i
Sverige gjort, studenterna &ven skriva en rapport om vistelsen som ska skickas in till den
internationella koordinatorn vid LUN. Vissa av dessa publiceras senare for att motivera nya
studenter (LUN 2014A:8).

For att fa ut en lararexamen sa kréavs det att lararstudenterna natt upp vissa mal enligt
examensordningen SFS 2006:1053. Detta innefattar omfanget pa utbildningen och vad som
skall inga, men ocksa kunskapskrav som inte ar kopplade till speciella inriktningar eller i



vilken alders- och verksamhetsspann dar studenterna senare ska vara verksamma. Inga av
dessa kunskaps- och fardighetssmal ar direkt kopplade till internationalisering men nagra mal
kan diskuteras utifran ett internationellt perspektiv, sasom kravet att larare skall:

visa formaga att kritiskt och sjalvstandigt tillvarata, systematisera och reflektera dver bade egna och
andras erfarenheter och relevanta forskningsresultat for att darigenom bidra till utvecklingen av
yrkesverksamheten och kunskapsutvecklingen inom dmnen eller &mnesomraden (UFN 2007:10).

For larare mot dldre dldrar sa formuleras detta med att studenten ska “visa fordjupad
formaga” att gora detsamma.

2.2.4 Internationalisering i lararutbildningen Lp11

I informationsdokumentet for det nya lararprogrammet finner vi mer stod for ett
internationellt perspektiv &n i de for LpO1. LUN menar att internationalisering i utbildningen
innebdr att studenter ska lira sig mer om “minniskors villkor i en globaliserad vérld” och att
detta ar en sérskilt viktig del i studenternas framtida yrkesliv. Denna internationalisering ar
darav en av de satsningarna som Goteborgs universitet jobbar med i och med den nya
lararutbildningen. LUN namner dven att denna internationalisering kan ske pa tre olika sétt;
genom faltstudier, som VFU eller genom att skriva sitt examensarbete utomlands. Utdver
dessa metoder kan studenter aven goéra utbyte inom vissa &mneskurser (2013:4-5), men detta
sker da separat fran lararprogrammet i sig. Specifikt sa star det daremot inte mycket i
introduktionerna av programmen, férutom for &mneslararprogrammet dar ett internationellt
perspektiv anses ska finnas i den undervisning studenterna gér som verksamma (LUN
2013:15).

Till skillnad fran Lp01 sa har studenter som pabdrijat den nya lararutbildningen Lp11 bara
mojlighet att gora VFU utomlands i VFU 3, oavsett vilken inriktning och aldersgrupp. Detta
innebar att studenter som laser till férskolelarare i sa fall aker under termin 4, medan studenter
som laser till amneslarare mot gymnasiet aker ett ar senare, under termin 6.

Inriktning Kurs Termin
Forskollararprogrammet VFU 3 4
Grundlararprogrammet, fritidshem VFU 3 5
Grundl&rarprogrammet, F-3 VFU 3 5
Grundlararprogrammet, 4-6 VFU 3 5
Amneslararprogrammet, 7-9 VFU 3 5
Amneslararprogrammet, gymnasiet VFU 3 6
Yrkeslararprogrammet VFU 3 6

For lararprogrammet Lp11 sa skiljer GU pa verksamhetsspannen sa alla nivaer har olika
utbildningsplaner och examensmal enligt examensordningen SFS 2013:1118. Dock sa finns
inga examensmal som &r relaterade till internationalisering i dessa heller. Utdver det mal som
aven fanns i Lp01 (se ovan) sa kan ocksa foljande mal for grundlararprogrammet kan
diskuteras ur ett internationellt perspektiv:

visa formaga att ta till vara elevers kunskaper och erfarenheter for att stimulera varje elevs larande
och utveckling (LUN 2014B:6, 9).

Detta mal géller aven for amneslararprogrammet och for yrkeslararprogrammet.



2.3 Styrdokumenten: Den svenska skolan i en global varid

Begreppet internationalisering forekommer bade i alla laroplaner for den svenska skolan. De
namner alla att den 6kade rorligheten 6ver granser och en dkad kulturell mangfald gor att
elever standigt moter ménniskor som inte delar samma bakgrund som de sjalva. Detta staller
krav pd att skolan skall verka for att starka elevers och personals férmaga att verka i detta
sammanhang.

I laroplanen for forskolan (Lpfo98) star det att forskolan ska inspirera barnen att utforska
omvérlden” (Skolverket, 2010:6) och att den ska hjalpa barn att utveckla deras formaga att "ta
hansyn till och leva sig in 1 andra ménniskors situation”, och forstaelse for att alla ménniskor
har lika viirde oberoende pé social bakgrund” (2010:8). | grundskolans laroplan star det
dessutom att skolan ska ha ett internationellt perspektiv for att ’skapa internationell solidaritet
samt forbereda for ett samhalle med tata kontakter och kultur- och nationsgrénser”
(Skolverket, 2011A:9). Laroplanen for gymnasieskolan utvecklar ytterligare detta och det gar
att lasa att skolan bor frimja “internationella kontakter och utbildningsutbyten med andra
lander” (Skolverket, 2011B:4). Gymnasieskolan skall &ven verka for att varje elev ”har
kunskaper om internationell samverkan och globala samband och kan beddma skeenden ur
svenskt, nordiskt, europeiskt och globalt perspektiv (2011B:10).

Av detta kan man l&sa att en larare som ska verka i den svenska skolan borde och skall sjalv
vara insatt i hur och varfor ett internationellt perspektiv pa larande &r viktigt. 1 foljande avsnitt
presenteras forskning pa hur och varfor en internationalisering av lararutbildningen kan vara
en metod for att lararstudenter skall kunna uppna detta for att sedan kunna vara val forberedd
pa att hantera sadana fragor i sitt aktiva yrkesliv.
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3. Tidigare forskning

Forskning om internationalisering av universitetsutbildning och lararutbildning specifikt ar
frekvent internationellt men svensk forskning &r relativt ovanligt. Dock ar majoriteten av
denna forskning baserad pa undersékningar gjord pa studenter som har varit utomlands under
sin utbildning eller studier av hur styrmedel och lararutbildare anser att denna
internationalisering ska se ut. Fa, om nagra, studier har fokuserat pa vad studenter har for
attityder till en internationalisering innan de gjort sitt utbyte eller pa studenter som inte alls
varit utomlands under sina studier. | och med detta bestar detta avsnitt av forskning pa hur en
internationalisering av universitetsbildning kan se ut och vilka resultat detta har for
studenterna som deltagit.

Avsnittet bestar av tre delar dar den forsta bestar av en sammanfattning av internationell
forskning om internationalisering i allman universitetsutbildning. Del tva bestar av
internationell forskning om internationalisering av lararprogrammet och i sista delen
presenteras svensk forskning pa bada omradena.

3.1 Internationell forskning om internationalisering i allman
universitetsutbildning

For educators the challenge of the 1990s is to deliver not just education for citizenship of a pluralist
democracy, but education for active global democracy, /.../ contributing to the achievement of
democratic values and behaviour in pluralistic societies and in a culturally dicerse world (Lynch
1992: 2)

Kauffmann m.fl. (1992) har med en fallstudie i kombination med tidigare forskning studerat
hur studenter utvecklas av att gora utbytesstudier i sin utbildning. De skriver att det finns
manga positiva effekter av att studenter aker utomlands under sina studier. De mer
traditionella ar 6kad sprakkunskap, fordjupad kunskap i sin inriktning och ett storre
intellektuellt perspektiv (s. 33-48). Forfattarna menar aven att utlandsstudier bidrar till att
studenter utokar sitt internationella perspektiv, som i sin tur sedan pa lang sikt bidrar till
forbattrade internernationella relationer och global forstaelse (1992: 56). Dock menar de att
det finns vissa villkor som maste uppfyllas for att en sadan forstaelse ska utvecklas. For
individerna kréavs det att de hamnar i en miljo dar de blir hjalpta, atminstone under den forsta
tiden, och att det finns en mojlighet till att knyta kontakter pa en mer personlig niva. Utéver
detta behdver studenterna, enligt forfattarna, redan innan utbytet ha en positiv installning till
deras vardland, ha mojlighet till en langre utbytesperiod pa minst 6 manader och en viss
kunskap om vardlandets kultur (s. 58-59).

Forutom detta internationella perspektiv sa utvecklas dven studenter pa utbyte pa ett
personligt plan (Kauffmann m.fl. 1992:92). Hur denna utveckling ser ut och hur stor den &r
beror pa faktorer pa bade ett individuellt plan och pa hur uppbyggnaden av utbytet ser ut.
Kauffmann m.fl. (1992) drar slutsatsen att de villor som paverkar detta ar hur
developmentally mature”, mogen, en student ar innan utbytet pabdrjades. En mindre mogen
student som daremot fordjupar sig mycket i kulturen i véardlandet &r den student som mest
kommer utvecklas personligt. En mer mogen student kommer daremot att utveckla en mer
sofistikerad internationell forstaelse, enligt forfattarna (1992:91-92).

Kitsansas (2004) studerade vilken inverkan utbytesstudier har pa studenters interkulturella
fardigheter och globala forstaelse genom en kvantitativ undersokning av 232 studenter.
Studenterna fick svara pa fragor om hur de sjalva uppfattade dessa fardigheter bade fére och
efter sina utbytesstudier. Forfattaren menar att studenter som deltagit i utbytesprogram har
storre forstaelse for tvarkulturella fardigheter och dven en mer utvecklad global forstaelse.
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Mer specifikt menar hon att dessa utbytesprogram bidrar till att forbereda studenterna for att
leva i och bidra till en okad internationell forstaelse. Forfattaren menar dock att malen
studenterna sjélva har med utbytet har storst betydelse for hur stor utveckingen av dessa
fardigheter blir, och i synnerhet hur stort ansvar de sjalva tar for sitt eget larande.

3.2 Internationell forskning om internationalisering i lararprogrammet

Goodwin menar att det finns tre olika argument om varfor en internationalisering av
lararutbildningen &r viktig. Det forsta &r for att eleverna i klassrummen idag &r mycket mer
heterogen &n den tidigare varit, nastan oavsett i vilket land skolan &r i. Det andra argumenter
ar att inte bara elever ar har en storre mangfald, utan ocksa de larare och andra som ar
verksamma i skolan kan vara av storre mangfald an tidigare. Det tredje argumentet hon
namner &r att elever inte bara kommer fran fler delar av varlden idag, utan att de ocksa
kommer med olika bakgrund och forutsattningar som kréver att lararen kan anpassa sig efter
dessa (2012:21) Goodwin anser att for att larare ska lyckas med att konfrontera sina
fordommar for att kunna undervisa en heterogen klass sa kravs det att lararutbildningen blir
obekvam, alltsa ge rum for studenter att forhalla sig till fragor om rasism, klassisism etc. for
att kunna utbilda demokratiska larare (2012:26).

Manga studier har visat pa hur lararstudenter kan gynnas utav bade utbytesstudier och praktik
utomlands. Studier har visat att lararstudenter som genomfort studier av nagot slag utomlands
har storre karriarmojligheter och ofta k&nner storre sjalvfullbordan &n lararstudenter som inte
gjort det (Martens, M.J. 1991 i Mahon, J. 2012: 9). Aven ett kort utbyte har en positiv effekt
hos lararstudenter da de har visats fa storre sjalvfortroende, okad respekt for olikheter och fatt
en storre forstaelse for vikten av god kommunikation (Pence & Macgillivray 2008; Willard-
Holt 2001 i Mahon, J. 2012:9). Mahon skriver dven att nar lararstudenter far mojlighet att
erfara en annan lararfilosofi och nya pedagogiska tekniker sa lar de sig &ven mer om sig sjalva
och far darigenom storre sjalvfortroende, ny kompetens och storre forstaelse for bade lokal
och global mangfald (2012: 9).

Merryfield (2000:435-437) belyser att de larare som ingick i hennes studie, dér larare som
arbetade med multikulturell utbildning och global utbildning fick delge de handelser som fort
dom in pa just det sparet, ofta berattade om hur deras liv och idéer forandrades av att de varit i
ett annat land &n deras hemland. De flesta ndmnde &ven att de genom denna mojlighet fick
tillfalle att reflektera 6ver sig sjélva och de som hade langre tid i utlandet aven borjade
utveckla nya perspektiv i och med deras fordjupning i den andra kulturen. Merryfield menar
aven att motsagelser, nya kunskaper om ojamnstalldhet och reflektion och nyskapande pa och
av sin egen identitet ocksa kan framkomma efter utbyte eller liknande i andra lander. Léararna
i studien hade aven upplevt kanslan att vara utanfdr, att vara annorlunda fran de som lever i
det andra landet.

Cushner (2007:33-37) skriver att det ar typiskt for lararstudenter att inte bara lara sig mer om
sig sjélva men dven att de lar sig mer om sin egen kultur genom en internationaliserad
utbildning. Detta menar Cushner leder till stérre medvetenhet om internationella
angelagenheter men dven att de far tillfalle att se sitt hemland och sitt liv ur ett annat
perspektiv. Han menar dock att alla studenter inte har lika mycket att lara fran ett utbyte, utan
att engagerade studenter som aktivt reflekterar 6ver deras upplevelser och forsoker att anpassa
dessa perspektiv till ny kunskap ar de som gynnas mest. Han belyser dven att erfarenhet ar det
som skapar effektiv interkulturell forstaelse. Att veta nagot och uppleva nagot ar olika och
darav &r det viktigt att studenterna far uppleva sjélva den nya kulturen och landet. Dessutom
papekar Cushner ocksa att lararstudenter som far undervisa utomlands kan skapa kontakter
och relationer som de kan dra nytta av i framtiden.
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Brindley, Quinn och Morton (2009:351) noterar att lararstudenterna i deras studie alla
reflekterade Over ett antal specifika aspekter pa skola, pedagogik och larande. | deras studie sa
var studenterna tvungna att ifragasatta deras forutfattade antagningar om skillnader mellan
elever i deras hemland och elever pa deras utbytesskola. Detta, menar forfattarna, innebar att
studenterna senare reflekterade Gver att det inte behdver finnas en béttre och en sémre
larandekultur utan att skillnader och likheter kan vara ett verktyg i att fa ett nytt perspektiv pa
just larande.

Fung King Lee (2011) gjorde en studie pa 15 lararstudenter som last masterprogrammet i
Engelska fran Hong Kong. Dessa gjorde ett utbyte pa sex veckor till Nya Zeeland.
Programmet studenterna deltog i syftade dels pa att utveckla studenternas sprakkunskaper
men ocksa till att ge studenterna mojlighet att undervisa utomlands (2011: 3-4). Resultatet av
studien visar att majoriteten av studenterna tyckte att utbytet gett dem en djupare forstaelse
for undervisning och dven en djupare forstaelse for Nya Zeelands skolsystem. En stor
majoritet tyckte aven att utbytet gett dem storre forstaelse for vardlandets kultur (Fung King
Lee 2011: 6-7). Forfattaren rekommenderar aven att lararutbildningarna skall ge mojlighet for
lararstudenter att gora ett utbyte utomlands (2011: 18).

Palmer & Menard-Warwick (2012) gjorde en studie pa 11 lararstudenter fran Texas dar alla
studenter anvénde sig av en dagbok for att dokumentera sin fyra veckor langa utbyte i Mexiko
dar sedan alla inlagg kommenterades av lararen. Studiens syfte var att undersoka i vilka satt
som studenter sag samband mellan deras situation i en ny kontext och sprak, d.v.s. Mexiko
och spanska, och deras framtida jobb med elever fran invandrarbakgrund. Vidare var de
intresserade av att se vilka typer av erfarenheter som fick studenterna att reflektera dver
immigration, kultur och sprak (Palmer & Menard-Warwick 2012: 17-20). Forfattarna menar
att resultatet visar pa att fyra veckors utbyte &r for kort tid for att studenter ska fa ett brett
internationellt perspektiv pa hur makt och status paverkar jamstalldheten i klassrum. Daremot
sag de att studenterna reflekterade 6ver hur deras situation kan liknas med elever fran andra
lander (2012: 23-24).

3.3 Svensk forskning om internationalisering i allman universitets-
utbildning och i lararprogrammet

Wojtowicz m.fl. (1985) hade som uppgift att lamna forslag om hur en internationalisering av
lararprogrammet skulle kunna se ut till planeringsndmnden for lararutbildning vid Linképings
universitet. FOr att uppna detta gjordes 1984 en enkatundersokning dar lararutbildare var
respondenter och senare, da svarsbortfallet pa denna undersokning var stor, en kombinerad
enkat- och intervjuundersékning bland respondenterna som ej svarat pa den tidigare enkaten.
Det framkom att lararutbildarna tyckte att det var viktigt att utbildningen skapar forstaelse for
andra lander, kulturer och levnadssitt samt skapa ett engagemang for fred och ”global
hushéllning” (1985:12-22).

Batelaan m.fl. (1992) utvérderade den nya lararutbildningen som kom 1988. De fann att
fragor som interkulturell utbildning och internationalisering inte nadde upp till de mal som
utbildningen satt upp. Fortsatt menar forfattarna att studenternas tidigare erfarenhet av
multikulturella miljoer hade stor betydelse for hur motiverade de var att bredda sina
kunskaper i dessa fragor. De foreslog dven att universiteten i Sverige skulle utveckla utbyten
for bade studenter och larare for att skapa forstaelse for utbildning i multikulturella samhéllen
(1992:83-89).
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1999 publicerade Hogskoleverket (HSV) en rapport kallad ”Utlandsstudier — till vilken
nytta?” vars syfte var att ’identifiera effekter (fordelar och nackdelar) av utlandsstudier ur
studenternas- och arbetsgivarnas perspektiv ” (HSV 1999:9). Rapporten visade att en
majoritet av studenterna, bade freemovers och utbytesstudenter, sag personliga fordelar av att
ha gjort ett utbyte. Studenterna i undersokningen uppgav att de fatt ”okat sjalvfortroende, dkat
intresse for andra kulturer och 6kad sjdlvkdnsla”. Daremot sa hade utbytesstudierna mindre
paverkan pa deras val av yrke och studieinriktning. (HSV 1999:14). | rapporten framgar ocksa
att arbetsgivare inte haft utlandsutbildning som krav for anstélining men att en 6vervéldigande
majoritet av studenterna uppgav att utbytet uppskattades av deras arbetsgivare. Arbetsgivarna
i undersokningen menade att de vérdesétter effekter av utlandsstudier som de anstéllda har,
t.ex. internationella kontakter och 6kad kulturell forstaelse. (HSV 1999:17-19). | rapporten
framkommer dven att internationalisering “ar positivt for staten och for utvecklingen i
samhillet” (HSV 1999:20).

| statens offentliga utredning ”En hallbar ldrarutbildning” (SOU 2008:109) star det att
lararutbildningarna borde verka sé att “’fler studerande reser utomlands” och att
internationalisering bidrar till att hoja utbildningens kvalitet och framjar kulturell forstaelse”.
Vidare belyser den att inte bara kunskaper om utan &ven erfarenheter av och féardigheter i att
vistas i en internationell arbetsmiljo ar viktigt. Trots detta sa gar det att lasa att lararstudenter
under léngre tid varit ”den studerandegrupp som i minst utstrickning forlagt delar av sin
utbildning utomlands” (SOU 2008: 195). Det star dven att mobilitet borde vara en sjdlvklarhet
i lararyrket, vilket kan hjélpa till att gora yrket intressant for hogpresterande elever.

Att lararstudenter i Sverige inte gor utbyten utomlands forklaras i utredningen som ett resultat
av seminarietraditionen i lararutbildningen men ocksa pa grund av avsaknaden av forskning
inom omradet. Svarigheter som att hitta lampliga kurser och placering belyses ocksa.
Utredningen menar dven att ’det internationella inslaget i lararutbildningen maste stirkas pé
alla nivaer och utgoéra en del av de forvantade larandemalen” (SOU 2008: 368-370).

Jan-Olof Nilsson skrev 2012 en rapport kallad ’Alla talar svenska — om lararutbildning och
internationalisering” i vilken han kritiserar Sverige dd han tycker att det bedrivs for lite
forskning pa omradet internationalisering och lararutbildning (Nilsson 2012: 19). Forfattaren
visar statistik pa att endast 13 procent av studenterna vid ett svenskt larosate lasaret 2004/05
hade gjort studier utomlands. Han menar att det krdvs “forskning for att ge svar pa varfor det
inte har forekommit ndgon forskning” och avslutar rapporten med att sdga:

Det kravs forskning som studerar implementering av strategier och handlingsplaner,
forskning om mojligheter och hinder, och hur att 6verkomma hindren. Och det krévs
utvarderingar av olika insatser som gjorts och darmed ocksa jamforelser mellan olika
larosdten. Och det skulle vara mycket intressant att jamfora den forskningen som
bedrivs internationellt med de strategi- och policydokument som formulerats. Men,
nagon forskning om ovanstaende tycks inte forekomma i Sverige. Det behdvs. Det
behdver lararutbildningarna! (Nilsson 2012:57)

Projektet ”VFU i Nairobi” som genomfordes av Goteborgs universitet fran hostterminen 2009
till och med vartermin 2012. Projektet hade totalt 79 studenter pa fem olika skolor i Nairobi
som genomfordes under 3 veckor varje termin. Studenternas tyckte efterat att projektet varit
mycket larorikt och att de fatt nya perspektiv pa vérlden och Sverige. Positiva personliga
effekter uppgavs ocksa av studenterna. Negativa effekter var mer konkreta problem, sdsom
tiggeri pa skolorna och kommunikationsproblem (Tedeborg 2012).
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4. Metod

| detta avsnitt kommer jag redogdra for denna uppsats vetenskapliga process och de val som
gjorts under skrivandet for att besvara de forskningsfragor som ar formulerade i 1.2.

4.1 Val av metod

Som understkningsmetod valde jag att géra en kvantitativ undersokning och mer specifikt en
enkét for att na en storre grupp respondenter for att kunna jamfdéra och kunna upptacka
eventuella monster i dessas svar. Kvalitativa intervjuer ar ocksa en metod for att urskilja detta
men detta skulle innebéra att urvalsgruppen skulle av nddvandighet bli forhallandevis liten
och darmed riskerar intervjuaren att respondenternas svar skulle ha otillracklig spridning for
att kunna besvara fragestallningarna i denna undersdkning. Jag anser dven att en enkét dar
respondenterna far besvara fragor pa datorn kan ge en mer objektiv bild av hur, i detta fall,
lararstudenterna faktiskt tycker om internationalisering av den verksamhetsforlagda
utbildningen.

Som ovan namnt, valde jag att underlatta besvarandet av fragorna genom att konstruera en
webbenkat. Detta innebar ocksa att resultatbearbetningen av svaren underlattas. Da
respondenterna i denna undersokning till stor del ar fortrogna med digitala verktyg sa
forvantas detta val ha en positiv effekt pa svarsfrekvensen. Jag valde att skapa enkaten genom
Google Documents for att det ar enkelt verktyg for att skapa olika typer av fragor, da min
undersokning bestod bade av flertal olika fragetyper. Valet av webbenkét ansag jag vara
positivt utifran ett anonymitetsperspektiv da respondenterna sjalva kunde valja nar och var
enkaten skulle besvaras utan att jag nérvarade i de lokalerna dar detta skedde. Eftersom svaren
automatiskt samlades in och lagrades pa samma konto som enkaten lag pa sa fanns inte heller
en chans att svaren skulle komma bort eller forloras. Redan innan undersékningen pabérjades
sd var jag medveten om att en nackdel av kvantitativa metoder ar att ett stort bortfall &r
mojligt. For att undvika detta forsokte jag skapa en enkat som inte tog allt for lang tid att
besvara och dar fragorna var latta att besvara utan min hjalp (Bryman, 2011). Dessutom
gjordes alla fragor i enkaten som skulle besvaras av alla respondenter obligatoriska, d.v.s. att
respondenterna inte kunde slutféra enkaten utan att svara pa dessa fragor, for att minska det
interna bortfallet (Ejlertsson, 1996:22).

Da fragestallningarna till denna undersokning leder till att monster i studenternas tidigare val
av uthildning, deras upplevelser pa VFU och deras attityder kopplas ihop sa ansags det
lampligt att vélja en kombination av kvantitativa och kvalitativa fragetyper i enkaten (Jfr
Trost, 2012). De fragor dar studenterna fick vélja svarsalternativ enligt en skala med fasta
alternativ kan anvisas varden som mojliggor kvantitativa matningar. De kvalitativa metoderna
tillampas senare i resultatbearbetningen dar svaren pa de olika delarna av enkaten satts i
relation till varandra och dérav skapar monster.

Eftersom enkaten skickades ut via mejl s& kunde bade kostnaden for studien begransas da
varken kopierings-, porto-, eller resekostnader tillkom for att fa in svaren. Utéver detta kunde
aven tiden for svaren forlangas da enkatundersokningar ofta kraver mindre tid for att géra en
datainsamling samt att tiden for materialbearbetning ocksa &r kortare &n for andra metoder
(Ejlertsson, 1996)
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4.2 Utformning av enkaten

Manga enkater borjar med bakgrundsfragor for att senare lattare kunna dela in
respondenternas svar efter olika variabler och presentera detta i undersokningen (Ejlertsson,
1996:74). | denna undersokning ombads l&rarstudenterna att ange sitt kén, om
lararprogrammet var deras forstaval nar de sokte till utbildningen, nar de pabérjade
lararprogrammet, vilken alders- och verksamhetsspann de laser mot, sin/sina inriktningar, i
hur manga kurser de haft VFU, om de varit pa utbyte under sin studietid och om de gjort VFU
utomlands under sin studietid. Da fragorna i borjan ar sakfragor sa finns liten anledning att tro
att studenterna skulle valja att avbryta enkaten redan i detta skede. De fragor som ror attityder
kommer senare i enkaten just av denna anleding.

Majoriteten av de resterande fragorna ar dven de i stor grad strukturerade och standardiserade
for att sa enkelt som mojligt kunna sammanstélla svar och uppna béttre generaliserbarhet.
Avsnitten av enkaten som ror tidigare erfarenheter av VFU samt asikter om VFU utomlands
bestar av pastaenden med viktade svarsalternativ dar lararstudenterna bads kryssa i sina svar
pa en skala av fem steg.

Enkaten innehaller fragor uppdelade i foljande avsnitt:

e Avsnitt ett bestar av nio fragor som syftar till att samla in bakgrundsinformation om
respondenten (for detaljer se ovan).

e Avsnitt tva bestar av en fraga indelat pa 15 pastaenden som beror studenternas asikter
om den VFU de genomfort under sin utbildning hittills. Denna del syftar endast pa
VFU de gjort i Sverige.

e Tredje avsnittet behandlar respondenternas attityder till VFU utomlands. Detta avsnitt
bestar aterigen bara av en fraga, som ar indelad i 16 pastaenden. Viktigt att papeka ar
att d&ven studenter som gjort VFU utomlands ombads att svara pa dessa fragor men
utifran deras asikter INNAN denna VFU gjordes.

e Det fjarde avsnittet bestar av fyra fragor dar de forsta tva bara besvaras av de studenter
som EJ varit pa VFU utomlands under sin utbildning och handlar om studenternas
krav pa plats och tid for att vela gora VFU utomlands. De 6vriga tva fragorna besvaras
av alla studenter och handlar om vilka positiva samt negativa effekter studenter kan se
av att ha gjort VFU utomlands.

o Det femte och sista avsnittet handlar om studenternas framtid och bestar av tre fragor.

e Enkaten bestdr till sist av en plats dar studenterna sjalva kan skriva ner asikter eller
tankar som uppkommit under besvarandet av enkaéten.

| resultatet presenteras svaren samlade efter de avsnitt som presenterats ovan. Enkéten i sin
helhet finns i bilaga (2).

Det forsta avsnittets fragor anvands for att visa pa den bredd som finns hos respondenterna i
studien for att kunna vagas mot det bortfall som finns i studien men ocksa for att studien ska
vara mer genomskinlig. Det andra avsnittet kombineras med det foljande avsnittet for att leta
samband och monster mellan respondenternas motivation till en internationaliserad VFU och
deras asikter om den VFU de gjort tidigare i utbildningen. Det fjarde avsnittet ska dels visa pa
forutsattningar studenter staller for att vela géra VFU utomlands och ocksa for att urskilja
positiva och negativa effekter som studenter upplever de skulle fa utav ett sadant utbyte. Det
femte avsnittet anvands i koppling till de tidigare for att visa pa om respondenterna i studien i
framtiden planerar att vara verksamma inom den svenska skolan eller om de har andra planer.
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4.3 Urval av respondenter

Jag valde respondenter som laser antingen kursen LAU390 eller LAU395 pa Goteborgs
Universitet varterminen 2014. For att fa en sa stor spridning som mojligt bland
lararstudenterna sa valde jag att anvanda mig av bada kurserna, eftersom majoriteten av
studenterna pa LAU395 é&r riktade mot aldre aldersnivaer. Att anvanda sig av bada kurserna
forvantades ocksa ge storre spridning i bakgrundsfragor som kén och nar de pabdrjade sin
utbildning.

For att undvika att allt for manga faktorer inverkar valde jag att inte dela ut enkéten till
studenter som laser den nya lararutbildningen Lp11 med anledning till det som diskuterades i
bakgrunden till denna undersokning (se 1.4). Utbver detta valde jag dven att inte skicka ut
enkaten till studenter som laser LSA600 da studentantalet 4nd& ar strax éver 300 stundeter
och dven med ett naturligt bortfall medraknat sa ar det i 6verkant pa vad som kan bearbetas
inom ramen for denna undersdkning. Eftersom alla studenter &r i slutskedet av sin utbildning
sa kan det dven anses vara troligt att studenterna har personliga asikter och tankar om VFU
som ar en standig del utav lararprogrammet. Av denna anledning lampar sig en undersékning
om just lararstudenters attityder till VFU valdigt bra for respondenterna i denna studie.

Undersokningen genomfdérdes under varterminen under tiden da alla respondenter skriver sina
egna arbeten. Av detta skal kan ett storre bortfall vara troligt da det inte forvantas att alla
regelbundet anvéander sig av Goteborgs universitets mejltjanst eller att de inte anser sig ha tid
att besvara en enkét under deras eget uppsatsskrivande.

4.4 Insamling av data och genomforande

Enkéten sammanstélldes enligt beskrivningen i 3.2 och korrekturlastes externt. Da enkéaten
anpassades till Google Documents var vissa sma andringar nddvandiga eftersom webbsidan
inte kunde utformas som enkéten sag ut tidigare.

Pa grund av tidsramen for denna undersokning gjordes endast en mindre pilotstudie tva
lararstudenter fick svara pa fragorna under min narvaro. Efter detta korrigerades formella fel
och tiden det tog att besvara enkéten kunde uppskattas. De resultat som pilotstudien gav
analyserades endast dversiktligt och resultaten finns inte med i resultatet som diskuteras i
denna studie.

For att na respondenterna kontaktades studievagledaren for bada kurserna via mejl och fick
genom hen enkaten och tillhérande foljebrev utskickat till alla respondenter. Detta innebar att
jag inte kunnat paverka vilka studenter som svarat pa enkéten och inte heller haft
direktkontakt till dessa. | foljebrevet fanns dock kontaktuppgifter dit respondenterna kunde
vanda sig ifall de skulle ha fragor om enkaten eller undersékningen.

En paminnelse om enkéten skickades ut den 29 april, tva veckor efter forsta mejlet skickades
ut och fyra dagar innan enkéaten skulle stdngas. Detta for att minimera effekterna av ett
bortfall.

Enkaten var tillganglig under 19 dagar i april 2014. Nar tiden utsatt for undersokningen var
slut sa stangdes enkaten och inga nya svar kunde skickas in.
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4.5 Bortfall

Enkaéten skickades ut till lararstudenter som VVT-14 laser kurserna LAU390 eller LAU395.
Totalt fick 301 studenter (varav 198 studenter fran LAU390 och 103 studenter fran LAU395)
enkéaten och 46 av dessa studenter valde att besvara den. Detta innebér ett externt bortfall pa
strax under 84 procent. LAU390 studenterna har ett bortfall pa 84,3% och LAU395
studenterna 85,4 procent.

I Metodpraktikan: konsten att studera samhalle, individ och marknad problematiseras bortfall
i studier med slumpmassigt urval av respondenter och det star att ett bortfall i princip inte
[staller] till nagra problem om det &r litet eller atminstonde jamt fordelat dver olika typer av
analysenheter” (2012: 185). I denna studie sa hade bada urvalsgrupperna ett externt bortfall pa
ungefar 85 procent, vilket innebér att bortfallet ar jamt fordelat vilket forminskar det problem
som ett stort bortfall medfor. For att tydligt visa pa respondenternas bredd sa finns i resultat-
avsnittet en detaljerad presentation av respondenternas bakgrund.

Fragorna som besvaras av alla studenter i studien gjordes obligatoriska for att undvika ett
internt bortfall. Endast en student valde att inte besvara tva fragor, narmare bestamt de tva
oppna fragorna i slutet av enkaten. Ovriga fragor har inget internt bortfall.

4.6 Validitet och reliabilitet

I denna studie ville jag undersoka vilka attityder l&rarstudenter vid Goteborgs universitet har
till en internationaliserad verksamhetsforlagd utbildning. Genom denna enkét anser jag att jag
kunnat besvara de fragestallningarna jag hade for denna undersékning. Pa grund av detta
anser jag att undersokningen har en relativt hog validitet. Pa grund av att enkaten bestod till
stor del av slutna fragor sa har jag fatt material att jamfora studenterna emellan. Dessutom sa
har de 6ppna fragorna gett en inblick till personliga sikter och tankar som styrkt den analys
som gjorts. Daremot sa har enkaten en lag extern validitet da bortfallet &r for stort for att
utesluta att en ny undersokning skulle fa ett annat resultat.

Reliabilitet i en undersokning innebar att en annan forskare skall kunna fa samma resultat
med samma material. For att fa battre reliabilitet sa har resultatet av denna studie jamforts
med den tidigare forskning som gjorts och presenterats i avsnitt 3.

4.7 Etiska 6vervaganden

Under den tid som denna undersokning pagatt har dvervaganden om forskningsetiska fragor
gjorts. Jag har utgatt fran de etiska principer som forskningsradet Humanistisk-
samhallsvetenskapliga forskningsradets (HSFR) publicerat. Dessa principer innehaller fyra
krav som skall foljas nar respondenter tillfragas om att delta i en studie; frivilligheten i
deltagandet, syftet med undersoékningen, konfidentialitet och hur informationen kommer
bearbetas (Vetenskapsradet, 2007). For att uppfylla detta sa skickades enkéten ut tillsammans
med ett foljebrev (se bilaga 2) som innehdll nédvandig information om dessa fyra krav.

Kvantitativ forskning har en fordel Gver kvalitativ forskning i fragan om konfidentialitet
eftersom det &r lattare att garantera att respondenterna ar anonyma i en kvantitativ forskning
(Bryman, 2011). Da resultaten samlades in digitalt utan mitt deltagande sa &ar svaren anonyma
och individer i studien kan inte knytas till de svar som lamnades. De bakgrundsfragor som
stalldes &r generella for att svaren inte skall kunna hérleda en specifik respondent. Svaren
forvaras aven pa ett konto som kraver I6senord vilket ar ett sékrare forvaringssatt &n om

18



enkaten genomforts pa papper. Den information som samlades under studien anvéands endast i
forskningssyfte vilket uppfyller Vetenskapsradets nyttjandekrav.

4.8 Redovisning av resultatet och diskussion

Enkétsvaren i denna studie presenteras kvantitativt i frekvenstabeller och cirkel- och
stapeldiagram som redogors for och bearbetas kvalitativt for att framh&va svar och monster
som kopplas till fragestallningarna for studien. Tolkningen av resultaten diskuteras i text for
att kunna lyfta fram de aspekter som ar mest relevanta och satts i samband till svar i andra
betydelsefulla fragor.

Resultatet omfattar mycket data som kunnat redovisas mer sammanfattande. Att jag valt att
inte gora detta ar pa grund av tva anledningar; det stora bortfallet och for att visa pa den bredd
som respondenterna anda har trots detta bortfall. En enkatstudie med stort bortfall 16per risk
att inte visa ett generaliserbart resultat, vilket denna studie inte heller gér, men genom att visa
den bredd som respondenterna har i 5.1 sa ar studien mer genomskinlig for andra analyser av
resultatet av andra forskare.

Resultaten kommer sattas i samband till den teoretiska bakgrunden samt tidigare forskning

som presenterades i avsnitt 3. Malet med detta ar att visa hur resultatet i denna studie forhaller
sig till tidigare forskning om internationalisering av lararprogram etc.
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5. Resultat

Enkaten som respondenterna besvarat bestod av 5 huvudomraden (se avsnitt 4.2) och kommer
presenteras i denna ordning nedanfor. Svarsprocenten var tyvarr valdigt lag (15 procent) men
endast tva fragor hade ett internt bortfall fran en student.. Enkéatens resultat redovisas med
cirkel- och stapeldiagram samt med frekvenstabeller. Diagrammen anvénds for att

askadliggora skillnader och likheter inom urvalet.

5.1 Del 1: Bakgrundsinformation

Totalt svarade 46 studenter pa enkéten. Av dessa ar 76 procent (35) kvinnor och 24 procent
(11) man. En overvéldigande majoritet, 93%, hade lararutbildningen som férsta val nar de
sokte till universitetet. Endast 3 av de 46 lararstudenterna som besvarade enkéaten paborjade

sin utbildning fére HT-07.

Vad géller studenternas framtida yrkesliv sa uppger 52 procent (24 studenter) att de kommer
arbeta mot forskola, forskoleklass, fritidshem och grundskolans tidigare ar. Den nast storsta
urvalsgruppen ar blivande larare mot grundskolans senare ar och/eller gymnasieskolan med
28 procent (13 studenter). Blivande larare i grundskolans tidigare ar utgor 15 procent (7
studenter) och 4 procent &r larare som specifikt laser for att bli larare i yrkesamnen vid

gymnasieskolan.

Tabell 1. Respondenternas framtida alders- och verksamhetsspann
Grundskolans 113 Farskola, forskoleklass, fritidshem och grundskolans tidigare ar (210 hp)

Grundskolans [7)]— Grundskolans tidigare ar (240 hp)

Grundskolans senare ar och/eller gymnasieskolan (270-330 hp)

Av studenterna som laser inriktningar mot de yngre aldrarna sa ar specialiseringen Barn och
ungas uppvaxtvillkor (BAUN) den mest frekventa, 29 procent (9) av studenterna laser den.
Darefter kommer inriktningar som Svenska for tidigare aldrar med 13 procent (4 studenter),
Skapande verksamhet for tidigare aldrar (SKVE) som ocksa utgor 13 procent. So, matematik
och svenska, Kunskap och fantasi och Méanniska, natur och samhalle (MANA) utgor 9,6%

vardera.

Studenter som laser mot aldre aldrar ar totalt 15 och av dessa sa har 33,3 procent (5) studenter
Samhallskunskap som inriktning. Darefter kommer svenska och geografi som bada utgor 26,6

procent (4 studenter) vardera.

Respondenterna har alla gjort VFU under sin utbildning men beroende pa inriktning har de
haft fler eller farre av sadana tillfallen. Fordelningen bland studenterna ser ut sahar:

5 kurser
6 kurser
7 kurser
8 eller fler kurser

Hur manga VFU-tillfallen de har kan ocksa har stor betydelse om studenterna &r positiva till
att géra VFU utomlands eller inte. Detta analyseras vidare i avsnitt 6.
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En viktig aspekt av bakgrundsinformationen fran respondenterna var att fa reda pa hur manga
av dem som tidigare haft mojlighet att gora ett utbyte utomlands omfattande minst en termin
av sin utbildning. Av 46 studenter sa svarade endast 4 att de gjort ett sadant utbyte, d.v.s. 9
procent av respondenterna. Av studenterna som svarade Ja sa gick tva studenter pa
utbildningar riktade mot yngre aldrar och de 6vriga tva pa utbildningar mot aldre aldrar. Av
studenterna som gjort utbyte har tre akt till lander inom Europa och den sista till Australien.

Tabell 2. Jag har varit pa utbyte till ett annat land under minst en termin av min utbildning
Ja 4 9 %

Nej (Gatillfraga9) 42 91 %

Nej (G till [42] —

Nasta fraga stalldes for att avgora hur manga studenter som gjort VFU utomlands inom sin
utbildning. Har svarade 6 studenter att de haft mojlighet till detta. Av dessa 6 studenter sa var
4 inriktade mot yngre aldrar och 2 mot &ldre aldrar. En student har haft mojlighet att aka

utomlands tva ganger.

Tabell 3. Jag har gjort VFU utomlands nagon gang i min utbildning
Ja. 6 13%
Nej 40 87 %

| kombination med detta &r det viktigt att belysa att de studenter som svarat Ja pa frdgan om
utbyte inte var de som svarade Ja pa frdgan om VFU utomlands. Detta innebar att 10
studenter, ungefér 22 procent, av de sammanlagda 46 har haft mojlighet till en
internationalisering i ndgon form under sin utbildning.
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5.2 Del 2: Erfarenheter av VFU i Sverige under utbildningen

Tabell 4. Pastaenden om vad du tycker och tanker idag efter du gjort din sista VFU-period.
Procent.

Instammer | Instdimmer | Varken | Delvis | Helt
helt delvis eller avstand | avstand
Jag kommer i mitt framtida yrke ha
stor nytta av erfarenheter fran min 67 28 2 0 2
VFU
Jag skulle vilja haft mycket mer VFU
under min utbildning 50 24 15 2 2
Min VFU har gjort att jag blivit &nnu
mer motiverad att bli larare &n jag var | 48 24 13 9 7
innan
Jag har trivts bra pa min(a) VFU 52 26 11 7 4
plats(er)
Jag har bara varit pa aldersnivaer dar | 70 15 7 9 0
jag planerar att undervisa i framtiden
Min VFU har fatt mig att allvarligt
fundera pa att byta utbildning 7 9 0 24 61
Min VFU har fatt mig att allvarligt
fundera pa att helt avbryta mina 7 2 2 15 74

studier tillfalligt eller permanent

Jag har kant oro och angslan infor
VFU pa grund av att jag inte vetat vad | 11 28 17 22 22
som forvantades av mig

Jag har varit orolig for att jag inte

skulle uppna de méal som kravdes av 7 20 15 20 39
mig under minst en VFU period
Jag har alltid vetat vad jag ska géra 9 28 28 28 7

praktiskt under min VFU period

Jag tycker att VFU ar det viktigaste 24 48 13 9 7
momentet i utbildningen

Jag tycker att det ar svarare att uppna | 2 11 35 13 39
malen for VFU an for de for HFU

Jag har fatt tillfalle att reflektera 30 39 13 17 0
kring mina praktiska erfarenheter

fran VFU

Jag tycker att lararna pa universitetet 30 33 22 9 7

bor lagga mer fokus pa att diskutera
och prata om studenternas erfarenhet
fran VFU

Min VFU har alltid kants relevant for | 59 26 7 9 0
mitt framtida yrkesval
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Denna tabell visar att studenterna i stor omfattning har liknande asikter om pastaenden om
deras VFU under studietiden. Om man réknar ihop antingen Instdimmer helt och Instammer
delvis alternativt Delvis avstand och Helt avstand beroende pa fragan sa har 6ver 70% av
studenterna svarat liknande. Nagra fragor visar dock att studenterna inte ar dverens. Pa
pastaendet ”Jag har ként oro eller dngslan infor VFU pa grund av att jag inte vetat vad som
forvantades av mig” sa svarar 44% att de inte instimmer medan 39% svarar att de instammer
antingen delvis eller helt. P4 fragorna “Jag har varit orolig for att jag inte skulle uppné de mal
som kravdes av mig under minst en VFU period” och Jag har alltid vetat vad jag ska gora
praktiskt under min VFU period(er)” sa svarar lika manga studenter att de instdammer delvis
som delvis tar avstand till pastaendet.

Som sammanfattning kan man dock se att majoriteten av studenterna &r néjda med den VFU
de gjort under deras utbildning och att den k&nns relevant for deras framtida yrkesliv men att
mer an halften av studenterna, 66 procent, dnskar att mer fokus lag pa uppfoljning av VFU:n
aven pa universitetet och att 74 procent skulle vilja ha mer VFU &n de haft.

Aven virt att notera 4r att 16 % av studenterna har funderat att byta utbildning pa grund av
VFU:n i utbildningen. Aven 9 % har funderat pa att avbryta sina studier pa grund av VFU:n.
De studenter som sager att de funderat pa att byta utbildning séger ocksa att de inte trivts pa
sin VFU-plats vilket kan ha paverkat deras funderingar att hoppa av lararutbildningen.

23



5.3 Del 3: Studenters asikter om och attityder till en internationaliserad
VFU

Tabell 5. Pastaenden angaende dina asikter om VFU utomlands. Procent.

Instammer | Instimmer | Varken | Delvis | Helt

helt delvis eller avstand | avstand
Jag skulle garna velat gora VFU 46 17 11 11 15
utomlands
Jag ar intresserad av att veta mer om | 28 35 20 7 11
vad studenter i andra lander gor pa
sin VFU
Jag tror att jag skulle kunna lara mig | 41 24 17 15 2

mycket som jag annars inte skulle om
jag gjorde VFU utomlands

Jag tror att lararutbildningen skulle 37 30 22 9 2
framjas av att ge studenter storre
mojlighet att géra VFU utomlands

Jag skulle kunna tanka mig att 33 15 20 11 22
undervisa i ett &mne (t.ex engelska)
som inte ar min inriktning pd VFU

utomlands

Jag skulle velat géra VFU utomlands | 4 24 35 22 15
men da bara som observator

Jag skulle velat gora en praktiskt VFU | 26 22 24 9 20
utomlands dar jag fick undervisa

Jag skulle inte velat géra VFU 15 28 30 11 15

utomlands men jag hade garna akt pa
studiebesok hos utlandska larosaten
for att lara mig mer om deras
lararprogram

Jag tror att spraket skulle vara ett for | 0 26 7 22 46
stort hinder for att jag skulle kunna
gora VFU utomlands

Jag vet vilka mojligheter jag haft att 9 43 22 17 9
géra VFU utomlands under min
studietid

Lararutbildningen borde géra mer for | 24 33 26 11 7
att informera studenter om VFU
utomlands

Lararutbildningen i allménhet 24 39 28 7 2
behover ha mer internationellt
perspektiv och fler
gransoverskridande samarbeten
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Instdammer | Instdmmer | Varken | Delvis | Helt
helt delvis eller avstand | avstand
Att gora VFU utomlands borde vara 4 9 24 15 48
en obligatorisk del i lararutbildningen
Jag tror inte att jag skulle ha mycket 2 9 24 28 37
nytta av att ha gjort VFU utomlands i
min framtid
Jag tycker att det ar lampligare att 4 9 50 24 13
gora utbyten inom inriktningar istallet
for att gora VFU utomlands
VFU utomlands borde endast vara 2 11 39 9 39
mojligt i kurser dar ingen examination
sker

Till skillnad fran hur studenterna besvarade de tidigare fragorna om VFU de gjort i Sverige sa
ar det storre spridning pa manga av fragorna om VFU utomlands. Vissa fragor visar inte en
majoritet pa Instdammer helt/Instammer delvis eller Delvis avstand/Helt avstand.

| de forsta fyra fragorna finns en majoritet pa Instammer helt/Instammer delvis men den ar
endast mellan 63% till 67%. Det & anmarkningsvart att hela 26% av studenterna (d.v.s. 12
studenter) som inte &r intresserade av att gora VFU utomlands. Majoriteten av dessa tar ocksa
helt avstand. De stundeter som svarat Helt avstand pa den forsta fragan har aven i lang
utstrackning svarat att de inte ar intresserad av att veta vad studenter i andra lander gor pa sin
VFU. Déaremot svarar 43 procent av dessa studenter att de delvis eller helt instimmer att de
skulle lara sig mycket pa av att géra VFU utomlands.

De féljande fem fragorna har en stor spridning pa tre av fyra pastaenden. Medan 48 procent
av studenterna skulle kunna tanka sig att géra VFU i ett amne som inte ar i deras inriktning sa
vill 33 procent helst eller inte alls gora detta. Fragorna ”Jag skulle velat gora VFU utomlands
som observatdr” och “Jag skulle velat gora en praktisk VFU med undervisning” skulle kunna
tolkas som motsatser men medan 37 procent (17 studenter) svarat att de tar delvis eller helt
avstand till den forsta sa svarar 48 procent (22 studenter) att de instammer helt eller delvis pa
att de skulle velat gora en praktisk VFU. Att spraket skulle vara ett stort hinder for att
studenten skulle kunna gora VFU utomlands stammer inte helt pa ndgon av respondenterna
men 26 procent instammer delvis. En majoritet pa 68 procent tycker dock att det bara skulle
vara ett litet eller inget hinder alls for dem.

Ungefar hélften av studenterna (52 procent) menar att de har fatt bra information och vetat
vilka mojligheter de haft att gora sin VFU utomlands. Dock sa sager 26 procent att de inte alls
vet eller haft begransad information om deras mojligheter. Trots att halften av studenterna har
svarat att de kant till mojligheterna sa tycker lika manga att lararutbildningen borde géra mer
for att sprida informationen. Endast 7 procent tycker att det inte behdvs. Majoriteten av
studenter (63 procent) tycker aven att lararutbildningen borde prioritera ett internationellt
perspektiv mer an de gjort hittills. Endast 9 procent haller inte med om detta.

Studenterna tycker inte att VFU utomlands borde vara en obligatorisk del av utbildningen,

bara 13 procent instammer helt eller delvis pa det pastaendet. Samtidigt tycker 65 procent att
de skulle ha nytta av att géra VFU utomlands.
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5.4 Del 4: Studenternas asikter om en internationaliserad VFU
(fortsattning)

De forsta tva fragorna besvarades endast av studenterna som ej gjort VFU utomlands under
sin utbildning, sa totalt 40 studenter svarade. Fraga 3 och 4 besvarades av alla studenter (46).

5.4.1 Fraga 1 och 2

Tabell 6. Studenternas val av placering av VFU utomlands. Flervalsfraga.

Norden 20
HoTen] Ovriga Europa 24
Ovriga Europa | Nordamerika 19
Nordamerika Sydamerika 14
Asien 16

Sydamerika
Afrika 16
Adlond Skulle inte vilja gora VFU utomlands alls 15

Afrika

Skulle inte vilja...-

0 5 10 15 20 25

Pa grund av inmatningsmiss av den ursprungliga enkaten sa forsvann alternativet Australien
vilket kan ha paverkat hur studenterna besvarade fragan.

Studenterna kunde valja flera alternativ men ur svaren som getts sa & mer an halften av
studenterna intresserade att géra VVFU utomlands antingen i Norden eller Ovriga Europa.
Anmarkningsvart ar att 15 studenter svarat att de inte skulle vilja géra VFU utomlands alls da
endast 7 studenter tog helt avstdnd frén pastdendet “Jag skulle gérna velat géra VFU
utomlands” (se 5.3). Av svaren kan vi urskilja att de flesta som svarat negativt pa fragan ovan
sa hade 4 av studenterna svarat ”Varken eller” pa fragan i tidigare avsnittet och att 1 student
hade att hen gérna gjort VFU utomlands under sin utbildning.

Tabell 7. Krav pa VFU utomlands. Flervalsfraga.

Att det jag skulle undervisa pa VFU:n var inom min(a) inriktning(ar) 24
Aftcetiagskul.. Att jag skulle fa ersattning (t.ex. stipendium) for flyg och boende 33
Att jag skulle fa... Att det namns i min examen att VFU:n gjorts utomlands K} |
Att det ndmns i m... Att jag sjalv fick valja land, ort och skola 20
Att den tillgodoraknades som en fullstandig VFU-period 30

Att jag sjalv fic... . 2
Att det var mer an bara jag som akte 16

Att den tillgodor... Att all undenvisning pa VFU-skolan ar pa ett sprak som jag kan fiytande 14

Att det var mer &... Att boende och logistik ordnas utav Gdteborgs universitet 23

Atvall ondenan: Att VFU:n skulle ge en méjlighet att fa jobb dar senare
Att perioden inte var langre an 2 veckor

Att boende och lo...- 5
Inget av ovanstaende

Att VFU:n skulle ... Owriga

N O N~

Att perioden inte...
Inget av ovanstaende

Ovriga
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Sex stycken alternativ svarade 50 procent eller fler av studenterna att de h6ll med om. Av
dessa sa fick alternativet Att jag skulle fa ersattning (tex. stipendium) for flyg och boende
mest, hela 82,5 procent av studenterna ansag att detta var ett krav for att de skulle gora VFU
utomlands. Nastan lika manga, 77,5 procent, ansag att Att det ndmns i min examen att VFU:n
gjorts utomlands skulle vara ett krav for dem. Dérefter kom alternativen Att den
tillgodoraknades som en fullstandig VFU-period med 75 procent, Att det jag skulle undervisa
pa VFU:n var inom min(a) inriktning(ar) med 60 procent och Att boende och logistik ordnas
utav Goteborgs universitet med 57,5 procent.

De studenter som valde alternativ Ovrigt i samband med andra alternativ gav féljande krav:

”Att elever/barn och pedagoger kan spréket jag pratar (engelska) sé vi kan forsta varandra”
och ”Ha tydligt stod fran GU”.

Intressant att nd&mna &r att endast sju studenter, d.v.s. 17,5 procent, tycker att VFU-perioden
inte borde vara langre &n 2 veckor.

5.4.2 Fraga 3 och 4

Fragorna 3 och 4 i detta avsnitt besvarades av alla 46 studenter. Pa fraga 3 valde en student att
inte svara alls, vilket ger ett internt bortfall pa 2 procent. Eftersom fragan var en éppen fraga
sa har jag sammanfattat alla svar i tre kategorier; personliga fordelar, fordelar som
lararstudent/larare och évriga fordelar.

Tabell 8. Vilka fordelar kan du se med att géra VFU utomlands, personliga fordelar.

Fordelar Antal studenter
Personlig utveckling (generell)
Battre sjalvfortroende
Utvecklade sprakkunskaper
Bli mer férdomsfri

Okat intresse for eget larande

P FEPDNN D

De flesta studenterna svarade inte med svar som kan ses som personliga fordelar. Det svar
som gavs oftast var generell personlig utveckling som inte specificerades narmre. Ett svar
som gavs var detta: ”Det ar utvecklande att fa se och undervisa i en ny miljo. Bade som larare
och som ménniska”. Detta svar blev raknad bade som personlig utveckling och som
Utvecklande som larare i tabellen nedanfor.

Tabell 9. Vilka fordelar kan du se med att géra VFU utomlands, fordelar som
lararstudent/larare

Fordelar Antal studenter
Okad kunskap om andra landers skolsystem/organisation 15

Bredare erfarenhet

Inspiration

Okad forstaelse for andra kulturer/kulturell mangfald
Annat perspektiv pa larande/utbildning

Perspektiv pa det svenska skolsystemet

Mer kunskap for att kunna undervisa om andra lander och
kulturer

Annat perspektiv pa lararroll/lararyrket

S~ B~ B O100 0

w
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Fordelar Antal studenter

Utvecklande som larare

Okad sékerhet pa yrkesval

Okade kunskaper om andra manniskors livssituation
Okad forstéelse for studenter med annat modersmal
Okad respekt for andra lander och manniskor dar
Okad forstaelse for sin egen kultur

PRPRRPRRPPEP®W

33 procent av de studenter som svarade pa fragan sa att en fordel med att géra VFU
utomlands &r att fa 6kade kunskaper om andra landers skolsystem och/eller organisation.
Manga (ca.18 procent) menade ocksa att de skulle fa en mer och bredare erfarenhet och lika
manga svarade att de skulle bli inspirerade pa nagot sétt.

En student som gjort VFU utomlands under sin utbildning svarade att ” jag starktes i min
lararroll och blev mer séker pa mitt yrkesval” dér det senare bara ndmndes av denna student.
Detta kan vara for att det inte &r en fordel som man marker av innan man gjort det sjalv.

En annan student svarade att det inte bara skulle gynna hen som person utan att svarade &ven
att andra studenter skulle kunna gynnas av detta.

Jag tror att det skulle gynna mitt framtida arbete da jag forhoppningsvis kan se olika losningar pa
problem eller att jag har en storre forstaelse for att vi alla ar olika och att inget satt ar ratt eller fel de
ar bara olika satt. Jag tror att det skulle gynna manga studenter att fa ta del av ndgon annans kultur
och se nagot annat for att vidga sina vyer.

Tabell 10. Vilka fordelar kan du se med att géra VFU utomlands, évriga
fordelar.

Fordelar Antal studenter
Mojlighet att knyta kontakter 4
Okat intresse for internationellt samarbete/interaktion 1
Attraktivt pa arbetsmarknaden 1
Vet ej 4
Inga 1
Nya perspektiv (generellt) 5

Manga studenter sag fordelar med att géra VFU utomlands, men en student svarade att hen
inte sdg nagra fordelar alls med en internationell VFU och fyra svarade att de inte reflekterat
Over det tidigare och darfor inte visste (alternativ Vet ej ovan).

En student svarade att hen inte sdg nagra fordelar ”jamfort med andra internationaliseringar
som jag tror ger mer” och en annan att det kan vara “en erfarenhet, men den tror jag att jag
kan fa genom besok till andra lander, inte som VFU”.

Fraga fyra hade precis som fraga tre ett internt bortfall pd 2 procent. Aterigen har jag delat
upp svaren i kortsiktiga nackdelar och langsiktiga nackdelar. De kortsiktiga nackdelarna &r
mer individuellt knutna och handlar till stor del om hinder och problem som kan uppsta innan
eller under en VFU-period medan de langsiktiga nackdelarna dar mer knutna till studenternas
framtida yrkesliv efter studierna.
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Studenterna som inte gav nagra nackdelar svarade enligt tabellen nedanfor.

Tabell 11. Vilka nackdelar kan du se med att géra VFU utomlands.

Svar | Antal studenter
Inga nackdelar 9
Vet ej 4
VFU borde inte genomfdras utomlands 1

Studenten som uppger att VFU endast borde genomforas i Sverige argumenterar sahér: » Jag
tycker att VFU:n ska spenderas har da vi inte har sarskilt mycket VFU, och om det ar i
Sverige som man ska arbeta sa bor det ocksa vara har man utvecklar kompetensen”. Dock s&
uppger bara 1 person, d.v.s. 2 procent av respondenterna, detta. | tidigare statistik (se 5.3) har
vi sett att fler studenter personligen inte ar intresserade av att géra VFU utomlands, men
endast denna student menar att VFU uteslutande borde goras i Sverige. Ytterligare en student
har dock liknande tankar:

Men om jag nu ska vara helt &rlig undrar jag vad nyttan ar med att géra VFU utomlands
(forskollararutbildning)? Annat &n att kanske inspireras av hur andra jobbar? Utbildningssystemet i
Sverige kan ju vara hyfsat komplex med kunskapsnivaer, betyg, dokumentation osv, &r det inte
béattre att man l&r sig det istéllet?

Awven fast denna student inte sjalv ser meningen med en internationaliserad VFU sa kan hen
anda ge exempel pa mojliga fordelar av en sddan. Hen argumenterar inte heller for att ingen
skulle kunna gynnas, utan argumenterar mer for sin egen situation.

Tabell 12. Vilka nackdelar kan du se med att gora VFU utomlands, kortsiktiga nackdelar.

Nackdelar (kortsiktiga) Antal studenter
Familjesituationen paverkas (sma barn i familjen etc).
For lite tid for VFU i utbildningen for att ”hinna med”
Ekonomiska problem

Organisationssvarigheter

Svarigheter med beddémning

Missar det studenterna i Sverige gor

Kéanslomassigt jobbigt (av olika anledningar)

Svart att hinna med dokumentering/uppgifter utéver
Kommunikationssvarigheter

Gruppens storlek

RPWwWwSAARDNDNOGO

Manga av studenterna uppger nagon typ av kortsiktig nackdel med att géra VFU utomlands.
De &r ofta knutna till kraven pa VFU som analyserades i 5.4.1. En student skriver att hen ar
riadd for att “missa/.../ viktiga delar i praktiken pa svenska skolor da det ar alldeles for lite
praktik”. Liknande tankar har ungefér 11 procent av studenterna. Studenternas
familjesituation och ekonomiska situation paverkar ocksa hur villiga studenterna &r for att
gora en internationaliserad VFU.

Ett exempel dér en student belyser flera av dessa lyder:

Nackdelar skulle kunna vara att man har en uppgift att géra och genomféra under VFU-perioden
som man kanske inte hinner med eller far hjalp med. Dessutom kan det vara valdigt stressigt med att
hitta boende och soka stipendium och sadant att det kan bli en negativ upplevelse fran bérjan.

29



Tabell 13. Vilka nackdelar kan du se med att géra VFU utomlands, langsiktiga nackdelar.

Nackdelar (langsiktiga) Antal studenter
Samre inblick i svenska systemet 6

Svart att anpassa och anvanda praktiskt i yrkeslivet 5

Mindre mdéjligheter att natverka med arbetsgivare i 2

Sverige

Av de studenter som namner langsiktiga nackdelar sa anser de flesta att de kanner oro for att
missa viktiga aspekter pa det svenska systemet om de skulle gora en VFU-period utomlands.
En student skrev:

Det enda nackdelen jag kan se ar att det inte alltid & majligt att anvanda tillvagagangssatten som de
anvander i andra lander och tillampa/jamfora dessa i Sverige om det ar fér olika, om man har VFU
utomlands lange sa finns det risk att de metoder som de anvénder sig av normaliseras av studenten
trots att det inte fungerar rent praktiskt i Sverige utbildningssytem [sic] och de kan d&rfor inte ha
nytta av detta. Men detta &r endast pa lang sikt. Pa kort sikt ser jag inga nackdelar.

Studenterna ger 6vervagande kortsiktiga nackdelar och manga kan undvikas eller 16sas redan
innan VFU-perioden utomlands skulle vara. Detta diskuteras vidare i avsnitt 6.
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5.5 Del 5: Respondenternas framtid
Tabell 14. Nar jag slutfért min utbildning kommer jag att borja arbeta som larare.
Ja, direkt (Ga vidare till sista fragan)

Ja, sa fort jag fatt en anstallning (Ga vidare till sista fragan)
Nej

De flesta studenterna, 87 procent, svarar att de ska borja jobba som larare direkt eller sa fort
det fatt en anstallning. Dock svarar 13 procent att de inte ska jobba som larare. For att fa reda
pa varfor och vad de ska gora istallet sa stalldes tva foljdfragor till dessa studenter.

Tabell 15. Om Nej, vad ska du gora istallet?

Ovriga [4] Lasa en forskarutbildning i pedagogik pa GU eller annat laroséate i Sverige
Lasa en ny kurs eller utbildning pa GU eller annat larosate i Sverige

Lasa en ny kurs eller utbildning pa ett larosate utomlands

Arbeta i Sverige

sa en forsk [1

Arbeta utomlands

sa en ny ku [1] Vet ¢j

en ny »-1; i"‘_r]

Ovriga

Direkt ser vi att 9 personer svarat pa denna fraga vilket & mer an de som svarade Nej pa
fragan ovan. De 3 personer som tillkom hade valt alternativet Ja, sa fort jag fatt en
anstallning pa fragan ovanfor. Av dessa 9 studenter sa ska 33 procent jobba antingen i

Sverige eller utomlands med ett annat yrke &n lararyrket. 22 procent skall antingen
vidareutbilda sig eller lasa en ny kurs eller utbildning vid Géteborgs universitet. Mer specifika
svar av dessa och svar pa varfor de valt att inte bli larare sammanfattas nedanfor.

De tva studenter som svarat att de ska Arbeta i Sverige pa fragan ovan sa sager en av dem att
hen inte vill jobba heltid som larare. Den andra studenten forklarar sitt val sahar:

Jag upplever yrket som alltfor otacksamt. Jag kanner att det ansvar man alaggs inte pa nagot satt
motsvarar den (laga) status man tilldelas. /.../ Samtidigt finns en oerhdrt bristande respekt for
lararens kunskaper, auktoritet och person...saval fran foraldrar som elever. Lararlonen &r alltfor 1ag
och arbetsvillkoren ar for daliga. Da jag dven har andra utbildningar i bagaget valjer jag saledes att
nu sysselsatta mig med annan yrkesverksamhet.

Studenten som valt Arbeta utomlands forklarar sitt val genom att hen vill ”ut och arbeta och
resa i véarlden” eftersom hen ar “’radd att om jag borjar jobba direkt sa blir jag "fast”, och
kommer aldrig komma ivig och se virlden”. Studenten papekar dock att hen kommer borja
jobba 1 Sverige nér hen “kénner mig klar med allt annat”.

Tva andra studenter som valt Ovrigt ovan har angett Resa som anledning till varfor de ej ska
eller inte &n ska borja jobba som larare. En av dem forklarar att hen vill arbeta som larare
senare. De andra tva studenterna som valde Ovrigt specificerar sitt val med att de ska utoka
sin behdorighet i sitt &mne och den sista skall vara foraldraledig.
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5.6 Ovriga kommentarer fran respondenterna

Efter enkaten var slut gavs studenterna mojlighet att kommentera enkatens innehall och/eller
ge kommentarer for att fa en béattre insikt till deras asikter och attityder. De kommentarer som
gav ytterligare insikt och/eller ar kopplade till enkétens tema i stort aterges nedan.

»Jag tycker att det ar jattebra att nagon antligen tar upp internationaliseringen i utbildningen.
Det hér ar nagot som maste lyftas fram annu mer. Jag gjorde en termin utomlands vilket jag
verkligen rekommenderar och 6nskar att fler fick chansen att f4 information om.”

” Intressant studie!”
” ch [sic] att det inte skulle underldtta mina studier att aka till ett annat land.”

> Jag har alltid varit intresserad av bade vfu och uppsatsskrivning utomlands men dven om det
funnits information om det har jag inte k&nt mig trygg nog att kunna anséka om vfu
utomlands. Varfor vet jag inte direkt, kanske for att det upplevts som att snabba beslut maste
tas och jag dr mer eftertinksam.”

” Jag tycker inte att det bor vara obligatoriskt.”

> Intressant med internationell pragel pa utbildningen, och mer jamforelse i teorin. Dock bor
utlandspraktik vara frivillig, men mgjlig for alla som vill.”

” Jag har inte haft mojlighet att géra VFU-utomlands vilket hade mer med hur mitt privatliv
sag ut vid dessa tillfallen an hur GU formedlat information och presenterat utlands-VFU. Det
gramer mig da jag tror att det hade varit valdigt berikande. Jag har daremot inte varit sa
fortjust i de VFU-tillfallen jag haft under utbildningen. Jag har ofta haft lite svart att veta vad
jag skulle gora eftersom uppgifterna inte sallan varit lite diffusa med tillagget att "forsok att
gora sa mycket som mojligt". Jag har jobbat 6ver fem ar skolans varld innan och hade gérna
sett att det hade gatt att tillgodoréakna sig arbetslivserfarenhet eller att VFUn varit under en
sammanhangande period under ett avslutande halvar pa lararutbildningen. Jag tycker att det
lagts for mycket tid pa att studenter fatt delge vardagliga erfarenheter fran sina VFU-
tillfallen.”

»Jag tycker att mojligheten att fa géra VFU utomlands ar jattebra och vérdefull. Jag akte
under valdigt organiserade former da jag i princip inte behdvde gora ndgot forarbete, det var
mina larare som fixade skolor och hade alla kontakter, och vi var en halv klass pa drygt 20
studenter som akte till samma stad tillsammans. Detta gjorde det valdigt enkelt for oss, men
jag tror att det ar svarare for studenter att ta sig ivag nar de sjalva ska ordna skola, samt dka
ivag ensam. Vet inte riktigt hur det gar till, men mer samk6rning mellan studenter och mer
stod fran GU skulle nog gora att fler vagar ge sig ut.”
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6. Analys och diskussion

| detta avsnitt ska jag forst diskutera valet av metod for denna studie och sen diskutera det
resultat som presenterades i avsnitt 5. Darefter presenterar jag nagra rekommendationer till
LUN baserat pa det resultat som framkommit i undersokning for att sen foresla
rekommendationer baserat pa detta. Sist kommer en kort diskussion om vad denna studie kan
ha for betydelse for lararyrket.

6.1 Metoddiskussion

Valet att genomfora en enkat for denna studie var passande da jag kunde na fler respondenter
och darav fa resultat som lattare kan generaliseras an de en intervjustudie skulle ha fatt.
Eftersom malgruppen inte bestod av en klass som latt kunde besokas for att samla in svar sa
var dven valet av att gora en webbaserad enkaét rattfardigad trots det relativt hoga bortfallet.
Genom att valja att inte bara fokusera pa studenter som faktiskt gjort VFU utomlands sa blev
aven resultatet mer nyanserat och ger en battre insyn av vad studenter vid Goéteborgs
universitet tycker idag.

Svagheter med denna studie galler aven generella svagheter for enkétundersokningar. Studien
forlitar sig pa att svaren av studenterna som kanske inte alltid ar medvetna om de asikter och
attityder vilket kan paverka hur de svarat pa enkaten. Detta innebar att resultatet av denna
studie inte syftar pa att redogora oberoende och objektiva fakta utan att den ska ge en insyn
och tillhandahalla information om hur studenterna sjélva ser pa en internationaliserad VFU.

Det kan inte uteslutas att individer som besvarar enkaten missforstar syftet med eller
formuleringen av fragorna, trots att en pilotstudie gjordes. Detta kan innebara att svar inte ar
sanningsenliga eller &r missvisande. Genom att just genomféra en pilotstudie s& har anda ett
forsok gjorts for att undvika detta och for att 0ka reliabiliteten av resultatet. Respondenterna
har ocksa getts mojlighet att kontakta forfattaren for att stalla fragor om enkéten for att reda ut
missforstand eller mojliga problem.

Genom tidigare forskning har studiens resultat &ven till viss utstrackning jamforts for att oka
valideringen av resultatet.

Betraffande fragornas konstruktion sa kan majligen fragorna omformuleras for okad validitet
i en framtida studie. Den laga svarsfrekvensen betyder dven att studien ger en fingervisning
av vad lararstudenterna har for attityder till en internationaliserad VFU och monster i deras
svar. Svaren ska dock inte betraktas spegla alla lararstudenter pa Goteborgs universitet och
inte heller lararstudenter i allmanhet. Den laga svarsfrekvensen kan aven vara en motivation
till en ytterligare studie for att fa en mer nyanserad bild av resultatet.

6.2 Resultatdiskussion

Innan diskussionen av resultatet sa vill jag forst sammanfatta informationen som finns i 5.1
om studenternas bakgrund.

Majoriteten av studenterna i denna studie ar kvinnor, 76 procent, hade lararutbildningen som
forsta val nar de sokte till universitetet, 93 procent, och pabdrjade sin utbildning senare an HT
2007. Spridningen ar storre i vilken alders- och verksamhetsspann de laser mot, da en liten
majoritet, 67 procent, laser mot yngre aldrar och 33 procent laser mot éldre aldrar. 61 procent
av studenterna har last 5 eller 6 kurser med VFU och resterande 39 procent har l&st 7 eller fler.
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Endast 9 procent av studenterna har tidigare gjort ett utbyte pa minst en termin under sin
utbildning men nagra fler, 13 procent, har gjort VFU utomlands.

Antalet studenter som gjort ett utbyte eller VFU utomlands ar nagot hdgre an den procent som
framkommer i tidigare studier (Nilsson 2012). En forklaring av varfor just studenterna vid
Goteborgs universitet i storre utstrackning gor detta ar oklart, men en hypotes kan vara den
satsning som GU gjort pa just internationalisering som dven fatt positiv kritik fran
utvarderingar av just detta (HSV 2008).

6.2.1 Studenternas erfarenheter av VFU under studietiden och sambandet till
motivation for en internationaliserad VFU

For att kunna se om studenternas tidigare erfarenheter pa nagot sétt paverkade studenternas
attityder till internationaliserad VFUI sa fick de forst besvara fragor angaende detta. Denna
undersokning visar att lararstudenterna i stor utstrackning ar néjda med den VFU de gjort i
Sverige under sin studietid. En 6vervéldigande majoritet ansag dven att erfarenheter de fatt
fran VFU:n kommer vara av stor nytta i deras framtida yrkesliv. Samtidigt visar studien att
vissa studenter ifragasatt sin utbildning pa grund av VVFU:n och att ungefar var tredje student
kéant oro infor minst en VFU-period pa grund av att de inte vetat vad som forvantades av dem
och/eller att de inte skulle na upp till malen.

Vid narmare analys av resultaten kan vi se att bland de 21 studenter, 46 procent, som
instamde helt pa pastaendet ”Jag skulle garna velat gora VFU utomlands” sa svarar endast 3
studenter, att de delvis eller inte har trivts pa sin(a) VFU-plats(er). Av dessa 21 s hade 14
studenter, 66,6 procent, haft VFU i 5 eller 6 terminer under sin studietid. Noteringsvart &r att
trots ett intresse av att géra VFU utomlands sa har tva studenter funderat pa att byta
utbildning pa grund av VFU under uthildningen, och en av dessa hade aven funderat pa att
avbryta sina studier. Vart att notera ar att fem av dessa studenter gjort VFU utomlands och tva
hade akt pa ett utbyte, vilket utgor en tredjedel av svaren.

| jamforelse till detta sa av de 13 studenter som tog delvis eller helt avstand till samma
pastaende sa svarade endast en student att den inte trivts pa sin VFU-plats. Ut6ver detta
svarade tre studenter Varken eller. Denna grupp utgors av sju studenter, 54 procent, som haft
5-6 kurser med VFU-inslag och sex studenter har haft fler an sa. Tre studenter svarar att de
funderat pa att byta utbildning varav tva dven svarar att de funderat pa att avbryta sina studier
helt eller tillfalligt. Endast en person i gruppen har gjort ett utbyte under sin studietid men
ingen har gjort VFU utomlands.

Det gar inte att urskilja ett monster pa hur vidare trivsel pa VFU-platser i Sverige paverkar
studenters motivation att géra en internationaliserad VFU. Aven verkar det inte finnas nagot
starkt samband mellan hur manga kurser av VFU man haft och motivation till den samma
aven om nagot fler studenter med farre kurser &r positivt installd till att géra en
internationaliserad VFU. Studenter som daremot funderat pa att avbryta eller byta sin
utbildning ar nagot mindre motiverade till VFU utomlands.

6.2.2 Studenternas motivation till att géra en internationaliserad VFU

Studenterna i denna studie har svarat valdigt spritt i fragan om vilken typ av
internationaliserad VFU de skulle vilja delta i. Studenter som &r positivt installda till VFU
utomlands vill till stor del, 79 procent, positiva till att géra en praktisk VFU. Endast 28
procent skulle vilja gora en observation-baserad VFU medan 34 procent &r uttalat negativ till
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det formatet. Majoriteten av studenterna i gruppen, 82 procent, sager ocksa att de &r
intresserade i nagon utstrackning av att veta vad studenter pa utlandska larosaten gor under
sin VFU.

Studenter som svarade att de delvis eller helt tog avstand till att géra VFU utomlands svarade
en liten majoritet, 58 procent, att de inte heller var intresserade av att veta vad studenter i
andra lander gjorde under sin VFU. 25 procent var svagt positiva till samma fraga och 17
procent svarade Varken eller. Ingen student i gruppen var positivt installd till att géra en
praktisk VFU utomlands, hela 83 procent var uttalat negativ och resterande 17 procent
svarade Varken eller, medan en av fyra studenter var svagt positiva till att géra en
observation-baserad VFU utomlands. Dock sa var halften av studenterna negativt installd till
detta. Detta kan tolkas som att studenter som &r negativt installda till tanken av en
internationaliserad VFU i grunden dven &r negativt installd till tanken oavsett under vilket
format detta skulle ske i. Anmérkningsvért &r att halften av studenterna i denna grupp ar
positivt installda till att gora studiebesok pa utlandska larosaten i syfte av att lara sig mer om
deras lararprogram trots att majoriteten inte ar intresserade av att veta vad studenterna dar gor
pa sin VFU.

Resultatet av studien visar att studenter som &r positivt installda till VFU utomlands till storre
utstrackning vill géra en praktisk VFU och ar mer intresserad av att veta mer om
lararstudenter vid utlandska l&roséaten. En forklaring till varfor detta &r kan inte utldsas i denna
studie och vidare studier i detta behdvs for att hitta en forklaring. En hypotes kan dock vara
att positivt installda studenter ser fler positiva effekter till en detta &n negativa, vilket ocksa
paverkar hur motiverade de ar att géra en praktisk VFU och fa mer information om andra
lander &n studenter med negativ instélining. Detta kan jamforas med Kauffmann m.fl (2012)
forskning som menar att mer mogna studenter ser battre effekter av sitt utbyte.

Att oro har en stor roll fér om studenterna valjer att aka pa en internationaliserad VFU syns
tydligt i denna kommentar:

Jag har alltid varit intresserad av bade vfu och uppsatsskrivning utomlands men aven om det funnits
information om det har jag inte k&nt mig trygg nog att kunna anséka om vfu utomlands. Varfor vet jag inte
direkt, kanske for att det upplevts som att snabba beslut maste tas och jag ar mer eftertanksam.

Detta kan spegla att informationen pa GUs hemsida kanske inte &r tillrackligt specifik for att

fanga intresset hos studenter som vill ha mer tid pa sig att bestamma sig for att gora ett utbyte
eller inte. Om studenter som ar oroade for en internationaliserad VFU sjalv maste soka vidare
information sa finns det anledning att tro att inte alla kanner sig tillrackligt motiverade for det.

6.2.3 Studenternas asikter om effekter av en internationaliserad VFU

Studenterna sag i 1ang utstrackning bade positiva och negativa effekter av att gora en
internationaliserad VFU. De fordelar som de sjalva uppfattade stimmer med den tidigare
forskning som gjorts pa &mnet bade internationellt och nationellt (Martens, M.J. 1991; Pence
& Macgillivray 2008; Willard-Holt 2001; HSV 1999). De flesta studenter svarade med att de
skulle fa nya kunskaper och erfarenheter vilket ocksa uppnatts i studier med studenter som
varit pa utbyte. Personliga positiva effekter sasom okat sjalvfortroende och personlig
utveckling (jfr HSV 1999; Kauffmann 1992) forekom ocksa bland respondenterna, fast inte i
lika stor utstrackning som professionella fordelar. Detta kan forklaras med att majoriteten av
studenterna i denna studie inte varit pa utbyte och att de darfor kan ha svarare att se direkta
personliga effekter. Sarskilt intressant ar att asikterna fran studenterna i denna studie
Overensstimmer med de som uppgavs 2012 av studenter fran GUs projekt ”VFU 1 Nairobi”
(se 3.3).
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De professionella fordelarna upplevdes vara knutna till 6kad forstaelse for vardlandets
skolsystem och okad forstaelse for andra kulturer och mangfald. Aven det ospecificerade "nya
perspektiv”’ var frekvent forekommande. Detta stimmer vél 6verens med den tidigare
forskning som gjorts pa studenter som varit utomlands under sin utbildning (jfr Merryfield
2000; Kitsansas 2004; Cushner 2007; Fung King Lee 2011).

Upplevda negativa effekter av en internationalisering har inte varit ett centralt innehall i den
tidigare forskningen men denna studie gav utrymme for detta. Resultatet visar att de flesta
studenter ser fler kortsiktiga nackdelar an langsiktiga, dar studenternas ekonomi &r ett vanligt
forekommande svar. Manga av de kortsiktiga effekterna gar att forhindra och eliminera i
forarbetet till att forbereda studenterna for VFU utomlands men nagra, sasom
familjesituationen, ar svarare att 16sa fran universitetets sida. Studenterna ar dven oroliga Gver
organisatoriska svarigheter och att hinna med att genomféra dokumentering och/eller
uppgifter eftersom de upplever att sjélva resan i sig krdver mycket tid och bearbetning. Vidare
upplever studenter att de skulle ga mista om den uthildning som de studenter som gér VFU i
Sverige far del av och att de darfor pa lang sikt skulle ha samre inblick i det svenska systemet.

En annan frekvent upplev nackdel &r att studenterna upplever att de inte har tillrackligt med
VFU som det &r i uthildningen och att de darfor tycker att det skulle vara svart att hinna med
att gora en internationaliserad VFU inom denna tid. Att hela 74 procent av studenterna
svarade att de instdmde pa pastaendet att de ville ha mer VFU i sin utbildning ar inget nytt
men att detta skulle ha en negativ inverkan pa studenternas motivation att géra VFU
utomlands bor understkas noggrannare da denna studie inte kan visa ett sakert samband utan
endast se en tendens till detta.

6.3 Avslutande rekommendationer

Utefter det resultat som framkommit av denna studie bor Lararutbildningsndmnden gdra mer
for att informera studenterna om deras mojligheter till att gora VFU utomlands da endast 9
procent av studenterna instdmmer helt att de vet vilka mdéjligheter de haft till detta under sin
studietid. Halften av studenterna tycker dven att det borde informeras mer om dessa
mojligheter. Nastan tva av tre studenter tycker dven att lararutbildningen borde ha mer
internationellt perspektiv och fler gransoverskridande samarbeten. Detta ger en tydlig bild av
att trots intresse fran studenterna sa har inte deras motivation tagits tillvara fullt ut.

Manga studenter oroar sig for den ekonomiska aspekten av att géra VFU utomlands, detta
trots att studenter vid Goteborgs universitet har mojlighet att fa stipendium for just detta av
Adlerbertska stipendiumfonderna®.Aven detta kan vara ett tecken pa att studenterna inte vet
tillrdckligt mycket om denna mojlighet.

Studenter ansag att organisation av en VFU utomlands kunde vara problematiskt da boende,
logistik och &ven, i vissa fall, VFU-plats skulle ordnas av studenterna sjalva. Dessa asikter
forekom bade bland studenter som gjort och inte gjort en internationaliserad VFU. En student
skrev sahar om hens upplevelse av organisationen av VFU utomlands:

Jag akte under valdigt organiserade former da jag i princip inte behvde géra nagot forarbete, det var
mina ldrare som fixade skolor och hade alla kontakte/.../. Detta gjorde det vildigt enkelt for oss,
men jag tror att det &r svarare for studenter att ta sig ivag nar de sjalva ska ordna skola, samt aka ivag
ensam. Vet inte riktigt hur det gar till, men mer samkorning mellan studenter och mer stod fran GU
skulle nog gora att fler vagar ge sig ut.

2 Mer information om stipendiet finns p& Goteborgs hemsida: http://lun.qu.se/student/stipendie/vfu-utomlands/
(hdmtad 16 maj, 2014)
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En mojlighet skulle vara att vidareutveckla tjansten STARS eller GUs egen hemsida for att ge
studenter som redan akt mer utrymme att skriva om just organisationen av ett utbyte nar GU
inte sjalv ordnar kontakter sa studenterna tidigt far reda pa just hur detta praktiskt skulle ga till.
| dagens lage sa anvands STARS mest for att ge information om hur utbytet i sig varit och lite,
om alls, namns om det praktiska forarbetet som leder till utbytet.

Studenter som &r intresserade av att gora en internationaliserad VFU vill ofta vara i norden
eller i 6vriga Europa, dar GU &ven tidigare haft studenter. Dock sa ar &ven andra delar av
varlden populéra bland manga studenter, nastan halften av studenterna skulle kunna tanka
gora sig ett utbyte i Nordamerika och nastan lika manga i Afrika och Asien. GU har tidigare
haft studenter i de tva forsta men inga studenter har varit i Asien. Med tanke pa det 6kade
intresset bland ungdomar for Asien sa skulle ett forsok att satsa pa just denna vara motiverat
for att 6ka intresset for lararutbildningen bland dessa ungdomar ocksa.

Internationalisering i LpO1 och Lp11 tar inte sitt ursprung fran de examensmal som finns
vilket innebér att utbildningen kan i teorin inte kan motivera det internationella perspektiv
som anda formulerats ska finnas i programmen (LUN 2014A; LUN 2013). Att infora ett
examensmal som specifikt uttrycker att studenter skall ha formagan att diskutera fragor fran
ett internationellt perspektiv skulle kunna leda till att en satsning pa just internationalisering
skulle fa storre spridning genom hela lararprogrammet (jfr SOU 2008).

Sammanfattningsvis sa trots GUs prioritering av internationalisering i styrdokument och trots
studenterna i studiens positiva installning sa tycks resultatet visa pa att detta inte har lett till
nagon stor utveckling i praktiken da endast fa lararstudenter genomfor ett utbyte under sin
studietid. Med de rekommendationer som getts ovan hoppas jag kunna bidra till att forbattra
detta for kommande lararstudenter vid Géteborgs universitet.

6.4 Vidare forskning

Forskning om internationalisering av utbildning har inte bedrivits i stor utstrackning inom
Sverige annu (Nilsson 2012). Pa grund av detta finns det manga olika typer av vidare
forskning som kan tdnkas mojlig hadanefter.

Att studenter dar intresserade och motiverade till att gora en internationaliserad VFU har
starkts med resultatet av denna studie. Fortsatt forskning pa studenter som valt att gjort VFU
utomlands och deras upplevelser av effekter av detta behovs for att Sverige ska na upp till den
niva av forskning som gjorts internationellt pad detta amne. Kvalitativ forskning pa studenter
inom samma omrade som denna studie skulle aven kunna klargéra samband som funnits i
denna studie.

Forskning pa fler larosaten for att jamfora olika insatser som gjorts pa internationalisering och
vilka effekter det har fatt pa studenterna ar ocksa intressant. Aven jamforande studier av
nationella och internationella studier pa olika internationaliseringspolicyers skulle kunna leda
till en djupare forstaelse for att fa en djupare forstaelse for vilka strategier som fungerar bast
pa lang sikt for att utbilda en global larare.

Denna studie hade lararstudenter pa det Lp01 som malgrupp sa det kan dven finnas ett

intresse i att gora studier pa studenter som laser pa Lp11 nar studenterna pa de langre
programmen kommit lika langt i sin utbildning.
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6.5 Relevans for lararyrket

Denna studie kan vara ett underlag for information och diskussion om hur en
internationalisering av VFU kan gynna lararstudenter bade vid Goéteborgs universitet som
ingick i undersokningen men ocksa for universitet allmant. Med den allt mer
internationaliserade samhéllet vi lever i idag sa skapar det fragor om lararutbildningen borde
och hur den ska hjélpa studenter att hantera detta pa ett satt som ger positiva resultat bade
kortsiktigt och langsiktigt. Genom att fa storre inblick in i studenternas egna asikter och
tankar till detta kan universitetet utveckla och forbattra hur de forhaller sig till dessa fragor.
Att studenterna till stor utstrdckning &r positiva till att géra VFU utomlands &r positivt men
manga har ocksa krav pa de forutsattningar som detta skulle innebara for dem som
privatperson och som framtida larare.

Som forfattaren av denna studie sa har jag ocksa fatt nytt perspektiv och mer information om
just varfor lararstudenter borde gora ett utbyte under sina studier. Jag tyckte redan innan
studien att det utbyte jag sjalv gjort, dock under en inriktning och inte i en AUO-kurs, att
utbytet hade stor betydelse for hur jag sjalv sag pa larande och det svenska skolsystemet och
gjorde mig mer inspirerad att undervisa fran ett internationellt perspektiv vilket ocksa
laroplanerna for den svenska skolan (se 2.3) ocksa uttryckligen manar larare att anvanda.
Forskning (HSV 1999) har dven visat att arbetsgivare ser positivt pa anstallda som har gjort
ett utbyte och om denna trend fortsatter sa satter det krav pa bade universiteten och
individuella studenter att anpassa sig for att bli attraktiv pa arbetsmarknaden senare. Eftersom
forskning visat att manga ser positiva effekter av ett utbyte bade privat och som larare borde
detta dven ha stor paverkan pa den svenska skolan pa lang sikt.
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Bilaga 1

Hej, jag heter Carolina Karlsson och laser LAU395. Jag ska skriva min uppsats om
lararstudenters attityder till en internationaliserad VFU, d.v.s VFU utomlands. Jag behdver
darfor din hjalp att svara pa en enkaét och jag skulle verkligen uppskatta om du kunde ta dig
tid att svara pa enkaten som du finner har:
https://docs.google.com/forms/d/1uCqujUEGpZWKh8uwllhLaZDEhkOrI8H3ZcMdcd5rORU/
viewform

Dina asikter ar vardefulla!

Alla svar & anonyma och de kommer hanteras konfidentiellt. Inga resultat som medger
identifiering av en enskild individ kommer att redovisas. Enkaten tar ungefar 10 minuter att
fyllai.

Om du har nagra fragor ar du valkommen att kontakta mig pa féljande email:
guskarcad@student.gu.se

Tack pa forhand!

Carolina Karlsson
Goteborg 2014-04-14
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Bilaga 2

Den globala lararen — en undersékning om lararstudenters asikter
och tankar om VFU utomlands

Forst kommer ndgra allmanna fragor om din bakgrund och din studiegéng|
vid GU
Var vanlig att svara pa foljande fragor.

1. Jag ir...
o Man o Kvinna o Annat

2. Var lararutbildningen ditt forsta val?

o Ja Ga vidare till fraga 4

o Nej, det var mitt andrahandsval

o Nej, det var antingen mitt tredjehansval eller lagre

3. Om NEJ, varfor paborjade du inte ditt forstahansval?
o Jag andrade mig

o Jag hade inte tillrackliga betyg

o Annat

4. Nar pabérjade du lararutbildningen
o Fore HT 2007 o HT 2007 eller senare

5. Vilken alders- och verksamhetsspann laser du mot?

o Forskola, forskoleklass, fritidshem och grundskolans tidigare ar (210 hp)
o Grundskolans tidigare ar (240 hp)

o Grundskolans senare ar och/eller gymnasieskolan (270-330 hp)

o Lé&rare i gymnasieskolans yrkesamnen (180 hp)

6. Vilken/vilka inriktningar har du i din utbildning?

7. Hur manga kurser har du last dar VFU ingick? (OBS! AUO motsvarar 3 kurser)
o 5 kurser

0 6 kurser

o 7 kurser

o 8 eller fler kurser

8. Jag har varit pa utbyte till ett annat land under minst en termin av min utbildning
oJa, i

o Nej

9. Jag har gjort VFU utomlands nagon gang i min utbildning (studiebesok etc raknas
inte)

o Ja, (Fyll i land, vilken termin och kurs)
o Nej
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INu kommer négra frdgor om VFU:n som du gjort pd lararprogrammet
10. Ta stallning till féljande pastdenden om vad du tycker och téanker IDAG efter du
gjort din sista VFU period. (Har ska du rékna bort din VFU du gjort utomlands om du
svarade JA pa fraga 9)

Instammer Instimmer Varken Tar delvis Tar helt
helt delvis eller avstand avstand
Jag kommer i mitt framtida

yrke ha stor nytta av
erfarenheter fran min VFU = - - - -

Jag skulle vilja haft mycket
mer VF_U under min O O O O O
utbildning

Min VFU har gjort att jag
bl!v!.t annu mer motl_verad att O [ [ ]
bli larare &n jag var innan

Jag har trivts bra pd min(a) O O O O O
VFU plats(er)

Jag har bara varit pa
aldersnlva_er d_ar jag _planerar O O O O O
att undervisa i framtiden

Min VFU har fatt mig att
allvarligt fundera pa att byta O 0 O O O
utbildning

Min VFU har fatt mig att

allvarligt f_undera pa aft helt O = O O O
avbryta mina studier

tillfalligt eller permanent

Jag har kant oro och dngslan

infor VFU pé grund av att jag 0 O O O O
inte vetat vad som

forvantades av mig

Jag har varit orolig for att jag

inte skulle uppna de mal som 0 O 0 O O
kravdes av mig under minst

en VFU period

Jag har alltid vetat vad jag

ska gora praktiskt under min

; O O O O O
VFU period
Jag tycker att VFU ar det
wkygagte momentet i O O O O O
utbildningen
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Jag tycker att det ar svarare
att uppna malen for VFU &n
for de for HFU = - - N =

Jag har fatt tillfalle att

reflelftera kring mina ) 0 O O 0O 0
praktiska erfarenheter fran

VFU

Jag tycker att lararna pa

universitetet bor lagga mer

fokus pa att diskutera och 0 0 O O O
prata om studenternas

erfarenhet fran VFU

Min VFU har alltid kants
relevant for mitt framtida 0 O O O O
yrkesval

INu kommer nagra fragor angéende dina asikter om VVFU utomlands|

11. Ta stallning till féljande pastdenden. (Om du gjort VFU utomlands sa svara enligt vad
du tyckte INNAN du gjorde din VFU-period dar).
Instimmer Instammer Varken Tar delvis Tar helt
helt delvis eller avstand avstand
Jag skulle garna velat gora O O 0 0 =
VFU utomlands

Jag dr intresserad av att veta O O 0 0 O
mer om vad studenter i andra
lander gor pa sin VFU

Jag tror att jag skulle kunna O O 0 0 O
lara mig mycket som jag

annars inte skulle om jag

gjorde VFU utomlands

Jag tror att lararutbildningen O O 0 0 O
skulle framjas av att ge

studenter storre mojlighet att

gbra VFU utomlands

Jag skulle kunna tanka mig O O 0 0 O
att undervisa i ett amne (t.ex

engelska) som inte &r min

inriktning pa VFU utomlands

Jag skulle velat géra VFU O O 0 0 O
utomlands men d& bara som
observator

Jag skulle velat gora en o . 0 O 0
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praktiskt VFU utomlands dar
jag fick undervisa

Jag skulle inte velat gora
VFU utomlands men jag
hade garna akt pa
studiebesok hos utlandska
laroséten for att lara mig mer
om deras lararprogram

Jag tror att spraket skulle
vara ett for stort hinder for att
jag skulle kunna gora VFU
utomlands

Jag vet vilka mojligheter jag
haft att géra VFU utomlands
under min studietid

Lararutbildningen borde géra
mer for att informera
studenter om VFU utomlands

Lararutbildningen i allmanhet
behdver ha mer inter-
nationellt perspektiv och fler
grénsoverskridande
samarbeten

Att géra VFU utomlands
borde vara en obligatorisk del
i lararutbildningen

Jag tror inte att jag skulle ha
mycket nytta av att ha gjort
VFU utomlands i min framtid

Jag tycker att det &r
lampligare att gora utbyten
inom inriktningar istallet for
att goéra VFU utomlands

VFU utomlands borde endast
vara mojligt i kurser dar
ingen examination sker
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IDu som redan varit p& VFU utomlands kan nu hoppa till frga 14/

12. Jag skulle velat géra VFU utomlands om det var i:

O Norden O Ovriga Europa O Nordamerika
O Sydamerika O Asien O Afrika
O Australien 0O Skulle inte vilja géra VFU utomlands alls

13. For att jag skulle géra VFU utomlands skulle jag vilja: (markera alla alternativ som
stammer in pa dig)

O Att det jag skulle undervisa pa VFU:n var inom min(a) inriktning(ar)

O Att jag skulle fa ersattning (t.ex. stipendium) for flyg och boende

O Att det ndmns i min examen att VFU:n gjorts utomlands

O Att jag sjalv fick valja land, ort och skola

O Att den tillgodordknades som en fullstandig VFU-period

O Att det var mer an bara jag som akte

O Att all undervisning pa VFU-skolan ar pa ett sprak som jag kan flytande
O Att boende och logistik ordnas utav Goteborgs universitet

O Att VFU:n skulle ge en mojlighet att fa jobb dar senare

O Att perioden inte var langre &n 2 veckor

O Annat, ndmligen

14. Vilka fordelar kan du se med att géra VFU utomlands for dig som lararstudent bade
pa kort och lang sikt?

15. Vilka nackdelar kan du se med att géra VFU utomlands for dig som lararstudent
bade pa kort och lang sikt?

INu kommer nagra fragor om din framtid|

16. Nér jag slutfort min utbildning kommer jag att borja arbeta som larare.

[0 Ja, direkt Ga vidare till sista fragan
[J Ja, sa fort jag fatt en anstallning Ga vidare till sista fragan
[0 Nej
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17. Om NEJ, vad ska du gora istallet?

[J Lasa en forskarutbildning i pedagogik pa GU eller annat laroséte i Sverige
[0 Léasa en ny kurs eller utbildning pd GU eller annat larosate i Sverige

[0 Léasa en ny kurs eller utbildning pa ett larosate utomlands

OO0 Arbeta i Sverige, som/med

O Arbeta utomlands, som/med
O Vet gj

18. Om NEJ, varfor har du valt att inte arbeta som larare?

Har 1ater vi dig komma till tals...

Har du ytterligare synpunkter och reflektioner kring din VFU? Eller ar det nagonting
du tycker att denna enkét inte tar upp? Har kan du skriva fritt. Dina asikter ar viktiga
oavsett om de &r positiva eller negativa.

TACK FOR DIN MEDVERKAN
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