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Syfte: Studiens syfte var att kartldgga vilka faktorer som gynnar nyanlianda elevers skolframgang enligt ett antal larare
péa en 4-9-skola i en av Goteborgs fororter. Ett bisyfte var att studiens resultat skulle kunna ligga till grund for en lokal
plan for mottagande av nyanlidnda elever.

Metod och material: En tredjedel av skolans lérare intervjuades i fokusgrupper. Lérarna, som var 13 till antalet,
representerade bade praktisk-estetiska och teoretiska dmnen samt ldrare som undervisar i forberedelseklass.
Intervjuguiden utformades efter faktorer, som i tidigare forskning, visat sig gynna skolframgéng for nyanlidnda elever.
Studiens analyserade material bestod av tre fokusgruppsintervjuer. Lérarnas erfarenheter av gynnsamma faktorer for
nyanldnda elevers skolframgang jamfordes mot den tidigare forskningen.

Resultat: Lérarnas erfarenheter &r att en differentieringsmodell ar att foredra. Detta innebir att nyanlénda elever till en
borjan undervisas i en forberedelseklass. En mainstreamingmodell diar de nyanldnda direkt borjar i den ordinarie
undervisningen missgynnar de nyanldnda, enligt ldrarna. Lirarna menar att de nyanlédnda behover fa sprakundervisning
i en forberedelseklass for att ge dem goda forutsittningar for att successivt kunna delta i den ordinarie &mnes-
undervisningen. Amneslirarna menar att det inte finns utrymme att bedriva andraspraksundervisning inom ramen for
den ordinarie undervisningen. Trots att de nyanlidnda till en borjan undervisas i en forberedelseklass upplever
amnesldrarna att det dr svart att undervisa dem nér eleverna kommer ut i den ordinarie undervisningen. Lararna anser att
svarigheten bestdr i att ldgga undervisningen pé lamplig nivé eftersom sprak- och kunskapsspridningen ar stor mellan de
nyanlidnda och de 6vriga eleverna.

Slutsatser: Det ér viktigt att alla ldrare inom grundskolan har kompetens i sprak- och kunskapsutvecklande undervisning
for att kunna mdta de nyanldnda elevernas behov. For att underlétta det sprak- och kunskapsutvecklande arbetet bor det
ingd en ldrare i svenska som andrasprék i varje arbetslag, vilken kan ha en handledande funktion for sina kollegor.
Modersmalsundervisning och studiehandledning pad modersmalet maste f& en mer framtrddande roll i undervisningen av
nyanldnda eclever. Samarbete med vérdnadshavare, studichandledare, elevhilsoteam och studie- och yrkesvagledare
anses gynna de nyanlédndas skolgéng, sa darfor bor skolor se till att ha ett fungerande samarbete mellan dessa parter.
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1. Inledning

Elever med utlindsk bakgrund i den svenska skolan uppgar, enligt Skolverket (2013),
till ca 20%. Denna grupp dr heterogen pd ménga olika sitt: hélften av eleverna ér fodda
i Sverige och har vuxit upp i en flersprakig miljo dér svenskan ingér som en sjélvklar
del, medan andra knappt har haft kontakt med det svenska spriket. De dvriga dr fodda
utomlands och har anlént till Sverige néra skolstarten eller senare under skoltiden.
Bland de sent anlidnda finns det elever med flerdrig skolbakgrund medan andra har en
knapp eller ingen skolbakgrund alls (Lindberg & Hyltenstam 2013:41).

Det stills stora sprikliga och &mnesméssiga krav pa alla andrasprakselever men
speciellt pa de som anlidnder under de senare grundskolearen eller &ren for studier inom
gymnasieskolan. Det dr darfor inte konstigt att skolframgangen 4r bristande for dessa
elever. D& den svenska skolan ska erbjuda likvérdig utbildning for alla elever
(Skolverket 2011:8), maste vi stélla oss fragan hur vi kan forbittra mdjligheterna till
skolframgang for de sent anlénda eleverna.

Insatser for pedagogisk utveckling kan goras pa sédvil makro- som mikroniva och
det ingar i lararuppdraget att bedriva pedagogiskt utvecklingsarbete (Folkesson et al.
2004). Av den anledningen finner jag det intressant att i denna studie fokusera pa en
grupp ldrare pa en 4-9-skola i en av Goteborgs fororter. For att pedagogiskt
utvecklingsarbete ska falla i god jord &r det, enligt bland andra Hargreaves (2004:302),
viktigt att larare delar samma vision samt erbjuds ett reellt deltagande i de forestdende
fordndringarna. Studien d&mnar dérfor att samla de aktuella lararnas erfarenheter av att
vilka faktorer som gynnar nyanldnda elevers skolframgéng. Den svenska skolan ska
vila pé bade beprovad erfarenhet och vetenskaplig forskning (SFS 2010:800, 1 kap.
5§). Resultatet av studien skulle darfor kunna ligga till grund for att en lokal plan for
mottagande av nyanlidnda elever. Lararnas erfarenheter kommer att analyseras mot
bakgrund av ett urval av relevant forskning om nyanlidnda elevers andraspréks-
utveckling och liarande.

2. Syfte och fragestallningar

Syftet med undersokningen é&r att kartlagga vilka faktorer som ar sarskilt viktiga, enligt
ett antal ldrare, for att nyanldnda elever inom grundskolans arskurs 4-9 ska kunna
lyckas battre 1 sitt skolarbete &n de gor idag. Ett bisyfte med undersdkningen ir att
resultatet av den ska kunna ligga till grund for att utveckla en lokal plan for att ta emot
nyanlidnda elever pa en flersprékig 4-9-skola 1 en av Goteborgs fororter. For att en
sadan plan ska vinna legitimitet hos personalen bor deras erfarenheter och upplevda
behov av fordndring alltsa tas tillvara (Hargreaves 2004:302). For att uppnd syftet
soker jag svar pd foljande fragestdllningar:

* Vilka faktorer ger de bista forutsittningarna for nyanldnda elever att lyckas
med sin skolgang enligt de aktuella ldrarna?
*  Hur bor skolans arbete med nyanldnda organiseras enligt de aktuella ldrarna?



» Vilka erfarenheter har de aktuella ldrarna av forberedelseklasser?!

» Vilka erfarenheter har de aktuella lirarna av modersmaélets betydelse for andra-
sprakselevers skolframgéng?

e Vilka erfarenheter har de aktuella ldrarna av samverkan mellan skola och
vardnadshavare?

* Vilka erfarenheter har de aktuella ldrarna av samarbete runt nyanlénda elever
mellan mentor, dmnesldrare, modersmalsldrare, studiehandledare, special-
pedagog och elevhilsoteam?

3. Teoretisk anknytning och tidigare forskning

I detta kapitel presenteras studiens teoretiska ram och tidigare forskning om andra-
spraksutveckling, liarande pé& andraspraket samt olika undervisningsmodeller for
nyanlénda elever. I texten kommer jag delvis att anvinda mig av det konsneutrala
pronomenet hen pa grund av att konstillhorighet inte &r relevant i just de samman-
hangen.

3.1 Sprak och kunskap

Uppsatsen vilar pa Vygotskys sociokulturella teori for larande (1978). Han menade att
allt ldrande ingér i en social kontext och i ett interpersonellt samspel. Spraket blir
sdledes en nyckel till kunskapsutveckling. Vygotskys syn dr ocksad lampligt for att
forstd hur sprdk utvecklas. Utan ett interpersonellt samspel kommer inga ménskliga
sprak att vixa fram. Dock dr ocksa den fysiska omgivningen avgdrande for att spraket
overhuvudtaget ska kunna ta form — kontexten ger oss nidmligen en gemensam
upplevelse som gér att kld 1 ord. Det dr s det lilla barnet tilldgnar sig spraket genom att
i stunden kunna ’referera till foremal och hindelser i den omedelbara nérheten”
(Gibbons 2006:19).

Enligt Vygotsky sker ldrandet mot bakgrund av elevens tidigare kunskaper.
Kunskaperna byggs successivt pad varandra och resultatet dr avhingigt vad eleven
redan kan — elevens forforstdelse. Man kan sdga att lirande sker steget over elevens
aktuella niva, eller 1 den ndrmsta utvecklingszonen. Det som ligger fére den nirmsta
utvecklingszonen é&r alltsa redan utvecklat och det som ligger for 1dngt ifrdn den &r inte
tillgangligt for 1arande. Optimalt ldrande sker nér eleven erbjuds stdd av en mer erfaren
person, sdsom en ldrare, familjemedlem eller kamrat. Tack vare stod och hjdlp, s&
kallad stottning, kan inldraren utveckla fardigheter som annars hade varit otillgingliga.
Vygotsky menade att ”det en elev kan gora med hjilp idag, kan han eller hon gora pé
egen hand 1 morgon” (Vygotsky 1978 i Gibbons 2010:42).

Den nirmsta utvecklingszonen gér att jamfora med Krashens modell for
andraspraksinlidrning (1982), vilken ocksa krédver ett socialt sammanhang. Den bygger
pa att inldraren maste utsittas for ett sprakligt input/inflode. For att detta inflode ska
vara utvecklande bor det ligga steget Over inldrarens nuvarande sprakliga niva, vilket
illustreras med (i +7). Swain (1995) utvecklade sedan Krashens modell genom att

1 Forberedelseklass kommer senare att forkortas Fbk.



tilligga att ocksa output/utflode ar nédviandigt for att utveckla ett andrasprik. Inldraren
maste alltsd anvinda sig av inflodet for att befdsta spraket. DA inldraren anvénder
spriket far hen ockséd aterkoppling pa huruvida yttrandena ar forstdeliga, avvikande
eller oacceptabla av samtalspartnern. Sprakutveckling &r alltsd beroende av ett socialt
sammanhang i likhet med Vygotskys sociokulturella teori for 1drande. Svenska studier
visar ocksé att samarbete i smagrupper gynnar andrasprakselevers sprakutveckling och
dmneskunskaper, da eleverna far rika tillfdllen att uttrycka sig och forhandla om bade
sprakligt och amnesmaéssigt innehall (Lindberg 1996, 2001 och Sellgren 2011).

Mariani (1997 1 Gibbons 2010:43f) beskriver fyra klassrumsmiljoer utifran hur
hoga kognitiva utmaningar eleverna stélls infor samt graden av stdttning de far av
ldraren/lararna.? Undervisning med hoga kognitiva utmaningar och 1ag stottning skapar
frustration och oro hos eleverna, som till slut riskerar att ge upp pa grund av att
utmaningarna upplevs som odverstigliga. Undervisning med laga kognitiva utmaningar
och lag stottning innebdr istéllet en uttrakningszon som kan skapa ointresse for skolan.
I uttrékningszonen &r det till exempel vanligt med sa kallade fyller-i-6vningar eller
annat material som eleverna kan klara av att gora pd egen hand men som inte
stimulerar till fortsatt ldrande. Filtet for 1aga kognitiva utmaningar och hog stottning
kallas for trygghetszonen. Eleverna lar sig inte mycket hiar samtidigt som de inte heller
utvecklar sjdlvstidndighet i1 sitt ldrande. Det sista féltet faller inom den ndrmsta
utvecklingszonen d& de kognitiva utmaningarna &r hdga och stottningen likasa.
Eleverna far alltsa tillrackligt med st6ttning for att ta sig till ndsta niva 1 sitt ldrande.

HOG KOGNITIY UTMANING

Lérande- /utvecklingszon Frushratonszon/
(den narmsta utvecklingszonen) dngslanszon

HOG STOTTNING LAG STOTTNING

Trygghetszon Uttrékningszon

LAG KOGNITIV UTMANING

Figur 1: Undervisningens och lirandets fyra zoner (Mariani 1997 i Gibbons 2010:44)

3.2 Att lara pa sitt andrasprak

I detta avsnitt presenteras viktiga faktorer for andrasprékselevers ldrande. Dessa dr
ordforradets och modersmalets betydelse samt forhdllandet mellan kognition och
sprék.

2 Man skulle pé svenska hellre séga stora eller sma utmaningar, men i Gibbons (2010) &r
oversattningen hdga respektive ldga utmaningar. Detsamma géller h6g och ldg stottning, dar man pa
svenska hellre hade sagt mycket eller lite stottning. Jag har valt att anvinda mig av de bendmningar
som ges i Gibbons (2010), alltsa hdga eller laga utmaningar och hog eller lag stéttning.



3.2.1 Ordférradet

Att ha ett rikt ordforrad anses vara den enskilt viktigaste faktorn for larande pa
andraspraket (Saville-Troike 1984 i Lindberg 2007:34). Enligt vissa internationella
forskare miste minst 95% av orden 1 en text vara kdnda for att ldsaren ska kunna
tillgodogora sig innehéllet. Andra hidvdar att det snarare bor handla om 98%, eftersom
mer dn 2% okdnda ord 1 en text avsevirt paverkar lidsforstdelsen och dessutom
forsvarar mojligheten att gissa de okidnda ordens betydelse (Nation 2001:144—149).
Det ar alltsd inte l4tt att ta till sig texter som ldsare med ett fragmentariskt ordforrad,
men om ldsaren har goda forkunskaper i &mnet — en forforstielse — kan tillignandet
underlittas. A andra sidan kan ett stort ordforrad underlitta forstielsen av en text som
behandlar ett for ldsaren oként &mne.

For att forstd andrasprikselevernas situation bor vi jimfora med {Orsta-
sprakseleverna. Innan skolstart berdknas forstasprakselevernas ordforrdd uppga till
8.000-10.000 ord, den sé kallade basen (Viberg 1993:63f). Basen beskrivs som det
ordforrdd och andra sprikliga resurser som alla som talar spraket som modersmaél
behdrskar. Forutom ordforradet ingédr alltsd behdrskning av uttal, grundliggande
grammatik med korrekt morfologi, tempusanvdndning och syntax samt kompetens att
delta i samtal och &terge en berittelse med sammanhang. I och med skolstarten byggs
basen ut med omkring 3.000 ord per l4sar. Utvecklingen av ordforradet i samband med
skolgangen kallas for utbyggnaden och innebdr bl.a. 1ds- och skrivkunskaper och
tillignandet av ett specialordforrad kopplat till skolans @mnen. Det som &r virt att
notera r att utbyggnaden av spréket sker till stor del via mediering av basen, vilket gor
att undervisningen riskerar att bli otillginglig for andrasprékselever som saknar den
grundldggande basen (Bergman & Abrahamsson 2004:599f).

I detta ljus okar forstéelsen for den utmaning som andrasprakselever stills infor
ndr de borjar i den svenska skolan. De ska inte bara tilligna sig basen utan de stills
samtidigt infor kravet att tilligna sig utbyggnaden i skolans olika &mnen. Darfor
foresprakar Bergman och Abrahamsson (2004:600) undervisning som ser till att
utveckla bas och utbyggnad parallellt. Sarskilt krdvande blir detta nir eleverna
anldnder sent i grundskolan. Forskning har ndmligen visat att det kan ta mellan fem till
tio &r att uppnd den spraknivd som krévs for att klara av skolans ldsimnen (Thomas &
Collier 2002).

3.2.2 Kognition och sprak

Cummins (1996 i Abrahamsson & Bergman 2005:23) har utarbetat en modell f6r hur
kognition och sprdknivd samverkar. Modellen beskriver de spréakliga krav som elever
mots av 1 skolarbetet. Det handlar om alltifrdn enkla uppgifter till mer krdvande.
Sprakbruket speglas i &mnets kognitiva svarighetsgrad och graden av kontext. Det gar
alltsd att anvénda tva parametrar for att utforma ett schema med fyra filt (se figur 2
nedan).

Specifikt for andrasprékselever ar att de behover borja arbeta med ett
dmnesomrade 1 det nedersta vénstra hornet dér den kognitiva svarighetsgraden ar 1ag
och dédr dmnet kontextualiseras. I detta skede arbetar man med d&mnesforstaelsen med
ett basordforrdd som ocksa far chans att véixa (att utveckla ett basordforrad for
vardagskommunikation tar upp emot tva ar), d& andrasprikselever ofta inte har en



komplett bas (Viberg 1993:67). Detta blir mojligt tack vare en rik kontext. I nésta steg
ar kontexten bibehallen men spréket lyfts till en mer abstrakt niva, dir exempelvis mer
dmnesspecifika ord kan introduceras. Det sista steget bestdr 1 att &mnet kan behirskas
utan yttre fysisk kontext. Det kan till exempel handla om att ta till sig &mnet enbart via
en text (att uppna ett fungerande och abstrakt skolsprék kan ta alltifrdn fem till tio &r).

Modellen visar ocksa att ju hogre kognitiv svarighetsgrad det dr pa dmnet desto
fler sprékliga funktioner méste man behérska. Det ir till exempel enklare att namnge,
identifiera och aterge en kronologisk foljd &n att generalisera, soka svar pa problem
eller argumentera.

HOG KOGNITIV SVARIGHETSGRAD

Andrasprékselever behdver P T > SKOLSPRAK
merparten av sin undervisningi (inl&rningstid 5-10 &r)
detta falt, s& att den kognitiva H

nivan successivt kan hojas Elever pa

samtidigt som forstaelsen p ayancer?de .

garanteras genom ett konkret : nivéer bér huvudsakligen

och kentextualiserat innehdll arbeta i detta félt. Spraket

och ett interaktivt arbetssatt . anvands som tanke-,
H inldrningsverktyg och

uttrycksmedel | samband med

SIJ#SEIP?NS H kognitivt krdvande uppgifter SITUATIONS-
(MED YTTRE : BUNDEN
KONTEXT) i (UTAN YTTRE
' KONTEXT)

GRUNDLAGGANDE :

KOMMUNIKATIONSFORMAGA! | Att arbeta | detta fait

VARDAGSSPRAK : innebér ingen sp_rék- eller

(Inldrningstid ca 2 &r) kunskapsutveckling da

aktiviteterna oftast innebar
aft hiarma, saga efter eller

Elever som ar nyanldnda och/ kopiera.

eller har svart att forstd behdver
ha ett gediget arbete i detta falt
for att gynna spréak- och
kunskapsutveckling.

LAG KOGNITIV SVARIGHETSGRAD

Figur 2: Cummins modell (fritt efter Abrahamsson & Bergman 2005:23 samt Holmegaard &
Wikstrom 2004:545).

3.2.3 Modersmalets betydelse

Modersmélet har stor betydelse for bade fortsatt kunskapsutveckling och
andraspriksutveckling (Nygren-Junkin 2006:220; Thomas & Collier 2002). Om
eleverna redan har tillignat sig ett skolrelaterat ordforrad pa modermaélet, ar det mycket
enklare att tilldgna sig motsvarande begrepp pa andraspraket tack vare att de kognitiva
strukturerna redan &r etablerade. Thomas & Collier (2002) betonar déarfor att den
kognitiva utvecklingen bor ske pa bade modersmaélet och andraspraket. For att uppné
resultat behover eleverna métas av utmaningar och fa riklig stottning, istéllet for att fa
forenklade uppgifter och ett forenklat innehall (Thomas & Collier 2002).

3.3 Organisation av nyanlanda elevers utbildning

Det finns olika sitt att organisera nyanldnda elevers utbildning. En del forskare
foresprékar att nyanlidnda elever ska delta i den ordinarie undervisningen fran forsta



skoldagen medan andra initialt foresprékar separat sprak- och &mnesundervisning.

3.3.1 Mainstreaming eller differentiering

Internationella studier om hur undervisning organiseras for minoritetssprakselever kan
delas in i tva olika kategorier — mainstreaming och differentiering. Mainstreaming &r
en modell dér eleverna deltar direkt i den ordinarie undervisningen utan att de fir ndgot
sarskilt sprakstod. Det forvintas alltsa att eleverna lér sig undervisningsspraket indirekt
genom att delta i den ordinarie undervisningen, utan ett specifikt riktat sprakstod (Mc
Kay & Warshauer Freedman 1990 i Lindberg & Hyltenstam 2013:37). Andemeningen
med detta system dr att undervisningen ska vara icke-diskriminerande och
inkluderande och att minoritetssprakseleverna ska fa likvardig tillgang till utbildning.
Trots dessa intentioner har minga andra studier visat att mainstreamingmodellen dr
kontraproduktiv. Detta beror pa att det dr komplext och tidskrdvande att utveckla ett
skolrelaterat sprdk. Av den anledningen krévs ett starkt sprakstdod under 14ng tid for att
minoritetssprakselever ska nd skolframging (Thomas & Collier 2002). Annorlunda
uttryckt dr differentiering en forutsittning for att minoritetssprakselever ska fa det stod
som de behdover for att klara skolgangen. Det finns olika sdtt att differentiera
undervisningen fOr minoritetssprakselever. Ett av dessa &r skolintroduktion med
inledande kartlaggning, undervisning i forberedelseklass for en senare Gvergang till
undervisning i ordinarie klass.

3.3.2 Skolintroduktion

Bergendorff (2014:38ff) foresprakar ett holistiskt perspektiv pa larande och hilsa vid
skolintroduktion av nyanlédnda elever i Sverige. Hon visar ocksé att det i arbetet ar
viktigt att “’ha tilltro till elevens vilja och formdaga, utgd fran att virdnadshavarna vill
sitt barns bdsta, ha blick for utsatthet” (2014:38) samt att “ha ett interkulturellt
forhdllningssitt i motet med de nyanldnda” (2014:38).

Skolintroduktionen &r ofta tredelad: kartldggning, forberedelseklass och dverging
till den reguljira/ordinarie undervisningen. Bergendorff menar att dessa tre delar ska
vara titt sammansvetsade, med fokus pa den enskilde eleven, for bésta resultat
(2014:38).

I kartliggningen tas hela den nyanlinda familjen emot. Dér far familje-
medlemmarna grundliggande kunskaper om hur den svenska skolan, ndrsamhéllet och
myndigheter fungerar. Elevernas kognitiva utveckling och sprak- och kunskaps-
utveckling bedoms. Familjens bakgrund och livssituation kartliggs och barnets
eventuella behov av sérskilt stod, socioemotionellt stod, medicinsk vard och/eller
rehabilitering utreds. Det dr vanligt att familjer har trauman med sig fran krigsdrabbade
omraden vilket paverkar undervisningen i olika grad. Vissa elever kan bli indtvénda,
medan andra kan bli utdtagerande. Det dr darfor viktigt att all skolpersonal é&r
observant, lyhord och har redskap for att kunna stodja sina elever sa bra som mojligt i
undervisnings-sammanhanget (Ascher 2014:100-103, Késten-Ebeling 2014:151).

Kartliggningen av elevens kunskaper ér inte definitiv utan fokuserar framfor allt
pa att identifiera individens styrkor och att skapa lust att ldra och utvecklas i det nya
sammanhanget” (Bergendorff 2014:39). Genom detta arbete mojliggdrs en



sammankoppling av forforstdelsen med det nya som eleverna mdter i den svenska
skolan. Underlaget som tagits fram anvdnds sedan 1 Overlimningen till
skolintroduktionens andra fas — forberedelseklassen (Bergendorft 2014:39).

[ forberedelseklassen far de nyanlinda eleverna grundlidggande sprék-
undervisning och de far orientera sig i den nya ndrmiljon utifrdn ett interkulturellt
perspektiv. Eleverna far mdjligheter att reflektera kring det svenska utifran sina egna
erfarenheter. Detta grundarbete ger trygghet och strategier for de nyanlédnda att klara av
den svenska skolgangen (Bergendorft 2014:40). Bergendorff understryker vikten av att
forberedelseklassen har starka band till den ordinarie skolverksamheten s att de
nyanlidnda inforlivas i hela skolans sociala rum. Av den anledningen far de nyanldnda
eleverna tidigt en plats i en ordinarie klass, ddr de kan delta i den undervisning som ar
mdjlig samt skapa relationer till klasskamrater. Vanligtvis borjar man med de praktisk-
estetiska dmnena, men det kan ocksd handla om @mnen som den nyanldnda redan &r
stark i, exempelvis engelska eller matematik (2014:40).

Overgangen fran forberedelseklass till ordinarie klass bdr ske successivt. Att
sikta mot att eleverna ska lyckas ar vésentligt enligt Bergendorff, och déarfor bor man
lata eleverna borja 1 @mnen som de kan och tycker om (2014:41). Under
overgangsperioden kan undervisningsstoffet fran den ordinarie &mnesundervisningen
for- och efterarbetas 1 Fbk (2014:41). Slutligen menar Bergendorff att det dr centralt att
den nyanldnde far studiehandledning pa modersmaélet, sirskilt nédr eleven inte ldngre
gar i Fbk (2014:42).

3.3.3 Forberedelseklasser — sociala och pedagogiska perspektiv

I detta avsnitt presenteras tvé skilda perspektiv pa undervisning i forberedelseklass:
mainstreamingmodellen och differentieringsmodellen.

3.3.3.1 Mainstreamingmodellen

Fridlund (2011) utgar fran den svenska skolans interkulturella och inkluderande
intentioner. Hon har undersokt hur tva skolor, i en medelstor stad, hanterar svarigheten
med “en skola for alla” samtidigt som vissa elever far atskild undervisning i svenska
som andrasprak (hddanefter forkortat SVA4) och 1 forberedelseklass (2011:12, 112—114).
Fridlund intresserar sig for diskursen om atskild undervisning i svenska som
andrasprdk och 1 forberedelseklass. Hon utgir frdn specialpedagogikens syn pé
inkludering och exkludering. Specialpedagogiken foresprakar inkludering av alla
elever i den ordinarie undervisningsgruppen, vilket innebdr att elever i behov av
sarskilt stod darfor inte ska behova exkluderas fysiskt, utan de ska fa det stod som
behovs for att kunna delta pé sina villkor inom ramen for den ordinarie undervisningen
(2011:12, 175). Enligt Fridlund innebadr inkludering att de nyanlédnda eleverna borjar
direkt 1 ordinarie klass medan exkludering sdledes innebdr undervisning i
forberedelseklass (2011:224).

Det framkommer 1 Fridlunds studie att specialpedagoger och andraspréakslarare ar
oense om vilken undervisning som &r bast for andrasprakselever (2011:177).
Specialpedagogerna anser att det bista for andrasprikseleverna vore att se Over
larandemiljon inom ramen for de ordinarie klasserna, medan andrasprakslérarna menar



att andrasprakselevernas behov inte kan bemdtas inom den vanliga” undervisningen
(ibid.). Specialpedagogerna har inte nagon forstdelse for att den atskilda
undervisningen av andrasprakseleverna skulle kunna motiveras utifrdn elevernas
sprakutveckling (ibid.). Specialpedagogerna ar nidmligen av den uppfattningen att
elevernas svenska inte utvecklas inom ramen for forberedelseklasserna eftersom ingen
av eleverna behirskar svenska dir (ibid.). Darfor menar specialpedagogerna att
elevernas sprikutveckling gynnas av att undervisas inom ramen for de ordinarie
klasserna (ibid.). Klassldrarna i Fridlunds studie menar att andrasprakselevernas
sprékliga behov skulle kunna tillgodoses inom den ordinarie undervisningen dven om
det skulle bli svérare att undervisa ett storre antal elever. De anser dérfor att maxantalet
elever i varje klass bor vara 20 (Fridlund 2011:171-173).

Léararna i svenska som andrasprak menar att deras elever har ett stort behov av
”tid” samt lugn och ro, pd grund av elevernas ofta problematiska och traumatiska
bakgrunder, vilket de fér i en sérskild undervisningsgrupp sa som en forberedelseklass
(Fridlund 2011:195, 203). Lararna i Fbk hévdar att eleverna behdver ldrare som “har
tid att se dem och som kan méta dem pé den niva de befinner sig” (Fridlund 2011:195),
vilket mdjliggors 1 en mindre undervisningsgrupp (Fridlund 2011:205). I forberedelse-
klasserna missgynnas eleverna heller inte av de hogre kraven som den ordinarie
svenskundervisningen innebér, enligt ldrarna i Fbk (Fridlund 2011:206f). Fridlund
finner det dock paradoxalt att ldrarna i svenska som andrasprak inte motiverar den
atskilda undervisningen i termer av sprékutveckling (2011:200, 228, 231). Hon
diskuterar huruvida méngfald och flersprakighet ses som tillgdngar da ansvaret for
vissa elevers sprakutveckling till storsta delen dr avskild fran annan verksamhet samt
att denna atskilda verksamhet arbetar for att fi andrasprikseleverna att passa in i den
svenska skolnormen (2011:201). Fridlund menar ocksa att den &tskilda undervisningen
av andrasprakselever innebdr att den ordinarie undervisningen gar miste om bade
mojligheter och utmaningar nér det géller interkulturell och inkluderande undervisning
(2011:237). Hon fragar sig om det inte vore mojligt att integrera SVA i ett gemensamt
svenskdmne for alla elever s& att andrasprikseleverna slipper sérskiljas fran sina
klasskamrater (Fridlund 2011:230).

3.3.3.2 Differentieringsmodellen

Nilsson & Axelsson (2013) har studerat de pedagogiska och sociala forutséttningarna
for nyanlidnda elever i den svenska grundskolans senare ar. Tre skolor har undersokts:
den forsta i en liten kommun med 2600 invénare, pa en skola med 3 % flersprakiga
elever, den andra 1 en medelstor kommun pa en skola med 30% flersprikiga elever och
den tredje i ett storstadsomrade pa en skola med 100% flersprakiga elever. De bada
forskarna har under 15 manader genomfort 16 intervjuer med lédrare, 61 intervjuer med
22 nyanlénda elever i arskurs 8 och 9 samt genomfort deltagande observationer i Fbk
och 1 den ordinarie &mnesundervisningen.

Deras resultat frdn de tre olika skolorna visar att Fbk utvecklar sévil elevernas
andrasprdk som dmneskunskaper tack vare ett sprak- och #@mnesintegrerat
forhéllningssitt samt med stod pa elevernas forstasprak. Nackdelen dr dock att Fbk
oftast inte har mgjlighet att erbjuda undervisning i1 skolans samtliga dmnen och att
utmaningarna i langden blir for ldga for eleverna. Svarigheterna ligger ocksé i att finna
lagom utmaningar till varje enskild individ pd grund av &aldersspridningen och de



ojimna kunskapsnivderna bland eleverna. De ordinarie klasserna kan visserligen
erbjuda undervisning i samtliga &mnen, men nér eleverna vil bdrjar i de ordinarie
klasserna upplever de flesta av dem en besvikelse pa grund av att undervisningen blir
for svar, sdrskilt da &mneslédrarna inte hinner och/eller inte kan ge adekvata forklaringar
ur ett andraspraksperspektiv. De nyanldnda riskerar alltsd att hamna mellan stolarna: de
far for laga utmaningar i Fbk medan utmaningarna i de ordinarie klasserna blir for
hoga (Nilsson & Axelsson 2013:159).

Ett liknande forhéllande rader i de nyanlédnda elevernas sociala integrering med
Ovriga elever. De nyanldnda eleverna langtar efter att f4 vara som alla andra. De ser
overgingen till de ordinarie klasserna som nyckeln till att dntligen {4 svenska vénner
och upplevas som “’svensk”. Dessvirre har de svart att knyta sociala kontakter med de
ovriga eleverna och upplever éter ett utanforskap. Till och med skolkamrater och lirare
signalerar indirekt en ovilja att ta ansvar for de nyanléndas sociala integrering. I det
laget blir forberedelseklassen en trygg plats dir de kan vara sig sjdlva, ha kamrater och
fa rétt typ av stottning och forklaringar av ldrarna som har mest erfarenheter av och
kompetens i fraga om andraspraksutveckling (Nilsson & Axelsson 2013:159).

I en amerikansk studie kom Brinegar (2010 i Jepson Wigg 2011:139f) fram till
att forberedelseklassers storlek paverkade de nyanldndas vilbefinnande i1 skolan.
Trygghet skapades genom en mindre sammanhéllen grupp av elever som delade den
gemensamma erfarenheten av att vara nya i landet och i spriket. Otrygghet blev
resultatet av att eleverna behdvde ga mellan olika klassrum och ofta byta grupper.
Fordelen med en mindre grupp var, enligt eleverna i studien, att det var lattare att
samarbeta och léra sig saker.

Nilsson & Axelsson (2013) drar slutsatsen att bdde pedagogiska och sociala
forutsittningar hinger samman i arbetet med nyanlédnda elever. Osidkerheten och
utanforskapet som de nyanldnda beskriver att de upplever i de ordinarie klasserna
orsakas formodligen av att bade det pedagogiska och sociala stodet uteblir. Ndgra av de
intervjuade utrycker explicit att situationen paverkar deras sjalvfortroende, mojligheter
till ldrande och framtida studieframgangar. 1 Jepson Wiggs studie om invandrade
elevers berdttelser om att flytta till Sverige uttrycker en elev att nir han vél lyckades
”bli en av de andra” (i den ordinarie klassen) och hade utvecklat sin svenska, kunde
han fokusera mer péa skolarbetet (2011:60). Nilsson & Axelsson (2013:160)
understryker att den ordinarie skolverksamheten méste fordndras 1 sitt mangfaldsarbete
for att overgdngen frdn Fbk till de ordinarie klasserna ska bli mer gynnsam for
nyanldnda. Ett led i denna fordndring &r att arbeta aktivt med maktrelationer visavi
majoritets- och minoritetsgrupper inom skolan (Thomas & Collier 1997, 2002).

3.3.4 Den ordinarie &mnesundervisningen

Otterup (2014:70-72) beskriver att tiden i Fbk oftast &r begrinsad till ett eller tva ar.
Detta innebir att eleverna fortfarande har mycket kvar att utveckla i och pa sitt
andrasprak dé det tar lang tid att etablera ett fungerande skolsprék (se figur 2 i avsnitt
3.2.2 ovan). Av den anledningen behover klass- och dmneslédrare ha kompetens for att
ocksd undervisa ur ett andraspraksperspektiv. Grundskolans aktuella styrdokument
(Lgr 11, Skolverket 2011) understryker dessutom att alla ldrare har ansvar for alla
elevers sprakutveckling, oavsett om det ror sig om forstasprakselever eller
andrasprakselever (Skolverket 2011). Nigra exempel pad sprakutvecklande



undervisning star att finna 1 Gibbons genrepedagogik (2006) och i Hajer och
Meestringas sprékinriktade undervisning (2010). Alla tre foresprakar en kontextrik
undervisning, med konkreta upplevelser, som bild- och filmstod, for att skapa
forstaelse for ett amne. Samtal kopplade till upplevelserna bygger upp spraket. Sedan
fortsdtter sprakutvecklingen genom att koppla skriften till &mnet dar ocksd mer
dmnesspecifik vokabuldr introduceras. I likhet med Cummins modell (figur 2) borjar
arbetet 1 det konkreta for att bli alltmer abstrakt.

Holmegaard och Wikstrom (2004:541f) anser att dmnesldrare kan uppleva att
andrasprakselever borjar i den ordinarie undervisningen for tidigt pa grund av att de
nyanlédnda kan ha mycket svart att ta till sig innehéllet i larobdckerna. Dock fastslar de
att det 4nda dr viktigt att andrasprakseleverna fir borja i &mnesundervisningen efter en
period av koncentrerad undervisning i andraspréket. Holmegaard och Wikstrém menar
ocksa att det krdvs att dmnesldrarna arbetar aktivt med andrasprakselevernas
sprakutveckling parallellt med &dmnet, sd att eleverna far chans att utveckla
dmneskunskaperna trots att andraspriket dr under utveckling. For att ytterligare oka
andrasprakselevernas skolframgang ar ett aktivt samarbete mellan all personal och alla
dmnen viktigt. Andraspréksldraren skulle hiar kunna fungera som samordnare mellan
dmnesundervisning, modersméalsundervisning och studichandledning sa att alla
inblandade arbetar mot samma mal. Forskning (Anderson 1993; Craik & Lockhart,
1972:675 i Holmegaard & Wikstrom 2004:551) visar ocksa att amnesintegrering gor
att eleverna fir mer tid pa sig att bearbeta ett innehdll och processa pa djupet, vilket
hjilper dem att forstad och minnas béttre” (Holmegaard & Wikstrom 2004:551).

3.4 Sammanfattande kommentar

Foreliggande studie vilar pd Vygotskys sociokulturella teorier for larande (1978).
Interpersonellt samspel ses dirmed som forutsittningen for att sprak och kunskap ska
kunna utvecklas. Larandet sker i den ndrmsta utvecklingszonen, vilket innebér det som
eleven kan utveckla med hjélp och stdd av en mer erfaren person sdsom en lérare.
Andraspriksutveckling foljer samma monster — eleven behdver med stod mota ett
sprakligt inflode som ligger steget Over hens nuvarande niva (Krashen 1982) samt sjilv
producera muntliga sdvil som skriftliga utfloden for att befdsta spraket (Swain 1995). 1
dessa laroprocesser krivs alltsa stottning av en larare eller klasskamrater for att eleven
ska gé framét i sin utveckling. Bade Mariani (1997) och Cummins (1996) beskriver
optimalt ldrande i termer av hoga kognitiva utmaningar och rikligt med stottning.
Cummins belyser specifikt ldrande av och pd andraspréket och lagger darfor till en
parameter med hur pass kontextrikt sprdket och undervisningsstoffet dr. Nybdrjare
behdver en mycket kontextrik undervisning, medan avancerade inldrare klarar av ett
mer kontextreducerat undervisningsinnehall.

Ordforradet ar den enskilt viktigaste faktorn for skolframgéng hos andra-
sprakselever (Nation 2001). Denna elevgrupp behover arbeta parallellt med det
vardagliga spraket och skolspriket (Viberg 1993). Dessutom behdver den kognitiva
och sprakliga utvecklingen ske pa badde modersmalet och andraspraket for bésta
resultat. Ett vdl utvecklat modersmal stirker andrasprdket (Nygren-Junkin 2006,
Thomas & Collier 2002).

Internationella studier om hur undervisning organiseras for minoritets-
sprakselever kan delas in i tvd huvudformer, mainstreaming och differentiering (Mc
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Kay & Warshauer Freedman 1990). Mainstreaming innebér att eleverna deltar direkt i
den ordinarie undervisningen vilket har visat sig missgynna bade andraspraks-
utvecklingen och kunskapsutvecklingen, eftersom det krdvs sprakligt stod for att
utveckla ett skolsprék, vilket kan ta mellan fem och tio (Thomas & Collier 2002). Den
andra huvudformen, differentiering, kan organiseras i skolintroduktion med inledande
kartliggning av sprdk och kunskaper, fortsatt kartliggning och grundliggande
sprékundervisning 1 forberedelseklass och successiv Overgéng till den ordinarie
undervisningen, vars delar maste ha en rod trad enligt Bergendorff (2014). Bergendorff
(2014) belyser ocksd vikten av ett holistiskt perspektiv pd mottagandet ddr dven
familjehistorik och fysisk och psykisk hilsa ingar. Ascher (2014) och Kisten-Ebeling
(2014) understryker vikten av att alla ldrare har kunskap om hur man bemoter elever
som upplevt trauman och som har posttraumatiskt stressyndrom.

Fridlund (2011) har undersokt ldrares tankar om separerad undervisning 1 Fbk
och SVA utifran ett specialpedagogiskt perspektiv pa inkludering. Hon menar att
andrasprékseleverna blir segregerade genom en avskild undervisning. Nilsson och
Axelsson (2013) har undersokt undervisning i Fbk samt Overgdng till ordinarie
undervisning. De fann att Fbk gynnar elevernas sprdk- och &mneskunskaper tack vare
ett integrerat arbetssétt. Diaremot kan Fbk i ldngden innebéra for laga utmaningar for
eleverna, men samtidigt upplevs utmaningarna oftast som for héga i den ordinarie
undervingen. Att knyta sociala kontakter med eleverna i de ordinarie klasserna upplevs
som svart och dérfor kdnner sig de nyanlinda mer hemma i1 Fbk, dir de har kamrater
som delar liknande erfarenheter av att vara ny i Sverige. Holmegaard och Wikstrom
(2004) menar att amnesldrare ofta upplever att andrasprakselever borjar i den ordinarie
undervisningen for tidigt och att dmneslérare darfor behover f4 mer kompetens i att
undervisa denna elevgrupp efter dess specifika behov. Holmegaard och Wikstrom
foresprdkar ocksa dmnesintegrerade arbetssétt dir andraspréksldrare kan handleda
Ovriga ldrare 1 sitt arbete.

Att det finns forskningsresultat som talar emot varandra beror sannolikt pé att
studierna har olika utgdngspunkter och perspektiv. Fridlund (2011) menar att
inkludering i den ordinarie undervisningen dr att foredra d4 hon lutar sig mot
specialpedagogiken som foresprikar att varje elev ska fi stod efter sina behov inom
ramen for den ordinarie undervisningen. Anldgger man didremot ett andra-
spréksperspektiv foresprakas undervisning i mindre grupper, dér eleverna fir manga
tillfallen att utveckla sitt andrasprdk pa rétt nivd och med ritt stod (Mc Kay &
Warshauer Freedman 1990, Nilsson & Axelsson 2013, Brinegar 2010, Jepson Wigg
2011). Att erbjuda grundldggande andraspraksundervisning blir ndmligen svart att
genomfora inom ramen for den ordinarie undervisningen, dir variationen i fraga om
sprak- och kunskapsnivderna i regel ar for stora.

4. Metod, tillvigagangssatt och material

I detta kapitel presenterar jag studiens metod, material, urval, genomforande, etiska
hinsyn samt generaliserbarhet, validitet och reliabilitet.
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4.1 Fokusgrupper

For min undersokning har jag valt att anvdnda en kvalitativ metod, eftersom jag
intresserar mig for larares erfarenheter av vilka faktorer som &r sirskilt viktiga for att
nyanldnda elever ska kunna lyckas bittre i sitt skolarbete &n de gor idag. Metoden for
att samla in ldrarnas erfarenheter &r fokusgrupper. Fokusgrupper &r planlagda och
strukturerade gruppintervjuer (Esaiasson et al. 2007:361). Det finns tre kriterier for vad
som utmérker fokusgrupper. De ska:

1. vara sammansatta for ett sarskilt syfte,
fokusera kring ett centralt tema, i detta fall, faktorer for nyanldnda elevers
utbildning,

3. ha en sirskilt utsedd samtalsledare (Esaiasson et al. 2007:361).

Den insamlade datan fran fokusgrupper bestar alltsa av respondenternas gemensamma
erfarenheter av och tankar om ett givet &mne (Esaiasson et al. 2007:362).

Vidare beskrivs fokusgrupper som att vara “mycket anvindbara nér det géller att
generera idéer” (Esaiasson et al. 2007:363). Att fokusgrupper kan foda nya idéer har
jag funnit extra intressant ur ett skolutvecklingsperspektiv. Hirigenom kan samtalen
leda till nya lardomar om yrkesutovandet ndr personalen fir utbyta erfarenheter (jfr
Blossing 2003:30; Folkesson et al. 2004:92f). Fokusgrupper passar dérfor bra for
studiens bisyfte, att upprétta en plan for mottagande av nyanldnda, di Folkesson et al.
(2004:133-135) och Hargreaves (2004) betonar vikten av kollegial delaktighet infor
verksamhetsfordndringar for att de ska ga att genomfora med bésta resultat. Genom att
koppla de kollegiala samtalen till forskning pd omradet kommer forhoppningsvis
skolans arbete att bli védlbalanserat mellan vetenskaplighet och beprovad erfarenhet.

4.2 Urval och genomférande

Studien genomftrdes under hostterminens andra halva 2012 pé en 4-9-skola i1 en av
Goteborgs fororter. Gronbackaskolan, som skolan kallas for i denna studie, har néstan
enbart elever med utlindsk bakgrund. Med utlindsk bakgrund menas att eleverna ar
fodda utanfor Sverige alternativt att eleverna har minst en fordlder som ar f6dd utanfor
Sverige. Gronbackaskolan var tidigare en 6-9-skola men har utékats med arskurs fyra
och fem frdn och med hosten 2012 pd grund av omorganiseringar i stadsdelen. Pé
Gronbackaskolan gar ett trettiotal nyanldnda elever. Forberedelseklassen finns for de
nyanldnda eleverna i arskurs 6-9. De elever som anldnder i fyran eller femman borjar
direkt i ordinarie klass eftersom skolledningen beddomt att nagra forberedelseklasser
inte behdvs for dessa elever.

Tiden 1 Fbk varierar och eleverna slussas ut 1 alla d@mnen under en
overgangsperiod da de bide gér i Fbk och i de ordinarie klasserna. Innan eleverna
borjat i skolan i Gronbacka, har de gatt pa Nystarten, en stadsdelsgemensam
verksamhet for att ta emot nyanldnda elever och deras familjer. Dér kartldggs tidigare
skolgang, familjehistoria och hidlsa. Nystarten fungerar ockséd som en introduktion till
den svenska skolan och hur den fungerar. Efter Nystarten sker en dverlamning till den
ordinarie skolan. Under tiden for studien har nedskdrningar gjorts 1 Nystartens
verksamhet, vilket resulterat i mindre omfattande kartldggningar for att ringa in de
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nyanldndas behov. Det dr ocksa osdkert om forberedelseklassverksamheten kommer att
vara kvar pa Gronbackaskolan.

Jag har gjort ett strategiskt urval (Stukat 2011:69), eftersom studiens syfte kréver
larare med erfarenhet av att undervisa nyanldnda elever. Man kan ocksa séga att jag
har anvdnt mig av ett bekvdmlighetsurval (Stukat 2011:69) nir jag har sokt
respondenter till studien. Det var nimligen effektivast inom den korta tidsramen for
studien att kontakta en av skolorna dir jag genomfort min verksamhetsforlagda
utbildning. P4 Gronbackaskolan har alla ldrare ocksd erfarenhet av att undervisa
nyanlidnda elever. Jag beddomde att jag skulle kunna 6ka deltagandet 1 undersokningen
genom att kontakta ldrarna personligen. Av ett trettiotal larare kunde tolv stdlla upp.
Bland ldrarna &r tvd behoriga 1 svenska som andrasprdk och undervisar i
forberedelseklass. De Ovriga dr ocksd behdriga ldrare och undervisar i de ordinarie
klasserna i dmnena svenska, svenska som andrasprak, bild, SO, NO, matematik,
franska och slojd. En av svenskldrarna i de ordinarie klasserna var handledare dt en
lararstudent som ocksa fick delta i en av fokusgrupperna. En av matematiklararna har
invandrat till Sverige och talar arabiska. Risken med ett bekvimlighetsurval &r att
urvalet kan bli skevt (Stukat 2011:69) men jag har haft tur genom att de ldrare som
kunde delta i unders6kningen representerar bade praktisk-estetiska och teoretiska
amnen.

Lararna delades in i tre fokusgrupper da det ultimata antalet personer i varje
grupp ir mellan fyra till sex personer for att skapa ett s& dynamiskt samtal som mojligt
(Esaiasson et al. 2007:366). Den forsta gruppen bestod av fem ldrare och en
lararstudent och intervjun varade i ca en timme. Den andra bestod av fyra ldrare och
den intervjun varade ocksé i cirka en timme. Den tredje gruppen bestod av tre larare
och intervjun varade i ungefar 45 minuter. Fokusgruppsintervjuerna genomfordes 1 ett
klassrum pa Gronbackaskolan pé lektionsfti tid. Alla ldrare kunde vara med hela tiden,
forutom vid ett tillfdlle da en av ldrarna i den fOrsta gruppen var tvungen att ga till
andra arbetsuppgifter efter ca 45 minuter.

Frageguiden skapades med utgéngspunkt i aktuell forskning kring faktorer som
visat sig gynnsamma for andrasprakselever (se bilaga 1). Frdgeguiden delades ut i
varje fokusgrupp i syfte att f4 respondenterna att driva samtalet sjdlva for att minska
intervjupaverkan fran min sida. Med anledning av att Gronbackaskolan dr min egen
VFU-skola (verksamhetsforlagd undervisning) ansag jag att det var viktigt att minska
paverkan fran min sida. Att komma som student till sin VFU-skola for att genomfora
en studie skulle kunna upplevas som kontrollerande av ldrarnas kunskaper och
kompetens. Av den anledningen gick jag delvis ifrén kravet pa att en fokusgrupp ska ha
en samtalsledare. I tvd av grupperna drevs samtalet gemensamt av gruppmedlemmarna
och jag stillde kompletterande fragor dér jag ansdg att det behdvdes. I den tredje
gruppen fick jag ta en storre roll som samtalsledare for att fa igdng diskussionen. Detta
kan ha att gora med att fokusgruppen bestod av tre personer, vilket kan innebéra att det
ar svart att f4 igdng dynamiken i samtalet (Esaiasson et al. 2007:366). Efter
godkdnnande av respondenterna, spelades intervjuerna in pd min dator och min
mobiltelefon.

4.3 Transkription och analys

Samtalen i fokusgrupperna har transkriberats. Eftersom syftet med studien &r inriktat
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pa innehallet, har respondenternas svar anpassats till ldsbar form med normal
skriftspraklig ortografi. Men jag har valt att ge citaten viss talsprakskaraktir dar
exempelvis “mig” har skrivits “me;j”.

Esaiasson et al. (2007:370) anser att analysmetoden for fokusgrupper ar
densamma som analysmetoden vid enskilda samtalsintervjuer. Analysen av enskilda
samtalsintervjuer kan g till pa flera sétt. Jag har valt en kombination av koncentrering
och kategorisering (Esaiasson et al. 2007:305f). Koncentrering innebér att forskaren
sammanfattar langa uttalandet utan att gd miste om det visentliga innehillet.
Kategorisering innebér hir att jag har delat in materialet utefter de faktorer som den
tidigare forskningen framhéller som gynnsamma for andrasprakselevers skolframgang
samt andra faktorer som de aktuella lararna forde fram.

Jag jamfor inte fokusgruppernas svar mot varandra i analysen eftersom inga
storre skillnader dem emellan forekom, vare sig det handlade om sammanséttning av
lararkategorier eller deras svar. Materialet jamfors mot den tidigare forskningen pa
omradet, redovisad i kapitel 3 ovan.

4.4 Etiska stallningstaganden

I enlighet med Vetenskapsradets regler och riktlinjer (2002) har informanterna i forvig
fitt veta att studien &r ett examensarbete inom Lérarprogrammet vid Goteborgs
universitet. Syftet med studien har framgétt liksom rétten att avbryta sin medverkan.
Alla namn 1 studien &r fingerade, sdvil stadsdelar, skolor som de intervjuade lararna.
Jag kan dock inte garantera att informanterna inte kdnner igen varandras respektive
svar, da studien genomforts pa en och samma arbetsplats.

4.5 Generaliserbarhet, validitet och reliabilitet

Generalisering av denna studies resultat till en storre population ar svart att gora pa
grund av att studien &r liten till sitt omfing (Stukat 2011:136). Dock &r en teoretisk
eller analytisk generalisering mdjlig av de delar 1 resultatet som bekréftats av tidigare
studier (Esaiasson et al. 2007:180). Stukat (2011:136) menar att ordet relaterbarhet ér
ett mer korrekt ord pd manga studier, vilket liknar en analytisk generalisering for att
man ska kunna jamfora en annans studies resultat mot ens egna. For att uppna en sé
god relaterbarhet som mojligt krdvs det att de studerade fallen har en sa god
beskrivning som mojligt. En svagare generalisering dr mojlig inom min egen studie for
att de tre fokusgrupperna gav mycket liknande uppfattningar och erfarenheter om
undervisning av nyanldnda elever.

En studie har hog validitet om forskaren méter det hen avser att méta (Stukat
2011:134). Min studie avser att samla in ldrares erfarenheter av och tankar om vad som
gynnar nyanlédnda elevers utbildning. Fokusgrupper ar fordelaktigt, eftersom ett samtal
Oppnar upp for svar som jag som forskare till exempel inte hade kunnat f& fram genom
en enkédt med fasta svarsalternativ. Som forskare maste man ocksé frdga sig om man
har fatt in alla tinkbara svar om det som man undersdker. Finns det risk att forskaren
inte har gjort en heltickande studie, kan man sdga att validiteten minskar (Stukat
2011:135). Genom att genomfora fler fokusgruppsintervjuer med samma deltagare
skulle eventuellt ytterligare erfarenheter om nyanlidndas utbildning komma fram. Detta
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skulle kunna innebéra att jag inte fatt fram alla erfarenheter som studien &mnade samla
in och ddrmed skulle studiens validitet minska. Detta betyder att teoretisk méttnad, nér
man inte ldngre kan fa ut ny information fran sitt material (Esaiasson et al. 2007:309),
ar ndra sammankopplad med validiteten. Den teoretiska mittnaden skulle dven kunna
beddmas mot bakgrund av mitt urval. Dels dr mitt urval med avseende pa antalet
mdjliga intervjupersoner litet i forhallande till en storre population, dels dr bortfallet
stort d4 ungefdr en tredjedel av de tillfrigade ldrarna kunde stilla upp i studien, vilket
gor att den teoretiska mittnaden antagligen inte dr uppnadd.

Reliabiliteten bedoms till viss del vara hog, dd samma frdgeguide systematiskt
har anvénts vid varje fokusgruppsintervju. Dessutom kan inspelningar avlyssnas flera
ginger, vilket darfor &r tillforlitligare &n exempelvis anteckningar. Vid ett fétal
tillfillen gick det inte att hora vad som sades under inspelningarna pé grund av att
respondenterna talade 1 mun pa varandra (Esaiasson m fl. 2007:70f).

Hog reliabilitet kan ocksad uppnds i kvalitativa studier genom att man later flera
bedomare gora tolkningar av det empiriska materialet. Om bedémarna kommer fram
till liknande tolkningar, kan reliabiliteten anses vara hog (Stukat 2011:137). I min
studie dr det svart att bedoma reliabiliteten 1 det avseendet eftersom jag &r den enda
som har tolkat mitt material.

Denna studie skulle kunna ga att goéra om utifrdn samma frageguide men som
forskare kan man inte rdkna med att fa samma svar i och med att minniskors
uppfattningar och erfarenheter skiljer sig at. Darfor kan det vara svért att bedoma en
kvalitativ studies tillforlitlighet utifrdn “test-retest-metoden” (Stukat 2011:134).
Déaremot skulle relaterbarheten ldttare kunna bedomas genom att l1ata studien géras om
med samma metod och med ett liknande urval av intervjupersoner (jfr Stukéat
2011:136).

5. Resultat

[ detta kapitel presenteras ldrarnas erfarenheter av olika aspekter i friga om
mottagande av nyanldnda elever. Forberedelseklasser och overgdngen fran
forberedelseklass till ordinarie undervisning behandlas i ett forsta skede. Sedan foljer
erfarenheterna av hur undervisningen ter sig i de ordinarie klasserna. Dérefter kommer
lararnas tankar om hur mottagandet av nyanldnda skulle bli, om forberedelseklasserna
inte fanns. Modersmalet betydelse for nyanlindas ldrande tas upp samt
forutsittningarna for samarbete med studiehandledare. Vidare presenteras ldrarnas
tankar om organisationen av arbetslag. Till sist presenteras ldrarnas tankar om de
politiska ramarna fér mottagande av nyanlénda elever.

5.1 Forberedelseklass

Alla utom en ldrare 1 undersokningen anser att det bésta &r att nyanlénda elever borjar 1
forberedelseklass for att sd sméiningom delta mer och mer i den ordinarie
amnesundervisningen. Lararen som inte héller med tar upp sin egen skolgang som
andrasprdkselev som exempel och menar att han inte skulle ha gynnats av en tid 1 Fbk
utan att han klarade sig bra tack vare sin lirare som hade samma modersméal. Han var
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ocksd den ende invandrade eleven och fick mycket hjdlp med spriket av sina
klasskamrater. 1 det avseendet var hans skolsituation inte jadmforbar med de
forhallanden som rader pa den undersokta skolan.

Enligt samtliga ldrare far Fbk som undervisningsgrupp eleverna att kdnna sig
trygga i den nya skolmiljon. De menar dessutom att Fbk kartldgger elevernas tidigare
kunskaper, ger dem ett basordférrad pd det nya spréket och senare fungerar som en
lank och ett stod till &mnesundervisningen.

5.1.1 En trygg start

Léararna anser att det dr viktigt att skapa trygghet for eleverna, dd nyanlédnda kan ha
genomgatt trauman:

1 Mycket ser man att ménga frdn Fbk [elever], kanske har speciella bakgrunder. Det kan
va problematik och sant som ar sekretess (bild-/svensklérare).

Lararna menar ocksé att det darfor dr en fOrutsittning att elevhélsoteamet samarbetar
med ldrarna for att de nyanlédndas utbildning ska bli av god kvalitet. Vidare anser
lararna att det &r viktigt att fa landa 1 den nya miljon och léra sig hur skolan fungerar:

2) Jag menar det &r en annan kultur, allt &r helt annat och det hir blir svért for dom
(arabisktalande matematiklérare),

3) Man lir sig koderna i den svenska skolan for att man far prata om sadant i Fbk och
diskutera (SVA-/svensklérare).

Léararna tar ocksa upp betydelsen av fordldrasamverkan for att fa en trygg skolstart. De
menar att dven fordldrarna behover fa stod for att forsta hur den svenska skolan
fungerar och hur de kan stotta sina barn:

4) [...] man gor allt for sina barn. Jag tror att det finns en viss vilsenhet dir. Dom kommer
till en helt ny kultur med helt nya koder. Dom vill vara delaktiga men vet inte hur
(matematiklérare).

5) Just det hdr med forédldrar sa &r det ju inte jattemanga av dom forédldrar man tréffat som

vet vilka rittigheter dom har och vilka krav dom kan stélla pa skolan. Oftast 4r dom ju
véldigt tacksamma for skolan men dom vet inte sjdlva vilka krav dom kan stélla pa

oss. Sa ett arbete mot fordldrar till nyanldnda barn tror jag det finns mycket att vinna pa
for att hjdlpa eleverna i sin tur genom att hjélpa forédldrarna att forstd, att hitta dom har
normerna, fa dom att forstd hur det fungerar i samhallet for da kan dom hjélpa sina barn
mycket béttre ocksad. Det dr ju nagonting... skolan ar ju en enhet och vi tar hand om

barnen men det glappar ju med forédldrarna pa nat satt (slojdlarare).

En annan ldrare papekar att det skulle vara bra for tryggheten om de nyanlédnda och
deras vardnadshavare, i ett inledningsskede, far stod av en studie- och yrkesvigledare
for att f4 en langsiktig studiegdng och rdd om hur man kommer in pd den svenska
arbetsmarknaden:
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(6) Det ar att man tydliggor for dom en studiegang och ett sétt att komma ut i arbete sé att
dom inte kdnner sej fran borjan pa nat sitt som nat slags, ja, inte andraklassens
medborgare, utan att dom inte kénner att dom inte har samma mojligheter att utvecklas
som en vanlig medborgare. Man maste presentera for dom att: *Vélkomna!’, ’Du ska ha
alla mojligheter och du &r mycket vilkommen hit.” (SO-/svensklérare).

Ytterligare en faktor for att skapa trygghet dr att 14ta de nyanlidnda ga tillsammans och
kdnna att de gar igenom samma process, menar ldrarna:

@) [...] sa att dom som grupp kan kédnna trygghet i att det &r faktiskt vi tillsammans som
genomgar det hdr och ska ldsa hir, s& blir det inte s& mycket att ’jag ar ensam’
(bild-/svensklarare).

5.1.2 Kartlaggning av tidigare kunskaper och tiden i Fbk

Lérarna framhaller att det &r ldttare att kartlagga elevernas tidigare kunskaper i Fbk &n
1 ordinarie klass:

®) Jag vet inte om Fbk kommer vara kvar eller inte men jag tycker det skulle vara synd om
Fbk forsvann for det skulle bli mycket mer problem for dom eleverna och for oss larare.
Det skulle behova finnas en grupp ldrare som kartlagger vad eleverna kan, vad dom har
med sig 1 bagaget och sa vidare sa att man kan placera dom pa rétt plats med rétt larare
och sa vidare (arabisktalande matematiklarare).

9 Fbk ar ju nagot flytande, jag menar dom kommer ju hit och sétts direkt i klass ocksd men
jag menar den hir forsta kartliggningen gors ju lédttare i Fbk &n i klass
(SVA-/svensklérare).

Lérarna vittnar om att det ar individuella faktorer som gor att vissa elever behdver ga
langre tid 1 forberedelseklass, medan andra kan borja 1 den ordinarie klassen snabbare:

(10) Om vi tar Stina t.ex. ja hon dr ju en superintelligent tjej som kom jéttesnabbt ut i klass
medan en annan elev som hade samma forutsattningar fick ju va dar i tva ar till. Sa det
ar vildigt olika (matte-/NO-lérare).

Léararna sédger att de nyanlidndas tidigare skolkunskaper pdverkar hur de kommer att
klara skolgangen i Sverige. De med god skolgang kommer att klara av arbetet i
ordinarie klass mycket béttre 4n nagon som inte alls har tidigare skolgang eller mycket
kort eller splittrad sddan:

(11) Har man en elev d& som har gatt i skola och har borjat utveckla ett skolsprék pa sitt
modersmal och vet lite grann hur man goér nér man lér sej och har ett eget driv. Det dr
klart att, en duktig och ordentlig elev som har lirt sej hur man gor kan ju da pa egen
hand sla upp lite ord och stilla fragor till ndn och s&. Men om man da har bristande
skolgang och skolkunskaper och skolsprék blir ofta osékra och blyga och det blir ldtt att
dom bara sitter ddr och stinger av liksom for att det &r en sén omdjlig uppgift
(svensk-/SO-lérare).

(12) Det ar en sak som vi borde vara valdigt uppméarksamma pa for att av erfarenhet kan jag
sdga s har att ibland &r det som att slédnga alla i en gryta och dom ligger pa olika niva.
Och det kan vil bli lite sdhidr sorgligt tycker jag och farligt ndr vi har en som &r
jatteduktig och en som inte har haft nan skolbakgrund éverhuvudtaget (arabisktalande
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matematiklérare).

Nagra ldarare foreslar darfor att skolan ska starta basgrupper for sent nyanlidnda elever
som har en mycket liten eller ingen skolbakgrund. Vissa kanske inte ens kan ldsa och
skriva pa modersmalet:

(13) Ja, om man sdger att man kommer hit i sjuan och inte har gatt i skolan innan, d4 maste
man faktiskt ha en grupp dér man borjar frén borjan. Kan man inte ldsa och skriva, kan
man inte sitta med i sjuan for dér férvantas man kunna ldsa och skriva. Lérarna dér ar ju
inte utbildade i att ldra folk ldsa och skriva, det kan inte jag i alla fall. Att komma ut i
matte i sexan om man inte har ndgon taluppfattning 6verhuvudtaget, d méste man ju ha
en basgrupp och borja dar. Det ar klart att man maste men det har vi ju inte utrymme for
(svensk-/SO-ldrare).

5.1.3 Grundldggande andraspraksutveckling

Liararna sdger sig mirka att elever som inte har fatt gi i Fbk klarar sig sdmre dn elever
som har fatt gd i Fbk. Det kan handla om elever som redan gatt p&d ndgon annan svensk
skola innan de borjade i Gronbacka eller fyrorna och femmorna som inte erbjuds
undervisning 1 Fbk. De hér eleverna far svéarigheter med att forstd innehéllet och
lektionsuppliagget inom dmnesundervisningen:

(14) Vi som jobbar i Fbk mérker ju ocksa att ndr det kommer elever hit som kanske har varit i
Sverige i ett eller tva &r som aldrig har gatt i Fbk. Dom kanske kommer fran en mindre
ort i landet och gatt rakt ut i klass. S& kommer dom hit och pratar lite svenska, dom kan
till och med lata ganska svenska men sd mérker vi att det &r en avgrund. Dom har ingen
grund och det &r si svart att bygga da, att borja. D& mérker man den skillnaden for att
dom gér inte vidare, dom utvecklas inte for att dom har missat grundarbetet (Fbk-lérare).

Samtidigt finns det fall, beréttar lirarna, dér det 4r svért att lata en elev som enbart har
gétt 1 ordinarie klass borja 1 Fbk. Lararnas bild av sddana situationer dr att eleverna
upplever det som att de gar tillbaka i utvecklingen.

For att fa s bra larandeklimat som mdjligt bor Fbk vara sammansatt av elever
som ligger pd olika nivder, dir ndgra har varit i Sverige lingre dn andra, menar lararna.
De forklarar att det ar tack vare kunskapsspridningen som eleverna stimuleras och kan
lara av varandra:

(15) [...] kan ingen nanting sa kan dom inte ldra av varandra. Man kan ldra av varann om
nagra har kommit lite laingre. Dom som har kommit lite lingre gynnas ocksa av att dom
kan formedla det dom har lért sig till dom helt nyanlédnda. Det forstirker ju deras
kunnande (SVA-/svensklarare).

Léararna anser att det dr tack vare det laga elevantalet i Fbk som det gér att skapa en
sprakutvecklande undervisning genom béttre diskussionsmdjligheter. Lararna menar
att detta inte dr mdjligt i de ordinarie klasserna som istéllet har for stor sprak- och
kunskapsspridning jaimfort med Fbk:

(16) Jag tror att, ska man lira sig ett annat sprék sa gar det inte bara att lyssna utan det maste
ocksa vara lite struktur, sdrskilt i borjan, s& att man far lite mer organiserad
sprakinldrning och det far man ju inte om man 4r ute i den vanliga klassen pa grund av
den enorma spridningen man har dir. D4 hinner man ju inte riktigt halla p4 med
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nyborjarundervisning samtidigt som man da ska stimulera dom andra. Jag kan inte se
hur jag skulle klara det i alla fall. Sen ar det ju saklart bra med lite spridning i varje
klass, men den fér inte vara for stor (svensk-/SO-larare).

En av ldrarna foresprakar ocksa smd grupper med nyanldnda, detta efter positiva
erfarenheter 1 slojdundervisningen dir man skapade en sidrskild grupp med enbart
nyanlidnda. Det upplevdes som effektivt for att eleverna

17 pratade mycket, pratade, visade, det blev vildigt tydligt. Det upplevdes, tyckte jag och
manga andra, som vildigt effektivt pa nagot sétt for man fick forstaelse (slojdlarare).

Men nidr gruppen utdkades till femton elever blev den for stor for att liraren skulle
hinna med att individualisera, enligt lararen.

En annan ldrare papekar att man i forberedelseklassen far utrymme att forklara
och sitta ord pa kénslor och prata om sadant som kan komma spontant, vilket inte kan
erbjudas inom den ordinarie klassens tidsramar och storlek. En fordel med att fa
utveckla ett ordforrdd som mojliggor att eleverna kan beskriva kénslor, menar
lararstudenten, ar att man minskar risken for brdk och konflikter relaterade till
sprakliga missforstdnd:

(18) Man hade inget sprak att kommunicera sédna vanliga grejer som “ska vi leka?” eller sa,
barnen larde dom nya barnen fula ord och sa blev det liksom fel (lararstudent).

5.2 Overgangen fran Fbk till ordinarie klass

Kartldggningen av elevernas kunskaper och sprakutveckling som genomfors under
elevernas tid 1 Fbk, bestimmer 1 vilket tempo de kommer att g& dver till den ordinarie
undervisningen, siger lirarna. Overgdngen sker successivt. Eleverna gér inte ut i
dmnena forrdn de har en viss behdrskning av spraket. Ofta borjar de med &mnen som dr
lattast att ta till sig eller som de tycker om, berittar en av Fbk-ldrarna.

En @mnesldrare uppskattar att de nyanldnda eleverna kan fa extra hjdlp med
amnena i Fbk. Det uppskattas att eleverna pa sa vis kommer mer vélforberedda till den
ordinarie undervisningen. En annan Onskar att Fbk-ldrarna ska vara med pd de
ordinarie lektionerna for att fa se vad som hiander dar for att kunna arbeta djupare med
stoffet 1 Fbk. Daremot anser en annan dmnesldrare, som tidigare har arbetat 1 Fbk, att
det kan bli ett problem for att det blir s& mycket som ldggs pa Fbk, sdrskilt da Fbk har
elever i manga arskurser och i1 sexton olika &mnen.

Ibland finns det brister i utslussningen av elever till klasserna. Nagra ldrare
vittnar om att de helt plotsligt kan ha en ny elev 1 klassen som de inte kdnner till och
foreslar att det borde finnas tid for Gverlamning:

(19) Jag har en tanke hér och det 4r att man skulle fa avsatt tid till ett 6verlimnande; om man
ska ut i ndgot Amne, att man pratar och triffas, Fbk som gor ett fantastiskt jobb hér, att
dom traffar lararen i det &mne eleven ska ut i forst och sen har en eller tva uppfoljningar
efter forsta lektionen och kéanner att det kommer igéng, for d& fir man ocksa den hér
tryggheten (matematiklarare).
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5.3 Den ordinarie klassen

En ldrare som har en grupp nyanldnda arabisktalande elever i matematik upplever att
dmnesundervisningen blir mer fokuserad pa spraket én pa dmnet:

(20) Jag hade en lektion nu innan jag kom hit med Fbk-elever och nistan hélften av lektionen
denna géng handlade inte om mattetal, det handlade om sprék och vi gick igenom en
massa ord pa tavlan som dom sen fick i ett hifte. [...] Vi gick igenom ord och tal och sa
att dom skulle séga det pd badde svenska och arabiska. F4 med uttalet och sana saker
liksom (arabisktalande matematiklarare).

Samtidigt papekar ldrarstudenten att det inte bara dr lararna i svenska som ska arbeta
med spraket utan att det &r alla ldrares ansvar. Hon och en annan ldrare menar att det
finns begrepp som vare sig Fbk-elever eller de 6vriga eleverna forstar.

Amnesldrarna menar att de tidigare inte behdvt ha sirskild kompetens i att
organisera undervisningen ur ett andraspraksperspektiv eftersom eleverna fatt ga i Fbk
tills att de har en tillracklig spraklig grund att std pa for att boérja i den ordinarie
undervisningen:

(21) Vi har ju varit vana vid att ha Fbk som tar hand om dom som kommit hit. Och nér dom
har kommit dérifran s& har dom varit ganska duktiga pa svenska. S& det problemet har vi
pa ett sétt sluppit, men for fem &r sedan niar dom borjade slussa ut eleverna for att det
blev brattom och det inte fanns nagon plats si borjade problemen dyka upp
(matematik-/NO-larare).

Vid flera tillféllen tar &mneslérarna upp att de ofta star handfallna infér motet med de
nyanlédnda eleverna och att de déarfor behover mer kunskap. Frustrationen Gver detta
okar da lararna 1 Fbk maéste slussa ut eleverna i klass innan eleverna dr redo for det.
Detta har skett d& invandringen av flyktingar fran krigsdrabbade omraden varit sa stor
att lokalerna blivit for smd och ldrarantalet for 14gt. Nir Fbk-eleverna slussas ut for
tidigt 1 de ordinarie klasserna, sdger &mneslédrarna att de blir stressade for att de inte nar
fram till de eleverna i undervisningen:

(22) Jag blir véldigt stressad av att ha nan som sitter och inte forstar nanting och inte kan
svara och inte hdnger med pa det som klassen gor. Det &r svart att undervisa dom
(fransk-/svensklarare).

(23) Jag vet inte, jag har inte nat material men jag har heller inte kunskap nog att kunna ta
emot dom hér eleverna pa basta sétt och lara dom pa det séttet dom behdver lara sej. Jag
vet inte hur jag ska gora (bild-/svensklérare).

Nir de nyanlénda eleverna blev tvungna att borja i de ordinarie klasserna for tidigt, har
en del ldrare forsokt att anpassa ldromedlen genom att bestdlla sd kallade “light-
bocker” med forenklat innehall. Dock sdger en ldrare att sadana larobocker behover
vara mer bildintensiva for att skapa forstdelse hos dem som inte har ett utvecklat
andrasprak. En annan ldrare papekar att ldromedlen maéste ha ett genomgripande
andraspréaksperspektiv och riktas till nyanlénda elever, vilket ’light-bockerna” inte gor.
Lirarna dr ocksé rddda att den stora tillstromningen av nyanldnda gor sa att det blir
ohallbart att ha forberedelseklasser pd grund av tidigare orsaker (lokaler och personal)
och att alla nyanldnda elever méste borja 1 de ordinarie klasserna pé en géng. Forutom
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for lite kunskap gillande undervisning av andrasprékselever dr tidsaspekten visentlig
for att gora det mojligt for de nyanlénda att kunna f6lja med 1 undervisningen:

24) Det finns ju inte nan tid i min tjdnst for att jag ska kunna sitta ner med dom eleverna och
alla dom d&mnena och forklara att sa hér &r det (bild-/svensklérare).

Tidsbristen forklarar ldrarna med att de ordinarie klasserna redan ar stora som de &r
och att de andra eleverna inte far det de behdver. Dock forekommer det individuella
16sningar for ett par fore detta Fbk-elever. De har fitt en anpassad studiegang som
tillater dem att delta 1 till exempel alla tre attondeklassernas matematik- eller
svenskundervisning for att pd sd satt kunna dgna mer tid 4 samma &dmne.

Elever som inte har fatt g& i Fbk eller slussats ut for tidigt blir, enligt
amneslararna, frustrerade och de hér eleverna tenderar

(25) att glida bort och forsvinna (SO-lérare),

eftersom de inte hdnger med i undervisningen. Frustrationen gor att vissa hamnar i
konflikter, menar négra ldrare. Lérarna har markt att de duktiga eleverna i de ordinarie
klasserna ocksa kan bli frustrerade, hamna 1 konflikter och skapa en stokig milj6 da
lararna inte hinner stimulera dem heller:

(26) Det blir ju vildigt enkelt en ond cirkel nér det dr ndgra stycken som ar véldigt duktiga
men som vi inte hinner med att stimulera. D4 slutar det med att dom blir stokiga och d&
gér det tid at att jobba med stoket och sé blir det en ond cirkel av detta. Vissa grejer kan
man ju sticka at dom duktiga att jobba med men dom kan inte né s langt utan hjélp dér
heller. Om det vore sa latt att ldra sej pa egen hand sé skulle vi ju inte behdva nan skola
alls. For att lyfta en niva till sa behover man ju lararhjilp (svensk-/SO-lérare).

5.4 Alternativet till Fbk

Lérarna resonerar om konsekvenserna av att ta bort Fbk. De anser att de elever som har
god skolgang sedan tidigare kommer att klara sig, medan de resterande till slut
kommer att “hamna i korridorerna”. Lirarna tror att de nyanldnda inte kommer att
hinnas med 1 undervisningen och att de hdr eleverna inte kommer att hinga med och
forsta. Darfor tror ldrarna att elevernas motivation for skolan och for att forsoka uppna
malen kommer att sjunka:

27 Ténk dej att du kommer in i en klass och du fattar inte ett jota av det dom séger i
klassen. Alltsa, hur méar du da? Det funkar ju inte. Det &r vansinne (matematik-/No-
léarare).

(28) och da tédnker man ju: hur ska den eleven bli motiverad till att ens gé dit?
(bild-/svensklérare).

(29) En duktig elev kanske inspireras att lira sej orden och friga om orden och sla upp. Ar
det en svag elev sa kan det gé precis at skogen (fransk-/svenskldrare).

(30) Om man da tar ett &mne som kemi och du som ldrare far en elev pa ett fraimmande
sprak har i skolan. Visst, om jag kan forklara pa vart eget sprak, men da ska jag
samtidigt forsoka ldra eleven svenska och sen ldra ut mitt &mne pd svenska
(bild-/svensklérare).
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3D Det ar som att du skulle sétta dej pa universitetet pa tredje aret matematik fran morron
till kvéll. Du skulle inte begripa ett skit (matematik-/NO-larare).

Léararna anser att orsakerna till att eventuellt 14ta de nyanldnda borja i ordinarie klass
direkt dr av ekonomisk art samt att inkludering &r ndgot som foresprakas. Inkludering
ser lirarna 1 det hér fallet som négot som egentligen dr exkluderande:

(32) Det ér vél den storsta ordttvisan att alla ska behandlas pa samma sitt. Det gar ju inte
(bild-/svensklarare).

(33) Lat sdga att du kommer in i en klass och inte fattar ett jota, det 4r ju om nagot inte
inkluderande (matematik-/NO-ldrare).

Ytterligare en aspekt av inkluderande av de nyanldnda i ordinarie klass, enligt ldrarna,
ar att de ovriga eleverna skulle missgynnas:

34) Sa tiden som da gar 4t till dom nyanldnda Fbk-eleverna hade ju behovts till resten av
klassen for dom klarar sej ju for guds skull inte heller. Jag menar, 100% dér behdver ga
till dom elever vi redan har och far man da en Fbk-elev som inte har ndgon som helst
erfarenhet sd gar ju kanske 25% dit och da tappar resten av eleverna
(bild-/svensklarare).

5.5 Modersmalets betydelse

Nar en nyanldnd elev far ga ut 1 klass dir det redan finns elever som talar samma
modersmal, kan detta vara till hjdlp for att den nyanlédnda kan f& forklaringar samt
forklara vad hen vill séga, tycker lararna:

(3% Ja, men det kan ju vara bra om man kan forklara pa t.ex. arabiska. D& blir det ju
stottning (fransk-/svensklérare).

Diremot menar vissa ldrare att modersmaélet kan fa for stor plats pd bekostnad av
anviandningen av svenska eller att modersmalet anvénds 1 ett icke-pedagogiskt syfte:

(36) Men dom jag pratar om ér ju inte sa nya, men dom anvinder modersmalet for att snacka
om andra (svensk-/SO-ldrare).

En annan ldrare funderar 6ver om man ldgger for stort ansvar pd en elev som far
fungera som tolk, d&ven om eleven kan vara till stor nytta. Nyttan med modersméalsstod
bekréftas av lararen med egna erfarenheter av att komma till ett nytt land och bérja i
skolan. For honom var det till stor hjélp att lararen talade samma sprdk som honom och
kunde forklara. Flera ser det som Onskvért att t.ex. ha arabisktalande ldrare 1 klasser
som har manga arabisktalande elever:

(37) I den bésta av varldar skulle det kunna vara sa att man tar in en arabisktalande i klassen
ndr man har NO si att man tar in modersmalet i den vanliga undervisningen
(lararstudent).

Att modersmaélet anses viktigt dr en uppfattning som delas av samtliga lirare, men de
vittnar ocksa om att det &r manga elever som ska delta i modersmalsundervisningen
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men som inte gor det. En orsak, enligt ldrarna, kan vara att den ar schemalagd efter
skoltid eller att den krockar med ndgon annan lektion. Samtliga ldrare foreslar
organisatoriska fordndringar pa sa sétt att man ldgger modersmalsundervisningen inom
det ordinarie schemat eller far till stind en integrering av modersmélet i
dmnesundervisningen:

(38) [...] sdtt mandag formiddag dar alla elever har hemsprak och dom som inte har
hemsprék far ha vanlig svenska (bild-/svenskldrare)

39 Jag tror att det ska vara ett valdigt tdtt samarbete och jag tdnker ocksa pa att det hir
med att modersmal understodjer inldrningen av ett nytt sprak i sdn hog grad sa det
ar helt avgorande att modersmalet hdnger med. Och s har vi slarvat sa [...] Jag tror
pa ett titt samarbete. Jag skulle vilja ha det i samma organisation, att modersméls
lararna ingick i samma organisation dar man skulle kunna stélla hogre krav pa sam
arbete, att dom [modersmalslararna] kunde vara hér pa skoltid (Fbk-lérare).

5.6 Studiehandledning

Léararna berittar att Skolinspektionen har kritiserat Gronbackaskolan for att inte ge
eleverna nagon studiehandledning pa modersmalet. Denna brist har atgdrdats men utan
hénsyn till att det &r tidskrdvande att samordna en genomténkt studiehandledning:

(40) Vi har fatt kritik for att vi inte har ndgon studiehandledning och sedan spelar det ingen
roll hur det gér till (Fbk-lérare).

Bristen pa samordning mellan dmneslérare och studiehandledare upplever ldrarna som
en faktor som forsdmrar kvaliteten péd studiehandledningen. Bristen pa tid till
samarbete &r ytterligare en faktor:

41 Det tar ju tid att samarbeta. Det &r ju fint om det kommer en studiehandledare men det
skoter ju inte sig sjdlvt (fransk-/svensk-larare).

Lirarna ser det som problematiskt att det inte finns ndgon fungerande kommunikation
mellan dmneslérare och studiehandledare. De 6nskar sig en dialog dér amnesléraren far
mer inflytande 6ver vad studiehandledaren ska hjilpa eleven med. Dock fragar sig
lararna om studiehandledaren dverhuvudtaget har mojlighet att forklara t.ex. fysik utan
att vara fysiklarare. De skulle ocksa vilja att studiechandledarna ar mer tillgdngliga, att
de kan gi in som sprakstdd i den ordinarie undervisningen eller att de, tillsammans
med dmnesldrarna, kan planera elevernas enskilda studiehandledning. En del ldrare har
redan positiva erfarenheter av att ha med studichandledare i undervisningen:

(42) Da borjar det hinda saker. Dom [eleverna] vaknar till (Fbk-lérare).

En annan ldrare instdimmer och menar att lararna da far hjélp att skapa en forforstaelse
som gor att eleverna kan borja stilla egna fragor och forsta.

Ett problem &r emellertid att vissa ldrare inte har blivit informerade om att de
skulle f4 tillgang till studiehandledning till en elev inom den ordinarie undervisningen.
De forvanades over att stodet riktades till just den eleven da det fanns andra som skulle
behova det &nnu mer:
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(43) Ja, det var ju Alma. Vi har ju véldigt manga arabiska barn i den klassen, men hon ér ju
inte pa nat vis svagast i den klassen (fransk-/svensklarare).

5.7 Arbetslag

Lirarna onskar en béttre samverkan runt de nyanlidnda eleverna. De vill ha arbetslag,
dér alla larare kdnner eleverna och dir det gar att samarbeta dver dmnesgranserna. De
vill ocksa att varje arbetslag &dr knutet till en arskurs for att effektivisera
lektionsplaneringarna. Genom att samarbeta onskar ldrarna dven uppné ytterligare en
koppling mellan sprék och d@mne genom att SVA- och svenskldrare dd skulle kunna
samarbeta med de andra dmneslérarna:

(44) Firre ldrare runt eleverna och att man far jobba mer runt en arskurs for det innebér ju
som ldrare att ska jag har tre arskurser sé ska jag ocksé har tre olika grovplaneringar. Har
jag en arskurs kan jag ju s att séga kora en grovplanering men sen ha mer tid att planera
i detalj anpassat till grupperna. S& skulle man ocksd ha tid att man kan prata med
dmnesldrarna och sprakldrarna och kanske att d&mnesldrarna far utbildning att kunna
tanka mer sprakmadssigt for det ar ingenting som kommer automatiskt. Antingen att man
har extra svenskldrare som kan ga in och vara med lite i SO och NO och ténka sprak och
hjilpa dom att titta pé det (svensk-/SO-larare).

Ytterligare en tanke som presenteras av ldrarna dr att dmnesldrarna skulle kunna
undervisa sina @mnen i Fbk med Fbk-ldrarna som sprikstdd, eller tvirtom, att Fbk i sin
helhet kommer till &mneslararnas klassrum.

5.8 Den politiska dimensionen

Allminna faktorer sasom att skolan &r vilorganiserad, genomtinkt och trygghets-
skapande anses, enligt ldrarna, gynna skolframgéang, inte bara for nyanldnda utan for
samtliga elever. Vidare pdpekar de att undervisningssituationen méste upplevas som
god av séavil ldarare som nyanldnda elever och deras vardnadshavare. Att skapa en
sadan skola har en politisk dimension, uttrycker négra ldrare. Lararna placerar alltsa de
nyanléndas utbildning i ett storre sammanhang dn enbart den egna skolan. De tar upp
villkoren som sitts av Skollagen, ldro- och kursplaner samt Skolinspektionens
granskningar:

(45) [...] det méaste skapas forutsdttningar i kommunerna och skolorna for att dom hér
eleverna tas emot pa ett bra sitt. Vi kan ju bara paverka det som ar oss ndrmast utifran
var profession men sen dr det ju hela vdgen upp till dom som tar beslutet som
bestdmmer under vilka villkor vi ska arbeta. (svensk-/SO-lérare).

Skolinspektionen har anmérkt pa att nyanlédnda elever i den svenska skolan méste fa
undervisning i alla 16 grundskoledmnen fran den forsta skoldagen. Detta dr ndgot som
lararna kritiserar. De anser att varje elev forst och frdmst behdver undervisning i
grundldggande svenska, fa sina tidigare kunskapsnivder bedomda samt introduceras till
den svenska skolan. I stadsdelen finns Nystarten som péaborjar arbetet med att
tillgodose dessa behov, men verksamheten har tvingats minska sin kapacitet pa grund
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av nedskirningar. I forberedelseklasserna har ldrarna déarfor blivit tvungna att ligga
mer tid till skolintroduktion for att eleverna ska veta hur den svenska skolan fungerar
samt for att skapa trygghet hos eleverna:

(46) Vi dgnar jattemycket tid at just att veta vad skola dr och vad skolkoderna ér [...] darfor
att innan tryggheten och koderna har satt sej sd dr det inte sa ldtt att tilligna sej kunskap
och spraket heller (Fbk-larare).

Lararna uttrycker en 6nskan om att skolledningen ska ta deras synpunkter pa allvar nér
det géller resurser till verksamheten. De Onskar att rektor signalerar uppat att det
behdvs mer resurser for att hdlla en god kvalitet pd undervisningen samt att de vill fa
inflytande Over tjanstefordelningen. Lararna upplevde en avsevidrd forsimring da
skolan gick frén att ha en svenskldrare och en sva-ldrare 1 varje klass till att enbart ha
en ldrare. Detta medforde att det blev omgjligt att dela in en klass i grupper med
anpassat stod, till exempel att sva-ldrarna kunde dgna sig mer at de elever som behdvde
mer sprakstod.

Lérarna vill ocksa att skolledningen ska ta hénsyn till deras 6nskemal om vad for
slags fortbildning som de behdver och att fortbildningen ska vara anpassad efter
lararnas behov, dven om detta innebar att

47 Det [fortbildningen] maste fa kosta pengar (Fbk-lérare).

5.9 Sammanfattning av resultat

Alla utom en av ldrarna foresprékar att de nyanldnda eleverna ska fi undervisning i
forberedelseklass for att sedan successivt borja i den ordinarie undervisningen. I detta
inledningsskede betonas ocksd vikten av en god samverkan med vardnadshavare,
elevhilsoteam samt studie- och yrkesvdgledare. Lirarna menar att de nyanldnda
eleverna, 1 Fbk, far mgjlighet att kénna sig trygga i den nya skolmiljon eftersom de fér
mojligheter att diskutera hur den svenska skolan fungerar och siadant som &r nytt for
dem. Lararna papekar ockséd att de ansvariga for Fbk &r battre rustade att kartligga
elevernas kunskapsnivéer och erbjuda grundldggande sprakundervisning i svenska da
grupperna ir mindre och ldrarna har kompetens i friga om andraspraksutveckling.

Kartldggningen av de tidigare kunskaperna och sprakutvecklingen bestimmer
nidr och 1 vilken omfattning en elev ska bdrja i den ordinarie undervisningen.
Amneslirarna uppskattar att de nyanlinda eleverna kan ta med sitt arbete till Fbk for
att {4 ytterligare stdd. Manga tycker dock att detta samarbete behover forstarkas och att
det vore bra med strukturerade dverldmningar av elever med uppfoljningar av hur det
gér.

Nér det har varit stort tryck pd Fbk i samband med stor invandring fran
krigsdrabbade omraden, har de befintliga eleverna i Fbk varit tvungna att borja i den
ordinarie undervisningen “for tidigt”. En del ldrare anser att det blir for stort fokus pa
sprak pa bekostnad av dmnet, medan andra papekar att det inte bara dr SVA-ldrarna
som har ansvar for elevernas sprakutveckling. Majoriteten upplever dock att de star
handfallna infor motet med nyanldnda elever. Lérarna vet inte hur de ska forklara sitt
dmne och ge stottning pa basta sétt. Utover det, sdger lararna, att det inte heller finns
ndgon tid att forklara for de nyanlénda, eftersom de 6vriga i klassen redan tar 100% av
lararnas tid. Denna situation upplevs som stressande sdrskilt d& ldrarna mérker att de
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nyanldnda eleverna inte hdnger med i undervisningen och att de hogpresterande
ordinarie eleverna blir frustrerade och stokiga for att de far for lite utmaningar.

Om inte Fbk fanns, menar ldrarna, att de nyanldnda elevernas skolsituation skulle
forsdmras, da de inte skulle hinnas med. De nyanlénda befaras tappa motivationen for
skolarbetet om de inte kan f6lja med i undervisningen. Lirarna tror dock att de
nyanlidnda elever som har en bra skolbakgrund skulle kunna klara sig bra, medan de
som saknar en sddan skolbakgrund inte skulle klara sig sdrskilt vél. Att inte 4 gé i en
forberedelseklass beskrivs som exkluderande for att de nyanlédnda eleverna i sa fall
skulle hamna utanfor i den ordinarie undervisningen for att ldrarna upplever att det
skulle vara omojligt att ge de nyanlénda réatt stod.

Lararna tar ocksd upp nyanldnda elever som har mycket lite eller ingen
skolbakgrund alls. De behdver undervisas i en sirskild grupp for nyborjare, déar de far
lira sig att ldsa och skriva samt grundliggande matematik. Amneslirarna och Fbk-
lararna menar att detta behdvs eftersom ingen av dem har utbildning i alfabetisering
och didrmed inte kan mota dessa elevers behov inom ramen for den ordinarie
undervisningen.

Samtliga ldrare &r positiva till att anvinda modersmalet i undervisningen for att
det bade stottar forstdelsen i &mnena och andraspraksutvecklingen. Det ér alltsd bra om
det finns ndgon i1 den ordinarie klassen som har samma modersmdl som den nyanldnda
eleven. Lérarna fragar sig dock om det kanske blir for stort ansvar for de elever som i
sé fall far 1 uppgift att tolka. En ldrare papekar att modersmalet ibland ocksa anvénds i
fel syfte, sasom att prata om de andra eleverna.

Det &r tydligt att modersmalet ses som viktigt av ldrarna, men déremot ar det {4
elever som deltar i modersmélsundervisningen. Ldrarna tror att detta beror pé att
modersméalsundervisningen ofta ligger utanfor ordinarie skoltid. Darfor skulle de 6nska
att modersmalsundervisningen ldggs inom det ordinarie schemat.

Studiehandledning pd modersmélet dr onskvérd, men ldrarna anser att det inte
finns ndgon genomténkt organisation av den. Det &r i viss man godtyckligt vilka elever
som blir tilldelade studiehandledning, och ldrarna skulle onska ett samarbete med
studiehandledarna sa att de forsékrar sig om att studichandledningen anvinds till rétt
saker. Ndgra stiller sig fragande till om en studiehandledare verkligen kan forklara till
exempel fysik for en elev utan att vara fysiklarare.

For att forbéttra undervisningen av nyanlidnda elever vill lrarna att man skapar
arbetslag runt en och samma arskurs. P4 sa sétt kan resurser sparas genom att varje
larare bara behdver gbéra en grovplanering istdllet for tvd eller tre, som de skulle
behova gora om de ska undervisa i flera arskurser. Dé skulle det ocksé vara léttare att
gbra dmnesovergripande arbeten samt fa extra sprakstdd i sin undervisning, menar
lararna.

Till sist papekar lararna att undervisningen av nyanlidnda elever har en politisk
dimension. Lararna understryker frimst att politiker maste skapa rétt forutsittningar
for att 1drarna ska kunna utfora sitt uppdrag enligt skolans styrdokument. Dértill 6nskar
de inflytande 6ver vilka omrdden som de ska fa fortbildning i. Lérarna dnskar ocksé att
skolledningen kommunicerar ldrarnas och elevernas behov uppat i stadsdelen for att fa
de resurser som lirarna anser behovs for att tillgodose elevernas behov.
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6. Diskussion

Resultaten i denna studie leder fram till en diskussion om inkludering och exkludering
ur ett andraspraksperspektiv. I detta kapitel resonerar jag om vad dessa begrepp
innebdr i realiteten genom att se pad sambanden mellan social och pedagogisk
inkludering samt vilket stod skolan och ldrarna skulle kunna ge i dessa processer.
Diskussionen foljer monstret for skolintroduktionens tre delar som Bergendorff
foresprékar (2014), (se 3.3.2) och som ocksé giller for Gronbackaskolan: Nystarten,
forberedelseklassen och dvergangen till den ordinarie undervisningen. Jag kommer att
koppla diskussionen i detta kapitel till citaten i kapitel 5.

6.1 Nystarten

Nystartens verksamhet kan ses som ett inkluderande arbetssitt, eftersom de nyanlédnda
och deras vardnadshavare ges mojlighet att forstd det svenska skolsystemet. Med den
kunskapen &r det rimligt att vardnadshavarna far en reell chans att paverka sina barns
skolgéng. De kan fa redskap att hjélpa sina barn i skolarbetet. Detta dr ndgot som tva
larare 1 studien Onskar utveckla ytterligare pa skolan (citat 4 och 5). Den tita
fordldrasamverkan bor darfor inte stanna pa Nystarten eller 1 Fbk utan fortsétta i varje
etapp av de nyanldndas utbildning. Bergendorff (2014) menar ndmligen att det &r
vésentligt med en rdd trdd genom hela skolintroduktionen tills dess att den nyanldnda
helt gétt 6ver till den ordinarie undervisningen. Darfor behover fordldrasamverkan
vara stark 1 varje del: 1 Nystarten, 1 Fbk och 1 den ordinarie undervisningen.

Nystarten kartldgger ocksd de nyanldndas fysiska och socioemotionella hélsa.
Har framkommer det oftast om det finns trauman. Detta paverkar larandet och dérfor
behover samtliga ldarare — de pd& Nystarten, de i Fbk och de i den ordinarie
undervisningen — fa kunskap och redskap att skapa en sddan bra lirandemiljé som
mojligt for dessa elever (Ascher 2014, Kisten-Ebeling 2014). En béttre
kommunikation mellan Nystarten, Fbk och ldrarna i den ordinarie undervisningen
skulle behovas dé en dmnesldrare vittnar om att det kan finnas problematik hos de
nyanlinda som fOrsvarar arbetet (citat 1). Sekretess kan foreligga men med
vardnadshavarnas tillstand kan den brytas sé att ett nirmare samarbete kan ske mellan
larare, elevhilsoteam och eventuellt socialtjdnst eller barn- och ungdomspsykiatrin.

6.2 Forberedelseklassen

Nar Nystartens verksamhet skurits ner, och Fbk fatt ett storre ansvar for
skolintroduktionen, blir arbetet mer komplext av den anledningen att det kontinuerligt
borjar nya elever 1 Fbk. Nagra kommer redan att vara “inskolade” och ha ett
basordforrdd pa svenska, medan andra inte alls har det. Det kan leda till en
nivaskillnad bland elevernas kunskaper som gor det svért att anpassa undervisningen
sa att alla gynnas av den (Vygotsky 1978, Cummins 1996, Mariani 1997).

Oavsett svdrigheterna med att undervisa elever som ligger pa olika nivéder dr en
av Fbk:s funktioner att skapa en trygg start for de nyanlinda d& de fér ldra sig hur
skolan fungerar samt far bekanta sig med den svenska skolkulturen. En av Fbk-ldrarna
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menar att trygghet och forstéelse av skolkoderna ar en forutsittning for fortsatt larande
(citat 46). Bildldraren papekar ocksa att det &r viktigt for de nyanldnda som grupp att fa
kénna att de tillsammans gar igenom samma process (citat 7). Brinegar (2010) menar
att det ar just detta som skapar trygghet hos de nyanldnda liksom att Fbk har ett mindre
antal elever. Nilsson och Axelsson (2013) visar ocksa att de nyanldnda i1 deras studie
fann det positivt att f4 ha kamrater som delade samma erfarenheter och ha ldrare som
kunde forklara sé att de forstod.

En mindre grupp ger ocksa fler tillfdllen till mer interaktion eleverna emellan.
Detta gynnar andraspraksutvecklingen dé inldrare méiste fa tillgdng till input/inflode
som ligger steget ver ens egen niva (i+/) (Krashen 1982) samt fa chans att producera
eget tal — output/utflode (Swain 1995). En mindre undervisningsgrupp Okar alltsa
samarbetsmojligheterna for och sprakutvecklingen hos eleverna (Brinegar 2010,
Lindberg 1996, 2001, Sellgren 2011). I de ordinarie klasserna skulle spraknivan ligga
langt 6ver i+/ och darfor inte vara sprakutvecklande for de nyanlidnda eleverna. Av
den anledningen behover nyanlédnda fa specifik andraspraksundervisning for att sé
snabbt som mdjligt kunna delta i den ordinarie undervisningen. Fbk-ldrarnas erfarenhet
ar att nyanlidnda elever, som gitt pd ndgon annan skola utan Fbk, far svart med
skolarbetet for att de inte har fatt ndgon grund i det svenska spriket (citat 14). I Fbk
gors ocksa en kartliggning av elevernas tidigare kunskaper. Amneslirarna menar att
det ar lattare att genomfora kartliggningar i Fbk 4n i de ordinarie klasserna. Man kan
dock fréga sig om inte en matematikldrare borde gora kartliggningen i matematik och
en engelsklérare i engelska och sd vidare, istéllet for Fbk-lararna som i denna studie
inte har behorighet i matematik och engelska.

Fbk tar emot nyanlidnda som har en begrdnsad eller ingen skolbakgrund alls men
ockséd nyanldnda som har god skolbakgrund. Detta skapar en stor kunskapsspridning
som gor det svért att individualisera sa att alla elever mots inom respektive ndrmsta
utvecklingszon. Av den anledningen foresldr ldrarna att det borde inréttas basgrupper
for elever som inte &r litterata eller har mycket kort skolbakgrund. Detta dr nagot som
borde kunna organiseras pa kommun- eller stadsdelsnivé, eftersom det antagligen inte
ror sig om sérskilt manga elever per skola. Pa detta vis skulle Fbk avlastas samtidigt
som dessa elever skulle kunna fa ldrare som ar behdriga 1 lds- och skrivutveckling samt
grundldggande undervisning i de andra dmnena (jfr citat 13). Det ideala vore att varje
elev far undervisning sé att eleverna dven blir litterata pé sitt modersmal. Utan att vara
litterat pa sitt modersmal gér det inte att inhdmta ett skolrelaterat sprak pd modersmalet
dd utbyggnaden 1 ett sprak innebdr kunskaper i ldsning och skrivande (Viberg 1993).
Detta ar sarskilt viktigt da studier visar pa det starka sambandet mellan ett vil
utvecklat modersmal och det framgéangsrika tillignandet av ett andrasprdk (Nygren-
Junkin 2006, Thomas & Collier 2002).

6.3 Fran Fbk till den ordinarie undervisningen

Bergendorff (2014) pépekar att det &r viktigt att Fbk har ndra samarbete med den
ovriga skolans verksamhet s att de nyanlénda blir en del av skolans sociala sfar. Att fa
kénna sig socialt inkluderad i den ordinarie klassen paverkar elevernas féormaga att
fokusera pa skolan positivt, liksom att ha en viss behdrskning av spraket underlattar
formagan att studera (Jepson Vigg 2011). Dérfor dr det troligtvis en bra kombination
att 1ata nyanlénda elever undervisas samtidigt i Fbk och i ordinarie klass. I Fbk far de
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huvudsakligen sprakligt stod, medan den ordinarie klassen ytterligare kan stimulera
fortsatt ldrande i &mnena. Den ordinarie verksamheten blir pa sé sitt en arena for social
integration med Ovriga elever. Med detta perspektiv kan en differentieringsmodell ha
en inkluderande funktion ndr de nyanldnda far undervisning i en forberedelseklass,
tack vare vixelverkan med den ordinarie verksamheten.

En sddan vixelverkan finns i tva differentieringsexempel fran Gronbackaskolan
didr en grupp nyanldnda elever undervisas av dmnesldrare. Det forsta giller de
arabisktalande eleverna som fir matematikundervisning av en arabisktalande ldrare
och det andra géller en grupp nyanldnda som hade sldjdundervisning tillsammans.

I matematikundervisningen menar ldraren att det blev ett alldeles for stort fokus
pa spraket pa bekostnad av &mnesundervisningen (citat 20). Trots att matematikléraren
kunde mediera matematiken med hjidlp av arabiskan ansidg han att de begrinsade
kunskaperna i svenska var ett for stort hinder for ldrandet. Detta visar pa sambandet
mellan sprak och kunskap (Vygotsky 1978). Om eleverna inte har utvecklat
andraspréket tillrickligt, sa kan eleverna inte tillgodogoéra sig undervisningsstoffet pa
svenska. Detta kan jaimforas med hur stor ordkunskap som behdvs for att forsta en text
(Nation 2001). Detta ir ett tydligt exempel pa att ett rikt ordforrdd ar avgorande for
larande pa andrasprdket (Saville-Troike 1984). Detta visar ocksd pa vikten av att
dmnesldrare behover kunskap om hur man organiserar undervisningen med ett
andraspraksperspektiv.

Slojdlararen som undervisade en liten grupp nyanldnda elever ansag att det var
sprakutvecklande for att eleverna pratade mycket om det som de gjorde, vilket skapade
forstaelse (citat 17). Nar elevantalet 1 gruppen 0kades till 15 forsdmrades larandet for
att ldraren inte kunde individualisera i samma utstrackning. Detta visar att en mindre
undervisningsgrupp gynnar andraspraksutvecklingen (Brinegar 2010, Lindberg 1996,
2001 och Sellgren 2011). Eleverna far pé sa sétt storre talutrymme i klassen samtidigt
som de kan fa mer individuellt stdd. Sldjdundervisningen ar dirmed ett bra exempel pa
Cummins modell 6ver sprak- och kunskapsutvecklande arbetssitt dar man borjar med
en konkret kontext och med riklig muntlig kommunikation (1996, figur 2 1 avsnitt
3.2.2). Med detta i atanke skulle det kanske vara en bra idé att lata hela Fbk far
undervisning av behdriga dmnesldrare samtidigt som Fbk-ldrarna kan tillfora ett
andraspraksperspektiv pd undervisningen. Pa sé sitt skulle Fbk-lararna stotta bade de
nyanlinda eleverna och &@mneslidrarna (Holmegaard & Wikstrom 2004). Detta
arbetssitt skulle antagligen stirka de nyanldndas sjdlvfortroende 1 &dmnes-
undervisningen sa att dvergangen till &mnesundervisningen i de ordinarie klasserna
skulle underléttas.

Bergendorff (2014) understryker vikten av att hela tiden ha ett fokus pa att de
nyanléndas integrering i den ordinarie undervisningen ska vara inriktad pé att eleverna
far kdnna att de lyckas, vilket de skulle géra om undervisningen bjuder pa lagom stora
utmaningar tillsammans med mycket stottning (Vygotsky 1978, Mariani 1997).
Eleverna pd Gronbackaskolan borjar delta i den ordinarie klassens undervisning i
amnen som de tycker om och/eller &r litta att ta till sig och da dkar antagligen chansen
att eleverna kinner att de lyckas. I den undervisning som ar aktuellt hir sker
overgangen till de ordinarie &mnena successivt, samtidigt som eleverna far extra stod i
Fbk (se avsnitt 5.2 ovan). Detta system skulle kunna ses som en balans mellan héga
kognitiva utmaningar och riklig stottning, bade &dmnesméssigt och sprakméssigt
(Mariani 1997, Cummins 1994).

Den stora arbetsbelastningen i Fbk skulle kunna forklara varfor utslussningen av
eleverna till de ordinarie klasserna ibland sker utan att den ordinarie ldrarens vetskap.
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Detta dr nagot som kan skapa oro hos eleven och stress hos ldraren, som kanske inte
ens har arbetsmaterial till ytterligare en elev eller s& saknas det kanske sittplatser i
klassrummet. Om en elev ska kénna sig inkluderad, méste sddana saker vara ordnade 1
forviag. Om de inte ar det, ar forutsittningarna for social och pedagogisk inkludering
inte de basta (Nilsson & Axelsson 2013). En av ldrarna foreslir dverlamningsmdten
mellan Fbk och den ordinarie verksamheten med uppfoljningar av hur det gar for de
nyanlidnda. Pa sé sitt skulle den roda trdden genom de tre delarna i skolintroduktionen
ocksé bli starkare (Bergendorff 2014).

I 6vergdngen till den ordinarie undervisningen é&r studiehandledning pé
modersmélet ett bra stod, sdvdl dmnesmadssigt som sprakligt. En ldrare anser att
eleverna “’vaknar till” (citat 38), ndr de har fatt studiechandledning. Modersmalet ses
som positivt for att skapa fOrstaelse och stirka tillignandet av andraspriket. Detta
menar alla ldrare, med undantag av ndgon som menar att modersmélet i vissa fall
brukar anvéndas till att tala om andra elever for att de inte ska forstd. Modersmalet har
alltsa en inkluderande effekt, tack vare att de nyanldnda kan fa okad forstaelse for
dmnena samtidigt som modersmalet stddjer tillignandet av svenskan. Detta leder till
storre sjdlvstdndighet 1 det fortsatta skolarbetet 1 sprakligt avseende. Nir modersmaélet
anvinds pa andra sétt 4n pedagogiskt motiverade, innebér detta en exkludering av alla
som inte talar samma sprik. Som jdmfGrelse gar det att ndmna att de nyanldnda
befinner sig i en, spréakligt sett, exkludering fran dag ett och lang tid framat, da det kan
ta upp till tva ar att tilldgna sig ett fungerande vardagssprak (Cummins 1996).

Med tanke pa att modersmalet understdodjer bdde andraspréksutvecklingen och
tillignandet av de Ovriga skoldmnena behover det skapas goda forutsittningar for
eleverna att delta i modersmélsundervisningen. Lérarna tror att det laga deltagandet
beror pa att modersmalsundervisningen ofta ligger utanfér det ordinarie schemat.
Dérfor vore det pa sin plats att forsoka forlaigga modersmélsundervisningen inom det
ordinarie schemat for att se om en sadan fordndring kan leda till ett 6kat deltagande.

Gronbackaskolans ldrare vill samarbeta mer med modersmalsldrare och
studiehandledare. Som situationen ser ut nu, ndr modersmalsundervisningen ligger
utanfor schemat och modersmalsldrarna har andra arbetstider, 4r det svart att skapa
moten mellan ldrarna. Eftersom modersmélsundervisningen styrs av Sprakcentrum for
hela Goteborg, behdvs det mer kommunikation och gemensam planering med denna
instans. Man maéste dock komma ihag att &mnet modersmaél har sin egen kursplan och
att det déarfor kanske inte finns s4 manga mojligheter till samarbete med de andra
dmnena. Ddremot skulle studiehandledningen antagligen vinna mycket pd ett tdtare
samarbete. Detta samarbete skulle minska ldrarnas oro for huruvida studiehandledarna
ar kapabla till att forklara till exempel fysik i arskurs nio.

Forutom béttre samverkan mellan studiehandledare och @mnesldrare behover
man ocksd titta nidrmare pd vilka elever som blir tilldelade studiehandledning pé
modersmalet. En ldrare var ovetande om att en elev skulle fa handledning inom ramen
for den ordinarie undervisningen och blev forvanad Over att handledningen gavs till en
elev som inte tillhérde de allra svagaste (citat 43). Att denna elev fick
studiehandledning var antagligen for att hon ocksd behdvde det, om &n inte i lika hog
grad som andra elever. Detta vittnar ocksd om att det behdvs ett béttre samarbete
mellan lidrare och de specialpedagoger som é&r involverade i beddmningen av behoven
av studiehandledning pa modersmalet. Alla elever som &r i behov av studiechandledning
pa modersmalet har, enligt skollagen, rétt att {4 det. I det laget ar det inte ldmpligt att
diskutera vilken eller vilka elever som behover studiehandledningen mest. Emellertid
gér det att tolka detta resonemang som att skolorna antagligen tvingas till att gora den
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typen av bedomningar for att fordela de resurser som finns.

Lirarna inser, som tidigare ndmnts, betydelsen av modersmalet som stod for
larandet. De menar att det kan vara till stor hjadlp om det finns nagon elev i den
ordinarie klassen som kan Oversitta for den nyanldnda. Samtidigt fragar lararna sig om
det ldggs for stort ansvar pa den aktuella eleven. Att det finns flera elever som har
samma modersmél borde ses som en tillgdng. D4 eleven med storre kunskaper far
forklara ett amnesinnehall for den nyanldnda, sa stirks dven den starkare elevens ut-
byggnad/skolsprak pa modersmaélet. Det kan ocksd vara s& att den nyanldndas
modersmél dr mer utvecklat &n klasskamratens och pa sa sitt kan den nyanldnda
eleven berika med sina sprikkunskaper. Daremot kan det nog upplevas som ett for
stort ansvar for den klasskamraten om klasskamraten fungerar som den enda stddjande
strukturen for att den nyanldnda ska kunna tilligna sig undervisningen. Av den
anledningen behovs det kompetensutveckling 1 hur lidrare kan arbeta med bdde sprik
och dmne samtidigt sa att klassrummet blir interkulturellt och flersprakigt.

Fridlund (2011) menar att den ordinarie undervisningen gar miste om bade
mdjligheter och utmaningar ndr det géller interkulturell och inkluderande
undervisning. Detta giller dven delvis for min studie, &ven om jag skulle vilja hdvda
att mojligheterna till att bedriva en interkulturell undervisning &r smi medan
utmaningarna stindigt dr ndrvarande. I dag 4r det inte mgjligt att bedriva en
interkulturell undervisning pa grund av att amnesldrarna saknar kunskap att undervisa
ur ett andraspraksperspektiv (citat 19 och 20). Dock onskar sig de tillfrdgade ldrarna
fortbildning inom detta fdlt. Man skulle kunna beskriva det som att inkludering av
nyanlénda elever till viss del handlar om att larares upplevda behov maéste inkluderas i
fortbildningsarbetet och uppmérksammas av arbetsgivarna.

Utifran Fridlund (2011) skulle Grénbackaskolans organisation av nyanldndas
utbildning vara exkluderande, eftersom undervisningen sker utanfor den ordinarie
undervisningen i en forberedelseklass. I hennes studie menar de aktuella klassldrarna
att de nyanlidnda skulle kunna fa sina sprakliga behov tillgodosedda inom den ordinarie
undervisningen, dven om det skulle bli svarare att hinna med fler elever.

I min studie menar dmnesldrarna det motsatta. Det skulle antagligen vara
omdjligt att hinna med att undervisa de nyanlidnda pd ett acceptabelt sétt inom den
ordinarie undervisningen, om de nyanlinda eleverna inte har fitt grundliggande
sprékundervisning i en forberedelseklass. Detta ar ett rimligt antagande péd grund av att
Gronbackaskolans dmneslérare lider brist pa resurser: dels 1 fraga om kompetens for att
anpassa undervisningen ur ett andraspraksperspektiv, dels for att tiden inte récker till
for att hinna ge alla elever stod (citat 23, 24 och 34). Lirarna hamnar i valet mellan att
antingen ldgga undervisningsnivan si att alla kan folja med (i den ndrmsta
utvecklingszonen for de som kan minst), men med resultatet att de som kommit ldngre
riskerar att bli uttrdkade (citat 26), (Mariani 1997), alternativt kan lirarna vilja att
lagga undervisningsnivan hogre upp, men da till priset av att de nyanlénda far svart att
utvecklas for att stoffet ligger for ldngt bort frdn deras ndrmsta utvecklingszon
(Vygotsky 1978). Detta lage kan skapa frustration och dngslan hos de nyanlidnda
(Mariani 1997). Lararna menar att de nyanldnda kan tappa sin motivation for att gd i
skolan (citat 27 och 28). Nér undervisningen blir uttrdkande eller orosfylld (Mariani
1997), upplever ldrarna att vissa elever lattare stor pa lektionerna dér konflikter kan
gro medan andra blir passiva och inte hdnger med. Lérarna anser att den typen av
undervisning, nir de nyanlidnda inte ges mojlighet att forstd, &r exkluderande, 4ven om
de ar fysiskt inkluderade i den ordinarie klassen (citat 27).

Léararna fokuserar inte enbart pa inkludering inom skolan utan de ndmner ocksa
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att inkludering 1 samhéllet i stort har stor betydelse for de nyanlidndas skolgang. Om
man genomfOr forslaget att varje familj ocksda borde fi triffa en studie- och
yrkesvigledare 1 ett inledningsskede, skulle upplevelsen av att bli inkluderad i
samhillet forstirkas i och med att elever och vardnadshavare fir mojligheter
presenterade for sig (citat 6), trots att merparten av de nyanlédndas utbildning till en
borjan sker i en forberedelseklass.

6.4 Metoddiskussion

For att samla in de aktuella ldrarnas erfarenheter av, enligt dem, gynnsamma faktorer
for nyanldnda elevers skolframging anvidnde jag mig av fokusgrupper. Dessa lirare
arbetade pa en och samma skola och utgjorde ungefar en tredjedel av det totala antalet
larare pé skolan. Det innebdr att urvalet i relation till en storre population éar litet, och
didrmed dr studiens generaliserbarhet l&g. Generaliserbarheten skulle ha dkat om jag
breddat studien till fler skolor. Materialinsamlande pa andra skolor har dock inte rymts
inom studiens tidsram.

Studiens validitet skulle ha Okat om jag exempelvis hade genomfort fler
intervjuer med samma fokusgrupp. Pa si sétt skulle ldrarna ha kunnat komma djupare
in 1 diskussionen, och da hade det blivit lattare att avgora om den teoretiska mittnaden
hade uppnatts. En svaghet med fokusgruppsintervjuer i relation till validitet ar att det
inte gar att vara sdker pd om ndgon i gruppen inte delger sin &sikt till foljd av
grupptryck (Stukat 2011:46). Har har jag som forskare en viktig roll for att leda
samtalet for att minska “’grupptryckseffekten”. Vid nagra tillfdllen fordelade jag ordet
sd att alla fick yttra sig, men frdgan om ndgon av ldrarna valde att inte uttrycka sin
asikt dr svar att bedoma. Jag valde ocksa att vara mer tillbakadragen som samtalsledare
for att minska intervjupdverkan genom att inte styra diskussionen for mycket. I
efterhand har jag insett att det hade varit mer fordelaktigt att leda diskussionen. Nar
lairarna sjdlva ledde diskussionen, innebar det att vissa fragor inte diskuterades i
sarskilt stor omfattning. De fradgor som blev otillrdckligt behandlade var mentorers och
ikt-pedagogers betydelse for nyanldnda elevers skolgdng. Men & andra sidan
diskuterades arbetslagens betydelse for nyanlédnda elevers skolframgang mer ingaende.
I arbetslagen finner vi bade mentorer och ikt-pedagog, s& formodligen 4r detta bortfall i
resultatet av mindre betydelse.

En annan orsak till, forutom min roll som samtalsledare, att samverkansfragan
mellan de olika ldrar- och personalkategorierna inte diskuterades fullt ut kan ha att
gora med hur fragan formulerades i frageguiden (se fraga 3.a i1 bilaga 1). Fridgan &r
komplex och innehaller manga delar att diskutera. En uppdelning av frdgan hade
antagligen resulterat i ett utforligare svar och dd hade validiteten antagligen okat.

Det hade varit léttare att bedoma studiens reliabilitet om inte bara jag hade tolkat
det empiriska materialet. Stukat skriver att ”om flera personer ser samma sak blir
resultatet mer trovirdigt” (2011:137). I Ovrigt har tillforlitligheten gynnats av
inspelningar av fokusgrupperna samt att samma frageguide genomgaende har anvints.
Nér det géller kvalitativa studier 4r det mycket svart att géora om dem och f4 samma
resultat pd grund av att tid och rum fordndrar intervjupersoners erfarenheter och
uppfattningar. Att studera dessa fordndringar skulle dock kunna ha ett vetenskapligt
vérde.
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6.5 Fortsatt forskning

Intervjuer med nyanlédnda elever om deras erfarenheter av deras forsta tid i den
svenska skolan skulle ge en annan dimension av hur utbildningen for denna elevgrupp
ska bli s& bra som mojligt. Det skulle dven vara intressant att underséka hur larare
hanterar heterogena klasser med bade nyanlidnda elever och elever som ir fodda i
Sverige. Det skulle ocksa vara av virde att undersoka hur skolor och ldrare kan stddja
elever som anlédnder till Sverige med begrédnsad eller ingen skolbakgrund. Idag ar det
lararna som dr utbildade mot grundskolans tidigare &r som besitter kompetens for att
undervisa 1 lds- och skrivutveckling, men med de nya bestimmelserna om
lararbehorighet far inte denna ldrarkategori undervisa pa till exempel hogstadiet.
Dérfor skulle en 6versyn av skollagen behdva goras for att se huruvida detta gar att
16sa inom befintlig lagstiftning eller om den skulle behdva éndras.

7. Avslutning

For att knyta an till studiens bisyfte, att resultatet ska kunna ligga till grund for att ta
fram en lokal plan for mottagande av nyanldnda elever, har ldrarna pa
Gronbackaskolan erfarenheter om vad som fungerar respektive inte fungerar i
mottagandet av nyanldnda elever. Utifrdn vad som framkommit i denna studie skulle
det antagligen vara virt ett forsok dar Gronbackaskolan inrdttar basgrupper for de
elever som inte har ndgon skolbakgrund eller mycket kort sddan. Eventuellt behover
man samordna detta pd stadsdels- eller kommunniva. Vidare skulle varje dvergéng
mellan de tre delarna i skolintroduktionen behdva ses dver och sdkerstdlla att det finns
en stark rod trad mellan varje del — Nystarten, Fbk och den ordinarie undervisningen.

Det vore intressant att utoka den tredelade skolintroduktionen med en fjarde del.
Denna skulle vara att &mneslérare undervisar 1 Fbk tillsammans med SVA-ldrare innan
Fbk-eleverna borjar 1 den ordinarie &mnesundervisningen. Dértill behdver studie- och
yrkesvigledare fa en naturlig plats i detta arbete sa att de nyanldnda initialt far kdnna
sig inkluderade 1 samhillet i1 stort genom att f4 kunskap om studie- och
yrkesmojligheter i Sverige. Alla ldarare behover ocksa fa kunskap om hur trauman kan
paverka nyanlindas ldrande sé att ritt stod kan sdttas in 1 samarbete med elevhélsoteam
och eventuellt yttre vardinstanser.

I allt arbete med nyanlidnda dr det viktigt att satsa pd modersmélsundervisningen
och studiehandledning i de 6vriga d&mnena. Dar behdver man ocksa se dver losningar
med Sprakcentrum, kommunens enhet for modersmélsundervisning och studie-
handledning. Att enbart stotta nyanlédndas liarande via Fbk och studiehandledning pa
modersmalet ar inte tillrdckligt. Alla ldrare behdver fi kompetens 1 och om sprak- och
kunskapsutvecklande undervisning. Gronbackaskolan skulle behova forbittra sitt
arbete pd alla dessa punkter. Fragan &r hur detta forbéttringsarbete ska ga till och var
organisationens utvecklingszon befinner sig.
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Bilaga 1. Intervjuguide

Definition av nyanlinda elever

”Begreppet 'nyanldnd’ anvidnds om barn eller ungdomar som kommer till Sverige néra
eller under sin skoltid 1 grundskolan, sdrskolan, gymnasieskolan eller gymnasie-
sdrskolan. De har inte svenska som modersmal och kan oftast inte tala eller forsta
svenska.” (Skolverket 2008:6). I denna studie avses alltsa nyanldnda vara alla elever
som nagon gang kommit till Sverige under sin grundskoletid. Jag intresserar mig alltsd
dven for elever som har gatt i den svenska skolan 1 ett par till flera &r.

Diskussionsfragor

1. a) Hur gynnas nyanlinda elevers sprak- och kunskapsutveckling bést enligt era
erfarenheter?

1. b) Hur kan skolledning, ldrare och Ovrig personal forbéttra sitt arbete for att
nyanlénda elevers sprék- och kunskapsutveckling ska 6ka?

2. a) Vilken betydelse har Fbk for nyanldnda elevers sprdk- och kunskapsutveckling
enligt era erfarenheter?

2. b) Om inte Fbk fanns, hur bor da organiseringen av nyanlidnda elevers skolgang vara
for att ge en god sprak- och kunskapsutveckling, enligt er?

3. a) Diskutera betydelsen av samverkan mellan mentor, klassldrare, dmnesldrare,
modersmaélslirare, svenska som andrasprikslédrare, studichandledare, specialpedagog,
ikt-pedagog, elevhilsoteam och vardnadshavare for att nyanlidnda elevers skolging ska
bli sa bra som mgjig.

3. b) Hur vill ni att denna samverkan ska organiseras och varfor?

4. Har ni néagra ovriga reflektioner eller kommentarer om nyanlédnda elevers skolgéng?
Beritta!

Stort tack for er medverkan!
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