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| pensamiento rara vez se estructura de una manera lineal, y cuando se analiza

cualquier hecho social, a menudo resulta muy dificil diferenciar entre los distintos

elementos que lo componen. La realidad es global, unica, y el todo es mucho mas
que la suma de las partes. Algo similar sucede con la estructura de esta tesis doctoral. El
punto de partida y el punto de llegada de la misma no es otro que la realidad del aula de mu-
sica en Secundaria, un aula donde se van desarrollando a lo largo del tiempo toda una serie
de actuaciones en funcion de las necesidades que van apareciendo, aunque sin perder de
vista la idea inicial de hacer una propuesta global, que atienda tanto las necesidades acadé-
micas del alumnado como al desarrollo de la ciudadania democratica. En ocasiones, para la
elaboracion de esta propuesta se va a echar mano de ciertas lecturas, teorias o conocimien-
tos previos. Otras veces, en cambio, fueron las necesidades del dia a dia quienes impusieron
la busqueda de alternativas. Incluso la casualidad o las distintas circunstancias vitales y pro-

fesionales también fueron dejando su huella, tanto en la accién como en la teoria.

Por tanto, estas paginas no son mas que una manera posible de organizar todo lo que
ha ido sucediendo durante cuatro cursos académicos, buscando contar de la manera mas
secuenciada y coherente posible tanto el marco tedérico en que se sustenta como la
metodologia empleada, lo que realmente sucedio en el aula y las conclusiones (0 mas bien

cabria decir “reflexiones finales”) que pueden plantearse al respecto.

Desde el marco tedrico (capitulo 1) hasta el informe de investigacion (capitulo IV) puede
considerarse que se va a hacer un recorrido desde “lo general” hasta “lo particular”, para
luego retomar el camino inverso en las conclusiones (capitulo V). De hecho, puede parecer
que lo planteado en el marco tedrico sea fragmentario, al tratarse de fuentes muy diversas,
pero cuando realmente todo adquiere coherencia es en el informe de investigacion, al

aterrizar en la realidad del aula. Las conclusiones, en este sentido, se conciben como una

Luis Ibafiez Luque



18 Democracia, participacion y negociacioén en el aula e musica: una propuesta de investigacién-accion

manera de explicitar y desenredar esa marafa de aportaciones y fuentes tedricas mostradas

al principio.

Puesto que el enfoque por el que he optado en esta investigacion-accidén se basa en un
posicionamiento critico, lo primero que hay que clarificar es precisamente en qué consiste
dicha postura (apartado II.1.). Para ello, parto de un breve analisis del mundo actual y de
como el neoliberalismo esta condicionando las politicas y las practicas educativas actuales
(apartado 11.1.1.), ademas de construir un determinado modelo de escuela y de sociedad,
para después aclarar toda una serie de conceptos (11.1.2.), como son la ética comunicativa, la
democracia, la justicia social, la participacion y la negociacion... Estos seran conceptos clave
que mas tarde se trasladaran al aula, pero resulta imprescindible desde el primer momento
dejar claro el modo en que se conciben. Este posicionamiento, partiendo del analisis anterior
y de los conceptos clarificados, viene a desembocar en la pedagogia critica (apartado 11.1.3.),
con la firme conviccion de que el fin ultimo de la educacién es construir una sociedad mas
libre, mas justa, mas democratica... Es conveniente aclarar que, tanto en este como en el
resto de apartados del marco tedrico se plantean una gran cantidad de tematicas sobre las
que cabria ahondar mucho mas. Tal vez cada una de estas tematicas podria ser motivo de
elaboracion de tesis doctorales. Sin embargo, la intencion aqui es solamente esbozar
distintas ideas que después desembocaran y cobraran sentido en la practica de aula. No hay
una intencioén, por tanto, de recorrer todas las visiones posibles en el posicionamiento teérico,

sino solamente aquellas que sirven como base a la investigacion-accion de aula.

Aunque los conceptos de este primer apartado del marco tedérico puedan resultar
asumibles, aun queda bastante por clarificar respecto al modo en que se va a llevar a cabo
una accion educativa que los lleve a la practica. El puente hacia la organizacion y la
metodologia del aula de musica viene de la mano del aprendizaje dialogico (apartado 11.2.),
que en este caso se relaciona especialmente con la atencion a la diversidad y la inclusion,
puesto que resulta imposible hacer una propuesta democratica y critica si no es contando
con las voces, opiniones, aportaciones y también garantizando el éxito académico de todo el
alumnado. La primera reflexion de este apartado sera en torno al relativismo imperante en los

discursos normativos de atencion a la diversidad (11.2.1.), para después ir recorriendo
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distintos conceptos y autores (I1.2.2.), como Habermas y Freire, que podemos considerar que
estan en la base misma del aprendizaje dialégico. Con relacion al principio de inclusion, se
encuentran también los de heterogeneidad, comunidad y altas expectativas, ya que sdlo si
consideramos que la diversidad es una riqueza, que las comunidades de origen del
alumnado tienen mucho que aportar, y que todas las personas pueden acceder al
conocimiento académico, al éxito escolar y a tener la capacidad de transformar su realidad,
solo en ese caso estaremos en la direccion que apuntan tanto el aprendizaje dialégico y
como la inclusion. Por ultimo, y de acuerdo con la amplia bibliografia existente, se pueden
enunciar una serie de siete principios del aprendizaje dialdgico (11.2.3.), directamente

aplicables a cualquier actuacion que se desarrolle en la escuela.

A continuacion, el apartado I1.3. supone un paso mas en el camino hacia el aula, ya que
ahora se incluiran determinadas metodologias que conllevan una determinada manera de
entender el curriculo y que ademas se llevan a cabo de diferentes maneras, en distintos
contextos, desde hace muchos anos. En concreto, se hablara de cémo desarrollar la
autonomia del alumnado (apartado 11.3.1.), de la importancia de las asambleas o las
decisiones asamblearias en un contexto auténticamente democratico (11.3.2.), de Ia
necesidad de adquirir compromisos 0 contratos de aprendizaje (11.3.3.), del trabajo por
proyectos como una manera de democratizar los propios contenidos de la ensefianza
buscando el maximo posible de relaciones interdisciplinares (11.3.4.)... En el caso de las
competencias basicas (I11.3.5.), aunque se pueden hacer muchas criticas por sus
pretensiones economicistas, también pueden ser una gran oportunidad para el cambio,

superandolas, trascendiéndolas e interpretandolas en la linea de la pedagogia critica.

Por otra parte, es imposible hablar de un planteamiento de aula para la escuela actual

sin tratar también la cuestion de las tIC'. Estas tecnologias, si bien no suponen en si mismas

1 En esta tesis doctoral, cada vez que se mencionen las tecnologias de la informacién y la comunicacion
sera con las siglas tIC, incluyendo la “t” minuscula. Esta es una reflexion que comparto con Castillo
(2010), sobre el hecho de que el aspecto mas significativo de las tIC para la educacion es la
comunicacion, seguido (de lejos) de la informacion y la tecnologia.. La comunicacion es entendida aqui
como “todo aquello que hacemos con la informaciéon”. La menos importante de las tres letras (aunque
debe aparecer, como indica Castillo) es la que se refiere a la tecnologia. La tecnologia es solo un medio,
un instrumento que puede resultar valido o no en la medida en que seamos capaces de generar
conocimiento y comunicacion desde el aula.
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ningun tipo de mejora, poseen a su vez un enorme potencial para la democratizacion del
conocimiento. Por ultimo, el apartado de metodologia de aula termina con toda una serie de
reflexiones sobre la evaluacion democratica en el aula, especialmente centradas en la
autoevaluacién y la coevaluacion (apartado 11.3.7.), diferenciandose de manera clara de la
calificacion, al ir orientada a la mejora. Se considera éste un aspecto metodoldgico crucial en
esta propuesta de investigacion-accion, ya que la evaluacion condiciona todo el proceso de
ensefianza-aprendizaje, especialmente si queremos hacer una propuesta democratica,

transformadora y critica.

El marco tedrico se cierra con un extenso apartado dedicado a la educacion musical
(Il.4.), a la manera de entender el curriculo de la asignatura de musica, la organizacion del
aula, los estilos musicales, la practica vocal e instrumental... al servicio de esa escuela
emancipadora que se pretende construir. Tras una introduccién al apartado (I1.4.1.), hay que
comenzar hablando de las dos principales “tradiciones” de la educacién musical: la tradiciéon
del conservatorio y los “nuevos” y conocidos métodos Orff, Kodaly, Willems... surgidos hace
cien afos (11.4.2.). Aunque ambas tradiciones pueden ofrecernos herramientas interesantes
en momentos puntuales, se hace necesario trascenderlas con el objetivo de atender a las
necesidades del alumnado actual y de la ensefianza obligatoria, donde se enmarca esta tesis
doctoral. Se trata, en cualquier caso, de propuestas educativas que no resuelven los grandes
problemas ni los retos de la escuela actual: la atencion a la diversidad, la inclusion, las
competencias basicas, la ciudadania democratica... y mucho menos tienen que ver con la

pedagogia critica.

Por tanto, es necesario replantearse el propio sentido de la asignatura de musica en el
curriculo de la ensefanza obligatoria (apartado 11.4.3.), y mas concretamente, en la ESO
(etapa en que se centra esta tesis doctoral), empezando por reformular el propio perfil del
profesorado. Con este objetivo, tanto la investigacion cualitativa como la investigacion-accion
dan herramientas suficientes para que cada docente pueda encontrar su propio camino, la
manera que mejor se adapte a sus necesidades y finalidades educativas, contando con la

voz de las personas implicadas, principalmente el alumnado.
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A partir de este replanteamiento, cabe plantear cémo podria ser un curriculo musical y
una educacion musical critica. Pero en primer lugar, hay un cierto posicionamiento estético y
filos6fico que adoptar con respecto a la musica en si misma (apartado 11.4.4.). Se buscan en
este apartado una serie de ideas diversas sobre la musica, desde la antigua Grecia hasta las
musicas populares urbanas, pasando por las vanguardias historicas, la musica medieval o la
perspectiva étnica, que vienen a desembocar en la idea de hibridacion, fusién, mestizaje... y
que tendran una légica repercusion en la manera en que se concibe la educacion musical
critica (apartado 11.4.5.) como punto de encuentro democratico y critico. Este ultimo apartado
del marco tedrico tiene la intencion de hacer confluir todas las ideas de la pedagogia critica y
los posicionamientos estéticos anteriores en una posible educacion musical critica. Resultan
cruciales, en este sentido, las aportaciones de Theodor W. Adorno y Paulo Freire, ademas de
la necesidad de superar la postmodernidad y cuestionar el mercado musical, tener en cuenta
las tradiciones orales, la interdisciplinariedad y la creatividad... para finalmente trazar un

determinado perfil del profesorado de musica.

El capitulo Ill, por su parte, se refiere a la propia metodologia de investigacion utilizada
en esta tesis doctoral. En primer lugar (apartado 111.1.) se incorporan una serie de reflexiones,
aportaciones, sugerencias e ideas sobre como realizar una investigacion-accién de aula
(como la que aqui se presenta) y de qué modo dicha investigacidon-accion puede repercutir

directamente en el desarrollo docente.

Sin embargo, la manera de desarrollar una investigacién-accion puede variar
enormemente segun si el paradigma desde el que se investiga es cuantitativo o cualitativo. Y
en el caso de esta investigacion, se ha optado por una metodologia cualitativa (apartado
l11.2.), centrada mas en los significados que las personas dan a sus propios actos en un
contexto social (como es el aula) que en los datos numéricos o cuantitativos. Cabe afadir
que, aunque hay una clara intencion inicial, los distintos temas de investigacion, categorias
tematicas o aspectos relevantes van evolucionando durante el tiempo, de manera que no
estan prefijados de antemano, de ahi su caracter emergente. Estos y otros conceptos “clave”
se aclararan adecuadamente en el apartado 111.2.1., para después introducir todas una serie

de indicaciones sobre la necesidad de la evaluacion cualitativa de programas (apartado
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[11.2.2.). Al fin y al cabo, lo que aqui se estda mostrando es una practica de aula que debe ser
evaluada, mostrando aquellos aspectos que resulten relevantes de la misma. Esta
investigacion es también una evaluacion del programa, de las medidas educativas que se
aplicaron durante un periodo de tiempo concreto (entre 2004 y 2008) en el aula de musica.
Hay, ademas, distintas formas de triangular y validar los datos en investigacion cualitativa
(apartado 111.2.3.), y también es importante, por ultimo, aclarar cuales han sido los

instrumentos y técnicas concretas utilizadas (apartado I11.3.).

Por medio de estos instrumentos y técnicas, desde una perspectiva cualitativa, basada
en la investigacion-accion, queda reflejado en el capitulo IV el informe de esta investigacion.
Este es el momento en que aparecera claramente la voz de todas las personas que tuvieron
que ver, en mayor o menor medida, con el desarrollo de las practicas de aula: principalmente
el alumnado, mi voz como profesor, y la de otro profesorado que tenia que ver con dicho
centro educativo, con determinados grupos-clase o con esta metodologia de aula. He
procurado, a lo largo de todo el informe, distinguir entre mi voz y la del alumnado u otras
personas, de manera que se pueda diferenciar claramente cuando se trata de reflexiones o
aportaciones personales, y cuando son las demas personas quienes afiaden informacion
relevante. Sera aqui donde realmente cobren sentido todas las ideas mostradas en el marco

tedrico, que quedan integradas en la realidad del aula de musica.

Comienza el informe con toda una serie de aspectos biograficos (apartado 1V.1.) que, si
bien no son el nucleo de la practica de aula, considero que son cruciales para entender
muchas de las cosas que después iran sucediendo. A continuacion (IV.2.), también es
importante aclarar, desde la perspectiva de la practica docente, cuales son los motivos que
me empujan a embarcarme en esta investigacion-accion, qué necesidades veia en mi

escuela, qué reflexiones me hacia como docente.

El apartado IV.3. del informe es una presentacién del centro educativo, el aula de
musica y el entorno socio-cultural donde se llevaran a cabo las actuaciones educativas, para
a continuacion (IV.4.) comentar cual fue el plan de aula, la secuencia didactica que me

propuse, en principio, como profesor.
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Los apartados IV.5. y IV.6. estan dedicados a las actividades de aula, diferenciando
entre aquellas que estan pensadas para ser presentadas y planteadas de manera
democratica al alumnado (IV.5.) y otras que propongo como profesor (IV.6.). En ambos
casos, se trata de actividades que tienen que ver con la concepcion de educaciéon musical
critica presentada en el marco teorico. Estos dos apartados constituyen una excepcion
dentro del informe, al incorporar citas bibliograficas. He pretendido, de manera expresa, que
en el informe no aparecieran referencias teoricas, ya que lo importante es que brote por si
solo el sentido y el significado de la practica educativa, pero en el caso de las actividades,
aunque hay ocasiones en que la fuente de las mismas es el propio alumnado, en otros casos
se trata de aplicar conocimientos e ideas tomadas de diferentes autores, que interactian,
dan sentido y matizan las actividades. Por este motivo, se combinaran en ambos apartados

tanto las voces de las personas implicadas como ciertas referencias bibliograficas.

El punto de partida de la practica de aula no es otro que el consenso con el alumnado
(apartado IV.7.), por lo que se hace necesario aclarar el modo en que se dialogan, se
negocian y se acuerdan distintos compromisos dentro de la asignatura de musica. La propia
organizacion de los tiempos y la manera de presentar las distintas actividades en el aula es
también consensuada y pensada para que el alumnado vaya realizando actividades de

manera auténoma (apartado 1V.8.).

A partir de la propuesta inicial y de las nuevas necesidades que van apareciendo a lo
largo de los afios, hay también una evolucion de mis propios intereses como profesor
investigador, que se trataran en el apartado IV.9., para continuar hablando de como el
componente emocional y relacional resulta esencial (IV.10.), de la manera en que es
percibida esta metodologia en relacion a al forma de proceder del resto del profesorado
(IV.11.)), la manera de entender la participacion del alumnado (1V.12.), la motivacion
entendida de manera intrinseca a la propia actividad (1V.13.), la convivencia como resultado
de una adecuada atencion académica y democratica (IV.14.), y la manera de evaluar los
aprendizajes del alumnado, que condicionan todo el proceso de principio a fin (IV.15.). El
informe se cierra con la valoracién que el alumnado y otras personas hacen del conjunto de

medidas aplicadas (IV.16.).
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Una vez realizado el camino desde la teoria hasta la practica descrita en el informe,
corresponde, finalmente, realizar el camino inverso, explicitando las conexiones que hay
entre la teoria y la practica. Asi, en el capitulo V se realizan una serie de reflexiones finales o
conclusiones que sirvan para valorar las aportaciones que esta tesis doctoral hace al
conocimiento pedagdgico, a la pedagogia critica y a la educacion musical. Estas
conclusiones estan divididas en cinco partes, diferenciando entre aquellas cuestiones
referentes a la propia practica docente (V.1.), a los aspectos metodologicos (V.2.), a la
educacion musical (V.3.), a la transferibilidad o aplicabilidad de esta propuesta en otros
contextos (V. 4.) y finalmente, las repercusiones que este trabajo puede tener para la

pedagogia critica, el cambio social y la emancipacion (V.5.).
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11.1. POSICIONAMIENTO CRITICO

[1.1.1. Neoliberalismo y mundo actual

“Aunque se tema que Dios ha muerto, el Hombre ha
muerto, Marx ha muerto, que yo no me encuentre muy
bien y ni siquiera los profetas de lo ya ocurrido saben a
ciencia cierta qué ha ocurrido, en algo hay que creer,
mas alla de la existencia del colesterol” (Vazquez Mon-
talban, 1995, p. 53).

0 es demasiado habitual, dentro de la investigacion en educacion musical,
comenzar hablando de neoliberalismo, democracia, justicia social, ética co-
municativa, pedagogia critica... pero en el contexto concreto de esta tesis
doctoral, resulta totalmente indispensable. Antes de concretar las propuestas de aula, la
perspectiva respecto a la didactica especifica, la descripcion y evaluacion del proceso de in-
vestigacion-accion, es necesario definir la ideologia de partida, el posicionamiento ético y
politico que va a condicionar y posibilitar una adecuada interpretacion de las actividades de

aula. Sin este marco teérico, podria parecer que el proceso de investigacion-accion al que se
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refiere esta tesis es una “ocurrencia” del autor, que simplemente ha inventado llevar a cabo
“actividades originales”, “bonitas”, distintas, para motivar... cuando la intencién aqui es ir un
poco mas alla, trabajando en favor de un marco ético que iré desglosando en este y los si-
guientes apartados. Comenzaré ahora comentando algunas de las caracteristicas del mundo
actual, de la ideologia neoliberal y su influencia en la escuela, para terminar este apartado
planteando la necesidad de reformular las funciones sociales de la escuela, y el papel que el

trabajo sobre los medios de comunicacién de masas puede y debe tener en el aula.

Por mas que los modelos antiutépicos de finales del siglo XX (Gimeno, 1999) se hayan
empenado en demostrar que “la Historia ha muerto” (Fukuyama, 1994), tal vez sea, hoy mas
que nunca, el momento de reivindicar que la realidad puede ser transformada, que la educa-
cion no tiene un destino inexorable y determinista, sino que es cosa de todas las personas
revitalizarla, transmitirle un soplo de aire fresco que haga salir del letargo neoliberal, desde la
escuela hacia la sociedad, y viceversa. Con la caida del muro de Berlin se proclamé “El fin
de la historia”, que supuso el fin de muchos movimientos sociales, mientras la derecha se im-
plicaba y refugiaba en un modelo neoliberal e individualista de familia, que lucha solamente

por sus miembros (Torres, 2007).

Vivimos en un mundo que, tras la primera década del siglo XXI, se vuelve cada vez mas
complejo, cada vez mas extremo en lo que al capitalismo y el neoliberalismo se refiere. Se si-
gue analizando la vida politica en términos de “potencias econdémicas”, con una clara jerar-
quia establecida. Podemos leer, en un periddico de finales de 2010: “EEUU es una hiperpo-
tencia (demasiado grande), Rusia una superpotencia en declive (demasiado nerviosa), China
una superpotencia en practicas (demasiado prudente) e India solo un actor regional (dema-
siado introvertida)” (Torreblanca, 2010, s.p.%). Las “hiperpotencias” occidentales crean sus
propios peligros, sus propios fantasmas, que son los que el mercado establece. Es una reali-
dad cuando menos, extraia, donde se dan situaciones como ésta: “Después de invadir Pa-
nama, y mientras invadia Irak, Bush sentenci6: el mundo es un lugar peligroso” (Galeano,

2009, p. 161)

2 A menudo, cuando la cita se refiera a direcciones o paginas de Internet sin maquetacion ni numeracion
alguna, se utilizara la abreviatura “s.p.”, que significa “sin pagina”.
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Conviene aclarar, antes de entrar en detalles, que analizar exhaustivamente el enjambre
de intenciones (a veces explicitas, otras muchas ocultas) de nuestro mundo neoliberal, es
algo que excede a los propositos de esta investigacion. El objetivo aqui es Unicamente esbo-
zar someramente una realidad, dibujarla en sus grandes contornos, de manera que luego po-

damos trabajar con ella, reconstruirla, replantearla...

Es bastante desesperanzador comprobar lo poco que nuestra civilizacion ha avanzado,
al menos desde la creacion de los estados modernos. Ya se planteaba Tomas Moro, en
1516, una pregunta que puede resultar muy actual: “los que acumulan bienes en cantidades
excesivas sin mayor utilidad que el placer de contemplar su riqueza, ¢se engafian con un
placer real o se apasionan por uno imaginario?” (Moro, 1994, p. 107). Y es que el mercado
necesita continuamente generar necesidades en las personas, de manera que parezca que
la felicidad solo es posible si se poseen determinados bienes materiales, que en poco tiempo
pasaran a estar obsoletos, teniendo nuevas y mayores necesidades. Desde la educacion,
Francesco Tonucci (2004, p. 27) nos avisa: “parece que el progreso es una oferta global con
todo incluido: el automovil y la lavadora, junto con las ventajas, llevan necesariamente a la
contaminacion, la droga, la violencia, el miedo. Todo junto, lo tomas o lo dejas”. Comprar,
gastar, consumir, tener propiedades, renovar, volver a gastar... es el circulo vicioso en que
todo, desde la ideologia hasta la vida cotidiana, queda atrapado: “La gente esta condenada
al insomnio, por la ansiedad de comprar y la angustia de pagar” (Galeano, 2009, pp. 322-

323).

Las altas esferas de la politica y el mercado transmiten a diario la sensacién de que vivi-
mos en “el mejor de los mundos posibles” o imaginables, mediante todo tipo de mensajes a
veces subliminales y otras veces explicitos. La lucha ontolégica que siempre ha existido en-
tre la economia y el Estado parece ahora mucho mas exagerada que nunca, y la balanza se
inclina claramente hacia uno de los dos actores. El mercado pretende (siempre lo pretendid)
su propia reproduccion y ampliacion, motivo por el cual el Estado es como “una piedra en su
zapato”, incdbmoda, que hay que eliminar: “La nueva derecha neoliberal piensa que mientras
sobreviva el Estado, Marx tiene posibilidades de resucitar” (Vazquez Montalban, 1995, p. 64).

Por activa y por pasiva, se nos dice que lo mejor que se puede hacer es “apoyar al mercado”,
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“consolidar el mercado”, “flexibilizar el mercado”... Conviene recordar a este respecto que
“desregulacion y flexibilizacion son los eufemismos que definen una situacion en la que cada
cual debe arreglarselas como pueda” (Galeano, 2009, p. 230). Para el neoliberalismo, “la pro-
teccion social no hacia mas que multiplicar el enjambre de los vagos, y la escuela publica
procreaba descontentos. El Estado deberia limitarse a instruir a las razas inferiores en los ofi-

cios manuales, y a mantenerlas lejos del alcohol” (p. 74).

Uno de los autores que mas paginas ha escrito sobre la influencia de la sociedad neoli-
beral en la escuela es, sin duda, Peter McLaren (1999, 2001, 2003, 2008). Desde la propia
institucion escolar, se hace necesario desmantelar los objetivos del neoliberalismo, que no
son otros que la descomposicion del modelo de estado en favor de los valores del mercado,
la reduccion de las relaciones personales a relaciones de tipo comercial o econémico, y la re-
produccion de las desigualdades. Este autor recurre a Neary (en McLaren, 2001, pp. 22-23)

para describir como lo que se pretende desde el neoliberalismo es una auténtica “desutopia”

La desutopia es el proyecto mas significativo de nuestro tiempo. No es solo la
ausencia temporal de la utopia, sino la celebracion politica del fin de los suenos so-
ciales. [...] El resultado de todo ello es la esquizofrenia social. En la misma medida en
que la diversidad, la lucha y la contradiccion no pueden eliminarse por medio del vo-
luntarismo politico o filoséfico, la desutopia tiene que imponerse.

La primera idea pervertida por el capitalismo ha sido la propia manera de entender la li-
bertad, que se expresa exclusivamente en términos econémicos (McLaren, 2001). Sélo el
mercado debe permanecer totalmente libre, mientras que la gente debe someterse a sus dic-
tados. Un mercado que se supone es autorregulado, donde el estado no debe intervenir si no

es para mejorar sus condiciones, solucionar sus problemas o garantizar su libertad.

Para llevar a cabo su proyecto de inhabilitacion del Estado, la principal herramienta a uti-
lizar es hacer una version propia de la democracia, dando a entender que el capitalismo es
“esa relacion social naturalmente pura que constituye el sustrato de la democracia” (McLa-
ren, 2001, p. 13). Una democracia que podriamos considerar, hasta cierto punto, reducida a
sus aspectos formales, o incluso una falsa democracia, que no se corresponde ni con la de-

mocracia participativa, ni con la democracia liberal:
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Hablamos de libertad y de democracia, pero un numero creciente de personas
tienen miedo de la responsabilidad de la libertad, y prefieren la esclavitud del robot
bien alimentado; no tienen ninguna fe en la democracia y se sienten felices dejando a
cargo de los expertos politicos la toma de decisiones (Fromm, 1984, p. 95).

Es un hecho que, a pesar de aduefarse el capitalismo de la propia democracia, “la de-
mocracia es incompatible con el capitalismo” (Diez, 2009, p. 18), si entiende ésta de una ma-
nera real, autbnoma, en donde la ciudadania tenga un auténtico poder de toma de decisio-

nes, sin que esas decisiones queden supeditadas a los dictados del mercado.

Todos los partidos politicos, y una buena parte de colectivos sociales, limitan el significa-
do de este sistema politico a la consigna “jSilencio! jse vota!” (Vazquez Montalban, 1995, p.
15). Parece que, puesto que votamos cada cuatro afos entre una oferta mas que limitada de
ideologias, con un sistema que favorece a quienes ya estan en el poder, no tengamos dere-
cho a nada mas. Ademas, se nos lanza el discurso (acaso mas real de lo que deberia) de
que ya no hay distincion entre izquierda y derecha, un discurso claramente dirigido por la de-
recha neoliberal. Lo importante, para la anulacion de las ideologias, es relativizar la historia,
reinterpretar las causas de la situacion actual, equiparando la izquierda a las dictaduras co-
munistas, no recordando cémo se ha llegado a la situacion actual: invasién de paises, em-
presas que practican la explotacion infantil, inexistencia de derechos humanos en buena par-
te del planeta, destruccidon de recursos naturales, democracias ficticias, drogas, integri