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Palavras-chave

Resumo

Lingua materna; Leitura e escrita; Pontuagéo; 1.° Ciclo do Ensino Basico

O presente estudo pretendia caracterizar o desempenho de criancas a
frequentar o 1.° Ciclo do Ensino Basico no que dizia respeito ao uso da
pontuagdo e contribuir para a consolidagdo desse conhecimento,
reforcando os pontos fortes e ajudando a ultrapassar as lacunas.
Assim, concebemos, implementamos e avaliamos uma intervencao
didatica que incidiu sobre as fung¢des de varios sinais de pontuacgdo e o
seu uso em contexto.

Recolhemos dados relativos ao desempenho dos alunos, a partir das
atividades em que estes participaram.

A andlise de conteado dos dados recolhidos revelou que tinham
aperfeicoado o seu conhecimento sobre as funcdes de certos sinais de
pontuacgdo e desenvolvido competéncias relacionadas com o seu uso em
contexto, embora subsistissem dificuldades.



Keywords

Abstract

Mother tongue; Reading and writing; Punctuation; Primary Education

This study aimed to characterize the performance of children attending
Primary Education on punctuation and contribute to its reinforcement.
With this purpose, we conceived and applied a didactic intervention
focused on the study of the functions of punctuation and its use in context.
We collected data on the performance of the children that took part in this
experiment, through the activities included in the didactic intervention.
The content analysis of these data revealed that they had consolidated
their knowledge on punctuation and developed competences concerning
its use in context, although some problems had not been solved.



Mots-clés

Résumé

Langue maternelle ; Lecture et écriture ; Ponctuation ; Ecole primaire

Cette étude avait pour but de décrire la performance d’enfants en CM1
concernant la ponctuation et de contribuer a son amélioration.

Par conséquent, on a mené a bout une intervention didactique centrée
sur I'analyse des fonctions de la ponctuation et son usage en contexte.
On a recueilli des données concernant la performance des éléves, a partir
des taches intégrées dans l'intervention didactique.

L’analyse de contenu de ces données a révélé que les enfants avaient
amélioré leur connaissance concernant les fonctions de la ponctuation et
son usage en contexte, mais aussi que quelques-uns des problémes
identifiés étaient loin d’étre réglés.
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Introdugao

Introdugao

1. Problematica em estudo

Segundo Martins e Sa (2008: 2), “Vivemos numa sociedade que se alimenta da
circulagcdo da informag¢do, nomeadamente da informagdo escrita, e que distingue os seus
membros pelos seus niveis de acesso a esta, bem como de capacidade de uso dessa mesma
informagdo. E, pois, natural que se atribua as capacidades de compreensdo e de produgéo
da escrita um interesse cada vez mais proeminente.”

Sabendo que “A nossa lingua é um fundamental instrumento de acesso a todos os
saberes (Reis, 2006: 6), espera-se do ensino/aprendizagem da lingua materna um papel
crucial neste contexto, tanto em beneficio pessoal como social.” (Martins e S, 2008: 2).

Assim sendo, para Reis (2009: 6), o ensino e a aprendizagem do Portugués no Ensino
Basico “determinam irrevogavelmente a formagdo das criancas e dos jovens,
condicionando a sua relagcéo com o mundo e com os outros e sem o seu apurado dominio,
no plano oral e no da escrita, esses outros saberes nGo sdo adequadamente representados.”

Por conseguinte, “importa sensibilizar e mesmo responsabilizar todos os professores,
sem excepgdo e seja qual for a sua drea disciplinar, no sentido de cultivarem uma relagéo
com a lingua que seja norteada pelo rigor e pela exigéncia de correc¢do linguistica, em todo
o0 momento e em qualquer circunstdncia do processo de ensino e de aprendizagem” (Reis,
2009: 6). Assim sendo, devemos ter em consideracdo a crescente necessidade de usar
fluentemente a linguagem oral e escrita.

No que diz respeito a linguagem escrita, uma das lacunas mais frequentes, tanto na
producdo escrita das criangas que frequentam o 1.2 Ciclo como na dos adultos, prende-se
com o correto uso dos sinais de pontuacao e, sendo esta uma importante caracteristica da
escrita, é essencial refletir sobre ela.

Para Pinto (2006: 251), “Diz-se que a clareza é a virtude primeira que deve ter quem
escreve. Pois bem: também é verdade que na boa pontuac¢do reside muito da tdo desejada

clareza.”
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Introdugao

De facto, para Costa (1991: 8), “A pontuac¢do é um dos elementos que contribui para
a coesdo das ideias, para a garantia de uma intencionalidade do autor e para a orienta¢do

do leitor mostrando-lhe onde estd, se deve ler mais depressa ou mais devagar.”

O uso correto da pontuagao pressupde que se respeite as regras que foram
estipuladas para ela em cada lingua.

Contudo Pinto (2006: 251) alerta para o facto de que as regras de pontuacdo ndo sao
“rigidas como na Fisica — se assim fosse seria fdcil aplicd-las —, mas (...) normas que é preciso
saber interpretar a fim de as praticar a propdsito”. Logo, segundo este mesmo autor (Pinto,
2006:251), “ndo existem “tabelas” para fazer boa pontuagdo, hd sim matéria-prima para
trabalhar, ou aplicar — uma espécie de tarefa ou arte que uns saberdo fazer melhor que
outros.”

Costa (1991: 13) explica que “A pontuagdo tem acompanhado o desenvolvimento da
escrita. Por isso se nota na sua evolu¢do a integracGo de conhecimentos técnicos e
linguisticos que a escrita vai incorporando através da historia.”

Esta evolucdo redundou numa crescente complexidade das regras da pontuacao, que
leva a que quem escreve tenha frequentemente dificuldades relacionadas com o uso dos
sinais de pontuacdo. Também justifica o facto de o seu uso ser normalmente dificil de
interiorizar, nomeadamente para os alunos a frequentar o 1.2 Ciclo do Ensino Basico.

Foram estas razGes que nos levaram a escolher esta tematica para o nosso projeto.

2. Questdes de investigacao

Com o nosso estudo, pretendiamos obter resposta para as seguintes questdes de
investigacao:

- Quais sdo as principais dificuldades de criancas a frequentar o 1.2 Ciclo do Ensino
Basico no que diz respeito ao uso da pontuagao?

- Que estratégias/recursos podemos utilizar para ajudar os alunos a ultrapassar essas

lacunas?
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3. Objetivos de estudo
Pretendiamos igualmente:
- ldentificar e caracterizar o desempenho de criancas a frequentar o 1.2 Ciclo do

Ensino Basico no que diz respeito ao uso da pontuacao;

- Contribuir para a consolidagao desse conhecimento, reforcando os pontos fortes e

ajudando a ultrapassar as lacunas.

4. Organizagao do relatério
O presente relatério encontra-se organizado em duas partes diferentes.
A primeira diz respeito ao enquadramento tedrico e apresenta dois capitulos
interligados, escritos com base na revisao de literatura selecionada.
No Capitulo 1, refletimos sobre o que é a pontuacdo e para que serve. No Capitulo
2, tratamos da aprendizagem do uso da pontuac¢do no 1.2 Ciclo do Ensino Basico, tendo em
conta a sua presenca nos textos reguladores e identificando e caracterizando as estratégias
a utilizar para ensinar as regras de pontuacao.
A segunda parte refere-se ao estudo empirico levado a cabo no ambito deste projeto
e compreende trés capitulos.
No Capitulo 3, apresentamos a metodologia de investigacao usada, contextualizamos
o estudo, descrevemos as sessdes da intervencdo didatica e tecemos alguns comentarios
sobre a sua implementacao.
No Capitulo 4, apresentamos a analise dos dados recolhidos e a interpretacdo dos
resultados obtidos.
Finalmente, no Capitulo 5, surgem as conclusdes que foi possivel tirar deste estudo.
Apresentamos também sugestdes pedagdgico-didaticas e refletimos um pouco sobre as
suas limitagodes.

Seguem-se as referéncias bibliograficas e os anexos.

15
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Capitulo 1 — A pontuacao

Capitulo 1 — A pontuacgao

1.1. Sua natureza e fungées

Para Costa (1991: 7), a pontuacdo “é um conjunto de sinais que se acrescentam as
palavras para bem da clareza de um texto. Nos seus primdrdios, todos os sinais de
pontuag¢éo se chamavam pontos, e ainda hoje muitos conservam o nome, embora a
terminologia se tenha diversificado. A pontuagéo ocorre tanto no discurso oral como no
discurso escrito, embora de maneira diferente e recorrendo a meios diversos.

Como vemos, este autor chama a atengao para o facto de que existe igualmente
pontuacdo na comunicacdo oral (Costa, 1991: 7): “Na comunica¢do oral, os sinais de
pontuagdo sdo sinais sonoros como a entoa¢do, o tom, os tempos do som, a acentuagdo e
muitos outros elementos que produzem um efeito de pausas e ritmos, dando d fala uma
dimensdo significante e uma dimensdo musical.”

Também Pinto (2006: 252) refere que “na linguagem falada, baixamos ou elevamos
a voz intencionalmente, fazemos pausas maiores ou menores, interrogamos, exclamamos.
Sdo essas diversificagdes que a pontuagdo, na linguagem escrita, nos ajuda a exprimir.”

Costa (1991: 8-9) distingue ainda a pontuacao caracteristica da comunicacdo oral da
gue é usada na comunica¢ao escrita, em que “os sinais de pontuagdo sdo sinais grdficos
como o pardgrafo, o ponto final, a virgula, o ponto e virgula, os dois pontos, as reticéncias,
o ponto de exclamagdo, o ponto de interrogagcdo, as aspas, o travessdo, parénteses,
colchetes, maiusculas e diferentes tipos de caracteres de imprensa incluindo o itdlico, o
gotico, o sublinhado. A pontuacgdo escrita nGo passa, no entanto, de uma tentativa de
formalizacdo da pontuagdo oral, muito incompleta, pois muitos aspectos da pontuagdo oral
ndo tém tradugdo na pontuagdo escrita.”

A mesma autora (Costa, 1991: 8) procura explicitar que fun¢des desempenha a
pontuacdo na comunicacdo escrita, apresentando-a como “um dos elementos que contribui
para a coesdo das ideias, para a garantia de uma intencionalidade do autor e para a
orientacdo do leitor mostrando-lhe onde estd, se deve ler mais depressa ou mais devagar.”

Para dar a no¢do da importancia da pontuagdo na comunicacdo escrita, Costa (1991:

8) utiliza uma curiosa comparacdo: “Comparando um texto a uma viagem rodovidria, as
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palavras sdo a via e os sinais de pontuagdo funcionam como os sinais de trdnsito. O que nos
leva a concluir que um texto sem sinais de pontuagdo seria uma auténtica aventura incerta.
Assim como a aventura, também o uso da pontuag¢do de uma forma irregular, pode tornar-
se em algo catastrdfico ou empolgante. Em contrapartida é da subversdo das regras da
escrita que nasce a arte literdria.”

Pinto (2006: 252) chama a atencdo para o facto de que a pontuagao tem sido usada
de diferentes formas ao longo dos tempos: “Na época cldssica predominava uma
pontuagdo ritmica, ao sabor do compasso das acentuagdes tonicas e da visualizagGo do
texto”.

O mesmo defende Costa (1991: 13), quando escreve: “Os sinais de pontua¢do
mudaram através dos tempos, quer na sua forma grdfica, quer na sua fungdo e utilizagdo.
A pontuagdo tem acompanhado o desenvolvimento da escrita. Por isso se nota na sua
evolugdo a integra¢do de conhecimentos técnicos e linguisticos que a escrita vai
incorporando através da histdria. A pontuacGo comega como um codigo grosseiro usado
pelos escribas num trabalho solitdrio e individual e desenvolve-se até se tornar num cddigo
estandardizado com regras definidas, embora sempre em constante devir.”

Pinto (2006: 252) considera que, nos dias de hoje utilizamos sobretudo “uma
pontuacdo Idgica, talvez porque a nossa linguagem seja um pouco mais confusa, numa
época em que é imensamente complexo o que hd para dizer”.

Costa (1991: 16) refere “dois avangos técnicos, separados por cinco séculos, que
muito contribuiram para a estabilidade e universalidade do sistema de pontuag¢do, quer na
sua forma, quer nas regras de utiliza¢do: a imprensa e os sistemas de tratamento de texto.
A partir deles podemos compreender que alguma regularidade no sistema sé a muito custo
foi implantada. O sistema de pontua¢cdo que temos formou-se através de um laborioso
processo que decorre de vdrias for¢as convergentes, embora de natureza diferente.”

E ainda importante destacar que a pontuag3o varia de lingua para lingua. Conforme
refere Costa (1991: 15), “o sistema de pontuagdo ajusta-se as diferentes linguas por meios
de regras especificas”. Significa isto que nem todas as linguas possuem os mesmos

“codigos” ou “regras” de utilizacdo da pontuacao que a lingua portuguesa utiliza.
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A mesma autora (Costa, 1991: 27) sublinha ainda que “A pontuagdo tem a ver com a
gramdtica em geral e com a gramdtica de cada lingua em particular. Além disso, é por si so

uma gramdtica que funciona de maneira semelhante nas diversas linguas.”

1.2. Seu funcionamento

Segundo Costa (1991: 21), a comunicagao escrita “é uma manifestag¢éo secunddria,
mediata, da linguagem humana, e os sinais de expressividade individual existem de
maneira diminuta, na escolha do vocabuldrio, na estrutura da frase e noutros elementos
estruturais e sonoros”.

E aqui que encontramos a pontuac3o que, para essa mesma autora, “reflete de uma
forma clara o grau de expressividade do texto” (Costa, 1991: 22). Esta pode ser vista ainda
como “uma linguagem universal que traduz em registo escrito certos fenomenos que
ocorrem na oralidade” (Costa, 1991: 27).

Para Cunha e Cintra (1984: 639), “A lingua escrita ndo dispbe dos inumerdveis
recursos ritmicos e melddicos da lingua falada. Para suprir esta caréncia, ou melhor, para
reconstruir aproximadamente o movimento vivo da elocugdo oral, serve-se da
PONTUACAO.”

Para Rebelo (1968: 13), “A pontuag¢do escrita serve, umas vezes, a clareza, a concisdo,
o ritmo e a precis@Go da linguagem; outras, sugere inflexdes de voz, anuncia variedade nas
ideias e sentimentos”, sendo esta a razdo principal da sua existéncia.

Segundo Pinto (2006: 251), “Diz-se que a clareza é a virtude primeira que deve ter
quem escreve. Pois bem: também é verdade que na boa pontuacdo reside muito da tdo
desejada clareza.”

Rebelo (1968: 13) chama a atenc¢do para o facto de que ha dois tipos de sinais de
pontuacdo: “A virgula, o ponto e virgula e o ponto final marcam pausas: sGo sinais pausais;
os restantes sinais exprimem ou anunciam ideias e sentimentos, e chamam-se sinais
melddicos.”

Também Cunha e Cintra (1984: 639) consideram que os sinais de pontuacdo podem

ser classificados recorrendo a duas categorias:
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“O primeiro grupo compreende os sinais que, fundamentalmente, se destinam a
marcar as PAUSAS:

a) a VIRGULA (,)

b) o PONTO {(.)

c¢) o PONTO E VIRGULA (;).

O segundo grupo abarca os sinais cuja fung¢do essencial é marcar a MELODIA, a
ENTOACAO:

a)os DOIS PONTOS (:)

b) o PONTO DE INTERROGAGAO (?)

c¢) o PONTO DE EXCLAMACAO (!)

d) as RETICENCIAS (...)

e) as ASPAS (« »)

f) os PARENTESES ( () )

g) os COLCHETES ([])

h) o TRAVESSAO (-).”

Estes autores (Cunha e Cintra (1984: 639) fazem algumas observacdes importantes
sobre a pontuacgao:

“_ E uma diviséo didaticamente cémoda, mas no entanto néo é rigorosa. No geral, os
sinais de pontuagdo indicam ao mesmo tempo, a pausa e a melodia.

- Existem outros sinais que podem ter valor expressivo como o hifen, o pardgrafo, o
emprego de letras maiusculas e ainda o uso de diversos tipos e cores dos caracteres de
imprensa (itdlico, negrito, etc.).”

Relativamente as “leis” que regem o uso da pontuacdo, Sardinha e Ramos (2005: 103)
declaram que “sdo poucas as regras fixas para o emprego dos sinais de pontua¢do. No
entanto, elas sdo imprescindiveis para uma correcta express@o escrita”.

As mesmas autoras afirmam ainda que “todo o texto é um edificio verbal construido
a partir de um cddigo — oral ou escrito — que, além de seguir determinadas regras
gramaticais, tem de estar imbuido de um ritmo que é marcado, na escrita, pelos sinais de

pontuacgdo, dependendo sempre o seu emprego do sujeito que escreve” e que “por vezes a
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auséncia ou a incorrecta colocagéo de um sinal de pontuacdo pode alterar o significado de

uma frase” (Sardinha e Ramos, 2005: 103).

1.3. Os sinais de pontuacao

No nosso estudo, abordamos apenas alguns sinais de pontuacdo: os que sdo
estudados até ao 42 ano de escolaridade. Tal op¢do justifica-se pelo facto de termos
trabalhado com uma turma que estava a frequentar este ano de escolaridade.

Utilizamos a classificagdo dos sinais de pontua¢do do Portugués apresentada por
Celso Cunha e Lindley Cintra, na sua Nova gramdtica do portugués contempordneo (Cunha
e Cintra, 1984), em que fazem a distincao entre sinais pausais e sinais melddicos, como ja
foi referido.

Dentro dos sinais pausais, trabalhamos:

- O ponto final (.),

- Avirgula (,),

- O ponto e virgula (;).

Dentre os sinais melddicos, selecionamos:

- Os dois pontos (:),

- O ponto de interrogacao (?),

- O ponto de exclamacao (!),

- Os parénteses ()

- As reticéncias (...).

De seguida, vamos apresentar alguma informac¢do que reunimos sobre o uso destes

sinais de pontuacao.

1.3.1. Sinais pausais

1.3.1.1. Ponto final
Segundo Costa (1991: 49), “O ponto [final] tem vdrias funcées. A mais importante é
delimitar frases, pois indica o fim de frase. Além desta fungdo primordial, o ponto [final] é

ainda usado em abreviaturas, para indicar entradas em listas e separar numeros de datas.”
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Pinto (2006: 253) completa esta informacao, afirmando que o ponto final “Indica uma
pausa grande. Usa-se no final da frase, significando que aquilo que se pretende dizer estd
completo.”

Esta pausa marcada pelo ponto final “pode materializar-se em periodo ou pardgrafo”
(Sardinha & Ramos, 2005: 106).

Celso Cunha e Lindley Cintra (2005: 646-647) falam ainda em:

- Ponto simples, visto que “Quando os periodos (simples ou compostos) se encadeiam
pelos pensamentos que expressam, sucedem-se uns aos outros na mesma linha. Diz-se,
neste caso, que estdo separados por um PONTO SIMPLES.”;

- Ponto paragrafo, porque “Quando se passa de um grupo a outros grupos de ideias,
costuma-se marcar a transposicGo com um maior repouso da voz, o que, na escrita, se
representa pelo PONTO PARAGRAFO.”

- Ponto final, visto que “Ao ponto que encerra um enunciado escrito dd-se o nome de

PONTO FINAL.”

1.3.1.2. Virgula

Para Pinto (2006: 254), “A virgula indica uma pausa pequena, por conseguinte menor
que a do ponto final. Os vdrios elementos de uma frase podem ser encadeados, manejados,
através de uma correcta virgula¢do. Para isso, exige-se o dominio perfeito da lingua: é a
expressividade, é o estilo.”

Ainda segundo este autor (Pinto; 2006: 254), “a virgula deve ser utilizada quando a
melhor compreens@io do que se escreve assim o exija. Encontra-se no interior da frase,
enriquecendo ou simplesmente assinalando as oragées ou os seus elementos.”

Costa (1991: 69) escreve que “E frequente dizer-se que a virgula é o sinal mais usado
e mais mal usado. Podemos distinguir entre fungbes expressivas e fungées gramdticais da
virgula. Na sua funglo gramatical, seque regras convencionais e o seu emprego é
obrigatdrio; na sua fungdo expressiva, seque escolhas individuais do escritor, sendo o seu
uso opcional. A virgula é um sinal de pontuagdo intrafrdsico pois serve para separar

elementos da mesma frase.”
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Defende ainda que “A utiliza¢Go da virgula estd intimamente ligada com a estrutura
da frase. Serve para separar elementos da frase que néo pertencem ao seu nucleo. Pode
separar oragées ou complementos circunstanciais, mas nunca pode separar o sujeito do seu
predicado nem o predicado dos seus complementos. Separam-se por virgula as oragées
coordenadas, as orag¢ées subordinadas antepostas a oragdo principal, os elementos
intercalados, elementos em série, elementos introdutores da frase e elementos de fim de
frase. Usam-se ainda virgulas em casos pontuais como numeros decimais e datas.” (Costa
(1991: 69).

A explicagdo mais completa sobre o uso da virgula que encontramos é dada por
Leonor Sardinha e Lydia Vieira Ramos (2005: 103-105), para quem o uso da virgula, na
lingua portuguesa, se pauta pelas seguintes regras:

- Serve para marcar uma pequena pausa;

- Com essa fungdo, usa-se no interior da frase para separar oragdes;

- No interior da frase, serve também para separar elementos da oracao, tais como

e O vocativo (por exemplo, Portanto, Inés, hd que refazer uma parte do
trabalho.),

e O aposto (por exemplo, Luis de Camdes, o autor d’Os Lusiadas, foi também
um aventureiro.);

- Usa-se igualmente nas enumeragdes e repeticdes de palavras da mesma natureza
ou que desempenham a mesma func¢ao, quando nao estao ligadas pelas conjungdes e, nem
e ou (por exemplo, Pelo caminho, fomos vendo ovelhas, cabras, vacas, jd que a regido vivia
da pastoricia.);

- Ndo deve ser usada antes de conjungdes;

- Porém, pode ser usada para tornar mais nitido o segundo membro de uma frase ou
para realcar a sua intencao (por exemplo, Todos trabalham, e tu néo és excepgdo.);

- Pode ser usada para marcar a repeticdo estilistica das conjuncées e, nem e ou (por
exemplo, Ndo concordo com o estilo dele, nem com a expressdo escrita, nem com as
temdticas que aborda.);

- Emprega-se para separar as oracdes subordinadas que vém antes das subordinantes

(por exemplo, Apesar de dominar o Inglés, tive dificuldade em compreender o que diziam.);
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- Também se emprega para separar os complementos circunstanciais que vém antes
do sujeito e do predicado (por exemplo, Durante os meses de junho e julho, professores e
alunos estdo ocupados com os exames.);

- Porém, também se pode empregar nos casos em que as ora¢des subordinadas
venham depois das oracdes subordinantes e os complementos circunstanciais depois do
sujeito e do predicado, para dar maior expressividade a frase (por exemplo, Usou-se muito
o amarelo, naquela primavera.);

- Usa-se também a virgula para separar as orag¢oes intercaladas (por exemplo, D.
Dinis, segundo reza a tradi¢do, ndo aprovava as obras de caridade da rainha Santa Isabel.);

- Também se separam por virgulas as oracdes gerundivas e participais (por exemplo,
Tendo concluido com éxito os exames de fim de licenciatura, decidiu candidatar-se a um
mestrado. ou Posto isto, demos por terminada a reuniéo de que se lavrou a presente ata.);

- Usa-se a virgula para separar certas palavras e expressdes explicativas, entre as
quais isto é, ou seja, com efeito, a meu ver e sem duvida (por exemplo, O Mundial de
futebol, sem duvida, vai ser um teste a estabilidade politica do Brasil.);

- Também se emprega depois das conjuncdes adversativas porém, todavia, contudo
e antes de mas (por exemplo, Todavia, este Mundial promete ser uma boa prova
desportiva. e Gostava muito de ir a praia, mas ndo vai ser possivel, porque estd a chover.);

- Usa-se para separar, na frase, as oracdes relativas explicativas (por exemplo, O Luis,
que é muito meu amigo, ofereceu-me a obra completa de Gabriel Garcia Marques.);

- No entanto, se a oracdo relativa for restrita, ndo é separada por virgulas (por
exemplo, A senhora que estd sentada naquela mesa é a minha irmd.);

- Pode ser usada antes de um verbo no gerundio (por exemplo, Quedava-se a janela,
perscrutando o mar, a ver se a ver se avistava algum barco portugués.);

- Pode igualmente ser usada para assinalar que o predicado estd subentendido na
frase (por exemplo, Tu gostas de rapp e eu, de rock.);

- E usada para separar os advérbios sim ou ndo, quando independentes na frase (por
exemplo, Sim, so precisa de rever o que eu tiver assinalado.);

- N3o se separa o sujeito, o complemento directo e indirecto, o nome do respectivo

verbo por meio de virgula;
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- Também ndo se separam do predicado as oracdes que exercam essas funcdes (por
exemplo, Explique-me o que significa este pardgrafo do seu texto.).

Estas duas ultimas regras sdo vistas como elementares e infringi-las é um grave erro.

1.3.1.3. Ponto e virgula

Segundo Costa (1991: 65), “O ponto e virgula é assim chamado pela sua composicéo
grdfica. Em esséncia, a sua fungdo estd também entre a fungdo do ponto final e a da virgula.
Partilha com o ponto o facto de se seguir a uma oragdo completa quer expressa quer
implicita; partilha com a virgula o facto de ndo estabelecer fronteira de frase. A fung¢éo
semdntica do ponto e virgula é usada com dois tipos principais de estrutura frdsica: liga
ora¢des completas e liga elementos de uma enumeragdo introduzida por dois pontos.”

Sardinha e Ramos (2005: 105-106) referem-se mais longamente as funcdes deste
sinal de pontuagao, considerando que:

- Se emprega para separar oracdes coordenadas longas, que marcam diferentes
aspetos de uma mesma ideia (por exemplo, Como a unidade curricular é de avalia¢Go
continua e se baseia na reflexdo e no trabalho colaborativo, ndo é possivel obter aprovag¢do
a mesma mediante a realizagdo de um exame final; mas o aluno insiste.);

- Pode ser usado em frases mais curtas, para lhes conferir valor expressivo (por
exemplo, Era um grande desportista, dedicando-se ao remo; também praticava artes
marciais; gostava igualmente de jogos de equipa.);

- Se usa para substituir a virgula, quando ha duas ou mais ora¢ées subordinadas que
dependem da mesma oragdo subordinante (por exemplo, A liberdade é um importante
valor que todos devemos respeitar; que ndo pode ser reservado a uns poucos; que gera bem
estar para todos.);

- Se usa para marcar uma sucessao de alineas (por exemplo, A avaliagdo desta
unidade curricular; i) é continua; ii) compreende cinco momentos; iii) dela fazem parte
trabalhos orais e escritos, realizados individualmente ou em grupo; iv) abrange todo o
semestre.).

Trata-se de um sinal de pontuacdo, cuja utilizagdo, normalmente, suscita grandes

duvidas.
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1.3.2 Sinais melddicos

1.3.2.1. Dois pontos

Para Costa (1991: 61), “Os dois pontos tém duas fung¢des principais: ligam duas
oragles coordenadas em que uma abrange ou explica a outra, e introduzem enumeragoes.
Quando dois pontos ligam uma oracgéo, ndo se usa conjun¢do, pois os dois pontos sdo uma
forma de pontuar que dispensa outra ligagdo gramatical. Além do sinal, no entanto, existe
uma ligagdo Iégica. Dois pontos podem ainda ser usados com a mesma fungdo do travesséo
para dar énfase a certos trogos de frase e outras fungoes. Este sinal de pontuagdo é mais
frequente em textos formais e bem estruturados logicamente.”

Segundo Pinto (2006: 264), “Hoje em dia, o uso dos dois pontos costuma ocorrer em
casos muito concretos, muito taxativos. Mas, a nosso ver, tem-se perdido um pouco a
riqueza do seu emprego, pois eles surgem muito expressiva e habilmente manejados por
grandes mestres da lingua portuguesa. Nesse aspecto, o ponto e virgula também tem caido
num certo esquecimento.”

Como temos feito até aqui, recorremos a Sardinha e Ramos (2005), para explica¢des
mais longas e claras.

De acordo com estas autoras (cf. Sardinha & Ramos, 2005, 107), os dois pontos:

- Usam-se para introduzir falas no discurso direto (por exemplo, Quando me viu, JoGo
exclamou: “Que te aconteceu? Emagreceste imenso!”);

- Também servem para intoduzir citagdes (por exemplo, Costuma-se dizer: “Quem vai
ao mar, perde o lugar.”);

- Usam-se igualmente para introduzir enumeracgées (por exemplo, Nesta unidade
curricular, os alunos serdo avaliados: pela apresentacéo de trabalhos orais e escritos e pela
realizagdo de trabalhos individuais e em grupo.);

- Podem introduzir uma descri¢do (por exemplo, Aquela aldeia era um atraso de vida:
ndo havia saneamento, as pessoas alumiavam-se com candeias, como nos tempos de

antanho, e os acessos eram verdadeiros caminhos de cabras.);
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- Podem também introduzir uma explicacdo (por exemplo, Caminhar faz bem a
saude: o exercicio que proporciona tonifica o fisico e alivia o espirito do stress da vida
moderna.);

- Podem introduzir referéncias a gestos, palavras e pensamentos, do préprio ou de
outrem (por exemplo, Este cdo tem ar de quem estd a pensar: “Serd que esta senhora me

vai adotar?”).

1.3.2.2. Ponto de exclamagao

Para Costa (1991: 57), “o ponto de exclamagdo é principalmente sinal de fim de frase.
Confere a frase um sentido de surpresa, admiragcdo, ou exclamag¢do. Manifesta o
envolvimento de sentimentos.”

Segundo Pinto (2006: 267), “O ponto de exclamag¢éo ou admiragdo usa-se nas frases
ou expressoes exclamativas. Pode exprimir variadas sensagbes como entusiasmo,
incitamento, admiragdo, ironia, duvida, dor.”

As nossas autoras de referéncia consideram que o ponto de exclamagao (cf. Sardinha
& Ramos, 2005: 108):

- E usado depois de unidades linguisticas como:

e InterjeicOes (por exemplo, Arre! Este cGo é mesmo grande.);

e Vocativos (por exemplo, O Maria! Tens ai um Idpis que me emprestes?);

e Imperativos que exprimam emogdo (por exemplo, Foge depressa, antes que
eu me arrependa!);

- Também pode ser usado repetidamente, numa mesma frase, para exprimir
sentimentos intensos (por exemplo, Mas como é possivel ser tdo estupido! Que grande

cavalgadura! Vejam-se s6 esta avantesmal).

1.3.2.3. Ponto de interrogacao

Costa (1991: 53) informa que “Como o proprio nome indica, o ponto de interroga¢do
é usado para indicar perguntas. E um sinal de fim de frase como o ponto final. Além de
delimitar a frase, marca-a também como frase interrogativa directa. Nas frases

interrogativas indirectas a estrutura frdsica é afirmativa e por isso termina com ponto final.
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A interrogativa directa coincide, na maior parte dos casos, com a estrutura frdsica das
frases afirmativas.”

Pinto (2006: 266) afirma que o ponto de interrogacdo “Aparece nas perguntas e
interrogagdes directas, tanto no didlogo como fora dele.”

Para Sardinha e Ramos (2005: 107), o ponto de interrogacdo pode assinalar:

- Uma pergunta, marcando uma frase de tipo interrogativo (por exemplo, Deseja mais
alguma coisa?).

- Uma duvida, quando surge entre parénteses (por exemplo, Estd mesmo cansado

(?), ja que anda para ai aos saltos.)

1.3.2.4. Parénteses

De acorco com Costa (1991: 87), “Os parénteses usam-se para abarcar partes néo
importantes do texto: explicagées de palavras, informagées acrescentadas ao texto para o
tornar mais preciso, nimeros ou palavras utilizadas como rétulo. E de notar que néo se usa
virgulas antes de um parénteses.”

De forma um tanto paradoxal, Pinto (2006: 270) considera que os parénteses “Isolam
um elemento da frase ou até a propria frase. Geralmente, aquilo que estd isolado apresenta
um cardcter de certo modo explicativo ou de aparte, mas também pode estar implicita a
intengdo de pér em destaque.”

Segundo Sardinha e Ramos (2005: 109), os parénteses curvos podem ser usados para:

- Isolar um elemento da frase ou até uma frase, vistos como acessérios (por exemplo,
Sever do Vouga é conhecida pela atividade agricola e pecudria (nomeadamente, cria¢éo de
gado vacum e cultura do mirtilo).);

- Substituir os travessdes nas ora¢des em discurso indireto intercaladas num dicurso
direto (por exemplo, Meus amigos (disse o coordenador da reunido, com ar de desagrado),

isto ndo é local para esse tipo de conversas.).
1.3.2.5. Reticéncias

Segundo Costa (1991: 77), “ o nome deste sinal de pontuacdo esta relacionado com

0 seu conteudo semantico. As reticéncias tém como usos fundamentais a indicacdo de
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pausa, hesitacdo, inseguranca ou omissdo. A estrutura frasica que acompanha as
reticéncias é frequentemente truncada. As reticéncias sao um dispositivo muito util para
indicar aspectos da oralidade, nomeadamente o seu caracter de improviso e liberdade
estrutural.”

As nossas autoras de referéncia consideram que as fun¢des deste sinal de pontuacgao
sdo (cf. Sardinha e Ramos, 2005: 108):

- Assinalar a interrup¢do de uma frase, indicando que alguma coisa mais ficou por
dizer (por exemplo, Mais ndo digo...); quando uma frase é interrompida, se for retomada,
comega por reticéncias (por exemplo Ele pode ser um dinossauro... mas é um educador de
vanguarda.);

- Exprimir a hesitacdo, a duvida, a surpresa, a ironia, a irritacdo, entre outros
sentimentos (por exemplo, Es tu mesmo...);

- Evidenciar o que facilmente se subentende (por exemplo, Quem te avisa...).
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Capitulo 2 — Aprendizagem da pontuagao no 1.2 Ciclo

2.1. A pontuagao nos textos reguladores para o 1.2 Ciclo

2.1.1. Programas do Portugués para o Ensino Basico

Segundo Reis (2009: 6), “o ensino e a aprendizagem do Portugués determinam
irrevogavelmente a formacéo das criangas e dos jovens, condicionando a sua relagdo com
o0 mundo e com os outros”. Tal acontece (ibidem), porque “A nossa lingua é um fundamental
instrumento de acesso a todos os saberes; e sem o seu apurado dominio, no plano oral e no
da escrita, esses outros saberes ndo sdo adequadamente representados. Por isso mesmo,
numa das jd citadas recomendagdes da Conferéncia Internacional sobre o Ensino do
Portugués, dizia-se que «importa sensibilizar e mesmo responsabilizar todos os professores,
sem excepgdo e seja qual for a sua drea disciplinar, no sentido de cultivarem uma rela¢do
com a lingua que seja norteada pelo rigor e pela exigéncia de correc¢do linguistica, em todo
0 momento e em qualquer circunstdncia do processo de ensino e de aprendizagem».”

Referindo-se aos programas de Portugués, cuja elaboracdo coordenou, escreve
“Estes programas pressupéem uma concepg¢do do professor de Portugués como agente do
desenvolvimento curricular. Em constante didlogo com as propostas que aqui sdo feitas, o
professor deverd ser capaz de tomar adequadas decisdes de operacionalizagcéo (o que serd
entendido, evidentemente, como valorizagdo do importante papel que lhe estd destinado),
adaptando-as a realidade educativa da sua escola e da sala de aula.” (Reis, 2009: 9).

E no eixo do conhecimento linguistico, centrado na progressiva capacidade de
descricao da lingua e na sua utilizacdo proficiente e continuada, que se encontra o dominio
de regras gramaticais, que conferem ao sujeito linguistico um indice elevado de consciéncia
do funcionamento da lingua (cf. Reis, 2009: 13). A pontuacdo estd integrada neste eixo.

E importante salientar que é aos professores que este documento se destina, como
forma de “guido de leitura” e pressuposto para a operacionalizacdo dos programas (cf. Reis,
2009: 18).

Como sabemos, é no 1.2 Ciclo do Ensino Basico que a maioria dos alunos tem o
primeiro contato com um modelo de educacdo formal, pelo que este constitui uma etapa

determinante do processo escolar (cf. Reis, 2009: 21).
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Para Reis (2009: 22), “o 1.2 ciclo compreende, pela sua especificidade, dois momentos.
No primeiro momento, composto pelos dois anos iniciais, as aprendizagens devem
desenvolver nos alunos comportamentos verbais e ndo verbais adequados a situacdes de
comunicagdo com diferentes graus de formalidade. Assim, a comunicagdo oral
desempenha, nesta etapa, uma dupla fungcdo: uma fung¢do de cardcter adaptativo ao novo
ambiente escolar e a consequente integragdo dos alunos numa nova comunidade de
aprendizagem; uma fun¢do de capacitacdo dos alunos para se exprimirem de modo mais
fluente e ajustado as situagdes (p. ex.: relatando acontecimentos, retendo a informagdo
relevante, formulando perguntas e respostas, etc.). E também este o momento em que 0s
alunos tomam consciéncia das relagbes essenciais entre a lingua falada e a lingua escrita.
Esta tomada de consciéncia, para alguns iniciada em contexto pré-escolar, num ambiente
rico em experiéncias de leitura e escrita, permitiu-lhes construir e desenvolver algumas
concepgdes relativas aos aspectos figurativos e conceptuais da linguagem escrita: a
direccionalidade, a diferenca entre escrever e desenhar, etc. Aos outros, que pela primeira
vez contactam com o texto escrito no primeiro ano de escolaridade, as actividades a
desenvolver devem proporcionar-lhes a tomada de consciéncia daqueles aspectos
fundamentais. Paralelamente a estas actividades, assumem particular importdncia o
trabalho ao nivel do desenvolvimento da consciéncia fonoldgica e o ensino explicito e
sistemdtico da decifracGo, como condi¢cées bdsicas para a aprendizagem da leitura e da
escrita.”

Este momento de consciencializacdo relativo as relagdes entre os sistemas fonoldgico
e ortografico é seguido por um outro, em que deve ocorrer “a aprendizagem de novas
convengdes sobre o modo como o texto escrito se organiza, o uso correcto da pontuagdo, o
alargamento do repertorio lexical e o dominio de uma sintaxe mais elaborada. Em
simultdneo, deve processar-se a aprendizagem gradual de procedimentos de compreensdo
e de interpretagdo textual, associados a promog¢do do desenvolvimento linguistico dos
alunos, a sua formagdo como leitores e a ampliagcdo do conhecimento experiencial sobre a

vida e sobre o mundo.” (Reis, 2009: 22).
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Portanto, é também nesta fase da escolaridade que se torna necessdrio identiticar e
caracterizar as lacunas relacionadas com o uso da pontuagao no discurso escrito e trabalhar
para as resolver.

Reis (2009: 23) defende também que “Estes quatro anos deverdo ainda permitir aos
alunos o exercicio efectivo da escrita, através da redac¢do de textos que possibilitem, ora a
realizagdo de actividades reguladas por modelos, ora a escrita pessoal e criativa. As
actividades a desenvolver terGo como objectivo proporcionar-lhes a aquisi¢c@o
contextualizada de regras, normas e procedimentos respeitantes a estrutura, a organiza¢éo
e a coeréncia textuais. Todo o processo de escrita, em diferentes etapas (planificagdo,
textualizacdo e revis@o) e incluindo componentes grdficos e ortogrdficos, serd organizado,
executado e avaliado sob regulagdo do professor.”

Os resultados esperados por estes programas projectam um conjunto de
expectativas pedagogicas, que obedecem ao principio da progressao inerente a cada ciclo,
mas que é sobretudo representado nos sucessivos e mais exigentes estadios de
aprendizagem que a passagem de ciclo para ciclo evidencia. Estes resultados servem ainda
para que o professor apreenda a dindmica de progressao (cf. Reis, 2009: 23-24).

Para o 32 e 42 anos, relativamente a tematica da pontuacdo, espera-se que (cf. Reis,
2009: 25-26):

- No dominio da escrita, os alunos se mostrem capazes de produzir textos de
diferentes tipos em portugués padrao, com tema de abertura e fecho, tendo em conta a
organizacdo em paragrafos e as regras de ortografia e pontuacdo;

- No dominio do conhecimento explicito da lingua, consigam:

e Explicitar regras e procedimentos nos diferentes planos do conhecimento
explicito da lingua;

e Mobilizar o conhecimento adquirido para melhorar o desempenho pessoal no
modo oral e no modo escrito.

Neste programa, sdao também apresentados quadros de progressdao programatica,
gue articulam componentes curriculares de duas naturezas: uma diz respeito aos

descritores de desempenho e a outra, aos contetdos (cf. Reis, 2009: 27-28).
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Os descritores de desempenho indicam “aquilo que o aluno deve ser capaz de fazer,
como resultado de uma aprendizagem conduzida em fung¢do do estddio de desenvolvimento
linguistico, cognitivo e emocional em que ele se encontra, bem como das etapas que
antecederam esse momento; conforme ficou ja sugerido e ainda serd reforgado, néo se
esgotam neste dominio as aprendizagens relevantes a levar a cabo em cada escola.” (Reis,
2009: 27).

Na parte relativa aos conteldos (de natureza declarativa e procedimental), “sdo
apresentados os termos que cobrem conceitos relativos as diferentes competéncias,
progressivamente mais elaborados e sempre tendo em conta variagbes sociolectais,
dialectais ou nacionais. Nos quadros relativos ao conhecimento explicito da lingua séo
elencados os conteudos especificos dessa competéncia; nos respeitantes a oralidade, a
leitura e a escrita sdo apresentados os dessas competéncias e ainda uma selec¢do de
contetdos do conhecimento explicito da lingua. A cor cinzenta indica que o conceito
subjacente ao conteudo pode ser trabalhado, mas sem explicita¢Go do termo aos alunos,
uma vez que ele fard parte apenas da metalinguagem do professor.” (Reis, 2009: 27-28).

Neste relatdrio, apresentaremos, de uma forma concisa, apenas a informacdo
relativa a tematica em estudo, referente ao 32 e 42 ano de escolaridade.

Para a escrita, temos como descritores de desempenho:

- Redigir textos (de acordo com o plano previamente elaborado; respeitando as
convengoes (orto)graficas e de pontuacgao; utilizando os mecanismos de coesdo e coeréncia
adequados);

- Rever os textos com vista ao seu aperfeicoamento, o que implica:

e |dentificar erros;
e Acrescentar, apagar, substituir;
e Condensar, reordenar, reconfigurar;
e Reescrever o texto.
E como conteudos:

- Coesdo e coeréncia, deixis, anafora, progressao temadtica, configuracdo grafica:

pontuacdo e sinais auxiliares de escrita, ortografia;

- Texto conversacional:
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e Verbos introdutores do relato no discurso; marcas graficas (travessdo; dois
pontos);

e Revisdo de textos;
e Tipos de erros.

No conhecimento explicito da lingua, temos como descritores de desempenho:

- Explicitar regras e procedimentos:
e |dentificar os sinais auxiliares de escrita;
e Explicitar as regras de pontuacao.

E como conteudos:
- Sinais de pontuacdo: ponto (final), ponto de interrogacdo, ponto de exclamacao,

reticéncias, virgula (ndo utilizacdo entre o sujeito e o predicado), dois pontos, travessao.

2.1.2. Metas curriculares de Portugués para o Ensino Basico

Na sequéncia da revogacao do Curriculo Nacional do Ensino Bdsico, o Despacho n.2
5306/2012, de 18 de abril de 2012, estipulou que o desenvolvimento do ensino passaria a
ser orientado por metas curriculares, cuja definicdao deveria ajudar a organizar o ensino e
facilita-lo. De facto, pretendia-se que essas metas dessem aos professores uma visao o
mais objetiva possivel daquilo que era necessario alcangar, permitindo-lhes concentrarem-
se no essencial e ajudando-os a delinear estratégias de ensino mais adequadas. Deveriam,
igualmente, ser encaradas como um referencial para a avaliagdo interna e externa.

Estas metas foram elaboradas, tendo em conta os seguintes principios:

- Definigdo dos conteudos fundamentais que devem ser ensinados aos alunos;

- Ordenacdo sequencial e hierdrquica dos conteldos ao longo dos anos de
escolaridade;

- Definicao dos conhecimentos e capacidades a adquirir e a desenvolver pelos alunos;

- Estabelecimento de descritores de desempenho dos alunos que permitam avaliar a
consecucao dos objetivos.

As Metas Curriculares para o Portugués para o Ensino Bdsico (Buescu et al., 2013)

apresentam quatro caracteristicas essenciais:
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- Tém como texto de referéncia os Programas de Portugués do Ensino Bdsico (Reis,
2009), homologados em margo de 2009;

- Procuram clarificar os conteudos abrangidos por esses programas (tendo em conta
o facto de que estes apresentam escassas indica¢cdes relativamente a esse aspeto do
processo de ensino e aprendizagem);

- Definem quatro dominios de referéncia, para o 1.2 e 2.2 Ciclos (Oralidade, Leitura e
Escrita, Educacdo Literdria e Gramdtica) e cinco, para o 3.2 Ciclo (separando os dominios
da Leitura e da Escrita);

- Para cada um desses dominios, definem os objetivos a atingir e descritores de
desempenho dos alunos (cf. Buescu et al., 2013: 4).

Como trabalhamos com um grupo de alunos a frequentar o 42 ano, debrugamo-nos
com particular interesse sobre as indicacGes dadas para este ano de escolaridade.

Espera-se que os alunos a frequentar o 42 ano, no dominio Leitura e escrita, atinjam
as seguintes metas:

Meta 14 — Mobilizar o conhecimento da representacgdo grafica e da pontuacao.

1. Utilizar adequadamente os seguintes sinais de pontuacdo: dois pontos (introducao
de enumeracgdes); reticéncias; virgula (deslocagdo de elementos na frase).

2. Utilizar os parénteses curvos.

Meta 16 — Redigir corretamente.

2. Escrever com corre¢ao na ortografia e na pontuacao.

Meta 22 — Rever textos escritos.

5. Identificar e corrigir os erros de ortografia e de pontuacao.

2.2. Estratégias de ensino da pontuagao no 1.2 Ciclo

Para identificar as estratégias de ensino da pontuacdo mais adequadas ao 1.2 Ciclo
do Ensino Basico, nomeadamente ao 42 ano de escolaridade, apoiamo-nos no Guidio de
Implementacgéo do Programa de Portugués do Ensino Bdsico. Conhecimento Explicito da
Lingua (Costa et al., 2011).

Nesse documento, sdo definidos trés eixos de organizacao do trabalho a desenvolver

em torno do dominio do Conhecimento Explicito da Lingua (cf. Costa et al., 2011: 15-24):
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- Objetivos instrumentais, relacionados com o facto de o dominio da gramatica ser
essencial para ler e escrever melhor (embora ndo se deva esquecer que também é
fundamental para uma proficiente comunicacdo oral); é de referir que ha varios estudos
que apontam para correlagdes positivas entre consciéncia linguistica e habitos de reflexao
sobre a lingua, por um lado, e desempenhos na leitura, na escrita e na oralidade, por outro;

- Objetivos atitudinais, relacionados com o desenvolvimento da autoconfianga,
respeito e tolerancia linguistica; aqui encaixam-se os alunos que ndao tém a lingua
portuguesa como lingua materna, cujas dificuldades requerem uma intervengao consciente
e mais tolerante perante um uso desviante da lingua;

- Objetivos cognitivos gerais e especificos, que dizem respeito ao uso da lingua em
comunicac¢do oral e escrita, ou seja, que tratam a lingua como um fim em si mesmo; tal
como a escola ensina os seus alunos a saber mais sobre histdria, matematica, etc., também
os desafia a conhecer espetos da lingua que utilizam para comunicar, através dos
conteudos gramaticais.

E ainda de referir que o estudo da gramatica é importante e UGtil para outras dreas
curriculares e que, como qualquer outra area, a gramatica pode ser mais apelativa para
alguns alunos do que para outros. E aqui que entra o trabalho do docente, pois cabe-lhe
saber trabalhar o contelddo de uma forma atrativa e dinamica, de forma a extinguir os tabus
da gramatica.

Estes trés eixos de organiza¢do do trabalho a desenvolver em torno do dominio do
Conhecimento Explicito da Lingua sdo essenciais na aprendizagem da gramatica. Logo, sé-
lo-do também para o ensino/aprendizagem da pontuacdo, que, como sabemos, esta
inserida na gramadtica). Além disso, devem ser interligados. Sé desta forma é que o
ensino/aprendizagem da gramadtica, que, como vimos, é importante, ndo sé para a area
curricular disciplinar de Lingua Portuguesa, como também para as restantes dareas
curriculares, disciplinares ou nao, pode construir-se de forma sélida e eficaz.

Este guido (Costa et al., 2011) menciona ainda alguns principios metodoldgicos que
poderdo determinar o sucesso ou insucesso do trabalho sobre o Conhecimento Explicito da

Lingua.
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Comeca por referir duas metodologias que ndo estdo de acordo com pressupostos
dos programas atuais, pelo que sdo vistas como incompativeis com uma boa aprendizagem:

- Ensino por defini¢des (bastante tradicional), que conduz a uma aprendizagem dificil
e incompleta;

- Pedagogia do erro, que se centra nos erros e nos desvios a norma, correndo o risco
de ndo esclarecer o aluno sobre os bons usos a adotar.

Chama também a atencdo para o risco de seguir uma Unica metodologia (Costa et al.,
2011, 25): “E comum, em alguns momentos, assistir-se a algum deslumbramento com esta
ou aquela metodologia. Por exemplo, poder-se-ia pensar que, face aos pressupostos dos
Programas, o ensino da gramdtica terd de ser centrado em atividades pela descoberta,
como a Oficina Gramatical. Hd, contudo, descritores de desempenho para os quais esta nGo
é, certamente, a intervengdo diddtica mais adequada. Por exemplo, se se pretender que os
alunos saibam conjugar verbos irregulares em vdrios tempos verbais, eles terdo de
memorizar tabelas de conjugacdo verbal, ndo havendo nada a descobrir nesta atividade.
Serd, portanto, necessdrio adequar o tipo de atividade ao objetivo que se pretende atingir,
diversificando as metodologias de ensino.”.

Por conseguinte, pressupde que a escolha do método de ensino a adotar pelo
professor vai depender das metas a atingir e dos descritores de desempenho a ter em conta
nesse proposito.

Recomenda um método que vé como uma mais-valia no processo de
ensino/aprendizagem da gramatica, ou seja, passivel de conduzir ao sucesso.

Nesta metodologia, é indispensavel ter em consideragao os seguintes aspetos:

- Esta abordagem didatica ndo se adequa a todos os fins;

- Implica que haja algo a descobrir;

- Conduz a construcao de conhecimento, ndo sendo adequada para avaliacdo;

- Pretende que os alunos observem dados para descobrirem padrdes regulares.

Inclui as seguintes etapas (cf. Costa et al., 2011: 26-27):

- Planificagdo (escolha e preparacdo dos dados): o docente ocupa um papel crucial

nesta fase da aprendizagem, competindo-lhe escolher e preparar as atividades; os dados
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apresentados devem ser simples e organizados, contendo a informacgdo essencial para que
os alunos fagam as observagdes visadas;

- Observacdo e descricdo dos dados (formulacdo de hipdteses e testagem com novos
dados): fase essencial do trabalho, em que o aluno é orientado de modo a formular
hipdteses, fazer observagoes, tirar conclusdes, confirmar (ou infirmar) as suas hipoteses,
através da observac¢do de novos dados;

- Treino: fase em que os alunos tém a oportunidade de praticar os conhecimentos
adquiridos; é aqui que se encontra a maior lacuna da aprendizagem do conhecimento
explicito da lingua, uma vez que, na maioria dos casos ndo é dado espago para a crianga
treinar devidamente, passando logo para a avaliacdo; esta é, portanto, uma fase deveras
importante para a aquisi¢cdo e consolida¢ao das aprendizagens;

- Avaliagdo: fase final deste processo, que consiste na afericdo dos conhecimentos,
permitindo, tanto ao docente, como ao aluno, verificar se os objetivos foram atingidos.

Na concecdo, implementacdo e avaliacdo da nossa intervencao didatica, tivemos em
conta estas diferentes fases.

Por conseguinte, tentamos, de uma forma mais sucinta, dividir as nossas sessoes de
forma a seguir as etapas deste tipo metodolégico:

- Planificagdo (escolha e preparacdo dos dados), que teve lugar na segunda sessao,
em que propusemos aos alunos que, organizados em grupos, identificassem a informacao
mais importante sobre a pontua¢cdao em geral e os sinais de pontuacdao que decidimos
abordar no decurso da nossa intervencao didatica;

- Observacdo e descrigdo dos dados (formulagdo de hipdteses e testagem com novos
dados), que também ocorreu na segunda sessao e ainda na sessao trés, em que os alunos
formularam as suas préprias ideias e as apresentaram a turma em formato de sintese
(elaborando um diapositivo em PowerPoint), assim como alguns exemplos;

- Treino, fase que ocorreu na quarta sessao, primeiramente através do jogo Buzz da
pontuagdo e, posteriormente, através da primeira producdo escrita;

- Avaliagdo, que teve lugar na ultima sessdo da intervencdo didatica, com recurso a

uma ficha de trabalho, que incluia uma segunda atividade de producgao escrita.
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Por escassez de tempo, ndo conseguimos aplicar de forma literal atividades de
aprendizagem pela descoberta e os laboratérios gramaticais, metodologia referida no
Guido de Implementacdo do Programa de Portugués do Ensino Bdsico. Conhecimento
Explicito da Lingua (Costa et al., 2011).

Tomamos ainda como referéncia um outro relatério de estagio (Duarte, 2013), com
a diregdo cientifica da nossa orientadora. Apesar de dizer respeito ao ensino/aprendizagem
da ortografia, permitiu-nos tomar consciéncia de aspetos a ter em conta e formas de os
abordar.

De facto, segundo Duarte (2013: 22), ha problemas que “justificam a interveng¢éo do
professor no ensino da ortografia, que contribuird para o desenvolvimento da competéncia
ortogrdfica, levando os alunos a compreender que respeitar as regras ortografias é
essencial para garantir um bom desempenho na produgdo escrita de textos.” Esta
afirmacgdo leva-nos a pensar que respeitar as regras de uso da pontuacdo também é
indispensavel, tanto para compreender bem um texto que se leu, como para se escrever
um texto que outros possam ler e compreender adequadamente.

Duarte (2013: 23) diz-nos ainda que se deve “implementar um ensino sistemdtico da
ortografia, que permita aos alunos apropriarem-se das normas que regem o sistema
ortogrdfico da sua lingua e, desta maneira, escreverem corretamente a partir da
compreensdo da ortografia”. Olhando para esta afirmacdo do ponto de vista da pontuacao,
concluimos que também o bom uso desta beneficiara de um ensino feito de forma
sistematica e com recurso a estratégias didaticas judiciosamente escolhidas.

Para Duarte (2013: 23), “escrever sem erros ndo decorre da mera repeticdo do registo
das palavras em causa, mas sim da reflexdo sobre a lingua, sobre o que se estd a escrever.
Segundo Guimardes e Roazzi (2005: 74), “A escola precisa de provocar nos sujeitos uma
reflexdo sobre a lingua (...) Enfim a escola pode ser vista como um lugar de reflexdo e
conscientizagéio, onde o aluno precisa aprender a falar e pensar sobre a sua lingua.”.
Também nds acreditamos que ndo basta escrever muito para aprender a usar a pontuacado
de forma adequada, é antes necessario refletir sobre a sua natureza e as suas fungdes, que

estdo logicamente interligadas.
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Segundo Duarte (2013: 26) “Um conhecimento sobre o processo da escrita essencial
para a aprendizagem da ortografia é o reconhecimento da relagéo que esta mantém com
a comunicag¢do oral, que se concretiza quando o aluno depreende que a comunicacéo
escrita corresponde uma componente oral.” Também o ensino e aprendizagem do uso da
pontuacdo passam pela tomada de consciéncia da existéncia de relacdes entre a linguagem
oral e a linguagem escrita. Afinal, a pontuagdo ajuda a restituir o dinamismo da linguagem
oral (por exemplo, quando escrevemos dialogos) e a dar dinamismo a restituicdo oral do
discurso escrito (por exemplo, através da leitura em voz alta).

Devemos ainda ter em consideragao o facto de que a pontuagdo nao estd sé direta
ou indiretamente ligada a escrita, também estd ligada com a leitura em voz alta de forma
expressiva: ler um texto de forma expressiva e fazer um bom uso da pontuacdo nessa
leitura é, sem duvida uma boa forma de alertar os alunos para a sua importancia. Mas é
indispensavel que os alunos tenham o texto escrito a sua frente, enquanto estdo a ouvir a
leitura, para perceberem a relacdo entre as duas coisas.

Como nos diz Duarte (2013: 24), “o sistema ortogrdfico portugués é bastante
complexo e os alunos apresentam vdrias dificuldades na sua aprendizagem. Assim, os
professores deverdo recorrer a algumas estratégias, a fim de promoverem a aquisicdo da
ortografia e o desenvolvimento da competéncia ortogrdfica pelos seus alunos.” Também
no ensino relativo ao uso da pontuacdo é necessario recorrer a estratégias judiciosamente
escolhidas.

Duarte (2013: 24-25, citando Barbeiro) chama a atencdo para o facto de que “as
estratégias preconizadas no ensino da ortografia podem assumir: i) uma orienta¢do
corretiva, recorrendo a indugdo, isto é, a apresentacdo das regras ortogrdficas com a
pretensdo de serem memorizadas; ii) ou uma orientag¢do preventiva, propondo-se ao aluno
construir a regra ortogrdfica com base na dedugdo, através da visualizacGo da palavra.
Também na abordagem didatica do uso da pontuac¢dao podemos adotar uma perspetiva
mais corretiva (que assentara essencialmente na apresentacdo das regras de uso da
pontuacdo e na sua memorizacdo) e uma perspetiva mais preventiva (que consistira

essencialmente em por os alunos em contacto com usos da pontuacgdo e situagdes em que
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tenham de a usar eles préprios, para os levar a deduzir as regras que presidem a esse uso
e a compreenderem-nas, o que facilitard muito a automatizagdo desse aspeto da escrita).

Para “quebrar a artificialidade de que as atividades de ortografia se revestem
frequentemente”, Duarte (2013: 25) refere “algumas estratégias, que pretendem interligar
as duas vertentes do ensino da ortografia — corretiva e preventiva:

- As estratégias integradoras, que tém como objetivo motivar o aluno para a escrita,
levando-o a produzir textos, que, ‘na perspetiva da geragcdo de conteudo, ndo ativem
demasiadas restri¢oes de coes@o e coeréncia e que, na perspetiva estrutural, sublinham a
estrutura.” (Barbeiro, 2007: 147), como é o caso de poemas criados com base em formas
repetitivas; estas estratégias combinam o desenvolvimento da competéncia ortogrdfica
com o da competéncia compositiva;

- As estratégias metalinguisticas, que pressupdem o trabalho com paradigmas de
palavras e a sua observagdo, de modo a desenvolver a tomada de consciéncia da atuagdo
dos principios em que se baseia a ortografia; o recurso a estas estratégias também favorece
‘a prépria construgdo de conhecimento acerca de como a lingua funciona, a capacidade de
operar de forma consciente com as suas unidades e propriedades e ndo apenas a utiliza¢do
de metalinguagem, que nem sempre estd presente.’” (Barbeiro, 2007: 150-151).

Também no ensino da pontuagdao poderemos ter em conta estratégias desta
natureza. Assim, pode-se levar os alunos a:

- Escrever textos (o0 que os obriga a usar a pontuacdo) e, de seguida a ler em voz alta
os textos que escreveram (respeitando a pontuagdo que usaram, mesmo que esteja
errada), para os ajudar a verificar se esta foi ou ndo usada de forma correta; depois, dar-
Ihes-emos a conhecer as regras de uso da pontuacdo e leva-los-emos a analisar os seus
textos, para verem o que esta certo ou errado e corrigir;

- Escrever textos (o que os obriga a usar a pontuacdo) e, depois, passar-lhes para as
maos uma lista de verificacdao, para os levar a analisar a forma como usaram os sinais de
pontuagdo nos textos produzidos, para verem o que esta certo ou errado e corrigir.

Para Duarte (2013: 27), “Uma das formas de conseguir que o aluno se empenhe no
desenvolvimento da sua competéncia ortogrdfica consiste em fazé-lo assumir um papel

ativo na identificagdo e compreensdo dos erros. Por outro lado, essa atitude também terd
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reflexos positivos na aprendizagem, pois um dos caminhos para melhorar ou
“desautomatizar” o erro é pensar antes de escrever.” Aqui estd uma afirmagdo que
podemos considerar como uma regra de ouro para o ensino e aprendizagem do uso da

pontuagao.

43



Capitulo 2 — Aprendizagem da pontuacdo no 1.2 Ciclo

44



PARTE Il - ESTUDO EMPIRICO

45



Capitulo 3 — Metodologia de investiga¢ao

Capitulo 3 — Metodologia de investigacao

Passamos agora a apresentar a metodologia de investigacdo utilizada no nosso
estudo, tendo por base os objetivos e as questdes de investigacdo formulados para o
mesmo.

Apresentamos igualmente uma breve caracterizagdo do contexto em que se
desenvolveu este estudo e descrigdo das sessdes da intervencgao didatica. Iremos tecendo

alguns comentarios sobre a forma como decorreu a sua implementagao.

3.1. Caracterizagao do estudo

A fim de dar resposta as nossas questdes de investigacdo e, consequentemente,
atingir os objetivos por nds estabelecidos, optamos por uma metodologia qualitativa, que
nos pareceu mais adequada ao nosso estudo. Assim sendo, tivemos em consideracao as
diversas circunstancias do contexto onde foi desenvolvido, como, por exemplo, o grupo de
criangas que estdvamos a acompanhar, os meios e 0s recursos que tinhamos ao nosso
alcance.

Ainda optamos por uma abordagem do tipo estudo de caso, devido ao limitado
tempo de que dispinhamos para a implementagao do projeto.

Segundo Yin (citado por Carmo e Ferreira, 1998: 216), o estudo de caso é uma
abordagem empirica que investiga um fendmeno atual no seu contexto real, ndo podendo
o investigador exercer controlo sobre os acontecimentos. A partir da andlise de dados
provenientes de diversas fontes, procura-se responder as questdes de investigacdo
formuladas.

A recolha dos dados foi feita através dos registos escritos produzidos pelos alunos
durante as sessOes destinadas a nossa intervengao didatica.

Alguns diziam respeito a conhecimentos relativos as funcdes dos sinais de pontuacdo
e as regras que presidem ao seu uso:

- O texto com lacunas a preencher com sinais de pontuacdo, que foi passado aos
alunos na primeira sessao;

- Os registos relativos as respostas que os alunos deram as perguntas do jogo Buzz da

pontuacdo, na terceira sessao;
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- As respostas dadas aos itens de V e F, escolha multipla e preenchimento de lacunas
com sinais de pontuagao num texto literario e num texto nao literario, integrados na ficha
passada na ultima sessao.

Outros referiam-se ao uso da pontuagdo em contexto e foram recolhidos nos dois
textos escritos, que os alunos produziram na quarta e na quinta sessao.

Para analisar os dados recolhidos, recorremos a analise de contelido e a estatistica

descritiva (tabelas de frequéncias e percentagens).

3.2. Intervencgao didatica

3.2.1. Contextualizagao

O nosso estudo (realizado no @mbito do Seminario Educacional A2, articulado com a
Pratica Pedagdgica Supervisionada A2) decorreu na Escola Bdsica do 1.2 Ciclo da Gléria.
Trata-se de uma escola publica, que pertence ao Agrupamento de Escolas da Cidade de
Aveiro (AEA), que, como o proprio nome indica, se situa na freguesia da Vera Cruz e Gldria.

Esta escola é composta por dois edificios, dispondo de oito salas de aula, equipadas
com quadro interativo, quadro ceramico, retroprojetores e computadores. Temos ainda
uma biblioteca escolar, que, tal como todas as outras bibliotecas do agrupamento de
escolas, se encontra integrada na Rede de Bibliotecas Escolares (RBE). Além disto, tem
ainda salas de expressao plastica, reprografia, reunides e professores e ainda um ginasio.
O seu espago exterior é composto por um campo de jogos, alguns espacos livres para
diversas brincadeiras e ainda alguns espacos arborizados.

No ano letivo em que decorreu o nosso estudo (2014-2015), esta escola tinha duas
turmas do 22 ano, duas turmas do 32 ano e quatro turmas do 42 ano, com uma média de
25 alunos por turma. A maior parte dos alunos residia no centro da cidade e os restantes,
na periferia. De uma forma geral, o nivel sociocultural das criancas era elevado, visto que
grande parte dos pais/encarregados de educacdo possuiam habilitacdes literarias a nivel
do Ensino Superior e exerciam profissdes compativeis com essa formacao.

A nossa intervencao foi realizada numa turma de 42 ano, composta por 26 alunos — 9

do género masculino e 17 do género feminino —, com idades compreendidas entre os 9 e
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os 11 anos de idade. Alguns frequentavam o ATL e atividades extracurriculares tais como:
desporto (futebol, basquetebol, natagao, etc.), inglés e musica.

A sala de aula onde implementamos o nosso projeto satisfazia as necessidades
basicas da turma, apesar de a acharmos um pouco pequena para 26 alunos: todos os
tinham um lugar fixo, com condi¢des adequadas para trabalhar individualmente. Nos
momentos de trabalho de grupo, gerava-se alguma confusdo, mas todos os grupos
acabavam por encontrar formas adequadas para trabalhar.

A sala tinha dois quadros: um quadro interativo, situado na parede junto a secretaria
da professora e, do outro lado, um quadro branco. Dispunha ainda de um computador de
secretdria e de um computador portatil, que os alunos podiam usar, quando necessario.
Cada crianga tinha uma caixa, que se encontrava na sua secretdria e onde guardava o seu
material escolar.

Por fim, as mesas encontram-se posicionadas, de modo que todas pudessem

visualizar adequadamente os quadros.

3.2.2. Organizag¢ao e implementacdo

Para esta intervencao didatica, procuramos planificar atividades que permitissem aos
alunos adquirir conhecimentos relacionados com a pontua¢do — nomeadamente, fun¢des
de cada sinal de pontuacdo tratado e regras que regem o seu uso em Portugués — e
desenvolver competéncias relacionadas com o seu uso em contexto — nomeadamente na
producdo de textos escritos.

Foi desenvolvida em cinco sessdes, cada uma com uma durag¢ao de uma hora e meia.
Normalmente, cada sessdo ocupava o hordrio reservado a darea curricular disciplinar de
Lingua portuguesa. As planificacdes encontram-se anexadas a este relatdrio (cf. Anexo 1),
assim como todo o material utilizado em cada sessao (cf. Anexo 2).

Todas as atividades foram realizadas apenas com 25 alunos, uma vez que uma das

criangas nunca realizava tarefas juntamente com o resto da turma.
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3.2.2.1. Primeira sessao

Iniciou-se com a realiza¢do de uma ficha de trabalho sobre a pontuacgao, que permitiu
diagnosticar os conhecimentos dos alunos e as suas competéncias. Pretendia-se sobretudo
apurar que sinais de pontuagao suscitavam mais dificuldades e quais eram os erros mais
frequentes.

Nesta ficha, era necessario de preencher lacunas num texto usando os sinais de
pontuacdo que parecessem mais indicados. Utilizamos um pequeno excerto de um texto
narrativo da autoria de Anténio Torrado, ja conhecido dos alunos, visto ja ter sido utilizado
numa das sessdes do projeto da nossa colega de diade.

Nesta sessdo, ainda foi feita a correcdo da ficha: a professora/investigadora projetou
no quadro o enunciado da ficha e, seguindo o texto, que ia lendo em voz alta, ia
perguntando aos alunos aleatoriamente qual seria o sinal de pontuacdo adequado para
preencher cada lacuna. O aluno selecionado respondia individualmente e, em didlogo com
a turma, a professora/investigadora verificava a adequagdo da resposta dada. No final da
correcao de cada lacuna, perguntava se havia duvidas. Curiosamente, ndo houve duvidas
sobre a colocacgdo dos sinais de pontuacao.

Para finalizar a aula, procedeu-se a um breve didlogo com a turma com o objetivo de
apurar quais as maiores dificuldades que tinham sentido e que sinais de pontuagao tinham
tido mais dificuldades em aplicar.

Para nossa grande admiracdao, um tema que parecia ndo ser nada apelativo,
conseguiu cativar a ateng¢dao dos alunos, que, durante toda a sessdao, se mostraram
empenhados na realiza¢do e correc¢do da ficha de trabalho. No entanto, nao foram criticos,

ou seja, ndo comentaram as respostas dadas pelos colegas.

3.2.2.2. Segunda sessao

Foi ocupada com um trabalho de grupo, que consistiu na leitura e analise de alguns
textos sobre a pontuacdo. Pretendia-se que reunissem informacdo sobre o sinal de
pontuacdo atribuido ao grupo e preparassem um diapositivo em PowerPoint para a

apresentarem aos professores e aos membros dos restantes grupos.
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Esta sessdo iniciou-se com uma breve explicacdo sobre o trabalho a desenvolver. De
seguida, foram entregues, a cada aluno, trés fichas: o guido de trabalho, uma ficha sobre a
pontuacdo em geral e uma ficha sobre o sinal de pontuacdo atribuido ao grupo de trabalho
de que fazia parte. De seguida, foi feita a leitura em voz alta do guido de trabalho e
procedeu-se a uma breve explicacdo do mesmo.

Para manter a disciplina e promover o sucesso, foi estipulado no guido um tempo
para a realizacdo de cada parte do trabalho a desenvolver. A professora/investigadora deu
também apoio a todos os grupos durante a aula, tirando duvidas.

Como nem todos os grupos conseguiram utilizar o computador presente na sala de
aula, alguns, por opcao prépria, terminaram o trabalho em casa e enviaram-no por mail

para a professora/investigadora.

3.2.2.3. Terceira sessao

Nesta sessdo, o porta-voz de cada grupo apresentou a informacado sobre a pontuacdo
recolhida na sessdo anterior.

Ao longo das apresentacdes, a professora/investigadora foi sempre preguntando se
havia duvidas relativas as mesmas. Mas, tal como na primeira sessao, os alunos mostraram-

se muito pouco criticos e ndo fizeram comentarios relevantes.

3.2.2.4. Quarta sessao

Esta sessdo foi dividida em trés partes distintas.

Primeiramente foi apresentado a turma um documento em PowerPoint sobre a
pontuacdo, elaborado pela professora/investigadora a partir dos diapositivos apresentados
pelos grupos na sessao anterior. Acompanhou a exposicdo com comentarios elucidativos.

Seguiu-se o jogo Buzz da pontuagGo, que tinha como base o jogo do Buzz da
Playstation. Era composto por 25 questdes sobre a pontuagcdo: umas relativas as suas
funcbes; outras, as regras que regiam o uso dos sinais de pontuacdo estudados nesta
intervencdo didatica. Estas eram de escolha multipla, pelo que cada grupo recebeu trés
cartées coloridos (amarelo, verde e laranja), cada um dos quais correspondia a uma

resposta apresentada no jogo. Para cada questdo, as equipas tinham de dialogar, para

50



Capitulo 3 — Metodologia de investiga¢ao

decidir que cartdo iriam levantar, ou seja, qual correspondia a resposta que |lhes parecia
correta. As equipas correspondiam aos grupos de trabalho constituidos na segunda sessao.
A ultima parte desta sessdo foi consagrada a redacdo de um texto, que permitiria

avaliar as competéncias dos alunos no uso da pontuagao em contexto.

3.2.2.5. Quinta sessao

Foi reservada a realizacdo individual de uma ficha de trabalho, destinada a avaliar os
conhecimentos que os alunos tinham adquirido sobre a pontua¢cdo e as competéncias
relativas ao seu uso em contexto que tinham desenvolvido.
Incluia itens semelhantes a todos os trabalhos desenvolvidos durante as outras sessdes da
intervencdo didatica: i) classificacdo de frases relativas as fungdes da pontuacao e as regras
de uso dos vdrios sinais estudados em V e F; ii) exercicio de escolha multipla sobre estes
mesmos conteudos; iii) dois exercicios de preenchimento de lacunas em textos (um

literario e outro nao literario); iv) producdo escrita de um pequeno texto.
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Capitulo 4 — Analise dos dados e interpretagao dos resultados

4.1. Identificagcdo e caracterizagdo das lacunas mais frequentes no uso da pontuagao

Nesta seccao do nosso relatério, vamos discutir os resultados obtidos na primeira
sessdo. Esta andlise é feita a partir do preenchimento das lacunas de um excerto de um
texto, feito individualmente. Este pertence a uma obra de Antdnio Torrado, ja conhecida
pelos alunos, visto que estava a ser trabalhada e explorada com eles nas aulas destinadas
a implementacao do projeto da nossa colega de diade.

Esta atividade serviu para diagnosticar os conhecimentos sobre a pontuagao que os
alunos possuiam e as suas competéncias relativas ao uso dos sinais de pontuacdo em
contexto.

Comecamos por analisar a ficha de trabalho apresentada aos alunos, determinando
qual o sinal de pontuacdao que deveria ser usado em cada lacuna e a fungdo que
desempenhava.

No Quadro 1, apresentamos a estrutura da ficha, sendo cada lacuna designada por L

e por um algarismo que corresponde a posicao ocupada no texto.

Sinais de pontuagao Regras do uso Lacunas correspondentes
L1
L2

L10

L20

L22

L23

Demarcar final de frase L29

L31

L32

L39

L41
L3

L25

Demarcar paragrafo L40

L48

L53
L4

L14

L16
Introduzir falas de personagens nos L18

didlogos L26

L37

L44

Parénteses Demarcar informagdo acessoéria

Ponto final

Travessao
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L7
L8
L9
Separar elementos de uma enumeragao L30
L38
L45
L46

Separar os modificadores do grupo
Virgula verbal

Separar o vocativo dos restantes L5
elementos da frase L27
L21
L24
Separar algumas palavras e expressées L35
dos restantes elementos da frase L42
L50
L52
L6
L11
L12
L34
Introduzir falas L13

) L36
Dois pontos L43

L19

Reticéncias Dar continuidade a uma ideia

Introduzir uma explicagdo L49
L15
Ponto de interrogagdo | Formular questdes L17
L28
L33
L47
Ponto e virgula Separar frases com o mesmo sujeito L51
Quadro 1 - Estrutura da ficha de diagndstico

Ponto de exclamagao Expressar sentimentos e sensagoes

Nos quadros seguintes, apresentaremos os resultados da analise dos dados
recolhidos para cada sinal de pontuacgao que figurava nesta ficha, respeitando a ordem de
aparecimento no texto a preencher.

Assim, comecamos pelos parénteses.

Lacunas a preencher Preenchimento Preenchimento N3o respondeu | Resposta
com paréntesis correto incorreto nula

Ne % Ne % Ne % Ne %

L1 0 0% 21 84% 3 12% 1 4%

L2 0 0% 21 84% 4 16% 0 0%

Quadro 2 — Desempenho relativo aos parénteses

A sua leitura permite-nos constatar que nenhum aluno preencheu corretamente

estas duas lacunas. Durante a correcdo oral, pudemos verificar que ndo tinham
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compreendido o que estava escrito. A maioria achava que toda a frase se referia ao titulo
da obra; outros simplesmente ndao compreenderam o que tinham lido.

Passamos a apresentar a frase em questdo, para melhor compreendermos o
resultado obtido nesta tabela: Vem ai o0 Zé das Moscas (Antonio Torrado).

Segue-se o Quadro 3, relativo ao ponto final:

Lacunas a preencher Preenchimento correto Preenchimento incorreto Nao

com o ponto final respondeu
Ne % Ne % Ne %

L3 24 96% 1 4% 0 0%

L10 18 72% 6 24% 1 4%

L20 24 96% 1 4% 0 0%

L22 25 100% 0 0% 0 0%

L23 23 92% 2 8% 0 0%

L25 25 100% 0 0% 0 0%

L29 24 96% 1 4% 0 0%

L31 24 96% 1 4% 0 0%

L32 24 96% 1 4% 0 0%

L39 24 96% 1 4% 0 0%

L40 20 80% 5 20% 0 0%

L41 25 100% 0 0% 0 0%

L48 20 80% 5 20% 0 0%

L53 25 100% 0 0% 0 0%

Quadro 3 — Desempenho relativo ao ponto final

Como podemos observar, em nenhuma das lacunas destinadas ao sinal do ponto final
houve uma grande percentagem de erro.

Observando de perto os resultados obtidos, encontramos 4 lacunas com uma
percentagem de sucesso de 100% (L22, L25, L41 e L53).

Encontramos ainda 6 lacunas com uma percentagem de sucesso de 96%. Sao elas:

- L3 — “Ele foi.”, neste caso a percentagem de insucesso corresponde a uma falta de
resposta;

- L20: “ - Por fora, ja se vé — impacientou-se o médico.”; em vez do ponto final foi
utilizado incorretamente foi o ponto de exclamacao;

- L29 — “O médico encolheu os ombros”; em vez do ponto final foi utilizada a virgula,
gue nunca poderia ser usada neste espaco visto que, de seguida, se inicia uma nova frase;

pensamos que o aluno estava desatento;
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- L31 - “Jd tinha atendido imensos doentes, outros tantos o esperavam”; foi usado o
ponto de exclamag¢dao em vez do ponto final;

- L32 — “Sentia uma perna dormente de estar sentado hd que tempos.”; também aqui
foi usado o ponto de exclamagdao em vez do ponto final;

- L39 - “ — Se as moscas o atormentam, grite-lhes e enxote-as.”; foi usada
indevidamente a virgula, tal como na L29.

Houve ainda 2 lacunas com uma percentagem de sucesso de 80%: L40 (“Passe bem.”)
e L48 (“Vdo fazer bzz-bzz para outro monturo.”) Em ambas, foi indevidamente usado o
ponto de exclamacgao. A nosso ver, a justificagdo para tal deve-se ao facto de os alunos
terem considerado que estes dois enunciados exprimiam emocdes. Apesar de ndo ser o
sinal de pontuacao utilizado pelo autor da obra, ndo esta de todo incorreta a sua utilizacao
nestes espacos. No entanto, como, para o nosso estudo, optamos por seguir
rigorosamente o texto da obra do autor Anténio Torrado, temos que contar como resposta
incorreta.

Encontramos ainda uma lacuna com 92% de sucesso: a L23, inserida no enunciado
“Porque o que eu vejo é que o senhor tem uma quatidade de moscas a volta da cachola.”.
A justificacdo para a falha no preenchimento desta lacuna é a mesma que apresentamos
para as duas anteriores.

Para finalizar, a Unica lacuna em que os alunos revelaram mais dificuldades foi a L10
(24%), cujo enunciado é: “ — Senhor doutor, sdo assim uns zumbidos bzz-bzz... bzz-bzz, que
vém e vdo, passam e voltam, desandam e tornam. Nela o ponto final marcava o fim de uma
frase. No entanto, os alunos que falharam usaram reticéncias. Pensamos que este erro
decorreu de falta de atencdo, pois, a seguir ao espaco em branco a preencher com o ponto
final, encontrava-se uma palavra escrita por letra maiuscula: Bzz (onomatopeia relativa ao
som emitido por uma mosca).

No Quadro 4, apresentamos os resultados da analise do preenchimento das lacunas

relativas ao travessao:
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Lacunas a preencher com o Preenchimento correto Preenchimento incorreto
travessao

Ne % Ne %
L4 25 100% 0 0%
L14 25 100% 0 0%
L16 25 100% 0 0%
L18 25 100% 0 0%
L26 25 100% 0 0%
L37 25 100% 0 0%
L44 25 100% 0 0%

Quadro 4 — Desempenho relativo ao travessao

N3do foram registadas respostas incorretas em nenhuma destas lacunas, o que nos
leva a supor que todos os alunos sabiam como e quando se usava o travessao.

Passamos agora para a virgula:

Lacunas a preencher Preenchimento Preenchimento N3ao respondeu Resposta
com a virgula correto incorreto nula

Ne % N2 % Ne % N2 %
L5 24 96% 0 0% 1 4% 0 0%
L7 22 82% 2 8% 0 0% 1 4%
L8 25 100% 0 0% 0 0% 0 0%
L9 25 100% 0 0% 0 0% 0 0%
L19 25 100% 0 0% 0 0% 0 0%
L21 25 100% 0 0% 0 0% 0 0%
L24 25 100% 0 0% 0 0% 0 0%
L27 23 92% 2 8% 0 0% 0 0%
L30 24 96% 0 0% 0 0% 1 1%
L35 25 100% 0 0% 0 0% 0 0%
L38 25 100% 0 0% 0 0% 0 0%
L42 25 100% 0 0% 0 0% 0 0%
L45 25 100% 0 0% 0 0% 0 0%
L46 25 100% 0 0% 0 0% 0 0%
L50 25 100% 0 0% 0 0% 0 0%
L52 25 100% 0 0% 0 0% 0 0%

Quadro 5 — Desempenho relativo a virgula

Depois de observar a tabela, constatamos que mais de 50% das lacunas foram
preenchidas corretamente por todos os alunos e que a percentagem de erro nas restantes
é bastante baixa.

Encontramos 12 lacunas com uma percentagem de sucesso de 100%.

Encontramos ainda 2 lacunas com um percentagem de sucesso de 96%:

- L5 — “—=Senhor doutor, sGo assim uns zumbidos bzz-bzz...”; aqui o insucesso deve-se

a falta de resposta;
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-L30 - “Jd tinha atendido imensos doentes, outros tantos o esperavam.”; neste caso,
o0 insucesso deve-se a uma resposta nula, mais propriamente ao preenchimento da lacuna
com palavras.

Encontramos 1 lacuna (L27 — “ — Entdo néo tem cura, senhor doutor?”), com uma
percentagem de sucesso de 92%. Neste caso, a percentagem de insucesso deve-se a
colocagdo incorreta do ponto de interrogacdo, o que do nosso ponto de vista revela falta
de atencdo dos alunos. De facto, estes inseriram o ponto de interrogacao antes do vocativo
que marca o fim da frase.

Para finalizar a analise deste quadro, temos a L7 (“— Senhor doutor, sGo assim uns
zumbidos bzz-bzz...bzz-bzz, que vém e vdo, passam e voltam, desandam e tornam.”), em
que registamos a maior percentagem de insucesso (8%). O insucesso registado deve-se ao
preenchimento do espaco com reticéncias. Pensamos que tal acontec, porque, geralmente,
nos enunciados em que aparece esta onomatopeia, o autor do texto usava reticéncias.

Segue-se o quadro relativo as reticéncias:

Lacunas a preencher Preenchimento correto Preenchimento incorreto Resposta nula
com as reticéncias

Ne % Ne % Ne %

L6 2 8% 22 92% 1 4%

L11 3 12% 21 84% 1 4%

L12 9 36% 15 60% 1 4%

L34 3 12% 22 92% 0 0%

Quadro 6 — Desempenho relativo as reticéncias

Podemos observar que, em todas as lacunas correspondentes a este sinal, o nimero
de respostas incorretas é sempre mais elevado do que o de respostas corretas.

A nosso ver, este insucesso deve-se a falta de atencdo e compreensdo. Sendo
vejamos:

- As trés primeiras lacunas estdo presentes na seguinte frase: “— Senhor doutor, sGo
assim uns zumbidos bzz-bzz... bzz-bzz, que vém e vdo, passam e voltam, desandam e
tornam. Bzz-bzz...bzz-bzz...”; referem-se a onomatopeia “Bzz-bzz”, relativa ao som
produzido pelas moscas; parece-nos que os alunos falharam, em primeiro lugar, porque
uns nao identificaram este recurso estilico e os que o identificaram ndo sabem que a

onomatopeia se associa ao uso de reticéncias.
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- A Ultima lacuna (L34) surge na passagem “Realmente o médico estava pelos cabelos

7

e jd com tdo poucos..”; pensamos que as falhas registadas resultam da falta de
compreensdo na leitura ou a falta de conhecimento das fung¢des das reticéncias, visto que
a fungao deste na lacuna em questao é de dar continuidade a frase.

Além disso, registamos uma resposta nula em trés das lacunas, que atribuimos
apenas a falta de aten¢ao e empenho.

Passamos agora aos dois pontos:

Lacunas a preencher com os Preenchimento correto Preenchimento incorreto
dois pontos
Ne % Ne %
L13 23 92% 2 8%
L36 20 80% 5 20%
L43 7 28% 18 72%
L49 0 0% 25 100%

Quadro 7 — Desempenho relativo aos dois pontos

A leitura do quadro revela que todas as respostas relativas a uma das lacunas (L49)
eram incorretas: a maioria dos alunos preencheu-a com uma virgula. Observando a frase
em questdo (Andava desesperado: por um lado, tinha gastado as suas economias na
consulta; por outro lado, ndo tinha resolvido o seu problema.), pensamos que o insucesso
decorreu do desconhecimento de regras de uso deste sinal de pontuacao, mas também de
problemas de compreensao na leitura.

Encontramos ainda, outra lacuna com uma percentagem bastante elevada de
respostas incorretas (L43). Esta surge na frase “O homem segquiu a risca o conselho. Quer
de noite, quer de dia, desesperava-se a berrar:” e acreditamos que a justificacao para tal se
prende com o desconhecimento de algumas func¢des deste sinal de pontuacdo, mas
também com alguma falta de atencao.

As outras duas lacunas ja apresentam uma maior percentagem de sucesso. No
entanto, também apresentam uma pequena percentagem de respostas incorretas.
Vejamos:

- A L36, com uma percentagem de sucesso de 80%, corresponde ao seguinte
enunciado: “ A maneira de despedida, despachou assim o homem:”; ao analisarmos as

respostas incorretas dos alunos, detetamos que usaram incorretamente o ponto final; a

58



Capitulo 4 — Analise dos dados e interpretagao dos resultados

nosso ver, a Unica justificativa plausivel para este preenchimento é a falta de atencdo na
leitura do texto.

Por ultimo temos a L13, com 92% de sucesso, cujo enunciado é: “O médico mirou-o
dos pés a cabeca e perguntou-lhe:”; nesta lacuna, os sinais de pontuacao utilizados
incorretamente foram o ponto e interrogacdo e o ponto final; tal como para as lacunas
anteriores, pensamos que a justificacdo para tal serd a falta de compreensao na leitura ou
de atengao.

Segue-se o ponto de interrogacao:

Lacunas a preencher com o Preenchimento correto Preenchimento incorreto
ponto de interrogacao
Ne % Ne %
L15 25 100% 0 0%
L17 24 96% 1 4%
L28 21 84% 4 16%

Quadro 8 — Desempenho relativo ao ponto de interrogagao

Lendo o quadro, constatamos que temos:

-1 lacuna com 100% de sucesso;

-1 lacuna com 96% de sucesso (L17 — “= Por fora ou por dentro?”); o insucesso nesta
lacuna deve-se a utilizacdo incorreta do ponto de exclamacdo e, a nosso ver, mais uma vez,
decorre de falta de atencdo ou de dificuldades de compreensdo na leitura do texto em
causa;

- 1 lacuna com 84% de respostas corretas (L28 — “— Entdo ndo tem cura, senhor
doutor?”); o sinal de pontuacdo utilizado incorretamente foi, em alguns casos, o ponto de
exclamacdo e, noutros, o ponto final; como justificacdo para a percentagem de insucesso
apontamos as mesmas referidas para a lacuna anterior.

Apesar de termos encontrado alguma percentagem negativa nestas lacunas, estes
resultados levam-nos a pensar que os alunos conheciam bem as regras de uso do ponto de
interrogacao.

Segue-se o quadro relativo ao ponto de exclamacdo:
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Lacunas a preencher com o Preenchimento correto Preenchimento incorreto
ponto de exclamagao
Ne % Ne %
L33 1 4% 24 96%
L47 9 36% 17 64%

Quadro 9 — Desempenho relativo ao ponto de exclamagdo

Registamos uma grande percentagem de insucesso, nas duas lacunas
correspondentes a este sinal de pontuacdo: L33 (“O médico encolheu os ombros. Jd tinha
atendido imensos doentes, outros tantos o esperavam. Sentia uma perna dormente de estar
sentado hd que tempos. Saturado até mais nGo!”) e L47 (“— Zute, moscas, zute, moscas!”).

A nosso ver, a Unica causa plausivel para este insucesso é a falta de atengao na leitura
e anadlise do texto pelos alunos.

Para terminar, temos o ponto e virgula:

Lacunas a preencher com o Preenchimento correto Preenchimento incorreto
ponto e virgula
Ne % Ne %
L51 0 0% 25 100%

Quadro 10 — Desempenho relativo ao ponto e virgula

Como podemos observar no Quadro 10, todos os alunos falharam no preenchimento
desta lacuna, inserida no enunciado “Andava desesperado: por um lado, tinha gastado as
suas economias na consulta; por outro lado, ndo tinha resolvido o seu problema.”.
Durante a correcdo da ficha, tivemos a oportunidade de perceber que muito poucos
ou mesmo nenhum aluno tinha compreendido para que servia este sinal de pontuacgao.
Fazendo uma analise geral dos quadros apresentados anteriormente, constatamos
gue estes alunos:
- Falharam por completo nas lacunas relativas ao uso dos parénteses e do ponto e
virgula;
- Falharam muito no preenchimento das lacunas relativas ao uso
e Das reticéncias,
e Dos dois pontos (tanto para introduzir falas, como explicacdes),
e Do ponto de exclamacao;

- Falharam em algumas lacunas relativas ao uso

e Do ponto final para marcar o fim de uma frase,
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e Da virgula (para separar elementos de uma enumeragdo e o vocativo dos
restantes elementos da frase),
e Do ponto de interrogacao.
Por conseguinte, na segunda sessdo da intervencao didatica, propusemos aos alunos
uma atividade de pesquisa que tinha por finalidade ajuda-los a ultrapassar essas

dificuldades.

4.2. Desempenho

Na sequéncia do trabalho desenvolvido com os alunos para os ajudar a superar as
lacunas relativas ao conhecimento das regras de pontuacdo e as competéncias
relacionadas com o seu uso, procuramos apurar de que forma o seu desempenho se tinha
alterado em relagdo ao diagndstico feito na primeira sessao

De seguida, vamos apresentar a analise dos dados recolhidos e a interpretacdo dos

resultados obtidos.

4.2.1. Aquisicao de conhecimentos sobre a pontuacao
A avaliacdo deste aspeto foi feita a partir de um jogo sobre a pontuacdo (Buzz da
pontuagdo) e de algumas partes da ficha de trabalho passada aos alunos na ultima sessao

da nossa intervencao didatica.

4.2.1.1. Jogo sobre a pontuacao

Como ja foi referido, o jogo Buzz da pontuacdo teve lugar na quarta sessdo de
implementacao do projeto.

Este jogo foi todo planificado e construido por nds, com o apoio da orientadora deste
relatdrio de estdgio, tendo por base as duvidas mais salientes dos alunos que se foram
manifestando nas sessdes anteriores.

No Quadro 11, apresentamos a estrutura do jogo:
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Conhecimento avaliado

Questao Fungdes Uso em

contexto
Q9
Q13
Q8
Virgula Q12 Qle
Q21
Ponto e virgula Q19
Dois pontos Q25 Q2
Q3
~ Q5
Ponto de exclamagdo Q10 Q24
Q18
Q11 Q1
Ponto de interrogagao Q17 Q22
Q20
Q4
Q15
A Q6
Reticéncias Q14 Q23
Pontuagdo em geral Q7

Quadro 11 - Estrutura do jogo Buzz da pontuagéo

Ponto final

Parénteses

Antes de mais, convém referir que, na analise de dados, apenas tivemos em conta as
respostas dadas aos itens relativos as fun¢bes dos sinais de pontuacdo, que figuram na
primeira coluna do quadro acima apresentado. Excluimos os relativos ao seu uso em
contexto, porque esse aspeto foi melhor trabalhado noutras atividades propostas aos
alunos nas duas ultimas sessdes da nossa intervencao didatica.

E ainda de destacar que os itens relativos as fun¢des da pontuacdo testavam
conhecimentos, enquanto os relativos ao uso em contexto testavam competéncias,
independentemente da atividade em que surgiam.

Assim sendo, o quadro seguinte apresenta apenas a analise das respostas dadas aos
itens do Buzz da pontuagdo relativos as fungdes de varios sinais de pontuagao.

Nao podemos esquecer que esta avaliacao foi feita em grupo, visto tratar-se de um

jogo de equipas.
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Conhecimento avaliado
Sinal de Grupos
pontuagao Fungao Questao
Certo Errado
Q3 Todos | -
Ponto de Expressar sentimentos e Q5 Todos |  -—--
exclamagdo sensag¢des Q10 Todos | -
Q18 Todos | -
A Demarcar informagdo Q4 Todos |  ---—--
Parénteses -
acessOria Q15 Todos | -
- Q6 Todos |  -——--
A Dar continuidade a uma
Reticéncias o
ideia Q14 7 grupos 1 grupo
Separar frases Q8 Todos |  ——-—-
Virgula g
Indi
ndicar uma pausa Q21 Todos | oo
pequena
Indicar uma pausa grande Q9 Todos |  ——--
Ponto final
Demarcar final de frase Q13 Todos | -
Q11 Todos |  -—--
Ponto de Formular questdes
interrogacdo q Q17 Todos | -
Q20 2 grupos 6 grupos
Ponto e virgula Separar frgsgs como Q19 Todos | o
mesmo sujeito
Dois pontos Introduzir enumeracgdes Q25 3 grupos 5 grupos

Quadro 12 - Desempenho dos grupos na identificagao de fungdes de sinais de pontuagao

A leitura deste quadro revela-nos que os resultados do jogo foram bastante positivos:
os alunos sé falharam em trés das dezassete questdes.

Estas diziam respeito ao funcionamento:

- Das reticéncias (Questdo 14 — Qual o sinal de pontuag¢do que indica uma pausa ou
hesitagdo?); mas dos 7 grupos soé 1 falhou;

- Do ponto de interrogacao (Questdao 20 — Quando lemos uma frase que exprime o
desejo de obter uma resposta, uma informagdo, etc., estamos perante uma frase...); nesta
falharam 6 grupos;

- Dos dois pontos (Questdo 25 — Uma das principais funcdes dos dois pontos é

introduzir enumeracgdes); nesta falharam 5 grupos.
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Tendo em conta os resultados obtidos neste jogo, podemos dizer que os alunos
revelaram ter adquirido bastante conhecimento sobre as fung¢des dos varios sinais de

pontuacdo estudados durante a nossa intervencao didatica.

4.2.1.2. Ficha de trabalho
Como ja foi referido, a ficha de trabalho passada aos alunos na ultima sessao da
intervengdo diddatica também continha itens centrados na avaliagdao dos conhecimentos

adquiridos sobre fung¢des dos sinais de pontuagao estudados.

A)ltensdeVeF

No Quadro 13, apresentamos a estrutura deste exercicio:

Conhecimento avaliado

Sinal de pontuagao Fungao Item
< . o l.c
Ponto de exclamagao Expressar sentimentos e sensagdes g
. Demarcar informacgdo acessoria Li
Parénteses o =
Substituir o travessdo 1.l
I Separar frases 1.b
Virgula .
& Indicar uma pausa pequena 1d
. Indicar uma pausa grande 1.m
Ponto final -
Demarcar final de frase le
Ponto de interrogacao Formular questdes Lh
) o 1.f
Ponto e virgula Separar frases com o mesmo sujeito Tk
Dois pontos Introduzir enumeracgdes 1.j

Quadro 13 — Estrutura do exercicio de V e F da ficha de trabalho

Neste exercicio, a Questdo a ndo foi avaliada neste relatério, por se referir a
pontuacdo em geral (Os sinais de pontuagdo podem ser classificados em sinais pausais e
sinais melddicos.)

No Quadro 14, apresentamos os resultados da andlise das respostas dadas pelos

alunos a este exercicio:
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Conhecimento avaliado
] " - Certo Errado
Sinal de pontuacgao Fungao Item
N2 % N2 %
Ponto de Expressar sentimentos e sensacdes Lc 24 96% L 4%
exclamaggo P ¢ lg | 21 | 84% | 4 | 16%
R Demarcar informacgdo acessoria Li 11 44% 14 56%
Parénteses . =
Substituir o travessao 1. 25 100% 0 0%
Vireula Separar frases 1.b 23 92% 2 8%
& Indicar uma pausa pequena 1.d 25 100% 0 0%
. Indicar uma pausa grande 1.m 23 92% 2 8%
Ponto final -
Demarcar final de frase le 18 72% 7 28%
Ponto de N Formular questdes 1.h 22 88% 3 12%
interro9gacgao
, . 1.f 22 88% 3 12%
Ponto e virgula Separar frases com o mesmo sujeito
1.k 13 52% 12 48%
Dois pontos Introduzir enumeragdes 1j 21 84% 4 16%

Quadro 14 - Avaliagao do desempenho individual no exercicio de V e F da ficha de trabalho
Como podemos observar, apenas houve duas alineas em que todos os alunos

acertaram:

- Uma relativa ao uso dos parénteses, com a funcdo de substituir os travessdes
(Questdo 1.l. — Os parénteses podem substituir os travessées nas oragbes em discurso
indireto intercaladas num discurso direto);

- Outra relativa ao uso da virgula, com a fungao marcar uma pausa pequena (Questao
1.d.— A virgula é um sinal de pontuagdo que indica uma pausa pequena).

A leitura do quadro revela-nos ainda que os alunos falharam pouco (abaixo dos 25%):

- Na identificacdo das funcGes de alguns sinais de pontuacdo:

e Ponto de exclamacdo (Questdo 1.c. — Quando lemos uma frase que exprime
alegria, surpresa, etc., estamos perante uma frase interrogativa; Questao 1.g.
— O sinal de pontuag¢do que confere a frase um sentido de surpresa e
admiragdo é o ponto de interroga¢do);

e Ponto de interrogacdo (Questdo 1.h. — Uma frase interrogativa exprime o
desejo de obter uma resposta ou uma informag¢do);

e Dois pontos (Questdo 1.j. — Uma das principais fungbes dos dois pontos é
introduzir enumeragdes);

- Na identificacdo de algumas funcGes de alguns sinais de pontuacdo:

e A virgula, para separar frases (8%), (Questdo 1.b. — A virgula é um sinal de

pontuacgdo interfrdsico);
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e O ponto final, para marcar uma pausa grande (8%), (Questdo 1.m. — A virgula
é um sinal de pontuagéo que marca uma pausa grande).

Revela-nos também que os alunos falharam bastante (acima dos 25%):

- Na identificacdo de algumas funcées de alguns sinais de pontuacao:

e Os parénteses, para demarcar informacdo acesséria (56%), (Questdo 1.i. — As
reticéncias tém como fung¢do isolar um elemento da frase ou uma frase
completa);

e O ponto final, para demarcar o final de frase (28%), (Questao 1.e. — O ponto
final é um sinal de pontuagdo interfrdsico);

Curiosamente, para o ponto e virgula, tiveram grande sucesso (88%) na questdo 1.f.
(Uma das fungbes do ponto e virgula é dividir frases com o mesmo sujeito) mas na questao
1.k. (Uma das fungdes do ponto e virgula é ligar frases que explicam a mesma ora¢do), que
também |he dizia respeito, obtiveram pouco sucesso (52%).

Como causas possiveis para estes resultados, voltamos a referir a falta de atenc¢do na
execucdo da tarefa e de conhecimentos sobre algumas fungdes dos diferentes sinais de
pontuacao.

Fazendo agora uma analise de cada sinal de pontuacdo, podemos observar que no
caso do ponto de exclamacao, da virgula, do ponto final, do ponto de interrogacao e dos
dois pontos, apesar de algumas falhas — minimas — os alunos revelaram conhecer bem as
suas fungdes.

Nas alineas respetivas ao paréntesis, os alunos revelaram conhecer bem uma das
suas fungdes (substituir o travessdo), mas nao a outra (demarcar informacao acessoria).

O mesmo se verifica relativamente ao ponto e virgula: os alunos revelam conhecer
bem a sua fungdo de dividir frases com o0 mesmo sujeito; porém nao demonstram conhecer

tdo bem a sua funcdo de ligar frases que explicam a mesma oracgao.

B) Itens de escolha multipla

No Quadro 15, apresentamos a estrutura deste exercicio:
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Conhecimento avaliado
Sinal de =
o Funcao Item
pontuagdo
Ponto de Expressar sentimentos e sensagdes 2.b
exclamacgdo Demarcar frases exclamativas 2d
A N - 2.c
Reticéncias Marcam uma pausa, uma hesitacdo ou uma omissdo e
Virgula Separar frases 2.f
Ponto final Indicar uma pausa grande 2.g
Ponto de ~
. o Formular questdes 2.a
interrogacdo
, - 2.h
Ponto e virgula Separar frases com o mesmo sujeito X

Quadro 15 - Estrutura do exercicio de escolha multipla da ficha de trabalho

No Quadro 16, apresentamos os resultados da andlise das respostas dadas pelos

alunos a este exercicio:

Conhecimento avaliado
Sinal de - Certo Errado
~ Fungao Item
pontuagao Ne % Ne %
Ponto de Expressar sentimentos e sensagdes 2.b 24 96% 1 4%
exclamagao Demarcar frases exclamativas 2.d 25 100% 0 0%
Reticancias Marcam uma pausa, uma hesita¢cdo ou uma 2.c 10 40% 15 60%
omissao 2.e 19 76% 6 24%
Virgula Separar frases 2.f 21 84% 4 16%
Ponto final Indicar uma pausa grande 2.g 24 96% 1 4%
P
. onto de ~ Formular questdes 2.a 25 100% 0 0%
interrogacdo
Ponto e virgula | Separar frases com o mesmo sujeito 2:h 23 92% 2 8%
8 P ) 2.i 12 | 48% | 13 | 52%

Quadro 16 — Avaliagao do desempenho individual no exercicio de escolha miiltipla da ficha de trabalho

Como podemos observar, também aqui s6 houve duas alineas em que todos os
alunos acertaram:

- Uma relativa ao uso do ponto de interrogacdo (Questdo 2.a. — Qual é o sinal e
pontuagdo em falta no final deste pequeno excerto);

- Outra relativa ao uso do ponto de exclamacdo, com a funcdo de demarcar frases
exclamativas (Questdo 2.d. — Qual é o sinal de pontuagcdo que se usa nas frases ou
expressoes exclamativas).

A leitura do quadro revela-nos ainda que os alunos falharam pouco (abaixo dos 25%):
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- Na identificacdo das fun¢bes de alguns sinais de pontuacao:

e Virgula (16%), (Questdo 2.f. — Qual € o sinal de pontuagdo que é interfrdsico);
e Ponto final (4%), (Questdo 2.g. — Qual é o sinal de pontuacdo que indica uma
pausa grande).

- Na identificagdo do ponto de exclamacgao para expressar sentimentos e sensagdes
(4%), (Questdo 2.b. — Qual é o sinal de pontuagcdo que confere a frase um sentido de
surpresa e admiragdo).

Revela-nos também que, para alguns sinais de pontuacdo, tiveram muito éxito numa
alinea e muito pouco noutra:

- As reticéncias (76% contra 40%), (Questdo 2.e. — Qual é o sinal de pontuagdo que
indica uma omissdo, contra Questdao 2.c. — Qual é o sinal de pontuag¢do que isola um
elemento da frase ou uma frase completa);

- O ponto e virgula (92% contra 48%), (Questdo 2.h. — Qual destes sinais serve para
dividir frases com o mesmo sujeito, contra Questdo 2.i. — Qual destes sinais serve para ligar
frases que explicam a mesma oragdo).

Pensamos que as falhas cometidas pelos alunos sao fruto de uma falha no saber
aplicar as funcbes dos sinais de pontuacdo, isto é, mesmo tendo consciéncia e
conhecimento das regras e do funcionamento de cada sinal de pontuacao, torna-se dificil
aplica-las na pratica.

Apresentamos agora uma analise separada de todos os casos de insucesso por sinal
de pontuacao.

Relativamente ao ponto de exclamacdo, observa-se:

- Uma percentagem de insucesso de apenas 4%, numa alinea em que este tem por
funcdo expressar sentimentos e sensacdes, expressa (Questdo 2.b — Qual é o sinal de
pontuagdo que confere a frase um sentido de surpresa e admiragdo);

- Sucesso total (100%) numa alinea em que tinha por funcdo demarcar frases
exclamativas (Questdo 2.d — Qual é o sinal de pontua¢do que se usa nas frases ou

expressoes exclamativas), obteve uma percentagem 100% positiva.
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Estes resultados levam-nos a acreditar que os alunos conheciam bastante bem as
funcionalidades deste sinal de pontuagdo. Acreditamos que a pequena percentagem de
insucesso registada tenha resultado de alguma falta de atencdo na execucao da tarefa.

Para as reticéncias, temos, neste exercicio, duas questdes relativas a funcdo de
marcar uma pausa, uma hesitagdo ou uma omissao:

- Para uma delas (Questao 2.c — Qual é o sinal de pontuagdo que isola um elemento
da frase ou uma frase completa), obtivemos uma percentagem de insucesso de 60%;

- Para a outra (Questdo 2.e — Qual é o sinal de pontuagdo que indica uma omissdo),
obtivemos uma percentagem de insucesso de 24%.

Como podemos constatar, a percentagem de insucesso é bastante diferente de uma
alinea para a outra, embora ambas se refiram ao mesmo sinal de pontuacgdo. Esta
observacdo leva-nos a crer que os alunos tiveram dificuldade em reter a informacdo
relativa as fungdes das reticéncias.

No entanto, também nos parece que podemos referir alguma falta de atencdo ou até
dificuldades na compreensdo do enunciado das questées (devido a disparidade dos
resultados obtidos).

Para a virgula, apenas tinhamos uma questdo (Questdo 2.f — Qual é o sinal de
pontuagdo que é interfrdsico), em que esta desempenhava a funcdo de separar frases;
neste item, aqui obtivemos uma percentagem de insucesso de 16%. Pensamos que ndo se
deveu a falta de conhecimento, mas antes a falta de atengao na leitura e execucao do
exercicio.

Para o ponto final, também sé tinhamos uma questdo (Questao 2.g — Qual é o sinal
de pontuagdo que indica uma pausa grande), para a qual registdmos uma percentagem de
insucesso de apenas 4%. Por conseguinte, acreditamos que a Unica justificagdao plausivel é
a falta de concentracdo na tarefa.

Para a questdo relativa ao ponto de interrogacdo (Questdao 2.a. — Qual é o sinal e
pontuacdo em falta no final deste pequeno excerto), ndo foi registada qualquer resposta
errada.

Por fim, temos as duas questdes sobre o ponto e virgula, em que este desempenhava

a funcdo de separar frases com o mesmo sujeito:
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- Para a Questdo 2.h. (Qual destes sinais serve para dividir frases com o mesmo
sujeito), obtivemos uma percentagem de insucesso de 8%;

- Para a Questdo 2.i. (Qual destes sinais serve para ligar frases que explicam a mesma
ora¢do), obtivemos uma percentagem de insucesso bastante mais elevada (52%).

Mais uma vez, como aconteceu para as reticéncias a disparidade nos resultados é
elevada. A semelhanca do que dissemos para esse sinal de pontuagdo, consideramos que
o insucesso relativo ao ponto e virgula decorre ndo sé de dificuldades de aquisicdo e
retencdo de conhecimentos, mas também de problemas de falta de ateng¢do ou de

compreensao das questoes.

C) Preenchimento de lacunas com os sinais de pontuagdo

Este exercicio referia-se a dois textos distintos, sendo o primeiro um excerto do conto
Vem ai o Zé das moscas, de Antdnio Torrado, e o segundo uma noticia, que se encontrava
no manual escolar dos alunos.

No Quadro 17, apresentamos a estrutura do exercicio para o primeiro texto:

Lacunas
correspondentes
L1
L4
L8
L16
L19
L20
L23
L25
Demarcar final de frase L26
L27
Ponto final L30
L34
L35
L38
L43
L54
L59
L5
L15
L42
L62

Sinais de pontuagao Regras do uso

Demarcar paragrafo
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L2
L3
L10
L11
L12
L17
L18
L21
L22
L24
L47
L48
L61

Separar elementos de uma
enumeragao

Virgula Separar os modificadores do grupo

verbal L7

L29
L41
L53
L31
L36
L37
L44
L45
L46
L56
L57
L58
L6
L33
L39
L50
L55
L9
L13
Reticéncias Dar continuidade a uma ideia L14
L49
L60
L28
Ponto de interrogagao Formular questdes L40
L51

Dois pontos Introduzir falas L32

Separar o vocativo dos restantes
elementos da frase

Separar algumas palavras e expressoes
dos restantes elementos da frase

Introduzir falas de personagens nos

Travessao .,
didlogos

Ponto de exclamagao Expressar sentimentos e sensagoes L52
Quadro 17 — Estrutura do exercicio de preenchimento de lacunas no primeiro texto da ficha de trabalho

Nos quadros seguintes, apresentamos os resultados da analise dos dados recolhidos
para cada sinal de pontuacdo apresentado neste texto, respeitando a ordem de
aparecimento.

Assim, comecamos pelo ponto final:
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Lacunas a preencher com o Preenchimento Preenchimento N3o respondeu
ponto final correto incorreto

Ne % Ne % Ne %
L1 21 84% 3 12% 1 4%
L4 25 100% 0 0% 0 0%
L5 21 84% 4 16% 0 0%
L8 17 68 % 8 32% 0 0%
L15 22 92% 2 8% 0 0%
L16 25 100% 0 0% 0 0%
L19 23 92% 2 8% 0 0%
L20 20 80% 5 20% 0 0%
L23 25 100% 0 0% 0 0%
L25 25 100% 0 0% 0 0%
L26 24 96% 1 4% 0 0%
L27 25 100% 0 0% 0 0%
L30 24 96% 1 1% 0 0%
L34 25 100% 0 0% 0 0%
L35 25 100% 0 0% 0 0%
L38 24 96% 1 1% 0 0%
L42 23 92% 2 8% 0 0%
L43 25 100% 0 0% 0 0%
L54 20 80% 5 20% 0 0%
L59 6 24% 19 76% 0 0%
L62 25 100% 0 0% 0 0%

Quadro 18 — Desempenho relativo ao ponto final no preenchimento de lacunas da ficha de trabalho
(primeiro texto)

O quadro mostra-nos que, em 21 lacunas, 9 foram preenchidas com total sucesso.

Os alunos apenas falharam muito (76%) na L59 (“Passo-lhe jé aqui uma licenga,
lavrada em papel selado, em que o autorizo a matar todas as moscas do pais, onde quer
que as veja.”). A nosso ver, a razdo para este resultado esta na incorreta analise e leitura
do texto em questdo feita pelos alunos: como esta lacuna aparecia no inicio de uma linha
do texto, a maioria preencheu-a com um travessao, esquecendo, que, em primeiro lugar,
ficava a faltar um sinal de pontuagao para terminar a frase anterior e, em segundo lugar,
gue, para ser travessao, faltava o espacamento que assinala o paragrafo.

Encontramos apenas uma lacuna, com um percentagem de insucesso superior a 25%
(L8 — “— Senhor doutor presidente do tribunal, as moscas ndo me deixam em paz.”, para a
qual registamos 32% de sucesso). A nosso ver, este resultado foi fruto de distragdo ou falta
de atencdo dos alunos, que usaram virgula, quando a presenca de maiuscula inicial na

palavra que se segue revelava que se estava no fim de uma frase ou de um periodo.
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Existe uma lacuna com 12% de insucesso e ainda uma percentagem de 4% de falta
de resposta (L1 — “Pobre Homem.”). Ao analisar os dados, repardmos que os sinais
incorrtamente utilizados nesta lacuna foram a virgula e as reticéncias. Apenas a virgula é
absolutamente inadequada para esta lacuna, pois a presenga de maiuscula inicial na
palavra que se segue revelava que se estava no fim de uma frase ou de um periodo. As
reticéncias estariam corretas, mas ndo foi esse o sinal de pontuagao que o autor do texto
usou.

Encontramos ainda uma lacuna com uma percentagem de insucesso de 16% (L5 —“E
0s zumbidos sempre a atormenta-lo”); aqui a colocagdo incorreta variou entre o ponto de
exclamacdo, as reticéncias e os dois pontos; os dois primeiros sinais de pontuacdo
poderiam ser aceites, dependendo do autor, como referi anteriormente. O mesmo nao
acontece com os dois pontos, pois, como estudamos ao longo das sessGe da nossa
intervencdo didatica, este sinal de pontuacdo tem como fungdes, introduzir falas e
introduzir explicacdes. Como a frase que se segue a que contém ndo é nenhuma explicagao,
mas sim uma fala, acreditamos que seja confusdo dos alunos, os dois pontos nunca
poderiam ser utilizados no preenchimento deste espago.

Verificamos ainda a existéncia de duas lacunas com 20% de insucesso:

- L20 (“Rico almog¢o”), em que o sinal de pontuacdo utilizado incorretamente foi o
ponto de exclamacdo; no entanto, poderia ser aceite, dependendo do autor;

- L54 (“— Mandar prendé-lo por cacar moscar? Que ideia! — disse o juiz, assoando-se
e enxugando as ldgrimas do riso.”); neste caso, os sinais de pontuacdo utilizados
incorretamente variaram entre a virgula, as reticéncias e o ponto e vigula; como a esta
lacuna se segue uma fala, sem haver paragrafo, nenhum dos sinais utilizados
incorretamente poderia ser aceite.

Tanto numa lacuna como na outra, tirando a possibilidade de mudar a pontuacao
aceitavel conforme o autor, a Unica justificacdo plausivel para a percentagem de insucesso
continua a ser ma interpretacao do texto e a compreensao da leitura.

Encontramos ainda trés lacunas com 8% de insucesso:
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- L15 (“Ndo entendo isto”), em que os alunos usaram incorretamente o ponto de
exclamag¢do; mais uma vez, temos de referir que nao esta linguisticamente incorreto, mas
ndo foi a opcdo do autor em causa;

- L19 (“Tinha cabado de almogar , por sinal com o doutor advogado, o comandante
de policia e o médico.”); nesta situacdo, o insucesso foi devido ao preenchimento da lacuna
por virgula e, de facto, estd totalmente incorreto, visto estarmos perante um final de frase;

- L42 (“ - E o Senhor doutor presidente do tribunal nGo me manda prender por eu
andar a matar moscas? — perguntou o homem, muito a medo.”); aqui os dois alunos que
responderam incorretamente utilizaram os parénteses — “(perguntou o homem, muito a
medo)”; como estudamos ao longo das sessbes, a funcdo principal dos parénteses é
demarcar informacgao acessoéria; neste caso especifico, ao lerem o texto, assumiram que
poderia ser o0 caso; a nosso ver, esta resposta ndo esta totalmente incorreta; porém, como,
nesta andlise de dados, optamos por seguir com rigor a versao escrita do autor, tivemos de
a considerar incorreta.

Por fim, encontramos mais trés lacunas com apenas 4% de insucesso:

- L26 (“Mas a nossa historia é outra.”); aqui foi utilizado o ponto de exclamacdo, o
que ndo esta linguisticamente incorreto;

- L30 (“No juiz, pois claro.”); nesta lacuna, foi utilizada a virgula, o que nunca poderia
estar correto, porque, de seguida, inicia-se uma nova frase;

- L38 (“So posso aconselhd-lo a que, assim que vir uma a jeito, lhe dé uma pantufada
das rijas.”); nesta ultima lacuna, foi também utilizado o ponto de exclamacdo, que mais
uma vez nao esta totalmente incorreto.

Resumidamente, ao longo da analise anteriormente feita, a causa mais plausivel para
justificar o insucesso é a falta de atencdo dos alunos ou a ma compreensao dos enunciados,
gue os alunos leram individualmente.

No Quadro 19, apresentamos o desempenho relativo ao uso da virgula:
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Lacunas a preencher com a Preenchimento Preenchimento Nao respondeu
virgula correto incorreto

Ne % Ne % Ne %
L2 24 96% 1 0% 0 0%
L3 25 100% 0 0% 0 0%
L7 25 100% 0 0% 0 0%
L10 13 52% 11 44% 1 4%
L11 24 96% 0 0% 1 4%
L12 24 96% 0 0% 1 4%
L17 24 96% 0 0% 1 4%
L18 24 96% 1 4% 0 0%
L21 25 100% 0 0% 0 0%
L22 25 100% 0 0% 0 0%
L24 25 100% 0 0% 0 0%
L29 25 100% 0 0% 0 0%
L31 25 100% 0 0% 0 0%
L36 25 100% 0 0% 0 0%
L37 25 100% 0 0% 0 0%
L41 24 96% 1 1% 0 0%
L44 25 100% 0 0% 0 0%
L45 24 96% 1 1% 0 0%
L46 25 100% 0 0% 0 0%
L47 25 100% 0 0% 0 0%
L48 25 100% 0 0% 0 0%
L53 22 88% 3 12% 0 0%
L56 25 100% 0 0% 0 0%
L57 25 100% 0 0% 0 0%
L58 25 100% 0 0% 0 0%
L61 25 100% 0 0% 0 0%

Quadro 19 — Desempenho relativo a virgula no preenchimento de lacunas da ficha de trabalho (primeiro
texto)

Em 26 lacunas a preencher com este sinal de pontuagdo, encontramos apenas 1 em
que a percentagem de respostas corretas é de 52% (L10 — Sdo assim uns zumbidos Bzz-
bzz...bzz-bzz, que vém e vdo, passam e voltam, desandam e tornam.) Aqui acreditamos que
o erro ndo se deveu a falta de conhecimento das fun¢des ou de saber aplicar este sinal de
pontuag¢dao, mas decorreu de uma certa confusao causada pela onomatopeia relativa as
moscas (“Bzz-bzz”). Acreditamos que este insucesso se deveu mais a alguma ma
interpretacdo da frase em que a lacuna se inseria do que a desconhecimento das funcdes
da virgula. Sendo vejamos: a frase em questdo apresenta uma virgula logo a seguir a
onomatopeia relativa ao som emitido pelas moscas. Como a maioria dos alunos que
responderam incorretamente preencheu este espago com reticéncias, parece-nos que
pensaram na infinidade do som.

Passamos agora ao desempenho relativo ao travessdo:
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Lacunas a preencher com o Preenchimento correto Preenchimento incorreto
travessao
Ne % Ne %
L6 25 100% 0 0%
L33 25 100% 0 0%
L39 25 100% 0 0%
L50 25 100% 0 0%
L55 20 80% 5 20%

Quadro 20 — Desempenho relativo ao travessdo no preenchimento de lacunas da ficha de trabalho
(primeiro texto)

Neste quadro, podemos observar, de uma forma geral, um bom resultado no
desempenho dos alunos: sé na ultima lacuna é que encontramos uma percentagem de erro
de 20%.

Refere-se a L55 (“ — Passo-lhe ja aqui uma liceng¢a, lavrada em papel selado, que o
autoriza a matar todas as moscas do pais, onde quer que as veja.”). A justificacdo que
encontramos para este insucesso é o facto de esta fala estar inserida no meio de um
paragrafo e ndo num novo paragrafo.

Seguidamente vamos analisar o desempenho relativo as reticéncias:

Lacunas a preencher com Preenchimento correto Preenchimento incorreto
as reticéncias
Ne % Ne %
L9 19 76% 6 24%
L13 20 80% 5 20%
L14 13 52% 12 48%
L49 0 0% 25 100%
L60 0 0% 25 100%

Quadro 21 - Desempenho relativo as reticéncias no preenchimento de lacunas da ficha de trabalho
(primeiro texto)

Este é o primeiro quadro em que, para além de ndo encontramos em nenhuma lacuna
uma taxa de sucesso de 100%, ainda nos deparamos com duas lacunas com uma
percentagem de insucesso de 100%.

As lacunas em que houve maior percentagem de sucesso foram:

- L13 (“Bzz-bzz...”), com 80% de sucesso;

- L9 (“Sdo assim uns zumbidos bzz-bzz...”), com 76%;

- L14 (“Bzz-bzz...bzz-bzz...”), com 52%.
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E de referir que, dos enunciados em que todas elas se integram faz parte a
onomatopeia Bzz-bzz...bzz-bzz, que causou problemas aos alunos.

Para L49 e L60, em cujo preenchimento todos os alunos falharam, a Unica explicacdo
possivel prende-se com dificuldades na interpretacdo do texto.

No preenchimento de L49 (“Que historia mais divertida aquela, para contar, depois,
no café, ao advogado, ao comandante de policia e ao médico.”), os alunos usaram o ponto
final e, no de L60 (“Garanto-lhe que ninguém mais o incomodard.”), o ponto final ou o
ponto de exclamagado. Em nenhum dos casos, o sinal de pontuacao usado foi descabido. De
facto, embora o autor do texto original ndo tivesse usado esses sinais de pontuacado,
poderia té-lo feito sem incorrer em falha.

Passamos agora para o ponto de interrogagdo:

Lacunas a preencher com Preenchimento correto Preenchimento incorreto
o ponto de interrogacao
Ne % Ne %
L28 5 20% 20 80%
L40 21 84% 4 16%
L51 5 20% 20 80%

Quadro 22 - Desempenho relativo ao ponto de interrogacdo no preenchimento de lacunas da ficha de
trabalho (primeiro texto)

Neste quadro, observamos novamente uma percentagem de insucesso elevada.
Temos duas lacunas com uma percentagem de insucesso de 80%:

- L28 (“Onde é que nds iamos?”), em que a quase totalidade dos alunos utilizou o
ponto final;

- L51 (“Mandar prendé-lo por cacar moscas?”), em que uns usaram o ponto final e
outros o ponto de exclamacao.

Mais uma vez, ndo podemos dizer que a pontuac¢ao nestas lacunas foi totalmente
errada, pois os sinais de pontuacdo utilizados também poderiam ser adequados a estes
espacos.

Temos ainda uma lacuna com 84% de sucesso (L40 — “— E 0 Senhor doutor presidente
do tribunal ndo me manda prender por eu andar a matar moscas?”), em que os alunos que
falharam usaram a virgula, o ponto final e ainda o ponto de exclamacgdo. Neste caso,
nenhuma das op¢des estava correta, pois a frase que se segue explicita que se trata de uma

qguestdo (“- perguntou o homem, muito a medo.”).
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Cremos que os erros ocorridos se devem mais a dificuldades de compreensdo do
texto do que ao desconhecimento das fung¢des do ponto de interrogacao.

De seguida, passamos para os dois pontos:

Lacunas a preencher com Preenchimento correto Preenchimento incorreto
os dois pontos
Ne % Ne %
L32 2 8% 23 92%

Quadro 23 — Desempenho relativo aos dois pontos no preenchimento de lacunas da ficha de trabalho
(primeiro texto)

Para este sinal de pontuagao, apenas existia uma lacuna para preencher neste texto:
L32 (“Dizia ele, muito prazenteiro:”).

Como podemos observar no quadro, o resultado obtido foi bastante negativo: 92%
de insucesso. Mais uma vez, parece-nos que este insucesso decorre de falta de atenc¢do ou
dificuldades na compreensdo do texto.

Para terminar a andlise do desempenho dos alunos no preenchimento das lacunas

com os sinais de pontuacdo corretos, apresentamos o ultimo quadro, relativo ao ponto de

exclamacgao:
Lacunas a preencher com o Preenchimento correto Preenchimento incorreto
ponto de exclamagao
Ne % Ne %
L52 8 32% 17 68%

Quadro 24 - Desempenho relativo ao ponto de exclamagao no preenchimento de lacunas da ficha de
trabalho (primeiro texto)

Para este sinal de pontuacdo, também so existia uma lacuna a preencher: L52 (“Que
ideia!”).

O resultado obtido nao foi o melhor: 68% de insucesso. Mais uma vez mais, parece-
nos que decorre de falta de atencao ou dificuldades na compreensao do texto.

Passamos agora ao segundo texto da ficha de trabalho, em que havia lacunas para
preencher com sinais de pontuacao.

No Quadro 25, apresentamos a estrutura deste exercicio:
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Sinais de pontuagao Regras do uso Lacunas correspondentes

. L10

Demarcar final de frase 111

Ponto final L4

Demarcar paragrafo L8

L14

L1

Separar elementos de uma L2

enumeracao L3

L9

Virgula Separar os modificadores do L7
grupo verbal

L5

Separar algumas palavras e L6

expressoes dos restantes 112

elementos da frase 113

Quadro 25 - Estrutura do exercicio de preenchimento de lacunas no segundo texto da ficha de trabalho

Nos quadros seguintes, apresentamos os resultados da analise dos dados recolhidos
para cada sinal de pontuagao, respeitando a ordem de aparecimento no texto.

Assim, comecamos pela virgula, em que quase nao ha insucesso:

Lacunas a preencher com a virgula Preenchimento correto Preenchimento incorreto I

Ne % Ne % |
L1 23 92% 2 8%
L2 23 92% 2 8%
L3 24 96% 1 4%
L5 25 100% 0 0%
L6 25 100% 0 0%
L7 25 100% 0 0%
L9 25 100% 0 0%
L12 25 100% 0 0%
L13 25 100% 0 0%

Quadro 26 — Desempenho relativo a virgula no preenchimento de lacunas da ficha de trabalho
(segundo texto)

Passamos agora ao ponto final:

Lacunas a preencher com o ponto Preenchimento correto Preenchimento incorreto

final

Ne % Ne %

L4 24 96% 1 1%

L8 25 100% 0 0%

L10 24 96% 1 1%

L11 25 100% 0 0%

L14 25 100% 0 0%

Quadro 27 — Desempenho relativo ao ponto final no preenchimento de lacunas da ficha de trabalho
(segundo texto)
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Tal como no caso anterior, quase ndo ha insucesso no preenchimento destas lacunas.
Fazendo uma andlise geral dos quadros apresentados anteriormente, constatamos
gue estes alunos:
- Falharam totalmente em lacunas relativas as reticéncias;
- Falharam muito no preenchimento das lacunas relativas:
e Ao ponto de exclamagao;
e Aos dois pontos (tanto para introduzir falas, como explicagdes);
e Ao ponto de interrogacao;
e As reticéncias.
- Falharam em algumas lacunas relativas:
e Ao ponto final (para marcar o fim de uma frase);
e A virgula (para separar elementos de uma enumeragdo e o vocativo dos
restantes elementos da frase);

e Ao travessao.

4.2.2. Desenvolvimento de competéncias sobre o uso da pontuagcdo em contexto

Para avaliar as competéncias dos alunos no uso em contexto dos sinais de pontuacao
estudados no ambito da nossa intervencdo didatica, recorremos a atividades de producdo
escrita.

Apoiamo-nos na constatacdo de que nem sempre o conhecimento das funcbes
desempenhadas pelos sinais de pontuac¢do se traduz no seu uso adequado em contexto.

O Quadro 28 apresenta-nos as funcdes de cada sinal de pontuacdo, que vamos

analisar nestas duas atividades de producao escrita:

Conhecimento avaliado

Sinal d tuaga ~
inal de pontuagio Funéio

Expressar sentimentos e sensac¢des

Ponto de exclamagao -
Demarcar frases exclamativas

Parénteses Demarcar informagao acesséria
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Substituir os travessdes no discurso indireto

Dar continuidade a uma frase

Reticéncias L L
Marcar uma pausa, uma hesitagdo ou uma omissdo

Separar frases

Indicar uma pausa pequena

Separar elementos de uma enumeragao

Separar modificadores do grupo verbal

Virgula
Separar o nome do lugar numa data
Separar o vocativo dos restantes elementos da frase
Separar certas palavras e expressdes do resto da frase
Indicar uma pausa grande
Ponto final Demarcar final de frase

A usar em abreviaturas, niumeros e datas

Formular questdes

Ponto de interrogagao - -
Demarcar frases interrogativas

Separar frases com o mesmo sujeito

Ponto e virgula
Separar elementos de uma enumerac3o (frases, palavras/expressoes)

Introduzir enumeragdes

Ligar duas oragdes coordenadas

Dois pontos ) ) )
Introduzir uma fala no discurso direto
Introduzir citagOes, descri¢cdes e explicagdes
N Introduzir falas
Travessao

Separar palavras
Quadro 28 — Conhecimento avaliado no uso dos sinais de pontua¢ao em contexto

4.2.2.1. Primeira atividade de escrita

A primeira producdo escrita foi realizada durante a quarta sessdo do nosso projeto.
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No Quadro 29, apresentamos os resultados da analise dos textos escritos pelos

alunos, tendo em conta o uso dos sinais de pontuagdo tratados na intervengao didatica:

Conhecimento avaliado
Quantidade de vezes que o sinal de pontuagdo foi
Sinal de usado em cada fungao distinta
pontuagdo Funcdo Certo Errado Total
Ne % Ne % Ne %
ExpressNar sentimentos e 11 100% 0 0% 1 100%
Ponto de sensagoes
exclamacao D fi
xclamag emarcar irases 3 100% | 0 0% 3 | 100%
exclamativas
Demarcar informagao 15 | 93,75% | 1 | 625% | 16 | 100%
acessoria
Parénteses Substitul -
y StItUIr os. travessGes no 0 0% 0% 0 0%
discurso indireto
D —
ar continuidade a uma 13 100% 0 0% 13 100%
. frase
Reticencias Marcar uma pausa, uma
rear uma pausa, uma 0 0% 0 0% 0 0%
hesitagcdo ou uma omissdo
Separar frases 66 72,52% 25 27,48% 91 100%
Indi
p”edq'zae;‘;ma pausa 61 | 81,33% | 14 | 1866% | 75 | 100%
separar elementos deuma |0 | g0 noc | 17 | 1303% | 122 | 100%
enumeragao
S dificad d
eparar modificadores do 3 100% 0 0% 3 100%
grupo verbal
Virgula Separar o nome do lugar
0 0% 0 0% 0 0%
numa data
Separar o vocativo dos
restantes elementos da 0 0% 0 0% 0 0%
frase
Separar certas palavras e
expressoes do resto da 5 100% 0 0% 0 0%
frase
Indicar uma pausa grande 28 100% 0 0% 28 100%
Ponto final Demarcar final de frase 189 97,92% 4 2,07% 193 100%
A usar em abreviaturas,
, 2 100% 0 0% 2 100%
numeros e datas
Formular questdes 0 0% 0 0% 0 0%
Ponto de
interrogacio Pemarcar.frases 0 0% 0 0% 0 0%
interrogativas
, S f
Ponto e virgula | SoPorar frases como 1 50% 1 50% 2 | 100%
mesmo sujeito
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Separar elementos de uma
enumeracao (frases, 0 0% 0 0% 0 0%
palavras/expressoes)
Introduzir enumeragdes 11 91,66% 1 8,33% 12 100%
i ~
igar duas oragoes 0 0% 0 0% 0 0%
coordenadas
Dois pontos i
p In'trodu2|r'uma fala no ) 100% 0 0% ) 100%
discurso direto
Int " citacd
ntroduzir citagbes, 10 100% | 0 0% 10 | 100%
descrigOes e explicagdes
N Introduzir falas 3 100% 0 0% 3 100%
Travessao
Separar palavras 0 0% 0 0% 0 0%

Quadro 29 — Avaliagao do desempenho individual em uso dos sinais de pontuagdo em contexto
(primeiro texto)

A leitura do quadro revela-nos que os alunos nunca usaram:
- O ponto de interrogacao.
- Alguns sinais de pontuacdo em algumas das suas fungdes:

e Os parénteses, para substituir o travessdo no discurso direto;

As reticéncias, para marcar uma pausa, uma hesitacdo ou uma omissao;
e Avirgula, para separar o nome do lugar numa data ou o vocativo do resto da
frase;
e O ponto e virgula, para separar elementos de uma enumeragao;
e Os dois pontos, para ligar duas oragdes coordenadas;
e O travessdo, para separar palavras.

Ao analisarmos estes dados, temos que ter em conta o facto de que propusemos aos
alunos que escrevessem um texto em que relatariam como tinham ocupado o feriado do
dia 8 de dezembro.

Por este motivo, ndo estranhamos a auséncia:

- Do ponto de interrogacgao;

- Dos parénteses, com a func¢ao de substituir o travessao no discurso direto;

- Das reticéncias, com a funcdo de marcar uma pausa, uma hesitacdo ou uma
omissao;

- Da virgula, com a funcdo de separar o nome do lugar numa data ou o vocativo do
resto da frase.

A analise deste quadro revela-nos ainda que os alunos nunca falharam:
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- No uso do ponto de exclamacao;
- No uso de certos sinais de pontua¢dao em algumas das suas fungdes
e As reticéncias, para dar continuidade a uma frase;
e A virgula, para separar o modificador do grupo verbal ou certas palavras e
expressdes do resto da frase;
e O ponto final, para indicar uma pausa grande ou em abreviaturas, nimeros e
datas;
e Os dois pontos, para introduzir uma fala no discurso direto ou citagdes,
descricOes, explicagdes.

Estes resultados levam-nos a acreditar que as atividades realizadas durante as
sessdes da intervencdo didatica contribuiram efetivamente para estes desenvolverem
competéncias no uso de alguns dos sinais de pontuacao estudados.

O quadro revela-nos também que os alunos:

- Falharam pouco (abaixo dos 25%) no uso de alguns sinais de pontuagdo em algumas
das suas fungdes

e Os parénteses, para demarcar informacao acessoria (6,25%);

e Avirgula, para indicar uma pausa pequena (18,66%) ou separar elementos de
uma enumeracao (13,93%);

e O ponto final, para demarcar o final de frase (2,07%);

e Os dois pontos, para introduzir enumeragdes (8,33%);

e O travessao, para introduzir falas.

As grandes falhas (acima dos 25%) estao relacionadas com o uso:

- Da virgula, para separar frases (27,48%);

- Do ponto e virgula, para separar frases com o mesmo sujeito (50%).

No caso da virgula, as falhas registadas prendem-se com o uso deste sinal de
pontuacdo em situagdes em que nao deve ser usado:

- Para separar o sujeito do predicado (Ex.: Eu, ndo vou jantar.);

- Para separar o predicado dos respetivos complementos (Ex.: Eu ndo vou jantar, a

tua casa.).
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Nesta parte da analise, parece-nos particularmente importante salientar este sinal de
pontuagdo — a virgula — e refletir sobre ele. O facto de ter como fungdes — entre outras —
separar frases e marcar uma pausa pequena leva os alunos a usarem-na para separar
componentes das mesmas (incluindo os que ndo podem ser separados) ou a usarem-na
excessivamente, sempre que lhes parece que ha uma pausa no discurso.

E por esta razdo que consideramos este sinal de pontuagdo como o de mais dificil uso
no Portugués.

Parece-nos também importante refletir sobre o uso do ponto e virgula, que sé foi
utilizado duas vezes na execugdo desta tarefa e, num dos casos, incorretamente. Na nossa
opinido, esse uso restrito decorre do facto de os alunos:

- Ndo saberem utilizar bem o ponto e virgula;

- Ndo conhecerem bem as funcdes desempenhadas por este sinal de pontuacao.

Apesar de sabermos que estes alunos ainda tém um longo caminho a percorrer no
“mundo da pontuacdo”, o facto de, nesta atividade de producdo escrita, observarmos tao
bons resultados no seu uso em contexto faz-nos acreditar que estdao no bom caminho para

O sucesso.

4.2.2.2. Segunda atividade de escrita

A segunda atividade de producdo escrita foi realizada na ultima sessdo do nosso
projeto. Estava inserida na ficha de trabalho, a que os alunos tinham de responder
individualmente.

No Quadro 30, apresentamos os resultados da andlise do desempenho dos alunos

nesta segunda atividade de producgao escrita:

Conhecimento avaliado
Quantidade de vezes que o sinal de pontuagdo foi
Sinal de usado em cada fungdo distinta
pontuagdo Fundo Certo Errado Total
Ne % Ne % Ne %
Ponto de Expressar sentimentos e sensagdes 3 100% 0 0% 3 100%
exclamacao Demarcar frases exclamativas 10 100% 0 0% 10 100%
Parénteses Demarcar informacdo acesséria 32 94,11% 2 5,89% 34 100%
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titui t ~ .
iSnudbiieltslr os travessdes no discurso 1 100% 0 0% 1 100%
Dar continuidade a uma frase 24 100% 0 0% 24 100%
Reticéncias itac3
Marcam uma E)ausa, uma hesitagcdo 0 0% 0 0% 0 0%
OU Uuma omissao
Separar frases 33 82,5% 7 17,7% 40 100%
Indicar uma pausa pequena 22 61,1% 14 38,9% 36 100%
Z‘:]Ean:zrr:g?emos de uma 160 | 9467% | 9 | 533% | 169 | 100%
\S,ZEsgfr modificadores do grupo 10 100% 0 0% 10 100%
Virgula
cSj:fc);raro nome do lugar numa 5 100% 0 0% 5 100%
Separar o vocativo dos restantes 14 100% 0 0% 14 100%
elementos da frase
SepararNcertas palavras e 45 91,84% 4 8,16% 49 0%
expressoes do resto da frase
Indicar uma pausa grande 15 93,75% 1 6,25% 16 100%
Ponto final Demarcar final de frase 217 94,35% 13 5,65% 230 100%
,jalizzr em abreviaturas, nimeros e 0 0% 0 0% 0 0%
Ponto de Formular questdes 11 100% 0 0% 11 100%
interrogacdo | Demarcar frases interrogativas 1 100% 0 0% 1 100%
f
ijﬁ;r rases com o mesmo 7 100% 0 0% 7 100%
Ponto e virgula Separar elementos de uma
enumeracao (frases, 8 100% 0 0% 8 100%
palavras/expressées)
Introduzir enumerag¢des 16 100% 0 0% 16 100%
Ligar duas oragdes coordenadas 0 0% 0 0% 0 0%
Dois pontos i i
p :;i:zguzw uma fala no discurso 1 100% 0 0% 1 100%
Ier:(tgﬁjaugzgrezltagoes, descrigGes e 51 100% 0 0% 51 100%
Travessio Introduzir falas 43 100% 0 0% 43 100%
Separar palavras 0 0% 0 0% 0 0%

Quadro 30 — Avaliagao do desempenho individual em uso dos sinais de pontuagao em contexto
(segundo texto)

A sua leitura revela-nos que os alunos nunca usaram alguns sinais de pontuacdo em
algumas das suas fungdes:
- As reticéncias, para marcar uma pausa, uma hesitacdo ou uma omissao;

- O ponto final, em abreviaturas, nimeros e datas;

86




Capitulo 4 — Analise dos dados e interpretagao dos resultados

- Os dois pontos, para ligar duas oracdes coordenadas;

- O travessao, para separar palavras.

Nesta atividade de producdo escrita, era pedido a cada crianga que escrevesse sobre
a pontuacado. A nosso ver, estas fun¢des anteriormente descritas ndo foram utilizadas pelo
simples facto dos autores dos textos nao acharem necessaria a sua utilizagao, retirando a
hipdétese de ndo saberem aplicar os sinais de pontuagdo em questao e as suas fungdes.

A analise deste quadro revela-nos ainda que os alunos nunca falharam:

- No uso do ponto de exclamagao;

- No uso do ponto de interrogacao;

- No uso do ponto e virgula;

- No uso de certos sinais de pontuacdao em algumas das suas fun¢des

e Os parénteses, para substituir os travessdes no discurso direto;

e As reticéncias, para dar continuidade a uma frase;

e Avirgula, para separar o modificador do grupo verbal, o nome do lugar numa
data e o vocativo dos restantes elementos da frase;

e Os dois pontos, para introduzir uma fala no discurso direto ou citagdes,
descrigOes, explicacdes;

e O travessao, para introduzir falas.

A nosso ver, estes bons resultados decorrem essencialmente do conhecimento que
os alunos detinham sobre a tematica em estudo e do cuidado que puseram na tarefa de
pontuar ao redigir os textos.

O quadro revela-nos igualmente que os alunos:

- Falharam pouco (abaixo dos 25%) no uso de alguns sinais de pontuagdo em algumas
das suas funcoes

e Qs parénteses, para demarcar informacao acessoria (5,89%);

e Avirgula, para separar frases (17,7%), elementos de uma enumeracao (5,33%)
e certas palavras e expressoes do resto da frase (8,16%);

e O ponto final, para indicar uma pausa grande (6,25%) e para demarcar o final

de frase (5,65%).
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- Nao houve em nenhum sinal de pontuacdo com um elevado nimero de falhas
(acima dos 75%).

Mais uma vez, o sinal de pontuacao que apresenta a maior percentagem de erro é a
virgula, na fungdo de indicar uma pausa pequena (38,9%).

Como ja referi no final da andlise da primeira producdo escrita, a virgula é um sinal
de pontuagdo que causa alguns problemas na escrita. Um deles — e talvez o mais grave — é
a sua utilizacdo em demasia.

Mais uma vez, estes resultados levam-nos a acreditar que as atividades realizadas

durante as sessOes da intervengdao diddtica contribuiram efetivamente para estes

desenvolverem competéncias no uso de alguns dos sinais de pontuac¢do estudados.
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Capitulo 5 — Conclusodes e sugestoes

5.1. Conclusoes

Ndo podemos refletir sobre como correu este projeto sem antes mencionar o
empenho demonstrado pelas criangas da turma.

Estando estes alunos a frequentar o quarto ano de escolaridade, é dbvio que ja
estavam familiarizados com os sinais de pontuagdao, mas o mesmo nao podemos dizer
sobre as funcdes de cada um.

Na primeira sessdao da nossa intervencdo didatica, pusemos a prova os seus
conhecimentos sobre o uso da pontuacao, o que nos permitiu identificar e caracterizar as
suas lacunas neste dominio.

Verificamos que:

- Tinham muitas dificuldades no uso

e Dos parénteses,
e Do ponto e virgula,
e Das reticéncias,
e Dos dois pontos (tanto para introduzir falas, como explica¢des),
e Do ponto de exclamagao;
- Apresentavam algumas dificuldades no uso
e Do ponto final para marcar o fim de uma frase,
e Da virgula (para separar elementos de uma enumeragdo e o vocativo dos
restantes elementos da frase),
e Do ponto de interrogacao.

Nesta sessdao, reparamos na velocidade com que a maioria da turma terminou a
tarefa, o que ja ndo aconteceu durante a correcdo, dado que muito poucos souberem
justificar o uso que tinham feito dos varios sinais de pontuacdo para preencher as lacunas
no texto proposto.

No final desta sessao, julgamos que cada aluno saiu da sala dando mais importancia
a pontuacdo e acreditamos que muitos deles acabaram por ir pesquisar sobre o tema por

sua prépria iniciativa.
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E desta forma deixamos “a pairar no ar” a importancia da pontuacdo, que logo foi

desenvolvida nas sessdes seguintes.

5.1.1. Relativas aos conhecimentos adquiridos

Tendo como ponto de partida a comparagdao entre o desempenho dos alunos na
atividade de avaliacdo diagndstica (que teve lugar na primeira sessdo da nossa intervencao
didatica) e o desempenho ocorrido no exercicio 3 da atividade planificada e realizada
durante a quinta sessdo, verificamos que o desempenho varia segundo o sinal de
pontuagao em questao.

Para o ponto final, verificamos que:

- No exercicio da quinta sessdo, encontramos mais lacunas com 100% de sucesso;

- No entanto, no exercicio da primeira sessdao, encontramos mais lacunas com uma
percentagem minima de erro; de facto, no primeiro exercicio, a percentagem de erro ndo
ultrapassa os 24%, enquanto, no segundo, nos deparamos com duas percentagens de erro
mais elevadas (32%, para a L8, e 76%, para a L59).

Mesmo assim, tendo em conta que existem muito mais lacunas a preencher com este
sinal de pontuacdo no exercicio proposto na quinta sessdo, os resultados foram mais
positivos neste do que no primeiro.

Para a virgula, constatamos que:

- No primeiro exercicio, os alunos preencheram corretamente quase todas as
lacunas; apenas encontramos quatro casos de insucesso e todos eles com percentagem
maxima de 8%;

- No segundo exercicio encontramos mais lacunas mal preenchidas, embora com uma
percentagem de erro minima;

- No primeiro exercicio, a percentagem de erro nao ultrapassa os 8%, enquanto, no
segundo, encontramos uma lacuna (L10) com uma percentagem de erro de 44%.

Por conseguinte, para este sinal de pontuacao, os resultados foram mais positivos no
exercicio realizado na segunda sessdo. De facto, no que foi proposto na quinta sessdo,
apesar das percentagens de insucesso ndo serem muito altas, deparamo-nos com mais

situacdes de insucesso do que no primeiro. Além disso, ainda temos de ter em consideracao
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o facto de que as lacunas a preencher com este sinal eram bem mais numerosas no
segundo do que no primeiro exercicio.

Para o travessdo, o sucesso é notdrio no primeiro exercicio, onde ndo encontramos
percentagens negativas, enquanto, para o segundo exercicio, encontramos uma lacuna
com uma percentagem de insucesso de 20% (L55). Posto isto, consideramos que os
resultados obtidos para este sinal de pontuagdo pioraram do primeiro para o segundo
exercicio.

As reticéncias foram um dos sinais de pontuacdao que, em ambos os exercicios,
apresentaram uma percentagem de insucesso elevada:

- Assim, no primeiro exercicio ndo encontramos nenhuma lacuna com uma
percentagem de insucesso de 100%; porém, para todas elas, registamos uma percentagem
de insucesso acima de 60%;

- No segundo exercicio, apenas registamos insucesso para cinco lacunas; no entanto,
em duas delas o insucesso é total.

Como ja referimos na analise de dados, a nosso ver estes resultados sdo causa da
incompreensdo da onomatopeia “Bzz-bzz” (relacionada com as moscas).

Apesar de ndao encontrarmos nenhum caso de 100% de sucesso em nenhuma das
lacunas que era necessario preencher recorrendo a este sinal de pontuagdao em ambos os
exercicios, constatamos que o desempenho dos alunos melhorou do primeiro para o
segundo.

Ao contrdrio de todos os sinais de pontuacdo analisados até agora, o ponto de
interrogacdo aparece, em ambos 0s exercicios, no mesmo numero de lacunas, o que nos
facilita a comparacdo. Para este sinal de pontuacdo, verificamos que:

- No primeiro exercicio, temos uma lacuna com uma percentagem de sucesso de
100%, o que ndo acontece no segundo;

- No primeiro exercicio a percentagem de erro das restantes lacunas nao ultrapassa
os 16%, enquanto, no segundo, hd uma lacuna com 16% de insucesso e, para as restantes,

é de 80%.
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Logo, podemos afirmar que os resultados obtidos no primeiro exercicio, relativos a
este sinal de pontuagdo, foram, sem qualquer margem de duvida, melhores do que os
obtidos no segundo exercicio.

Para os dois pontos, constatamos que:

- No segundo exercicio, em que aparece apenas uma lacuna a preencher com este
sinal de pontuacdo, registamos uma taxa de insucesso bastante elevada (92%);

- No primeiro exercicio, em que era contemplado em quatro lacunas, numa delas a
percentagem de insucesso é de 100%, noutra de 72%, noutra de 20% e ha uma com apenas
8%.

Por conseguinte, parece-nos que podemos afirmar que o desempenho dos alunos
foi mais positivo na primeira sessdo (em que fizemos a avaliagao de diagndstico) do que na
quinta sessdo, apesar de todo o trabalho em torno da pontuacdo feito nas trés sessdes
intermédias.

O ponto de exclamacdo é outro sinal de pontuacdo que, tal como as reticéncias,
apresentou uma percentagem de insucesso alta:

- No primeiro exercicio, havia duas lacunas a preencher com ele e, para ambas
registamos uma taxa de insucesso acima de 60%:

- No segundo exercicio, havia apenas uma lacuna a preencher, na qual a
percentagem de insucesso foi de 68%.

Portanto, observamos que as dificuldades dos alunos relacionadas com este sinal
de pontuagdo se mantiveram.

Ndo conseguimos encontrar uma explicacdo para estes resultados, que tenha a ver
com as funcgdes deste sinal de pontuacdo ou as regras que condicionam o seu uso. Do nosso
ponto de vista, o insucesso dos alunos sé pode ser explicado por dificuldades na
compreensao dos enunciados escritos em que as lacunas relativas a ele estavam
integradas.

Para o ponto e virgula e o paréntesis, ndo possuimos termo comparativo, uma vez
gue estes sinais de pontuacao sé foram contemplados no primeiro exercicio, em que, como

vimos na anadlise de dados, a percentagem de insucesso neste caso é de 100%.
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A analise dos dados recolhidos a partir do jogo Buzz da pontuagdo revelou que os
alunos estavam a caminho de ultrapassar muitas das suas lacunas iniciais em termos de
conhecimentos sobre a natureza e as fungées dos sinais de pontuacdo estudados no ambito
da nossa intervengao didatica, ja que os grupos sé falharam no uso:

- Das reticéncias (apenas 1 grupo dos 7);

- Do ponto de interrogacao (6 grupos);

- Dos dois pontos (5 grupos).

Tendo em conta os resultados obtidos neste jogo, podemos dizer que os alunos
revelaram ter adquirido bastante conhecimento sobre as fung¢bes dos varios sinais de
pontuacdo estudados durante a nossa intervencao didatica.

Os resultados obtidos nos itens da ficha de trabalho proposta na quinta sessao
relativos a estes conhecimentos revelaram igualmente que os alunos estavam a caminho
de ultrapassar muitas das suas lacunas iniciais em termos de conhecimentos sobre a
natureza e as funcdes dos sinais de pontuacdo estudados no ambito da nossa intervencao
didatica. No entanto, mostraram também que nao seria facil ultrapassar estas lacunas.

De facto, os resultados obtidos no item de V e F revelaram que:

- Dominavam bem o uso do ponto de interrogac¢ado e do ponto de exclamagdo, com a
funcao de demarcar frases exclamativas;

- Tinham algumas dificuldades na identificacdo das funcGes da virgula e do ponto
final, assim como no uso do ponto de exclamacgao para expressar sentimentos e sensagdes;

- Revelavam bastantes hesitacdes relativas as funcdes das reticéncias e do ponto e
virgula, ja que tiveram muito éxito numa alinea e muito pouco noutra.

Os resultados obtidos no primeiro item de preenchimento de lacunas revelaram:

- Grandes dificuldades relativas as fungdes das reticéncias, do ponto de exclamacao,
dos dois pontos e do ponto de interrogacao;

- Algumas dificuldades relativas as fun¢ées do ponto final (para marcar o fim de uma
frase), da virgula (para separar elementos de uma enumeracdo e o vocativo dos restantes

elementos da frase) e do travessdo.!

! No segundo item de preenchimento de lacunas, quase ndo houve falhas.
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Em suma consideramos que os conhecimentos sobre as func¢des dos sinais de
pontuag¢bes abordados ao longo da nossa intervengao didatica e as regras que condicionam
o seu uso foram, de um modo geral, bem apreendidos pela turma.

No entanto e como ja era de se esperar, os resultados de melhoria ndao foram
verificados em todas as funcdes de cada sinal de pontuacdo. Porém, acreditamos que os
alunos estavam no bom caminho para conseguirem, um dia, ultrapassar todas as suas
dificuldades no que dizia respeito ao uso adequado da pontuacao.

De um modo geral, acreditamos que a maior parte da turma (ou mesmo toda a
turma) compreendeu que cada sinal de pontuagao desempenha fung¢des distintas e é
regido por regras diferentes e que sao estas caracteristicas que tornam a problematica da

pontuacdo tdo complexa e dificil de aprender na perfeicao.

5.1.2. Relativas as competéncias desenvolvidas

Tal como fizemos no tdpico anterior, iniciaremos este com uma analise comparativa
do desempenho na producdao do primeiro texto com o desempenho na produc¢dao do
segundo texto.

No que diz respeito ao ponto de exclamagdo, em ambos os textos, os alunos
souberam aplicar corretamente este sinal de pontuagdo, nas duas funcbes avaliadas
(expressar sentimentos e sensagbes e demarcar frases exclamativas), ndao obtendo
nenhuma percentagem de insucesso.

No que toca aos parénteses:

- Na funcao de demarcar informacgao acessdria, no primeiro texto, apenas registamos
uma ocorréncia de erro e, no segundo, duas; no entanto, tendo em conta o facto que que,
na segunda producdo escrita, foi usado duas vezes mais do que na primeira, podemos
considerar que a qualidade do desempenho ndo se alterou de um texto para o outro;

- Para a funcdo de substituir os travessdes no discurso indireto, ndo temos termo de
comparacdo, pois esta funcdo foi utilizada apenas na segunda producdo escrita,

apresentando uma taxa de sucesso de 100%.
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No que concerne as reticéncias, em ambos os textos produzidos, em que foram
usadas com a fun¢do de dar continuidade a uma frase, registamos uma percentagem de
sucesso de 100%.

Para a virgula:

- Com a funcdo de separar frases, obtivemos, na primeira producdo escrita, uma
percentagem de erro de 27,48% e, na segunda, apenas 17,7% de insucesso; por
conseguinte, o desempenho dos alunos melhorou;

- Com a fungdo de indicar uma pausa pequena, obtivemos na primeira atividade uma
percentagem de 18,66% de erro e, na segunda, de 38,9%; portanto, registou-se um pior
resultado;

- Com a fungdo de separar elementos de uma enumeragdo, na primeira produ¢ao
escrita, registou-se uma percentagem de erro de 13,93% e, na segunda, apenas 5,33% de
insucesso; logo, houve melhoria no desempenho dos alunos;

- Com a funcdo de separar modificadores do grupo verbal, em ambas as atividades a
percentagem de sucesso foi de 100%;

- Com a funcdo de separar o nome do lugar numa data, ndo temos termo de
comparagao, visto que, no primeiro texto produzido, nao foi utilizada por nenhum aluno;
nos casos em que foi utilizada na segunda producao escrita, apresenta uma taxa de sucesso
de 100%;

- Com a fungao de separar o vocativo dos restantes elementos da frase, acontece o
mesmo que relatamos para a fungao anterior;

- Com a func¢do de separar certas palavras e expressdes do resto da frase, na primeira
producdo escrita, obtivemos 100% de sucesso, enquanto na segunda obtivemos uma
percentagem negativa de 8,16%; portanto, o desempenho dos alunos piorou ligeiramente.

Em suma, no que se refere a este sinal de pontuacdo, encontramos duas funcdes para
as quais registamos um insucesso maior na segunda produc¢ado escrita do que na primeira,
0 que vai contra o esperado. Estas funcdes sdo: i) indicar uma pausa pequena e ii) separar
certas palavras e expressdes do resto da frase.

Em muitos casos, ambas sdo utilizadas em situagdes em que ndo deviam surgir: i)

entre o sujeito e o respetivo predicado e ii) entre o predicado e o0s respetivos
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complementos. Tal acontece, provavelmente, porque os alunos, depois de terem estudado
as funcdes desempenhadas por cada sinal de pontuagao e as regras que presidem ao seu
uso, acabaram por se preocupar mais em pontuar do que pontuar corretamente, devido a
terem tido dificuldade em gerir tanta informacao.

No que se refere ao ponto final, verificamos que:

- O insucesso de duas das fungdes avaliadas é maior na segunda producao escrita do
que na primeira:

e Na funcdo de indicar uma pausa grande, a percentagem de sucesso, na
primeira atividade, é de 100%, enquanto na segunda se registou uma
percentagem de insucesso de 6,25%;

e Na funcdo de demarcar final de frase, na primeira atividade, temos uma
percentagem de erro de 2,07%, que passa a 5,65% na segunda;

- Ndo temos ponto de comparacdo para o seu uso em abreviaturas, nimeros e datas,
porque s6 encontramos um exemplo dessa funcdo na primeira produgdo escrita, que
apresenta uma percentagem de sucesso de 100%.

Também ndo podemos fazer comparagdes no que toda ao uso do ponto de
interrogacao, pois este sinal e pontuacado nao foi utilizado por nenhum aluno primeiro texto
produzido. Nos casos em que foi usado, nos segundos textos produzidos, registamos uma
percentagem de sucesso de 100%, para as duas func¢des avaliadas: formular questdes e
demarcar frases interrogativas.

O ponto e virgula:

- Na funcdo de separar frases com o mesmo sujeito foi utilizado em ambas as
atividades; porém, registou-se uma maior utilizacdao na segunda; na primeira, houve uma
percentagem de erro de 50%, enquanto, na segunda, a percentagem de sucesso foi de
100%;

- Na fungdo de separar elementos de uma enumeracao (frases, palavras/expressoes),
so fui usado na segunda producdo escrita e apresenta uma percentagem de sucesso de
100%; por conseguinte, ndo podemos fazer comparacoes.

Para os dois pontos:
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- Com a funcao de introduzir enumeracodes, registamos uma melhoria da primeira
para a segunda produgdo escrita, dado que se passou de uma taxa de insucesso de 8,33%
para o sucesso total;
- Na funcgao de ligar duas ora¢des coordenadas, ndo temos dados para refletir em
ambas as atividades, pois nenhum aluno a utilizou;
- Com a funcgao de introduzir uma fala no discurso direto, registamos, em ambas as
atividades, uma percentagem de sucesso de 100%;
- Com a fungao de introduzir citagGes, descri¢cdes e explicagdes, aconteceu o mesmo.
No que toca ao travessao, em ambas as atividades, a Unica fungdo utilizada foi a de
introduzir falas e para ambas registamos uma percentagem de sucesso de 100%.
Comparando os resultados da andlise dos dois textos produzidos pelos alunos
relativamente ao uso de sinais de pontuagdo em contexto, constatamos que nunca
falharam:
- No uso do ponto de exclamacao;
- No uso do ponto de interrogacao;
- No uso de certos sinais de pontuacdo em algumas das suas funcdes, tais como
e Asreticéncias, para dar continuidade a uma frase;
e A virgula, para separar o modificador do grupo verbal ou certas palavras e
expressdes do resto da frase;
e Os dois pontos, para introduzir uma fala no discurso direto ou citagdes,
descricOes, explicagoes.
Verificamos também que os alunos:
- Falharam pouco (abaixo dos 25%) no uso de alguns sinais de pontuacdo em algumas
das suas fungoes
e (Os parénteses, para demarcar informacao acessoria;
e Avirgula, para separar elementos de uma enumeragao;
e O ponto final, para demarcar o final de frase e indicar uma pausa grande.
Observamos igualmente que, entre os dois momentos de producdo escrita,

melhoraram o seu desempenho relativo ao uso:
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- Do ponto e virgula; usaram-no sempre corretamente no segundo texto produzido,
enquanto no primeiro houve bastante insucesso (50%) no seu uso para separar frases com
0 mesmo sujeito;

- Davirgula, para separar frases; passaram de um grande insucesso no primeiro texto
(72,52%) para um insucesso reduzido no segundo texto (17,7%);

- Dos dois pontos, para introduzir enumeragdes; passaram de um insucesso reduzido
(8,33%) para o sucesso total.

Por ultimo, verifica-se que a situagao relativa ao uso da virgula para introduzir uma
pausa pequena passou de 18,66% de insucesso, no primeiro texto, para 38,9%, no segundo
(que, alids, corresponde a maior percentagem de insucesso registada).

Como ja referi anteriormente na anadlise da virgula, acreditamos que este insucesso
se deve a terem tido dificuldade em gerir tanta informacao.

Relativamente a alguns sinais de pontuagdo/funcdes de sinais de pontuacgdo, que s6
foram usados no segundo texto, constata-se que estes alunos pareciam saber usar:

- Os parénteses, para substituir os travessdes no discurso direto, porque nunca
falharam;

- O travessao, para introduzir falas, porque nunca falharam.

Estes resultados levam-nos a acreditar que as atividades realizadas durante as
sessdes do nosso projeto contribuiram efetivamente para os alunos desenvolverem

competéncias no uso de alguns dos sinais de pontuagao estudados.

5.1.3. Observagoes finais

Acreditamos que o facto de termos deixado nas maos dos alunos a tarefa de
descobrir as fungdes de cada sinal de pontuacgao e, consequentemente, a sua importancia,
ajudou muito na consolidacdo do seu conhecimento sobre o tema e no desenvolvimento
de competéncias com ele relacionadas.

Para tal terdo contribuido muito a leitura e analise dos textos sobre a pontuacdo
disponibilizados, a construcdo de uma sintese dos mesmos e a elaboracdo de uma
apresentacdao em PowerPoint para partilhar com o resto da turma a informacao recolhida

sobre o sinal de pontuacdo atribuido a cada grupo.
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Durante a apresentacdo desses trabalhos de grupo, a nosso ver, notou-se um
discurso fluente sobre o tema, tanto nos alunos que apresentaram, como na restante
turma, que participou através de comentarios, questdes ou exemplos.

Durante toda o processo de implementagdo do projeto, a dificuldade mais visivel,
sentida por parte dos alunos, na realizacdo das tarefas, foi o aparecimento de algum
vocabulario menos comum. Este problema nao foi dificil de resolver, pois a maioria, se ndo
todos, tinha dicionario, que podia consultar de imediato. Se o dicionario de um aluno nao
apresentasse o termo em questao, nds esclareciamos as suas duvidas.

Notamos que alguns grupos tiveram dificuldades na elabora¢do de exemplos para

cada funcao do sinal de pontuacdo que estavam a trabalhar.

5.2. Sugestoes

Consideramos que a forma como estruturamos a nossa intervencao diddatica nos
permitiu obter resultados interessantes, pelo que podera ser adotada por outros docentes,
desde que tenham o cuidado de a adaptar aos seus alunos.

No entanto, o nosso estudo ndo estd isento de falhas. Assim, para melhorar os
aspetos que nos parecem menos conseguidos, apresentamos as seguintes sugestdes:

- Na primeira sessdo, logo de inicio, o professor deveria pedir aos alunos que, a
medida que fossem preenchendo cada lacuna, pensassem na justificacdo para a escolha do
sinal de pontuac¢do usado; acreditamos que esta estratégia |lhes permitiria participar de
forma mais critica na correcdo do exercicio de preenchimento de lacunas num excerto
usando sinais de pontuacao;

- Na segunda sessdo, o professor deveria estipular, de forma mais precisa/rigida, o
tempo para cada atividade; no final de cada fase, deveria exigir que os grupos partilhassem
0 que ja tinham feito e pedissem esclarecimento para as suas duvidas; parece-nos que,
deste modo, seria mais facil controlar a algazarra da turma durante a realizagdo da tarefa
e se pouparia tempo na explicacdo de duvidas comuns a todos os grupos;

- No que se refere a quarta sessdo, seria necessario melhorar o jogo Buzz da
pontuacdo; recordamos que recorremos a cartoes coloridos, para que cada grupo

assinalasse a resposta que considerava correta, levantando um deles; observamos que esta
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estratégia, para além de proporcionar alguma brincadeira, levava a que os alunos
esperassem pelas respostas dos outros colegas para responder; para evitar tal situacao,
sugerimos que, em vez de entregar a cada grupo os trés cartdes coloridos, |hes fosse

entregue uma folha de registo, onde teriam de assinalar a resposta correta.

5.3. Limitag¢Ges do estudo

Relativamente as nossas dificuldades, o que mais sentimos foi a escassez do tempo,
o que, de uma forma indireta, nos obrigou a “saltar” alguns pontos que mereciam uma
melhor analise de turma.

Por exemplo, teria sido interessante, na atividade da terceira sessdo (apresentacao
do diapositivo em PowerPoint de cada grupo), que os restantes grupos pudessem, na hora,
formular um exemplo para cada funcdo dos diferentes sinais de pontuacdo. A nosso ver

teria sido muito mais enriquecedor para os alunos e melhor para a sua aprendizagem.

5.4. Sugestoes para outros estudos

Como sugestdes para outros estudos relacionados com o nosso, referimos a
importancia de desenvolver mais pormenorizadamente atividades que sirvam de
diagndstico para melhor identifica e caracterizar as dificuldades sentidas pelos alunos no
gue toca a pontuacdo em Portugués.

Além disso, parece-nos que sera necessario conceber, implementar e avaliar
atividades de avaliagdo com valor formativo e/ou intuitos sumativos. Pensamos que assim
poderd haver um melhor controlo das duvidas e questdes dos alunos e consequentemente
uma melhor abordagem do tema.

Uma atividade que nos parece importante salientar e que nao tivemos oportunidade
de o concretizar no nosso estudo é o ditado. Achamos que seria um bom método de

diagndstico e avaliagao das lacunas mais frequentes e das duvidas mais comuns.
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Anexo 1 - Planifica¢des das sessoes

12 sessao

Mestrado em Educagao Pré-Escolar e Ensino do 12 Ciclo Ensino Basico

1.2 Semestre - 2014/2015

Pratica Pedagdgica Supervisionada A2

Escola EB1 da Gléria - Agrupamento de Escolas de Aveiro | Ano letivo: 2014/2015

Professora orientadora: Doutora Cristina Sa

Aluna/Professora Estagiaria: Eliana Machado e Susana Lopes

Plano de Aula

Data: 24 de novembro de 2014
Area disciplinar: Portugués
Duragao: 90 minutos (das 9h00 as 10h30)
Conteudos:
e Pontuacao;
Metas curriculares:
Leitura e Escrita

14. Mobilizar o conhecimento da representacao grafica e da pontuacao.

1. Utilizar adequadamente os seguintes sinais de pontuacdo: dois pontos
(introducdo de enumeracgdes); reticéncias; virgula (deslocacdo de elementos na frase).

2. Utilizar os parénteses curvos.

22. Rever textos escritos.
6. Identificar e corrigir os erros de ortografia e de pontuacao.

Gramatica
30. Analisar e estruturar unidades sintaticas.
1. Identificar as seguintes fun¢des sintaticas: sujeito e predicado.

2. Identificar o tipo de frase imperativa.
3. Distinguir discurso direto de discurso indireto.
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4. Expandir e reduzir frases, acrescentando, substituindo e deslocando palavras e
grupos de palavras.
Descrigdo da aula:

I.  Breve explicacdo de uma atividade relacionada com a planificagdo [10 minutos]:

a.

A cada crianga sera entregue uma ficha contendo um excerto do texto “Vem
ai 0 Zé das moscas”, de Anténio Torrado, em que foi eliminada a pontuacao;
Cada aluno devera preencher o seu exemplar do texto, a esferogréfica,
usando a pontuacdo adequada.

Il.  Realizacdo da atividade [30 minutos].

lll. Correcdo da atividade realizada (cada aluno ird corrigir a sua ficha usando

esferografica vermelha) [50 minutos]:

a.
b.

Recursos:

Identificagdo do sinal de pontuacgdo a inserir em cada espaco;
Justificacdo do sinal de pontuacgdo usado.

e Ficha de trabalho (Cf. Anexo);
e Esferogréfica azul/preta;

e Esferogréfica vermelha.

Avaliagao:

e Avaliacao formativa, feita a partir:

o Da analise das respostas dadas oralmente:

® Durante a correcao da ficha em didlogo com a turma;

o Da analise das respostas dadas por escrito:

= Durante a resolugdo da ficha sobre o texto explorado.
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22 sessao

Mestrado em Educagao Pré-Escolar e Ensino do 12 Ciclo Ensino Basico
1.2 Semestre - 2014/2015

Pratica Pedagdgica Supervisionada A2

Escola EB1 da Gléria - Agrupamento de Escolas de Aveiro | Ano letivo: 2014/2015

Professora orientadora: Doutora Cristina Sa

Aluna/Professora Estagiaria: Eliana Machado e Susana Lopes

Plano de Aula

Data: 25 de novembro de 2014
Area disciplinar: Portugués
Duragdo: 90 minutos (das 11h00 as 12h30)
Conteudos:

e Pontuacao;
Metas curriculares:
Leitura e Escrita

9. Organizar os conhecimentos do texto.
3. Realizar ao longo da leitura, oralmente ou por escrito, sinteses parciais (de
pardgrafos ou secgdes).

14. Mobilizar o conhecimento da representacao grafica e da pontuacao.

1. Utilizar adequadamente os seguintes sinais de pontuacado: dois pontos
(introducdo de enumeracgdes); reticéncias; virgula (deslocacdo de elementos na frase).

2. Utilizar os parénteses curvos.

16. Redigir corretamente.
2. Escrever com correg¢do na ortografia e na pontuagao.

18. Escrever textos informativos.
1. Escrever pequenos textos informativos com uma introducdo ao tépico; o

desenvolvimento deste, com a informacao agrupada em paragrafos; e uma conclusao.

22. Rever textos escritos.
6. Identificar e corrigir os erros de ortografia e de pontuacao.

106



ANEXOS

Gramatica

30. Analisar e estruturar unidades sintaticas.

1. Identificar as seguintes fun¢des sintdticas: sujeito e predicado.

2. Identificar o tipo de frase imperativa.

3. Distinguir discurso direto de discurso indireto.

4. Expandir e reduzir frases, acrescentando, substituindo e deslocando palavras e
grupos de palavras.

Descrigao da aula:
IV.  Organizagdo da turma em pequenos grupos (sete grupos de trés elementos e um
grupo de quatro) [10 minutos]:

Grupo 1 - ponto final

Grupo 2 —virgula

Grupo 3 — ponto e virgula

Grupo 4 — dois pontos

Grupo 5 — ponto de exclamacado
Grupo 6 — ponto de interrogacao
Grupo 7 — parénteses

Grupo 8 — reticéncias
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V. Apresentagdo da atividade a realizar (incluindo a leitura e analise de um guido de
trabalho) [20 minutos]:
a. Para cada grupo:
i. Ler dois textos informativos (o primeiro —igual para todos os grupos
— relativo ao uso da pontuagado e os outros sobre as regras de uso de
um dado sinal de pontuacdo);

ii. Sublinhar as ideias mais importantes dos textos a explorar;

iii. Escrever um pequeno texto a partir da informagao recolhida sobre
as regras de uso do sinal de pontuag¢ao que o grupo explorou;

iv. Preparar um slide em PowerPoint sobre o sinal de pontuagao que o
grupo tratou (selecionar um elemento do grupo que ficara
responsavel pela construcdo do slide).

VI. Realizacdo da tarefa proposta [60 minutos].

Recursos:
e Guido de trabalho (Cf. Anexo);
e Lapis;
e Caderno pautado;
e Computador.

Avaliagao:

e Avaliacao formativa, feita a partir da analise:
o Dos textos escritos sobre cada sinal de pontuagao;
Da informacdo colocada no slide de PowerPoint.
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32 sessao

Mestrado em Educagao Pré-Escolar e Ensino do 12 Ciclo Ensino Basico
1.2 Semestre - 2014/2015

Pratica Pedagdgica Supervisionada A2

Escola EB1 da Gléria - Agrupamento de Escolas de Aveiro | Ano letivo: 2014/2015

Professora orientadora: Doutora Cristina Sa

Aluna/Professora Estagiaria: Eliana Machado e Susana Lopes

Plano de Aula

Data: 26 de novembro de 2014
Area disciplinar: Portugués
Duragdo: 90 minutos (das 9h00 as 10h30)
Conteudos:
e Pontuacao;
Metas curriculares:
Leitura e Escrita

14. Mobilizar o conhecimento da representacdo grafica e da pontuacao.

1. Utilizar adequadamente os seguintes sinais de pontuacdo: dois pontos
(introducdo de enumeracdes); reticéncias; virgula (deslocacdo de elementos na frase).

2. Utilizar os parénteses curvos.

22. Rever textos escritos.
6. Identificar e corrigir os erros de ortografia e de pontuacao.

Gramatica

30. Analisar e estruturar unidades sintaticas.

1. Identificar as seguintes fun¢des sintaticas: sujeito e predicado.

2. Identificar o tipo de frase imperativa.

3. Distinguir discurso direto de discurso indireto.
4. Expandir e reduzir frases, acrescentando, substituindo e deslocando palavras e grupos
de palavras.

Descri¢dao da aula:
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VII. Apresentacao dos trabalhos realizados na aula anterior [90 minutos]:

a. O porta-voz de cada grupo apresenta o trabalho realizado em grupo na aula
anterior apoiando-se no slide em PowerPoint elaborado (10 minutos no
maximo para cada grupo);

b. No final de cada apresentagao, os alunos:

i. Comentam a apresentacdo dos colegas;

i. Partilham ideias, opinides sobre o tema;
i. Colocam duvidas;

i
iv. Etc.
c. Em conjunto com a professora estagiaria, analisam a corre¢do da
informacdo reunida pelos sobre o sinal de pontuacdo que estudaram.

(Nota: cada grupo passa a professora estagiaria o trabalho que realizou em PowerPoint.)
Recursos:

e Computador;

e Tela branca.
Avaliagao:
Avaliacdo formativa, feita a partir da analise:

o Da apresentagao oral dos trabalhos realizados na aula anterior;

o Do didlogo sobre a apresentagdo dos grupos;

o Dos slides em PowerPoint elaborados pelos grupos;

o Da qualidade da apresentacdo, tendo em conta:
1. A expressividade na expressao,
2. Aclareza da apresentacao.
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42 sessao

Mestrado em Educagao Pré-Escolar e Ensino do 12 Ciclo Ensino Basico
1.2 Semestre - 2014/2015

Pratica Pedagdgica Supervisionada A2

Escola EB1 da Gléria - Agrupamento de Escolas de Aveiro | Ano letivo: 2014/2015

Professora orientadora: Doutora Cristina Sa

Aluna/Professora Estagiaria: Eliana Machado e Susana Lopes

Plano de Aula

Data: 10 de dezembro de 2014
Area disciplinar: Portugués
Duragdo: 90 minutos (das 9h00 as 10h30)
Conteudos:
e Pontuagao
Metas curriculares:
Leitura e Escrita

9. Organizar os conhecimentos do texto.
3. Realizar ao longo da leitura, oralmente ou por escrito, sinteses parciais (de
paragrafos ou seccdes).

14. Mobilizar o conhecimento da representacdo grafica e da pontuacao.

1. Utilizar adequadamente os seguintes sinais de pontuacdo: dois pontos
(introducdo de enumeracgdes); reticéncias; virgula (deslocacdo de elementos na frase).

2. Utilizar os parénteses curvos.

22. Rever textos escritos.
6. Identificar e corrigir os erros de ortografia e de pontuacao.

Gramatica
30. Analisar e estruturar unidades sintaticas.

1. Identificar as seguintes fun¢des sintaticas: sujeito e predicado.
2. Identificar o tipo de frase imperativa.
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3. Distinguir discurso direto de discurso indireto.
4. Expandir e reduzir frases, acrescentando, substituindo e deslocando palavras e
grupos de palavras.

Descrigdao da aula:
I Apresentacdo, andlise e discussao de um PowerPoint sintetizando toda a

informacdo abordada nas sessGes anteriores (juncdo e correcdo das
apresentagdes em PowerPoint feitas pelos grupos na Sessao 3) [30 minutos];

Il Jogo: Buzz da Pontuagdo [30 minutos]:
a. Formacgdo de equipas (ja constituidas nas aulas anteriores);
b. Breve explicacdo do jogo;
c. Realizagdo do jogo.

Il Realizacdo de uma redacdo, onde cada aluno ird descrever como aproveitou o
feriado (dia 8 de dezembro de 2014) [30 minutos]:

Algumas sugestdes:

a. Explicar qual o significado de celebrar este feriado nacional (caso saibas);

b. Como ocupaste o teu feriado (atividades);

c¢. Com guem passaste o dia e onde.

Recursos:
e Computador;
e Tela branca;
e Ficha de trabalho (Cf. Anexo);
e C(Caneta.
Avaliagdo:
e Avaliacdo formativa, feita a partir:

o Da andlise das respostas dadas oralmente durante:
= Aanalise do PowerPoint sobre a pontuac¢ao em didlogo com a turma;
= Arealizacdo do jogo sobre a pontuacao;

o Da analise das composicées feitas individualmente.
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52 sessao

Mestrado em Educagao Pré-Escolar e Ensino do 12 Ciclo Ensino Basico
1.2 Semestre - 2014/2015

Pratica Pedagdgica Supervisionada A2

Escola EB1 da Gléria - Agrupamento de Escolas de Aveiro | Ano letivo: 2014/2015

Professora orientadora: Doutora Cristina Sa

Aluna/Professora Estagiaria: Eliana Machado e Susana Lopes

Plano de Aula

Data: 11 de dezembro de 2014
Area disciplinar: Portugués
Duragdo: 90 minutos (das 9h00 as 10h30)
Conteudos:
e Pontuacao;
Metas curriculares:
Leitura e Escrita

14. Mobilizar o conhecimento da representacdo grafica e da pontuacao.

1. Utilizar adequadamente os seguintes sinais de pontuacdo: dois pontos
(introducdo de enumeracdes); reticéncias; virgula (deslocacdo de elementos na frase).

2. Utilizar os parénteses curvos.

22. Rever textos escritos.
6. Identificar e corrigir os erros de ortografia e de pontuacao.

Gramatica

30. Analisar e estruturar unidades sintaticas.

1. Identificar as seguintes fun¢des sintaticas: sujeito e predicado.

2. Identificar o tipo de frase imperativa.

3. Distinguir discurso direto de discurso indireto.

4. Expandir e reduzir frases, acrescentando, substituindo e deslocando palavras e
grupos de palavras.
Descrigdao da aula:
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V. Breve explicagao da ficha de trabalho a realizar [10 minutos].
V. Realizagdo individual da ficha de avaliagdao [80 minutos].

Recursos:
e Ficha de trabalho (cf. Anexo);

e (Caneta.
Avaliagao:

e Avaliacdo formativa, feita a partir da andlise das respostas dadas a ficha de
avaliagao.
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Anexo 2 — Materiais usados nas sessoes

12 sessao

Agrupamento de Escolas de Aveiro

Escola EB1 da Gléria

Estagiarias: Eliana Machado e Susana Lopes

Nome:

Data: / /

Vem ai o Zé das moscas Antonio Torrado

(...)

Ele foi___

___Senhor doutor___ sdo assim uns zumbidos bzz-bzz__ bzz-bzz__ que vém e
vao___ passam e voltam___ desandam e tornam___ Bzz-bzz_ bzz-bzz_

O médico mirou-o dos pés a cabeca e perguntou-lhe__

____Osenhor costuma lavar a cabeca_

____Pordentro ou por fora____

___Porfora___ jadsevé—impacientou-se o médico_ —Quemdizacabeca___ dizo
cabelo___ Porque o que eu vejo é que o senhor tem uma quantidade de moscas a volta da
cachola___ Paraoseucaso___ os meus estudos de nada servem____

____Entdo ndotenho cura____ senhor doutor

O médico encolheu os ombros___ Ja tinha atendido imensos doentes__ outros
tantos o esperavam____ Sentia uma perna dormente de estar sentado ha que tempos____
Saturado até mais ndo___ Realmente o médico estava pelos cabelos e ja com tdo
poucos____

A maneira de despedida___ despachou assim o homem

____Se as moscas o atormentam____ grite-lhes e enxote-as____ Passe bem____

O homem seguiu a risca o conselho___ Quer de noite ____ quer de dia, desesperava-
se a berrar___

___Zute, moscas___zute_ moscas___ Vao fazer bzz- bzz para outro monturo____

Andava desesperado ___ porum lado ___ tinha gastado as suas economias na
consulta __ poroutrolado ___ ndo tinha resolvido o seu problema

(...)
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22 sessao

2.1 Guiao de trabalho

Agrupamento de Escolas de Aveiro
Escola EB1 da Gldria

Estagiarias: Eliana Machado e Susana Lopes

Nome: Data: / /

Guiao de trabalho

Depois da atividade realizada na aula anterior, onde vimos que existem muitas duvidas
sobre o uso dos sinais de pontuacdo na lingua portuguesa, vamos pesquisar sobre esta

tematica.

1. Cada grupo vai
a. Eleger um secretario;
b. Receber dois textos (um sobre a pontuag¢dao em geral e um sobre um dado

sinal de pontuacado).

2. Esses textos deverdo ser lidos, primeiro individualmente, em voz baixa. Sera

necessario também sublinhar as ideias mais importantes dos mesmos. [15 minutos]

3. De seguida, em grupo, deverdo discutir as ideias principais que cada elemento

encontrou e construir um exemplo para cada regra de pontuagdo. [15 minutos]

4. Depois, o secretdrio do grupo, apoiado pelos restantes elementos, vai construir um
diapositivo de PowerPoint, em que registara a informacdo reunida pelo grupo,
respeitando os seguintes tépicos: [30 minutos]

a. O que é apontuacao;

b. Qual foi o sinal de pontuacdo que trataram;
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c. Quais sdo as regras de uso desse sinal de pontuacao.

5. Na aula seguinte, o secretario apresentara o diapositivo do respetivo grupo.

2.2.Texto sobre a pontuacao

Agrupamento de Escolas de Aveiro

Escola EB1 da Gldria

Estagiarias: Eliana Machado e Susana Lopes

Nome: Data: / /

PONTUACAO

“Sao poucas as regras fixas para o emprego dos sinais de pontuacdo. No

entanto, elas sdo imprescindiveis para uma correcta expressdo escrita.

Todo o texto € um edificio verbal construido a partir de um codigo — oral ou
escrito — que, além de seguir determinadas regras gramaticais, tem de estar imbuido
do ritmo que é marcado, na escrita, pelos sinais de pontuacdo, dependendo sempre 0

seu emprego do sujeito que escreve.

Por vezes, a auséncia ou a incorrecta colocacdo de um sinal de pontuacéo

pode alterar o significado de uma frase.

Todos os sinais de pontua¢do marcam uma pausa, maior ou menor. Ha, no
entanto, alguns que, além da pausa, sugerem uma certa entoacdo, como o ponto de

interrogacao, o ponto de exclamagao e as reticéncias.”

Leonor Sardinha e Lydia Vieira Ramos (2005). Prontudrio e verbos conjugados. Lisboa: Platano Editora, p. 103

“Diz-se que a clareza é a virtude primeira que deve ter quem escreve. Pois bem:
também é verdade que na boa pontuacdo reside muito da tdo desejada clareza.

Também se dird, e com certa razdo, que existem “leis” ou “regras” da pontuagao.
Nao se trata de “leis” rigidas como na fisica — Se assim fosse, seria facil aplica-las —,
mas de normas que € preciso saber interpretar a fim de as praticar a propésito.”

José Manuel Castro Pinto (2006) Prontuario ortogréafico. 8.2 ed. Lisboa: Platano Editora, p . 251
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2.3. Textos para cada sinal de pontuagao

Agrupamento de Escolas de Aveiro
Escola EB1 da Glodria

Estagiarias: Eliana Machado e Susana Lopes

Nome: Data: / /

Dois pontos

Os dois pontos tém duas func@es principais:

- ligam duas orac¢des coordenadas;

Exemplo: A Joana I& mal: é preciso fazé-la treinar a leitura.

- introduzem enumeragdes.

Exemplo: O Manuel foi a pastelaria e comprou: dois rissois, duas bolas de
berlim e um ddzia de gomas. Comeu tudo e ficou doente.

Também se usam para introduzir:

- falas no discurso direto;

Exemplo: Quando me viu, Jodo exclamou: “Que te aconteceu? Emagreceste
imenso!”

- citacoes;

Exemplo: Costuma-se dizer: “Quem vai ao mar, perde o lugar.”

- uma descricao;

Exemplo: Aquela aldeia era um atraso de vida: ndo havia saneamento, as
pessoas alumiavam-se com candeias, como nos tempos de antanho, e 0s acessos eram
verdadeiros caminhos de cabras.

- uma explicacéo;

Exemplo: Caminhar faz bem a salde: o exercicio que proporciona tonifica o
fisico e alivia o espirito do stress da vida moderna.

- referéncias a gestos, palavras e pensamentos, do proprio ou de outrem.

Exemplo: Este cdo tem ar de quem esta a pensar: “Serd que esta senhora me

vai adotar?

118




ANEXOS

Agrupamento de Escolas de Aveiro
Escola EB1 da Gldria

Estagiarias: Eliana Machado e Susana Lopes

Nome:

Data: / /

Parénteses

Os parénteses curvos podem ser usados para:

(nomeadamente, criacdo de gado vacum e cultura dio mirtilo).

discurso direto.

para esse tipo de brincadeiras.

- isolar um elemento da frase ou até uma frase, vistos como acessorios;

Exemplo: Sever do Vouga é conhecida pela atividade agricola e pecuéria

- substituir os travessfes nas oragfes em discurso indireto intercaladas num

Exemplo: Meninos (disse a professora, com ar de desagrado), isto ndo é local
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Agrupamento de Escolas de Aveiro

Escola EB1 da Gldria

Estagiarias: Eliana Machado e Susana Lopes

Nome:

Data: ___ / /

Ponto de exclamacéo

O ponto de exclamacéo confere a frase um sentido de surpresa, admiracao.

Usa-se nas frases ou expressdes exclamativas. Pode exprimir variadas sensacoes
como entusiasmo, incitamento, admirac&o, ironia, duvida, dor.

E ainda depois de unidades linguisticas como:

- interjeicdes;

Exemplo: Fogo! Este cdo é mesmo grande.

- vocativos;

Exemplo: O Jacinta! Tens ai um lapis que me emprestes?

- imperativos que exprimam emocao.

Exemplo: Foge depressa, antes que eu me arrependal

Também pode ser usado repetidamente, numa mesma frase, para exprimir
sentimentos intensos.

Exemplo: Mas como é possivel ser tdo estupido! Que grande burro! Vejam-se

s0 esta latal
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Agrupamento de Escolas de Aveiro

Escola EB1 da Gléria

Estagiarias: Eliana Machado e Susana Lopes

Nome: Data: / /

Ponto de interrogacao

E usado para indicar perguntas, criando frases interrogativas.
Exemplo: Deseja mais alguma coisa?

E um sinal de fim de frase, tal como o ponto final.
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Estagiarias:

Nome:

Agrupamento de Escolas de Aveiro
Escola EB1 da Glodria

Eliana Machado e Susana Lopes

Data: / /

Ponto e virgula

O ponto e virgula é assim chamado pela sua composicéo grafica: € composto por um
ponto e uma virgula.

Liga oragdes completas.

Exemplo: O Jodo é distraido; é preciso ralhar com ele.

Também liga elementos de uma enumeracao introduzida por dois pontos.

Exemplo: Era um grande desportista: dedicava-se ao remo; também praticava artes
marciais; gostava igualmente de jogos de equipa.

Usa-se ainda para marcar uma sucessdo de alineas.

Exemplo: Para fazer salada de frutas, € preciso: i) descascar a fruta; ii) cort+a-la em
pedacos; iii) p6-los numa taca; iv) temperar com acucar e sumo de limao.

Trata-se de um sinal de pontuacdo, cuja utilizagdo, normalmente, suscita grandes

davidas.
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Estagiarias:

Nome:

Agrupamento de Escolas de Aveiro

Escola EB1 da Gldria

Eliana Machado e Susana Lopes

Data: / /

Ponto final

O ponto tem varias fungdes, sendo a mais importante delimitar frases, pois
indica o fim de frase. E ainda usado em abreviaturas, para indicar entradas em listas
e separar numeros de datas.

Indica uma pausa grande, que pode corresponder a um periodo ou a um
paréagafo.

Usa-se no final da frase, significando que aquilo que se pretende dizer esta

completo.
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Agrupamento de Escolas de Aveiro

Escola EB1 da Gléria

Estagiarias: Eliana Machado e Susana Lopes

Nome: Data: / /

Reticéncias

As reticéncias servem para indicar:

- uma pausa;

Exemplo: O Jodo comia a maga... olhando para o lado.

- uma hesitacdo;

Exemplo: Passa-se alguma coisa? Estas branca... amarelada.

- 0mMiss&o.

Exemplo: As reticéncias sdo um dispositivo muito Util para indicar aspetos da

oralidade, nomeadamente o seu caracter de ... liberdade estrutural.
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Agrupamento de Escolas de Aveiro

Escola EB1 da Gldria

Estagidarias: Eliana Machado e Susana Lopes

Nome:

Data: __ / /

Virgula

A virgula indica uma pausa pequena, menor que a do ponto final.

A virgula é um sinal de pontuacdo interfrasico, porque serve para separar
elementos da mesma frase.

Separa elementos que ndo pertencem ao seu ndcleo. Assim, pode separar
oracBGes ou complementos circunstanciais, mas nunca pode separar o sujeito do seu
predicado, nem o predicado dos seus complementos.

Usam-se ainda virgulas em casos pontuais como nimeros decimais e datas.
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32 sessao

Grupo 1 — Ponto final

Pontuagao

» As regras de pontuacdo fixas sGo poucas, mas sdo
indispensaveis no uso da escrita da lingua portuguesa;

» Todos os sinais de pontuagd@o marcam pausas, umas
. maiores do que outras;
GrU po ] - Ponio Flnql » Por vezes a incorreta colocagdo dos sinais de
pontuagdo altera a entoagao das frases;
» Para uma boa produgdo textual é necessario um bom
uso dos sinais de pontuagdo, pois s6 assim atingimos
uma boa clareza na expressao escrita.

.Ponto final.

O PONTO FINAL TEM DIVERSAS FUNGOES:
A MAIS IMPORTANTE E DEMARCAR AS FRASES;

OUTRA DAS SUAS FUNGOES E INDICAR UMA GRANDE
PAUSA (PARAGRAFO OU PERIODO) .

- E USA-SE QUANDO UMA FRASE TERMINA (QUANDO UMA
IDEIA ESTA COMPLETA).

AINDA E UTILIZADO PARA:
+ ABREVIATURAS;
- E SEPARAR NUMEROS OU DATAS.

Grupo 2 — Virgula

,Virgula,

A VIRGULA E UMA PAUSA MAIS PEQUENA QUE O PONTO FINAL:
ENCONTRAMOS ESTE SINAL DE PONTUAGAO DENTRO DAS FRASES;
SERVE PARA SEPARAR OS ELEMENTOS DE UMA FRASE, OU SEJA:

- Separa elementos que ndo pertencem ao ponto principal.

r A VIRGULA PODE SEPARAR:
Grupo 2- Virgula N

MAS NUNCA PODE SEPARAR:
o sujeito do seu predicado;
- nemo predicado dos seus complementos.

,Virgula,

EXEMPLOS:

1) © copo caiu e partiu-se aos bocados, multo pequeninos.

2) O Jodio fol andar de bicicleta, e gostou muifo, depois fol para casa.

3) Hoje em matemdlica estivemos a estudar as décimas, nem fodos
infenderam.
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Grupo 3 - Ponto e virgula

Ponto e Virgula

Eduardo
Cerolinasiia
lodoPedro

.Pontuagdo,

* Apontuacdo é:

~ umaforma de fazer as devid: toagd i texto.

+ Para isso utilizam-se diferentes sinais de pontuago, tal como:

— virgula;

— pontofinal;

ponto de exclamacio;
pontoe virgula;

ponto de interrogagio;
— dois pontos;

— Reticéncias;

2 ~ Parénteses.
.

.Pontuagdo,

+ Eclaro que a pontuagdo também tem as suas regras de pontuagio, e que
cada sinal de pontuagéo tenha o seu “trabalho”.

Alguns tem como funglo fazer pausas (ex.: virgula e ponto final);

Outros tém como finalidade fazer entoagdes (ex.: ponto de exclamaio e
ponto de interrogaao)

Conclusio: Um texto sem sinais de pontuagdo ndo é um textoll

. Ponto e virgula,

* Osinal do pontoe virgula tem este name porque é composto por um ponto
e uma virgula;

+ Asfungdes deste sinal s3o:
= Dividir frases com © mesmosujeito;
— Ligar frases que explicam a mesma orag3o;
— Utiliza-se para enumerar frases ou elementos (em alineas).

Grupo 4 — Dois pontos

Grupo 4- Dois Pontos

:Dois pontos:

AS FUNCOES PRINCIPAIS DESTE SINAL DE PONTUAGAO SAO:
Ligar duas oracdes coordenadas;

Infroduzir enumeracdes;

AINDA SE USAM PARA:
Falarno discurso direto;
Cita
Descricde:
Explicacdes;
Referéncias a gestos, palavras e pensamentos.

Pontuagao

» Dizem que a clareza é uma virtude, que quem escreve
deve ter, e que é na boa pontuagdo que reside bastante
desta clareza;

» Também se pode considerar, e com razdo, que existem
“leis ou regras” de pontfuagao:

»néo sdo “leis rigidas” como na fisica - se assim fosse seria facil
aplica-las.

»E preciso saber inferpretar e freina-las, @ fim de pontuagdo
cometamente.
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Grupo 5 — Ponto de exclamagao

1.

Marta Bastos
André Ferreira
Sara Martins

® O texto tem regras gramaticais.

® Os sinais de pontuacao dependem sempre do
seu autor.

@ Devemos colocar uma utilizacao correta de
um sinal num texto. A pontuacao mostra o
sentido da frase.

® Ele da a frase um sentido de admiracéo.

® Utiliza-se nas frases ou expressoes
exclamativas.

@ Pode expressar variadas sensacoes.

@ Também pode ser usado
repetidamente,numa mesma frase para
expressar sentimentos fortes.

Grupo 6 — Ponto de Interrogacao

@0 que é a pontuacao?

@ Qual é o sinal de pontuagao do nosso
trabalho?

® Quais sao as regras de uso desse sinal de
pontuacao?

DO NOS50 TRABALHO?

® 0 sinal de pontuagao do nosso trabalho € o
PONTO DE EXCLAMACAO.

!

| !
!\!‘/

FIM!

=

14

Ponto de interrogacao

=
ponto de interrogacdo ﬁ?
)

c O ponto de interrogagdo & usado para indicar perguntas,
criando frases interrogativas.

Também é um sinal de fim de frase, tal como o ponto final.

REGRAS:

Existem algumas regras na utilizagdo dos sinais de pontuacdo,
sdo essenciais para se ler e escrever um texto, Algumas vezes
a falta ou a incorreta colocagdo do ponto de interrogagdo
altera o significado de uma frase.
Ex: “O que esta dentro desse saco?”

“0 que esta dentro desse saco.”
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Grupo 7 — Parénteses

PARENTESES:
podem ser utilizados para:

o Demarcar informacao acessério ( um
elemento ou mesmo uma frase
completa).

o LExemplo: Ela ja arrumou as
camisas (as brancas, as azuis e as
rosa).

PARENTESES:

“_»

o Substituir os (travessodes) nas
oragoes do discurso indireto.

o Exemplo: Criangas?!( disse a mie
preocupada)Temos de ir para casa!

Grupo 8 — Reticéncias

RETICENCIAS (...)

PONTUACAO

RETICENCIAS...
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42 sessao

4.1. Jogo da pontuacao

Qual ¢ o sinal de pontuag@o em falta no final deste
pequeno excerto

BUZZ da
Pontuagdo

Qual ¢ o sinal de pontuagdo em falta no final deste
pequeno excerto?

B

— O senhor costuma lavar a cabega  ”

Qual ¢ o sinal de pontuag@o que confere a frase
um sentido de surpresa ou admirag¢ao?

Qual ¢ o sinal de pontuagao que confere a frase
um sentido de surpresa ou admira¢ao?

S
| SR
exclamacio [ 'y

=

w

Qual ¢ o sinal de pontuagao que isola um elemento Qual ¢ o sinal de pontuag@o que se usa nas frases

da frase ou até uma frase completa? ou expressoes exclamativas?
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Qual ¢ o sinal de pontuagdo que se usa nas frases Qual ¢ o sinal de pontuagdo que indica uma
ou expressdes exclamativas? omissao?

exclamagio

A seguinte afirmagao é:

melodicos.

A seguinte afirmagao é: Qual ¢ o sinal de pontuagdo que ¢ um sinal
interfrasico?

Qual ¢ o sinal de pontuag@o que é um sinal Qual ¢ o sinal de pontuag@o que indica uma pausa 0
interfrasico? grande?

Qual ¢ o sinal de pontuagdo que indica uma pausa l o Quando lemos uma frase que ex
grande? sentimento de alegria, surpresa, e
perante uma frase:

K
A
Quando lemos uma frase que exprime um As seguintes frases sao do tipo:

sentimento de alegria, surpresa, etc., estamos
perante uma frase:

2
A
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As seguintes frases sao do tipo: Qual ¢ o sinal de pontuag@o que indica uma
pausa pequena?

Qual ¢ o sinal de pontuagdo que indica uma Dos seguintes sinais de pontuagao, qual ¢
pausa pequena? utilizado no final de uma frase?

I e

Dos seguintes sinais de pontuagao, qual & Qual ¢ o sinal de pontuag@o que indica uma pausa l a
utilizado no final de uma frase? ou hesitagdo?

Qual ¢ o sinal de pontuagdo que indica uma pausa
ou hesitagdo? travessdes nas oragdes em discurso indireto
intercaladas num discurso direto?

Qual ¢ o sinal de pontuag@o em falta no final deste
pequeno excerto?

Qual ¢ o sinal de pontuagdo em falta no final deste Qual ¢ o sinal de pontuag@o que se usa nas frases

pequeno excerto? ou expressdes interrogativas?
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Qual ¢ o sinal de pontuag@o que se usa nas frases As seguintes frases sao do tipo:
ou expressdes interrogativas?

Ponto
§ 0 \ P interrogacio

As seguintes frases sdo do tipo:

Quando lemos uma frase que exprime o desejo de
obter uma resposta, uma informag3o, etc., estamos
perante uma frase:

A seguinte afirmagao é:

A seguinte afirmagao é:
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Qual ¢ o sinal de pontuagdo em falta neste excerto’ Qual ¢ o sinal de pontuagdo em falta neste excerto’

|

— -M&/‘

Qual ¢ o sinal de pontuagdo em falta neste excerto’

eﬂxugando as lagrimas do riso. *

mp——

A seguinte afirmagao é:

© o O que ¢é a pontuagio?

A pontuagio & um conjunto de sinais, que utilizamos na composigio de
frases ou textos.

O uso destes sinais de escrita contribui para uma clareza do texto.

“Um texto sem sinais de pontuagiio niio ¢ um texto!™

® s (citagdo utilizada por um grupo de trabalho desta turma)

1. 2.
O que ¢é a pontuagio? Para que serve a pontuagao?
Todos os sinais de pontuagiio marcam pausas, umas maiores que outras, Destina-se a traduzir no texto escrito a expressividade do que ¢ dito oralmente
dai alguns autores optarem por os dividir em duas categorias: (ou seja, traduz na escrita o que & dito na oralidade  a forma como ¢ dito)
Sinais pausais; O uso da pontuagio obedece a regras, que sdo essenciais para se ler e escrever
Sinais melodicos um texto,

A falta ou a incorreta colocagdo de um sinal de pontuagio altera o significado de
5 " uma frase

Temos que ter em conta que a colocagdo dos sinais de pontuagio pode

depender do tipo de texto ¢ também do autor. Ex.: “O que estd dentro desse saco?”

“0 que estd dentro desse saco.”
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Que sinais de pontuagio existem? Ponto final
* Sinais pausais: . * Tem diversas fungdes:
* Amais orta frase i id o !
* Ponto final; s pontos; i “ i =
kL 14 * Outra ¢ indicar uma grande pausa (paragrafo ou periodo);
Virgula; * Ponto de exclamagio;
Ex.: Eu chamo-me Joana.
* Ponto e virgula. * Ponto de interrogagio; g 3
= EAG + £ ainda utilizado para:
* Reticéncias; Abreviaturas (Ex. Sr”);
* Parénteses. * Separar nimeros ou datas (Ex.: 1.5 litros: 9.12.2014).
® 2z < z
5. 6.
e o ®
Virgula j Virgula j
- -
© Marca uma pausa mais pequena que o ponto final; Serve ainda para separar:
* Encontramos este sinal de pontuagio dentro das frases; = mouma i ogats da dathsfcs vy texio?
* Serve para separar: Ex.: Porto, 16 de agosto de 2014.
Os elementos de uma enumeragdo: .0 dey quem nos di
Eo 0k i Y s o i T T
s modificadores do grupo verbal, quando aparecem 1o inicio ou no meio de uma frase: B N
Ex.: N cone, 6 s studan ranics o o : 5
Ex:: O Jodo, um grande dorminhoco, anda sempre atrasado, LIRSS DS ARSS SEU I T s 2 SOU e
® 2z < z
7. 8.
® ® ®
e .
Virgula Ponto e virgula 9
-
Mas nunca pode separar: Tem este nome porque & composto por um pontoe uma virgula;
* O sujeito do seu predicado: Serve para:
S Lo * Dividir frases com o mesmo sujeito:
O verbo ¢ os complemento; : © Jodo tinh: i das da Nazaré;
tinha corrido o mundo.
Utiliza-se para enumerar frases ou elementos (em alineas).
O predicado dos seus complementos.
B " Ex.: Andava desesperado: por um lado, tinha gastado as suas economias na consulta; por outro lado,
E-ER Sl oo jtas Sfaoass nio tinha resolvido o seu problemat
® ® % ®
9. 10.
e -] e z
Dois pontos Dois pontos
o oyl o s 4 pos e S AisiA o ot e
Liga das oo oondmnds
Descrigdes;
Ex.: Vais a0 cinema para : ver o filme do Homem aranha ou encontrar os teus amigos?
Ex.: O cabelo da Joana é: curto, castanho, liso ¢ macio.
Ex.; Os sinais de pontuagdo podem ser: sinais pausais ou sinais melodicos. Explicagdes;
e S Ex.: Para chegar a Sever do Vouga, 0 percurso é o seguinte:
Fali b et B Referéncias a gestos, palavras e pensamentos.
o i i i Ex. B potso e apesar do a uatériase complioad, o alino datame consgtirn aprender
Citagdes: Best
e i
% z < ®
11. 12.
e -] e z
1 1
AL (AL
Ponto de exclamagio W Ponto de exclamagio W
1\ '/ A\ 1>/
Di 4 frase um sentido de admiragdo. Também pode ser usado repetidamente, numa mesma frase para expressar
* Utiliza-se nas frases ou expressdes exclamativas. sentimentos fortes.
x - Cala-tel NI
Ex.: Como estis bonita! Ex.: Cala-te 2
* . [Ex.: Eu gosto tanto de ti!!!!!1111111!
Pode expressar variadas sensagdes.
Ex.: Que bom ter-te encontrado! (Alegria)
Ex.: Conseguiste! (Surpresa)
Ex.: Isso niio se faz! (Indignagdo/Aborrecimento)
® s 2 ®
13. 14.
z -] e z
Ponto de interrogagio f’ Reticéncias
£ usado para indicar perguntas, criando assim as frascs interrogativas. * Servem para indicar:
Ex.: Quem ¢ 0 Zé das Moscas? Uma pausa:
Ex.: Eu quero um gelado de morango com baunilha. . algoddo doce.... caramelos.
Una hesita:
Também ¢ um sinal de fim de frase, tal como o ponto final. i B osiava 0 164 e s . 0 oo i
Ex.: O que est dentro desse saco? * Uma omissdo:
Ex.: Eu sei que o foi bem assim ... foi de outra forma.
* As reticéncias sdo utilizadas para dar continuidade a uma frase
50 g o ot i smp o el e e el camcns . o
15.
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Paréntesis

* Podem ser utilizados para:
* Demarcar informagio acessoria (um elemento da frase ou mesmo uma frase
completa):
Ex.: Fla comprou meias de algoddo (brancas, azuis e rosa).
* Substituiros “-” (travessdes) nas oragdes do discurso indireto:

Ex: Criangas?! (disse a mic preocupada) Temos de i para casal

17.

o

Fim! ©

Parabéns pelo trabalho sobre esta matéria feito aé agoral
Este PowerPoint ¢ fruto dos vossos trabalhos em grupo!
Mas hi que trabalhar individualmente o0 uso de todos os sinais de pontuagio,
para saber usi-los com rigor!
E atengioll! Nio podemos esquecer que nio tratamos todos os sinais de
pontuagiol!

19.

[

Travessido

* Utiliza-se para:
* Introduzir falas de personagens, nos diélogos:
Ex.: — Por dentro ou por fora?
* Separar uma palavra ou outros elementos, numa frase:

Ex.: Porqué serd — perguntou 0 Jodo — que estoua crescer?

(&)

18.
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4.3. Primeira atividade de escrita

Agrupamento de Escolas de Aveiro
Escola EB1 da Glodria

Estagiarias: Eliana Machado e Susana Lopes

Nome: Data: / /

Num pequeno texto (minimo 80 palavras), descreve como aproveitaste o recente feriado

(8 de dezembro de 2014).

Algumas sugestdes:
a. Explicar qual o significado de celebrar este feriado nacional (caso saibas);
b. Como ocupaste o teu feriado (atividades);

c. Com quem passaste o dia e onde.

Bom trabalho ©
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Ficha de trabalho

Agrupamento de Escolas de Aveiro

Escola EB1 da Gléria

Estagiarias: Eliana Machado e Susana Lopes

Nome:

Data: __ / /

Nas dultimas aulas de Lingua Portuguesa, temos trabalhado a pontuacdo,

nomeadamente discutindo para que serve e o uso que fazemos de alguns sinais de

pontuacao.

A fim de verificarmos os conhecimentos que adquiriste, propomos a resolu¢do da

seguinte ficha de avaliacdo, onde sdo apresentadas algumas questdes ja tratadas ao longo

das ultimas sessdes de portugués.

Cada aluno deve responder individualmente e em siléncio.

1. Classifica as seguintes afirmag¢6es com Verdadeiro (V) ou Falso (F):

a.

Os sinais de pontuacdo podem ser classificados em sinais pausais e sinais
melddicos. |:|

A virgula é um sinal de pontuacdo interfrasico. |:|

Quando lemos uma frase que exprime alegria, surpresa, etc., estamos perante
uma frase interrogativa. |:|

A virgula é um sinal de pontuacdo que indica uma pausa pequena. |:|

O ponto final é um sinal de pontuagao interfrasico. |:|

Uma das fung¢des do ponto e virgula é dividir frases com o mesmo sujeito. |:|
O sinal de pontuacao que confere a frase um sentido de surpresa e admiragao é
o ponto de interrogacao. ]

Uma frase interrogativa exprime o desejo de obter uma resposta ou uma

informacao. |:|
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i. As reticéncias tém como funcdo isolar um elemento da frase ou uma frase
completa. |:|

j. Uma das principais funcdes dos dois pontos é introduzir enumeracgoes. |:|

k. Uma das fung¢des do ponto e virgula é ligar frases que explicam a mesma oragao. |:|

I.  Os parénteses podem substituir os travessdes nas ora¢des em discurso indireto
intercaladas num discurso direto. |:|

m. Avirgula é um sinal de pontuacdo que marca uma pausa grande. |:|
2. Assinala com um [X] a opg¢ao mais correta em cada alinea:

a. Qual é o sinal de pontuagdo em falta no final deste pequeno excerto?
“O médico mirou-o dos pés a cabeca e perguntou-lhe:
”

- O senhor costuma lavar a cabega

Ponto de interrogacao Reticéncias Virgula

b. Qual é o sinal de pontuacdo que confere a frase um sentido de surpresa e
admiragdo?

Ponto de interrogacao Ponto de exclamagao Ponto final
¢. Qual é o sinal de pontua¢do que isola um elemento da frase ou uma frase
completa?

Parénteses Reticéncias Virgula

d. Qual é o sinal de pontuagao que se usa nas frases ou expressdes exclamativas?

Ponto de interrogacao Ponto de exclamagao Virgula

e. Qual é o sinal de pontuacdo que indica uma omissao?

Reticéncias Virgula Ponto final
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f. Qual é o sinal de pontuacdo que é interfrasico?

Virgula Ponto final Ponto de interrogacao

g. Qual é o sinal de pontuagdo que indica uma pausa grande?

Ponto final Virgula Parénteses

h. Qual destes sinais serve para dividir frases com o mesmo sujeito?

Ponto e virgula Reticéncias Parénteses

i. Qual destes sinais serve para ligar frases que explicam a mesma orac¢ao?

Ponto e virgula Reticéncias Parénteses

3. Completa os seguintes excertos com os sinais de pontuagdo que te parecem ser mais

indicados.

a. Excerto do texto literdrio “Vém ai o zé das moscas” de Antdnio Torrado:

“ Pobre homem___ De Herodes para Pilatos___ de tanto aturar doutores com a
mosca e maus figados__ estava por metade do que fora__ E os zumbidos sempre a
atormenta-lo___

____Senhor doutor presidente do tribunal____ as moscas ndo me deixam em paz____
S3do assim uns zumbidos bzz-bzz_ bzz-bzz  que vém e vao___ passam e voltam____
desandam e tornam. Bzz-bzz_ bzz-bzz  N3do entendoisto_

O juiz riu-se___ Tinha acabado de almogar____ por sinal com o doutor advogado
o comandante de policia e o médico___ Rico almoco_ O veterindrio escusara-se ao
convivio____ porque andava de candeias as avessas com o advogado__ embora o caso
ainda se componha___ Mais dia menos dia____ vdo encontrar-se os cinco a roda da mesma
mesa____ Mas a nossa histdria é outra__ Estamos a desviar-nos___ Onde é que nos

famos No juiz pois claro Dizia ele muito prazenteiro
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___Fique o meu amigo sabendo que cada mosca tem a sua lei_ N3o ha cédigo que
as venga___ SO posso aconselhd-lo a que____ assim que vir uma a jeito___ lhe dé uma
paulada das rijas____

__E o senhor doutor presidente do tribunal ndao me manda prender por eu andar a
matar moscas___ -perguntou o homem___ muitoa medo____

O juiz largou uma grande risada___ Que histéria mais divertida aquela___ para
contar__ depois__ no café_ ao advogado  ao comandante de policia e ao
médico____

____Mandar prendé-lo por cagar moscas___ Que ideia___ - disse o juiz___ assoando-
se e enxugando as lagrimas doriso_ Passo-lhe ja aqui uma licenca___ lavrada em
papel selado___ que o autoriza a matar todas as moscas do pais___ onde quer que as veja
____Garanto-lhe que ninguém mais o incomodara____

E o juiz redigiu assinou e entregou o documento

b. Noticia “Incéndio”:

Uma mulher sofreu ontem queimaduras de primeiro e segundo graus na sequéncia
de um incéndio registado as 13h39 no rés-do-chdao do prédio onde habita___ na Rua da
Torrinha____ no Porto____informaram os bombeiros sapadores a Lusa____

Fonte da mesma corporac3o disse ao PUBLICO que a mulher___ de 50 anos ___ que
sofreu queimaduras nas zonas da face e do térax___ tinha sido retirada do interior da
habita¢do por um vizinho e transportada para o Hospital de Santo Anténio____

O incéndio mobilizou 15 homens do Batalhdo de Sapadores Bombeiros Voluntarios
do Porto____ apoiados por cinco viaturas____ O fogo foi dado como circunscrito as 14h39
As causas doincéndio__ que afetou sobretudo o quarto da vitima___ permanecem a hora

”n

do fecho desta edi¢do por apurar
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4. Num pequeno texto (minimo 80 palavras), escreve o que sabes sobre a
pontuagao.
Algumas sugestdes:
a. O que é e para que serve;
b. Quais os sinais de pontuacao que conheces;
¢. O que sabes dizer sobre cada um deles;

d. Que importancia atribuis a pontuacdo e como a justificas.

Bom trabalho ©
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