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INTRODUCAO

Neste relatorio, documenta-se a nossa experiéncia obtida durante todas as etapas da
disciplina de Estagio de Ensino de Lingua Portuguesa e Literatura Il. Este documento
organiza-se, portanto, em 7 grandes topicos. No primeiro, relatamos o contato inicial que
tivemos com a escola, descrevemos 0 espacgo escolar, a turma e apresentamos nossas
reflexGes sobre a pratica docente observada. Na segunda parte, apresentamos o projeto de
docéncia que elaboramos a partir dessa primeira etapa de observacao, planejado para ser
executado em turma de 2° ano do Ensino Médio da Educacdo de Jovens e Adultos. O
terceiro grande tdpico refere-se ao registro do exercicio da docéncia e dos encontros
extraclasse. No quarto momento, apresentamos os planos dos encontros extraclasse bem
como sua fundamentacao tedrica. A quinta parte trata do registro de execuc¢do desse projeto
extraclasse. Na sexta parte, encontram-se nossas impressdes, inquietacdes e comentarios

sobre essa experiéncia. Por Gltimo, apresentam-se nossa consideragdes finais.

No topico “1.1.1 A escola”, descrevemos a escola ¢ apresentamos informagdes
acerca de sua organizacdo, bem como explicitamos as concepc¢des que norteiam seus
documentos. Em “1.1.2 A turma”, expomos o0s resultados do questionarios que
elaboramos e discutimos as nossas impressdes. No topico seguinte “1.1.3 Analise tedrica
da préatica docente observada™, relatamos criticamente a pratica observada durante o
primeiro periodo do estagio, salientando 0s aspectos relevantes os quais serviram de
reflexdo para a elaboracdo de nosso plano de trabalho.

Quanto ao projeto que elaboramos apo6s o periodo de observacdo, iniciamos a sua
exposi¢ao em “1.2.1 Problematizacdo, escolha do tema e justificativa”, em que
explicitamos os motivos, baseados no contexto com o qual estivemos em contato, de nossa
proposta de trabalho. No tépico “1.2.2 Referencial teérico”, discutimos o aporte tedrico
que embasou o projeto de docéncia que elaboramos, cujos objetivos pretendidos
explicitam-se no item seguinte “1.2.3 Objetivos”. A descricdo do planejamento encontra-
se no item “1.2.4 Metodologia”, ao qual se segue a exposi¢cdo dos materiais que serdo
utilizados durante as aulas em “1.2.5 Recursos”. No topico “1.2.6 Avaliagdo”,
evidenciamos os procedimentos avaliativos que comporiam nossa pratica. Ao fim dessa
primeira secdo referente ao projeto de docéncia, apresentamos o nosso planejamento

pratico em “1.2.7 Planos de aula”.



A segunda grande parte deste relatorio refere-se ao registro e documentacdo do
exercicio da docéncia. No item “1.3 RELATOS E DOCUMENTACAO DO EXERCICIO
DE DOCENCIA”, descrevemos detalhadamente a forma como procedeu cada uma de
nossas aulas, e expomos nossas reflexdes sobre o desenvolvimento e aprendizagem dos
alunos em seguida, no topico “1.4 COMENTARIOS DO PROCESSO DE
APRENDIZAGEM DOS ALUNOS”. Em seguida deste, documentamos o projeto e as
atividades extraclasse, iniciando pelo item “1.5.2.1 Introducéo”, em que apresentamos o
contexto de elaboracdo do projeto. No topico “1.5.2.2 Justificativa”, discutimos as
motivacdes do planejamento extraclasse e apresentamos a argumentacdo para justifica-lo.
Em “1.5.2.3 Referencial tedrico”, portanto, embasamos essa justificativa a partir das
teorias apresentadas. Explicitamos as intencdes pretendidas com o projeto no item “1.5.2.4
Objetivos”, e os procedimentos metodoldgicos de cada um dos encontros em “1.5.2.5
Metodologia”. Em seguida, na parte final referente ao projeto extraclasse, “1.5.3 Relato
do projeto extraclasse”, documentamos a execu¢do do planejamento.

Dissertamos individualmente sobre a experiéncia da pratica do estagio docéncia no
item “2 ENSAIOS INDIVIDUAIS”, ¢ finalizamos este relatorio com nossa avaliacdo
critica exposta em “3 CONSIDERACOES FINAIS: AVALIACAO CRITICA DA
EXPERIENCIA DE ESTAGIO”.



1 TRABALHO DA DOCENCIA

1.1 DESCRICAO DO CAMPO DE ESTAGIO

1.1.1 A escola

O Colégio Municipal Maria Luiza de Melo foi edificado em 1988 e inaugurado no
ano seguinte. Segundo afirma-se no Projeto Politico Pedagogico do Colégio, a instituicdo
foi criada a fim de suprir a demanda da comunidade por uma educacdo publica e local.
Atualmente, os niveis de ensino da escola sdo: Ensino Fundamental e Médio regulares;
Educacdo de Jovens e Adultos em todos os anos do Ensino Fundamental e Médio, dando
um total de 2259 alunos. A escola divide seu espaco com a Universidade de Sao José, que,
ao que tudo indica, ocupa os melhores ambientes dali, 0 que acaba sendo um problema e
evidencia que ha uma hierarquizacdo de niveis de ensino em que o nivel superior é
considerado mais importante com relagdo aos demais. De forma geral, a estrutura da escola
€ muito boa e conta com espacos diversos, como: 36 salas; 1 biblioteca; 25 banheiros (cada
privada representa um); 2 laboratérios de informatica 1 sala de video; 1 auditorio; 1 sala de
danca; 1 sala de hora-atividade; 1 cozinha; 1 cantina; 1 secretaria escolar; 1 sala de
recursos humanos; 1 sala de acessoria; 2 salas de direcdo; 1 sala de professores; 3 salas de
supervisdo escolar e orientacdo educacional.

N&o tivemos acesso ao Projeto Politico Pedagdgico do Colégio na integra para
analisarmos as concepcdes de educacdo, sujeito e linguagem que a instituicdo assume,
apenas pudemos entrar em contato com algumas dessas concepgdes por meio do PPP
construido para a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Nesse documento, entretanto, essas
concepcdes aparecem de forma bastante breve, pouco desenvolvidas. A partir desse PPP,
entende-se que a educacdo é compreendida como processo de garantia do conhecimento
histrico acumulado, cuja apropriacdo auxilia na emancipacéo social, cultural e econémica
dos sujeitos. Nesse mesmo projeto, coloca-se a visdo do processo de ensino-aprendizagem
como sendo “processual, diagnostico, dinamico, participativo, qualitativo, inclusivo e
emancipatorio”. A escola, portanto, assume uma visdo interacionista de sujeito e de ensino,
partindo do posicionamento de que a realidade social e cultural de todos 0s sujeitos
envolvidos no processo € constitutiva desse procedimento, e a educacao se da em todas as
interacOes dentro desse espago. O professor, nesse sentido, é entendido como o sujeito que

faz a mediagédo durante esse processo.



1.1.2 A turma

Mesmo possuindo informagdes — por meio do Projeto Politico Pedagdgico — sobre o
perfil dos estudantes da Educagdo de Jovens e Adultos do Colégio Maria Luiza de Melo,
resolvemos elaborar um questionario a fim de conhecermos especificamente — ainda que de
forma muito breve, devido ao tempo disponivel para a realizagdo dessa etapa — 0S
estudantes da turma com que iremos trabalhar. A justificativa para isso se embasa em
nossa concepcdo de que 0s sujeitos que constituem o processo de aprendizagem estdo
atravessados por seus lugares sociais, histéricos e culturais. Se entendemos 0s sujeitos
desse modo, as relacdes sdao importantes e fundamentais para o processo de educacdo de
forma ampla. Assim, € necessario partir desses lugares de onde os sujeitos se constituem
para construir a educacéao cujo procedimento se da pela interagdo.

Ao distribuirmos os questionarios para a turma, tivemos a impressdo de que eles
contribuiriam, pois, além de salientarmos a importancia daquelas respostas para nosso
trabalho, eles se mostraram receptivos. Contudo, ndo conseguimos obter um
namero suficiente e significativo de respostas. De aproximadamente 25 estudantes, apenas
7 responderam o0 questionario; desses, nem todos responderam a todas as perguntas.
Portanto, fizemos o levantamento dos resultados, mas devemos sempre levar em conta que
eles ndo dizem respeito a toda a turma ou a maioria dela. Dos dados mais relevantes, talvez
podemos salientar o que se refere a atividade remunerada. Isso porque, se notarmos 0s
resultados, veremos que quase 50% das respostas € negativa para a atividade remunerada.
Esse dado surpreende, ja que normalmente entende-se que a dificuldade de conciliar estudo
e trabalho é um dos principais problemas, dentre outros, que motiva a procura pela EJA.
Outro dado que chama a atencéo refere-se a pergunta sobre a vontade de continuar com 0s
estudos apos a conclusdo do Ensino Médio, para a qual 75% respondeu que sim, de forma
que percebemos a visao de importancia que esses discentes tém acerca do estudo para a sua
vida, 0 que desconstroi, também, um senso comum acerca dos alunos da EJA: o pré-
julgamento de que a procura por ela se justifica por ser mais facil e de rapida concluséo,
buscada somente por ser uma exigéncia do mercado de trabalho. Segundo o Projeto
Politico Pedagdgico para a EJA, a faixa etéaria dos alunos que frequentam a Educacdo de
Jovens e Adultos vai de 15 a 20 anos de idade no Ensino Fundamental, e de 20 a 35 anos
no Ensino Médio. Esse dado corresponde aos resultados que obtivemos, com excecdo de

gue ha estudantes na turma com 18 anos.



A turma 206 é relativamente grande. Oficialmente, ha em torno de 34 alunos,
porém, em sala, normalmente ha em torno de 25. Isso chama a atengdo, pois, caso
realmente todos os alunos matriculados comparecessem as aulas, nao haveria lugar para
todos. No entanto, de modo geral, a sala em que a turma esta instalada € confortavel,
possui quadro negro, carteiras adequadas, ventilador, pequenos armarios onde ficam livros
didaticos. O que observamos, porém, é que ndo h& computador, e quando a aula necessita
de recursos digitais, é necessario fazer a reserva do datashow; portanto também néo ha, em
sala, acesso a internet. Notamos que os estudantes, com poucas excec¢des, costumam sentar
sempre no mesmo lugar — apesar de ndo haver a exigéncia disso —, agrupando-se conforme
afinidades e interesses.

Durante o periodo de observacdo, percebemos que a turma tem facilidade de se
dispersar, principalmente quando a aula se direciona para um comentario que ndo diz
respeito somente ao contetido, ou quando ha exposicdo de slides e as luzes precisam ser
apagadas para melhor visualiza-los. Ha sempre aqueles que ficam mais ao fundo da sala e
que, apesar de responderem a aula, normalmente estdo fazendo outra coisa
simultaneamente — seja conversando com colegas seja realizando uma atividade da
disciplina do horério seguinte a aula de portugués. H&, também, aqueles que normalmente
participam das aulas, mas ndo de uma forma suficientemente ativa e coletiva, pois, como o
debate ndo é estimulado pela docente, normalmente eles participam somente no sentido de
concordar e ouvir, mas poucas vezes de manifestar uma voz e de elaborar e construir um
conhecimento coletivamente. Esse fato consiste em um dos mais desafiantes para nds:
como construir uma aula em que o conhecimento potencial — para pensarmos com
Vygotsky (1984) — torne-se real, de fato? Isto é, como possibilitar a mobilizagdo dos
conhecimentos daqueles alunos — tdo diferentes entre si, se consideramos, por exemplo, o
ensino regular em que ha, minimamente, algo que perpassa em comum aos discentes
devido a idade semelhante — e leva-los a construir um conhecimento, coletivamente, que
possa contribuir para a formacdo desses sujeitos como leitores, ndo s6 de textos, mas de
mundo, e participantes ativos na construcdo de sua cidadania? Essa primeira aproximacao
que tivemos dos discentes da turma em que iremos estagiar foi importante para suscitar
questionamentos como esses, que guiardo a construcdo de nosso planejamento, o qual
pretendemos elaborar a partir do desejo de promover um espago em que esses sujeitos

coloquem-se ativamente e construam um conhecimento que tenha forca e sentido reais.
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1.1.3 Analise tedrica da pratica docente observada, por Jandir Santos

Encerrado o periodo de observacdo da rotina escolar da turma 206 do Colégio
Municipal Maria Luiz de Melo, foi possivel realizar consideracdes no que diz respeito a
pratica docente. As aulas supervisionadas, seguindo o tema “Pluralidade Cultural” como
orientacdo pedagdgica, foras ministradas por uma professora empenhada em manter um
bom relacionamento com seus alunos, mas que talvez ndo traduzisse esse empenho em sua
pratica.

Durante as duas primeiras semanas de aula, pudemos observar que o contetdo
ministrado em sala era frequentemente fragmentado em dois grandes blocos: questbes
culturais e definicGes acerca de lingua. Era comum a professora dedicar o primeiro de trés
dias de aula semanais para expor informacGes sobre a cultura local de Floriandpolis,
algumas préticas tradicionais de outros cantos do pais e o que foi possivel falar sobre
costumes exaticos de culturas estrangeiras. Nas demais aulas, a professora procurava
transmitir conceitos livremente inspirados pelos postulados bakhtinianos, a fim de que os
alunos estivessem habituados com questdes que, segundo ela, constariam no ENEM.

Organizadas as aulas dessa maneira, € possivel identificar dois objetivos basicos: o
primeiro seria atender ao eixo tematico, e o segundo, conceder aos alunos conhecimentos
para um exame em especifico. Dois objetivos distintos, mas uma Unica visdo utilitarista a
sustenta-los por meio de aulas meramente expositivas, 0 que compromete a plena
realizacdo da disciplina de Lingua Portuguesa, descrita pelos PCN como interacionista.
Consequentemente, a concepcdo de lingua que acaba por ser adotada em sala é a da lingua
como instrumento, com um proposito redutivo.

A confirmagdo do referido acima se deu pelos momentos em que os alunos,
incitados pelo material trazido pela professora, manifestaram sua posicdo sobre
determinados assuntos, mas, podados pela mesma, ndo gozaram de tempo para fomentar
qualquer discussdo. A impressdo era de que a aula ndo poderia contar com a participagao
dos alunos, pois ja estava devidamente planejada para 0 minimo de interacdo possivel. Tal
pratica acaba por ser inadequada porque contraria os principios de leitura, escrita e fruicao
que os PCN orientam, pois acaba por se preocupar mais com a ministragdo dos conteidos
do que com a experiéncia de aprendizado dos alunos.

As atividades que pudemos observar também pouco faziam para que a disciplina
fosse plenamente contemplada. Os exercicios de leitura eram de acompanhamento bem

reduzido, sendo limitado a uma Unica ocasido antes que o periodo de observacéo tivesse
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inicio, de realizacdo dispensavel. A escrita se ateve a producdo de fichas de leituras acerca
de um Unico conto literario condizente com o eixo temético e de livros aleatorios cedidos
pela escola, que, se poderiam vir a representar alguma distracdo da proposta original,
certamente seriam um transtorno para a correcdo da professora, que afirmou ndo ter lido
todos os livros disponibilizados pela instituicéo.

E se a leitura e a escrita foram praticadas de modo superficial e irreflexivo, como
esperar que houvesse fruicdo? Era frequente o desinteresse dos alunos por essa espécie de
pratica, pois ndo havia momentos para se falar sobre os textos ou as informag6es novas que
eram apresentadas, e quando tais momentos esporadicamente conseguiam seu lugar a luz,
era palpével certa urgéncia por parte da professora, pois, afinal, havia um cronograma a ser
cumprido.

Um fato curioso, pois era dito aos alunos que tentassem questionar determinadas
préticas socioculturais em determinados momentos, mas sem espago, sem tempo, sem
proveito. Sendo assim, os alunos acabam privados de um direito indispensavel, segundo
Candido (2011): o de se apropriar da literatura, de reconhecé-la como algo que humaniza,
que, por libertar, por desafiar o cronograma, acaba por ser também uma forca perigosa,
transgressora, que “leva aos limites extremos de possibilidade da lingua, do usual”.

Destaco aqui ndo apenas uma critica a pratica docente, mas também a uma série de
condicGes de natureza estrutural que permite que tal pratica seja adotada. Portanto, a
duracdo abreviada das aulas e os recursos reduzidos dos quais dispem a escola diluem
muito do que pode ser feito, embora ndo justifiqguem a opcdo por uma didatica utilitarista e

descontextualizada, que ndo da voz aqueles que deveria libertar.

1.1.4 Analise tedrica da pratica docente observada, por Juliana Pereira

Durante as aulas de Lingua Portuguesa observadas na turma, um dos aspectos que
inicialmente ficou mais evidente é a forma como a professora interage com os discentes:
ela se mostra carinhosa e acessivel, e é respeitada e ouvida pelos alunos. Segundo o que ela

3

comentou em uma conversa de corredor, “¢ preciso negociar”’, ou seja, ela compreende
como importante para o acontecimento eficaz do processo de ensino-aprendizagem a
interacdo entre os sujeitos, 0 que demonstra a sua afinidade, também, com a proposta da
escola, que segue o viés bakhtiniano, partindo de uma concepg¢do sociointeracionista de

educacdo. Contudo, e aqui entra o0 segundo aspecto mais evidente, essa abertura da
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professora aos estudantes parece ficar mais no ambito das negociagfes banais, como
entregas de trabalho ou carga de conteldo, e ndo se basear propriamente na ideia de que a
troca e a mediacdo de conhecimento devem ser levadas até a sua mais profunda intencéo
de provocar e suscitar o posicionamento critico dos discentes. Essa falta de implicacdo, que
podemos dizer politica, pode ser observada na metodologia utilizada nas aulas, que se

limitavam a exposi¢do e comentario breve do contetdo.

A professora parece estar ciente da relacdo entre pratica pedagogica e politica,
principalmente em posicionamentos que ela lanca brevemente em meio as aulas, como ao
afirmar que “a lingua tem poder”, ou quando chamou a atengdo para o aspecto
metamorfico da lingua, com o exemplo da mudanga do pronome “vocé”. Porém, e entdo ja
ndo é possivel julgar de forma precisa 0 porqué, essa consciéncia do politico envolvido na
educacdo ndo se mostra de maneira expressiva em sua pratica pedagdgica, uma vez que 0s
contetidos ficam mais ao centro do que de fato os sujeitos. E certo que a professora
encontra-se sobrecarregada, trabalha em todos os turnos, de modo que esharra em um
impasse: como ser docente nessas condi¢cGes? Nesse sentido, as incoeréncias observadas na
pratica pedagdgica da docente dizem respeito a um problema cujas raizes sdo também
estruturais.

O eixo que perpassa as aulas da professora ¢ a “pluralidade cultural”, uma escolha
que veio a partir de uma solicitacdo da Secretaria de Educagdo. Apesar de tdo interessante
eixo, durante as apresentacdes dos conteldos que foram expostos, em rarissimos
momentos foi feita uma discussao, algo bem desenvolvido que fosse levado, por exemplo,
a uma continuidade, a alguma producdo escrita ou oral. Questdes como a variedade
linguistica, um dos momentos em que os discentes mais demonstraram interesse, poderiam
ser melhor exploradas. Porém, a aula seguinte vem e o ritmo continua, mas sem um
movimento de retorno e avanco palpaveis. Considerando que as pessoas envolvidas no
processo de educacao ali ja sdo adultas, seria viavel, considero, discutir politicamente mais
a fundo a questdo da pluralidade cultural, partindo de um tema mais especifico para levar,
por exemplo, a uma questdo sobre os direitos humanos e a cidadania. Diante disso,
pergunto-me: qual o papel daquelas aulas? A resposta que inicialmente esboco é de que se
permanece reproduzindo um metodo de ensino pautado na lingua muito mais como

comunicacao, do que como interacdo (GERALDI, 2000).
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A falta de um fio condutor mais consistente fica evidente na atividade de leitura de
um livro para ser fichado, por exemplo. A escolha do livro é livre, e isso ndo é um
problema em si, somente o0 é pois a intencdo com aquela leitura esta na execucdo de um
produto, somente. Ndo € uma livre escolha para estimular a leitura e estimular uma
comunicagdo acerca dessa experiéncia de leitura, mas para facilitar a producéo da ficha,
pois, escolhendo o que querem ler, a0 menos ndo terdo de lidar com uma “obriga¢do” tao
evidente e cumprirdo mais facilmente com o esperado. Porém, dessas leituras, ndo havera
discussdo, ndo havera trocas orais, ndo havera producédo criativa. Entdo, para que serve a
ficha? Qual o sentido da leitura? Percebemos que, tal como afirma Kleiman (2008, p.32-
33), “as relagdes instituidas no processo de leitura ndo mudaram: a relagcdo se estabelece
entre sujeito e objeto”. Quanto a producdo textual proposta pela docente, vale lembrar o
que Geraldi (2000) comenta acerca de como esse processo se da na escola, em que,
geralmente, a producdo de textos ndo corresponde ao sentido real da lingua, que se torna
artificio, j& que o estudante produz algo que sera lido apenas pelo professor ou por
ninguém. Além disso, a producdo textual € entendida, muitas vezes, como uma obrigacao,
0 que dificulta a visdo da leitura como algo prazeroso e realmente significativo.

Enquanto estivemos observando as aulas, ndo houve nenhuma prética oral mais
sistematizada, apenas a conversa com os discentes, mas nada que estivesse dentro de um
planejamento maior, como debates, apresentacdes ou contacfes de historias. Sendo assim,
apesar de poder ser identificada, em determinados momentos, a concepc¢do de linguagem
como forma de interacdo, a pratica docente observada ndo propbe um trabalho que
materializa essa visdo. As praticas de escrita ndo sdo significativas no sentido de
desenvolverem um real trabalho com a lingua, sdo um produto engessado. As préaticas orais
sdo quase que desconsideradas, sendo assim, reforca-se a valoracdo da escrita sobre as
demais préticas de linguagem, e isso, sabemos, tem implicacdes politicas bastante sérias
para educacdo. Além disso, ndo é feito um trabalho no sentido de discutir a producédo
discursiva como uma pratica que se insere em uma ordem (FOUCAULT, 1996) isto &,
responde a instancias de poder e a instituicGes que regulam esse discurso, de forma que 0s
efeitos do que se diz sempre tém implicaces para além da intencdo primeira daquele que
diz.

Dentro do eixo da pluralidade cultural, a professora propde tratar do assunto sobre
as diferentes linguagens (linguagem verbal, linguagem mista, linguagem visual etc).

Porém, esse contetdo foi abordado como um objeto a ser cobrado em avaliagdo. Resumia-
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se a copia no quadro e breve comentario. Por vezes, a cobranca dos contetidos em
avaliacdo era salientada como modo de alertar os discentes de que seria importante prestar
atencdo e copiar. Sendo assim, percebem-se evidéncias de um entendimento do que seja a
educacdo que ainda esta muito arraigado: o centro do processo € o conteddo, mesmo que
haja uma tentativa de ir contra isso. Segundo a professora, os alunos necessitam da
cobranca para verem sentido naquilo que produzem, eles esperam ser cobrados e sentem
que, se ndo houver contetdo a ser copiado, fica a sensacdo de que ndo estdo aprendendo
algo realmente. E a concepgéo coletiva e arcaica de educacio que permanece forte.

Desse modo, as concepcdes de lingua, sujeito e educacdo implicitas e explicitas na
pratica docente observada ainda se sustenta sobre a centralidade dos conteudos em
detrimento dos sujeitos, desprovidos de corpos e de identidade, de forma que, mesmo
tendo como foco ao sentido da educacdo observado na pratica docente demonstra-se
artificial e pouco vivo, uma vez que a metodologia ainda se centra no modelo emissor-
receptor de linguagem, mas percebamos poténcia naquela préatica, que poderia ser melhor
canalizada.

Observar a préatica docente foi muito importante para analisarmos de que modo
poderiamos construir um planejamento de trabalho adequado a turma; e percebermos a
quais métodos e recursos a turma responde melhor. Além disso, observar a metodologia
utilizada pela docente suscitou muitas questdes e angustias que dizem respeito ao ensino de
Lingua Portuguesa e que estdo sempre retornando ao professor, que nunca pode acomodar-
se em um lugar. Nesse sentido, pudemos perceber aspectos positivos e negativos que
auxiliaram a entender de forma mais consistente o que devemos fazer diferente e 0 que
devemos aprimorar. De maneira geral, € um exercicio de atencdo as proprias incoeréncias e
as implicacbes delas, ja que, se a educacdo ndo tem sido um espaco em que vida,
linguagem e politica se mostrem em relacdo evidente, entdo talvez seja necessaria uma
pratica que procure colocar isso como motivo com mais forca; que tenha mais consciéncia
das implicacdes de suas escolhas. Pois qual €, afinal, o papel do professor?

Estar nesse lugar de quem observa é um exercicio, também, do lugar que deveremos
ocupar quando estivermos, de fato, no exercicio da docéncia, além de ser algo a ser levado
para outros ambitos da vida: é necessario observar a si proprio, deixar-se perturbar pelas

falhas e procurar estratégias e saidas para os desafios, inerentes a educagéo.
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1.2 PROJETO DE DOCENCIA

1.2.1 Problematizacao, escolha do tema e justificativa

Durante o periodo de observacdo que demanda a disciplina de Estagio Il, foi visto
que “Pluralidade Cultural” é o tema adotado pelo projeto politico-pedagdgico do Colégio
Municipal Maria Luiza de Melo. Sendo um tema abrangente por definicdo, foi trabalhado
pela professora da turma 206 por meio de camadas: partindo da cultura local, na qual os
alunos foram criados, ela chegou a comentar sobre particularidades culturais de vérias
outras partes do mundo, o que gerou discussdes sobre questdes de género, raca e praticas
religiosas.

Considerando a riqueza de possibilidades de discussdo que o tema propicia e da
curiosidade que despertou nos(as) discentes, esse projeto foi pensado com o intuito de dar
prosseguimento ao trabalho que ja vem sendo desenvolvido na turma observada, alem de
identificar novas camadas que ndo foram contempladas durante as aulas regulares.

O conceito do projeto foi baseado ndo sé na pluralidade local, tampouco na global,
mas em espagos diferentes: nomeado como “Narrativas de outros Brasis”, o projeto foca-se
em dois eixos principais: a presenca da cultura africana no pais e a questdo marginal no
nordeste brasileiro, questdes que geralmente sdo vistas sob a Gtica do preconceito e da
discriminacdo, como pudemos, inclusive, constatar durante o periodo de observagdo, no
momento em que tais teméticas foram mencionadas e houve um desdém palpavel por parte
dos(as) estudantes.

Partindo da brecha deixada pela escolha, por parte da docente da turma em que
iremos estagiar, pelo trabalho a partir do eixo “pluralidade cultural”, consideramos
interessante toméa-lo como base para a proposicdo de um trabalho que promovesse um
contato com a alteridade atraves de textos. Portanto, utilizamos o eixo teméatico como fio
condutor para propor praticas que possibilitassem aos(as) discentes um contato, por meio
do que chamamos de “Narrativas de outros Brasis”, com o Outro. Nesse sentido,
impulsionamo-nos pelo desejo de criar um espacgo de relacdo com esse Outro, relacdo de
escuta e de envolvimento; e de experimentacao, também, na préatica, das diversas formas de
dizer, reconhecendo os diversos, outros, modos de dizer, bem como construindo a
consciéncia da posigdo de seus lugares (de suas historias) em relagdo aos demais.

Dizer de outro modo ndo é apenas aprender novos itens lexicais ou novas estruturas

OU mMesmo processos metonimicos ou metaforicos. Dizer de outro modo ensina-nos a

16



pluralidade dos modos de ver e apresentar o0 mundo vivido; dizer de outro modo ensina-nos
0 convivio com a diferenga, com o plural, com as outras vozes sociais. Num tal projeto, o
que importa ndo é repetir nos moldes detectados pela atividade objetivante de outros, mas
aprender na experiéncia das praticas a produzir conhecimento assumindo o lugar de sujeito
da atividade objetivante [...]*

Por esse motivo, optamos por trazer “outros Brasis” para a sala de aula, a fim de
que os(as) estudantes percebam o quanto o Brasil é plural, para que conhegcam a natureza
mestica da propria nacionalidade, para que desenvolvam um olhar mais sensivel ao Outro
que parece tdo diferente, mas que nem por isso deve ser vitima de julgamento. Conhecer o
Outro é eliminar os proprios preconceitos, € minimizar o impulso de segregar que antigas
tradi¢des incutiram em nosso desenvolvimento, € integrar, € viver em sociedade, é aceitar o
que nos parece tdo diferente, como entende o préprio PPP da Escola.

Os alunos e as alunas conhecerdo o marginal do nordeste brasileiro por meio de
obras produzidas naquelas regides, que mimetizam a situacdo do nordestino comum,
imerso em folclore e em crencas, condicionado a sobreviver com os talentos que a terra o
obrigou a desenvolver. Conhecerdo Jodo Grilo, personagem de Ariano Suassuna, notério
por sua esperteza e disposicdo para enganar; discutirdo suas motivagdes, verdo como o
proprio céu intercede pelo fragil salafrario; entenderdo como seu carater se enraiza nos
impulsos mais béasicos de todo ser humano. Conhecerdo também a luta do povo africano
para, a0 mesmo tempo em que tentam manter sua cultura viva, sobreviver a um pais que
ainda os enxerga como bodes expiatorios, médo de obra bruta, cultuadores(as) de deménios
e criminosos por definicao.

Os(as) estudantes conhecerdo esses sujeitos que, mais que personagens de uma
literatura exdtica, sdo pessoas vivas, pessoas que sofrem, e por sofrerem, sdo
criminalizadas, jogadas a margem por tradi¢cBes que ndo respeitam o individuo, tradicdes
reproduzidas por cada cidaddo brasileiro que ndo se mostra sensivel ao diferente. Eis o
alvo do projeto, esse preconceito, essa violéncia, por vezes silenciosa, que nutrimos contra

guem ndo entendemos, que faz vitimas diariamente em plena luz do dia.
1.2.2 O referencial tedrico

1.2.2.1 Sujeito

! GERALDI, 2011, p. 7.
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Contrapondo-nos a uma concepgdo hegemonica de sujeito, predominantemente
presente nas praticas pedagdgicas, como aquele ser vazio tido como objeto cuja interacao
com os demais € mediada artificialmente por uma instituicdo (no caso, a escolar),
assumimos uma visdo dos seres que constituem o processo de aprendizagem como atores
sociais, partindo de uma concepgdo sociointeracionista de educacdo. Percebemos que,
apesar de tdo fervorosas discussdes acerca da necessidade de se rever o paradigma da
educacdo, e de tantos gestos e trabalhos que lutam por essa mudanca, permanecem praticas
que ainda colocam os sujeitos como secundarios, isto €, a metodologia continua se
pautando na centralidade dos contetdos. Como bem lembra GimenoSacristan (2005), nesse
paradigma da institui¢ao escolar, a concepgao de “aluno” é construida de forma a encerrar
as vivéncias dos sujeitos e normatiza-las, buscando, inclusive, homogeneiza-los
(FERREIRO, 2002) a fim de enquadra-los em determinado padrédo, que se perpetua com o
nome de “civilizagdo” — € através desse mecanismo que os Outros tém suas identidades
violadas para se tornarem ‘civilizados”. A prépria forma como o sistema escolar ¢
organizado em séries com contetdos especificos demonstra que, ao fim e ao cabo, o que
importa sdo 0s conteudos, ou seja, sdo eles que determinam a organizacdo do curriculo, e
ndo os sujeitos. Isto é, ndo importa que os estudantes tenham vivéncias completamente
diversas e que carreguem conhecimentos de suas experiéncias.

Ao contrério disso, portanto, entendemos que o sujeito deve ser considerado em sua
condicdo de sdcio, histdrica e culturalmente constituido. O sujeito é formado por vivéncias,
realidades, territorios, visdes de mundo. Essas experiéncias diversas de vida devem ser
levadas em conta em sua multiplicidade como condicdo da educagdo por si mesma: o seu
acontecimento se da no processo de relacdo entre essas multiplicidades, em que 0s sujeitos
ampliam suas visdes, empoderam-se, tornam-se cientes e ativos de seus lugares no mundo
e de sua relacdo com a alteridade. Nesse sentido, embasamo-nos nas consideracdes de
Mikhail Bakhtin acerca das concepcBes de sujeito construido pela interacdo, que esta
sempre em movimento. Quando consideramos 0 sujeito como constituido pelos processos
historicos, levamos em conta, também, as reflexdes tedricas de Michel Foucault (1996),
para 0 qual o sujeito esta sempre atravessado discursiva e ideologicamente, sendo
constituido pela linguagem. Para o filosofo, o sujeito ndo pode ser entendido como um a
priori da realidade, mas a realidade e o sujeito sdo constituidos pela linguagem, que, por

sua vez, é constituida por aquele. Nesse sentido, consideramos imprescindivel para o
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processo de ensino-aprendizagem a compreensdo de que sujeito e linguagem estdo

relacionados intrinsecamente em um processo que ndo cessa.

1.2.2.2 Concepcdo de Lingua

Sabemos que a escolha de determinada metodologia e pratica pedagdgica tem
implicacOes politicas. Em se tratando do ensino de Lingua Portuguesa, especialmente, a
concepgdo do que seja a lingua influi diretamente na elaboracdo de uma metodologia e em
todo o processo de ensino-aprendizagem. Uma vez que compreendemos o0 sujeito como ser
constituido em uma relacdo complexa de interacdo, entendemos também a lingua a partir
de uma perspectiva sociointeracionista. Com essa visdo, queremos nos distanciar de uma
abordagem da lingua como um simples objeto, isto é, um sistema de signos linguisticos
cujas regras devem ser “ensinadas” de forma dissociada de seu uso.

Compreendemos que a lingua ndo deve ser concebida como um instrumento, mas
sim trabalhada levando em consideracdo que lingua(gem) e sujeito ndo se desvinculam, e
que um enunciado constitui-se de processos complexos, em que necessariamente estdo
implicados os contextos socio-historico e ideoldgico de sua producdo. Nesse sentido,
temos como base a teoria bakhtiniana dos géneros dos discurso. Para Bakhtin, a lingua
“constitui um processo de evolugado ininterrupto, que se realiza através da interacao verbal
social dos locutores”?. Sendo assim, a lingua ndo é um sistema estavel passivel de ser
ensinado, mas se constitui por meio de textos que se organizam conforme 0s géneros
discursivos, isto €, “tipos relativamente estdveis de enunciados”. Esse procedimento
dialdgico de constitui¢do da linguagem culmina em uma metodologia cujo objetivo é levar
0 estudante a entender-se como ser ativo nesse processo e consciente das diversas formas

de circulacdo dos discursos nas esferas sociais.

1.2.2.3 O papel do professor

Tomamos como parte consideravel de nosso embasamento teorico as reflexdes de
Bakhtin, com destaque 0 seu conceito de géneros do discurso e sua concepgdo de
linguagem como produto da interacdo entre interlocutores, ja que o individuo se constitui
como sujeito através da interacdo verbal, que se coloca por meio de enunciados.

Compreendemos que a relagdo presente no processo de aprendizagem no contexto da

ZBAKHTIN, 1990, p.127.
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escola deve ser considerada como aquela que se da através da mediacéo, da interacdo, das
trocas de experiéncias, buscando o crescimento e desenvolvimento do(a) estudante.
Entendemos que os conhecimentos experienciados/vivenciados pelos sujeitos devem servir
de ponto de partida ao processo de aprendizagem. Sendo o sujeito um ser histérico-social
agente, ¢ de extrema importancia que se trabalhe a ressignificacdo dos conceitos ja
elaborados pela histdria. Desse modo, pretendemos ir de encontro a uma concepcao de
educacdo tradicional, entendida como retrospectiva, na qual a relacdo entre professor e
estudante é, respectivamente, de emissor e receptor passivo. O que defendemos, em
contrapartida, € uma concepg¢do de educacdo prospectiva. Mencionamos, a respeito disso,
Kozulin, citado por Daniels (2003):

A educacdo prospectiva implica que os alunos
devem ser capazes de abordar problemas que ainda
ndo existem no momento de sua aprendizagem. Para
alcangar essa capacidade, o aluno deve ser orientado
para o conhecimento produtivo, ndo reprodutivo. O
conhecimento deve aparecer, portanto, ndo na forma

de resultados e solugBes, mas como um processo
autoral.®

Nesse processo, o professor agira como mediador, proporcionando a situacdo de
aprendizagem ao(a) estudante. Além disso, adotamos também como embasamento a teoria
de Vygostky, principalmente a respeito da relacdo entre aprendizagem e desenvolvimento,
em que o adulto enquanto mediador € de grande importancia no processo de elaboracédo e
apropriacdo conceitual dos menores. De igual maneira, fundamentais sdo os dois niveis que
Vygostky formula para o processo de aprendizagem, niveis estes entendidos como nivel de
desenvolvimento real (NDR) e potencial (NDP), a partir dos quais o autor vai definir a
zona de desenvolvimento proximal (ZDP) como a distancia entre aquilo que a crianca esta
capacitada a executar e aquilo que ela sé pode fazer com assessoria. Nossa concepcao de
aprendizagem, portanto, vai ao encontro dessa elaboragdo, uma vez que 0 processo
interativo estd em seu centro: é pela interacdo que a crianca desenvolve aquilo que sem
ajuda externa ela ndo poderia fazer, internalizando, apds esse processo, 0s conhecimentos
que fardo parte dela enquanto individuo. Assim, a ZDP esta sempre em movimento. Aquilo
que uma vez fora ZDP, torna-se, mais tarde, zona de desenvolvimento real. E como

facilitador desse processo que o professor se insere.

3KOZULIN apud DANIELS, 2003, p. 164.
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1.2.2.4 Concepcédo de ensino de Lingua Portuguesa

Para a construcdo de um projeto que tivesse como centro o trabalho com préticas de
linguagem, consideramos o amplamente conhecido livro de Jodo Wanderley Geraldi,
intitulado O texto na sala de aula, mais especificamente o artigo “Unidades basicas do
ensino do portugués” contido na obra. Nele, o professor Geraldi apresenta uma proposta
que estd relacionada a um problema com relagdo a leitura, producdo textual e analise
linguistica presentes em sala de aula no ensino da Lingua Portuguesa. O professor prop6e
algumas saidas que devem sempre ser consideradas contextualmente, pensadas
considerando cada realidade especifica. Segundo Geraldi, o trabalho de leitura ndo deve ser
martirizante, e sim prazeroso. O professor ndo deve cobrar da leitura atividades como
fichas, roteiros, etc. Desse modo, sera possivel aos(as) estudantes, uma vez que se
considera 0 aspecto quantitativo, aproveitarem melhor as leituras e terem contato maior
com os textos. Para o autor, isso ajudard no desempenho dos(as) discentes e também
tornara mais viavel a possibilidade do gosto pela leitura. A préatica da leitura, assim, servira
de auxilio a producdo de textos, uma vez que da possibilidade de desenvolvimento de
reflexdo ao(a) aluno(a), o que consequentemente o(a) leva a um desenvolvimento da
formulacdo das suas ideias. Segundo o autor, ¢ importante lembrar de que “a produgdo de
textos na escola foge totalmente ao sentido de uso da lingua: os alunos escrevem para o
professor (Unico leitor, quando 1€ os textos). A situacdo de emprego da lingua é, pois,
artificial.” #

Com relacdo a préatica de analise linguistica, uma vez produzido o texto, Geraldi
sugere que, a partir desta producdo, tome-se a partida para a analise. O texto é retomado a
fim de que, depois, possa ser reescrito, de acordo com o tema a ser discuto na anélise. A
ideia é partir do erro para a reescritura. Geraldi, portanto, entende a linguagem a partir de
uma concepcao interacionista, concepcao esta que adotamos como embasamento de nossa
visdo do ensino de Lingua Portuguesa. O autor enfoca na existéncia de uma interacao entre
0 produtor, o texto e o leitor. A partir da leitura, o(a) aluno(a) pode desenvolver a
compreensdo do codigo linguistico e usa-lo conscientemente na producdo textual. As
atividades devem ser trabalhadas de maneira clara, para que os(as) alunos(as) possam
entender o porqué de as estarem realizando; eles(as) precisam entender o que estdo

trabalhando e sentirem-se parte do processo de forma motivada. Sendo assim, a proposta

4 GERALDI, 2001, p. 65.
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de ensino-aprendizagem do portugués por Geraldi compreende o(a) aluno(a) como aquele
capaz de construir conhecimento, de estar ativamente envolvido(a) no processo.
Preocupando-se com o desenvolvimento das potencialidades do(a) aluno(a), portanto, a sua
proposta estd chamando atencdo para a relacdo de implicacdo do processo de ensino-
aprendizagem e a formacdo e exercicio da cidadania.

Assim, temos como base norteadora de nosso projeto a proposta feita por Geraldi
de mudanca de foco para o trabalho com as praticas de linguagem, para que esse trabalho
seja feito a partir de trés eixos que se interligam (as trés unidades basicas de ensino):
pratica de leitura, pratica de producdo textual e pratica de andlise linguistica. A disciplina
de Lingua Portuguesa passa a ser, desse modo, ensinada por um viés diferente: a teoria
gramatical dando espaco ao dominio da linguagem e esse processo sendo concretizado
através do proprio texto, ou seja, o objeto central de todo o processo pedagdgico passa a
ser 0s sujeitos em sua relacdo com os textos. O objetivo dessa proposta de Geraldi seria
alcancar efetivamente o dominio da lingua padrédo, tanto em sua forma escrita quanto oral,
para tentar eliminar a dificuldade e contrapor-se a artificialidade desse ensino em sala de

aula.

1.2.2.5 Narrativas de outros Brasis

“E eu? Quem sou eu em relacdo ao outro? Que
seguranca tenho de gque eu sou eu e ndo um outro?
Freud revolucionou a subjetividade ao mostrar que o
eu ndo é senhor em sua propria casa, e Lacan desfez a
ilusdo de totalidade, a pretensdo de sintese e a
miragem da unidade do eu, mostrando que 0 eu é —
antes de mais nada — outro. ®

Quinet afirma que o outro sou eu, e que eu sou 0 outro. A concepcdo lacaniana de
outro e alteridade sempre foi motivo de intenso debate, mas o principio é claro: ndo ha
sujeito, ndo ha eu, se ndo houver um outro que me incuta de significado. Quando ndo ha
um outro, ndo ha eu, pois o eu sozinho é incapaz de apropriar-se plenamente de seu
exercicio sobre a linguagem e, portanto, de sua interagdo com a realidade. E no outro que
encontramos a realizacdo enquanto individuos, que descobrimos que ndo somos tao “in-

dividuos” assim, mas sujeitos, sujeitos ao outro.

5 QUINET, 2008, p.8. Grifo nosso.
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E nessa relagdo simbidtica que identificamos a importancia de focar em alteridade
em “Narrativas de outros Brasis”, um projeto que incentiva o confronto de individuos com
a realidade de outros, para que se tornem sujeitos, pois é por meio da linguagem que tal
processo pode se realizar. O outro em questdo que é trazido para sala de aula vem de uma
realidade bem diferente daquela experienciadapelos(as) estudantes catarinenses: é o
nordestino vitima da seca, é o negro que foge aos chicotes do colonizador para viver sua
cultura, sdo histérias de personagens que a distancia nos condiciona a chamar de exaticos,
mas que dividem conosco uma nacionalidade, uma identidade. Nao é um outro estranho,
ndo € um outro incompreensivel, mas nossa contraparte, 0 que ndo vemos, ou escolhemos
ndo ver, &0 0s que estdo a margem, no escuro. O projeto que propomos tenta elucidar esse
espaco distante, tenta criar um canal em que possamos nos reconhecer no outro, porque o
outro sou eu.

As narrativas que serdo abordadas durante o desenvolvimento do projeto séo
produzidas por esses outros, sdo a religiosidade do povo africano que nossa formagao
predominantemente cristd tende a demonizar, sdo os truques do nordestino pobre que
precisa sobreviver aos caprichos do patrdo. Essas narrativas sdo os registros do outro, que
serdo utilizados para que os alunos, individuos em seu proprio direito, olhem para si
mesmos sob a perspectiva do outro pois©os processos que ocorrem entre o sujeito € o outro
se articulam de forma circular: o sujeito é chamado ao outro, e 0 sujeito vé a si mesmo
aparecer no campo do outro, o outro I4 retorna”.’

Visando uma realizacdo mais efetiva desse intento, o projeto faz uso de diversos
modos diferentes de linguagem, tais como a musica, 0 conto, o teatro, o audiovisual,
Imagens e poemas que trazem a experiéncia do outro para a sala de aula, com o objetivo de
fomentar discussfes sobre como esse outro é percebido e como ele reflete na dindmica da
sociedade brasileira. Outros sujeitos, outras linguagens, serdo, portanto, o nucleo de
“Narrativas de outros Brasis”, para que se dilua toda a estranheza e o exotismo, € que a

distancia ndo impeca que um brasileiro se conecte a um conterraneo.

1.2.3 Objetivos

1.2.3.1 Objetivos gerais

®BRAUER, 1994, p. 7.
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Possibilitar o contato com outras possiveis formas de dizer e vivenciar o mundo,
através de producdes textuais afro-brasileiras e nordestinas, promovendo o contato com a
alteridade, o Outro na cultura e sociedade brasileiras, reconhecendo o lugar de

marginalidade a que essas culturas foram e estdo sendo submetidas.

1.2.3.2 Objetivos especificos

- Ampliar o repertdrio literario dos(as) educandos(as);

- conhecer e reconhecer a multiplicidade de producdes culturais brasileiras;

- incentivar o posicionamento critico sobre o etnocentrismo no Brasil;

- compreender a importancia da cultura afro-brasileira;

- entender o processo de marginalizagdo da cultura afro-brasileira e da subcultura

nordestina.

1.2.4 Metodologia

Discussdo é a palavra de ordem de nossa metodologia. As atividades a serem
desenvolvidas foram pensadas a fim de que fomentem discussdes acerca do tema,
produzam reflexdes a serem impressas em textos escritos pelos(as) estudantes. Faremos
uso de diversas linguagens com o intuito de que os(as) discentes tenham uma experiéncia
com a literatura, seja por meio da exibicdo de filmes, leitura de textos poéticos ou em prosa
ou com a apreciacdo de musicas, cada um desses recursos selecionado a fim de contemplar
0s eixos que estabelecemos como foco do projeto: a questdo marginal no nordeste
brasileiro e a perseguicdo as culturas de matriz africana no pais.

As primeiras oito aulas serdo dedicadas a apresentar aos(as) estudantes a influéncia
africana em nossa cultura, bem como a discriminacdo que ela sofre. A primeira aula seréa
dedicada a apresentacdo de nossa proposta, € como primeira atividade, serd organizada
uma dindmica na qual os(as) estudantes receberdo imagens que retratam préaticas
tradicionais da cultura afro-brasileira e orientacdo para que escrevam suas impressoes e as
socializem na aula seguinte, um espaco para falar sobre a obscuridade que paira sobre
essas manifestagoes.

O terceiro encontro se aprofundard na producdo literaria dessa cultura, em sua
mitologia, em suas raizes folcloricas, por meio da leitura de textos que trabalhem a

visibilidade da tradi¢do Yorub& na cultura brasileira e como percebem-na a sociedade. As
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impressBes da aula serdo entregues ao término, para que, no quarto encontro, possamos
identificar como a Africa estd nas bases de nossa formagdo cultural, por meio da
apreciacao de musicas como “Canto do Xango6”, de Vinicius de Moraes e Baden Powel,
“Tributo aos Orixas”, de Clara Nunes, € “A béngdo, Bahia”, de Vinicius de Moraes.

A quinta aula ser& baseada na leitura de poemas que falem sobre a repressdo sofrida
pela cultura africana em terras brasileiras e sobre as estratégias que seus praticantes
desenvolveram para preserva-la, a fim de que se discuta e reflita a perseguicdo que essa
cultura sofre ainda nos dias de hoje. A sexta aula sera o prosseguimento da discussao sobre
repressdo, e sera realizada na sala de video da escola, a fim de que os(as) alunos assistam a
palestra “O perigo de uma histéria tnica”, proferida por ChimamandaAdichie, e produzam
um texto sobre discriminacdo e etnocentismo, a ser entregue na sétima aula, na qual sera
encerrado o primeiro ciclo do projeto.

O oitavo encontro iniciara uma ponte entre a discriminacdo que as culturas afro-
brasileiras sofrem e a marginalizagcdo do nordestino pobre, personagem tdo predominante
na realidade brasileira, e consequentemente na literatura nacional, que acaba por constituir
0 que chamamos de “subcultura”. Sera por meio do personagem de Ariano Suassuna, JO&0
Grilo, que discutiremos essa tematica, um sertanejo pobre que depende unicamente de sua
esperteza para lidar com patrdes abusivos, ladrées impiedosos e até com o proprio diabo, e
de seu julgamento no filme O Auto da Compadecida (2000).

A nona aula, além de apresentar o marginal enganador como um arquétipo
universal por meio da apresentacdo em power point de personagens trickster nos mais
diversos folclores, inclusive no catarinense, contara com a leitura de um trecho da peca de
Ariano Suassuna homénima ao filme da Ultima aula, para que os(as) estudantes possam ter
um contato direto com a literatura nordestina. O décimo encontro, por sua vez, focara na
discussao sobre o que é ser marginal e o motivo de Jodo Grilo encaixar-se nessa categoria,
bem como na necessidade que a sociedade tem de manter individuos a margem.

No décimo primeiro encontro, 0 passo seguinte sera incentivar os(as) discentes a
pensar o marginal como um “outro” individuo, mas um individuo ainda assim, retomando
a discussdo das Ultimas aulas, para que seja solicitado aos(as) estudantes que produzam um
pequeno texto expressando sua posicdo sobre o marginal, apés refletirem sobre Jodo Grilo
e 0s demais personagens que foram apresentados na aula anterior. A décima segunda aula

sera reservada para socializagdo dessas impressoes.
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O décimo terceiro encontro efetivamente ligara os dois ciclos do projeto, pois
levara os(as) alunos(as) a refletirem sobre o afro-brasileiro e a marginalidade, por meio da
leitura do poema “Grito Negro”, de José Craveirinha, e da discussdo sobre, a exemplo do
pobre, o fato de o negro também ser renegado a marginalidade. Nessa aula, além disso, o
produto final, um texto de expressdo, comegara a ser orientado, e assumira o centro das
duas aulas seguintes, nas quais sera efetivamente produzido.

Um varal sera organizado para apresentacdo desses textos de expressdo na décima
sexta aula, como encerramento de nosso projeto de docéncia no Colégio Municipal Maria

Luiza de Melo.

1.2.5 Recursos necessarios

1.2.5.1 Recursos materiais

- Material basico levado pelos(as) estudantes: caderno (ou outro suporte de escrita), lapis,
caneta;

- computador com caixas de som levado por nds;

- musicas baixadas da internet;

- datashow disponivel na escola, somente com reserva;

- slides produzidos por nés;

- sala de video;

- videos disponiveis e baixados na rede;

- fotocopias tiradas por nés;

- quadro negro e giz disponiveis em sala.

1.2.5.2 Recursos bibliogréaficos

CRAVEIRINHA, José. Grito Negro. Disponivel em:
<https://africopoetica.wordpress.com/2007/08/20/jose-craveirinha-grito-negro/>.  Acesso
em 20 set. 2015.

CADERNOS NEGROS (Org.) RIBEIRO, E.; BARBOSA, M. S&o Paulo: Quilombhoje,
2006.

EVARISTO, Conceigdo. Poemas da recordagdo e outros movimentos. Belo Horizonte:
Nandyala, 2008.
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FERREIRA, Elio. O contra-lei e outros poemas. 2. ed. revista e aumentada. Teresina:
Edicéo do autor, 1997. Disponivel em:
<http://unb.revistaintercambio.net.br/24h/pessoa/temp/anexo/1/270/226.pdf>. Acesso em:
20 set. 2015.

PRANDI, Reginaldo. Oxumaré, o arco-iris: mais historias dos deuses africanos que vieram
para o Brasil com os escravos. Sdo Paulo: Companhia das letrinhas, 2004. Disponivel em:
<http://cp2labre2.xpg.uol.com.br/contos_africanos2012/contos_africanos_afro-

brasileiros.pdf>. Acesso em: 19 set. 2015.

PRANDI, Reginaldo. Epilogo. Mitologia dos Orixas. S&o Paulo, SP: Cia das Letras, 2001.
Disponivel em: <http://www.fflch.usp.br/sociologia/prandi/epilogo.htm>. Acesso em: 19
set. 2015.

SUASSUNA, Avriano. O Auto da  Compadecida. Disponivel em:
<http://www.escoladacrianca.com.br/sites/default/files/Auto%20Da%20Compadecida%20
-%20Arian0%20Suassuna%20%281%29.pdf>. Acesso em 20 set. 2015.

1.2.6 Avaliacao

No primeiro contato que tivemos com o colégio em que iremos estagiar, tanto no
que se refere a observacdo das aulas quanto as concepcdes de educacdo adotadas pela
instituicdo’, percebemos praticas e teorias nas quais se encontra predominantemente a
visdo de avaliacdo diagndstica. Em nosso entendimento, a avaliacdo deve ser concebida
para além de um instrumento a elaboragdo de um diagndstico, pois este, muitas vezes, pode
contribuir para um processo classificatério e hierarquista das experiéncias mdaltiplas e
diversas dos sujeitos. Ao contrério disso, compreendemos a avaliagdo como um “processo
continuo de reflexdo critica, de informacdo e interpretacdo sobre a realidade, de
investigacdo, de efetivacdo das finalidades educativas e de combustivel para apontar

necessidades de mudanga™®,

0 Projeto Politico Pedagdgico para a Educacdo de Jovens e Adultos do Colégio Maria Luiza de Melo compreende
a avaliagdo da seguinte forma: “processo permanente de acdo-reflexdo-acdo; instrumento dialético de
DIAGNOSTICO; inclusio de todos os educandos no processo de ensino-aprendizagem garantindo o sucesso de
todos; apropriacdo do conhecimento e necessario do ponto de vista individual e socialmente significativos.”

(COLEGIO MARIA LUIZA DE MELO, p. 4-5)
8 LUIS, 2003, p. 37
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Desse modo, propomos um trabalho avaliativo que esteja vinculado a ideia de
formagéo, e ndo de classificacdo. Isso significa que entendemos a avaliagdo como parte
importante e constitutiva do processo de ensino-aprendizagem, e ndo como um instrumento
de atribuicdo de valor. As praticas avaliativas que iremos propor tém como base o trabalho
com textos, levando em consideracdo os trés eixos propostos por Geraldi (2000): leitura,
producdo textual e analise linguistica. A seguir, detalhamos mais especificamente como o

processo avaliativo ocorrera a partir dessas trés unidades.

1.2.6.1 Leitura

Tomaremos a pratica de leitura como parte significativa do processo de ensino-
aprendizagem e de avaliacdo. No trabalho de leitura dos textos, a avaliagdo consistird em
perceber, primeiramente, que compreensdo os(as) estudantes tém sobre o texto lido, que
conhecimentos podem ser mobilizados a partir de seus saberes, para, assim, partir a busca
de outros modos de ler, isto €, a analise dos significados possiveis e de sua relagdo com os
sujeitos, bem como com seus contextos histérico, ideoldgico e social. Durante esse
processo, entendemos que seja importante ler os textos considerando a sua condicao
dialdgica. Sendo assim, as atividades de leitura ndo consistem de decodificacdo do que o
autor quis dizer ou identificacdo homogénea de informacdes presentes nos textos, mas sim
de questdes e discussdes que suscitem o posicionamento critico sobre o texto lido, bem
como a compreenséo desse texto dentro de uma ordem discursiva complexa. Dessa forma,
as atividades de leitura se pautam na visdo de que a leitura € a interacdo entre sujeitos e
textos, em que os individuos se mobilizam, constroem-se e descontroem-se suas visoes de
mundo e de si mesmos. Nas palavras de Brandao e Micheletti:

A leitura como exercicio de cidadania exige um leitor
privilegiado, de agucada criticidade, que, num
movimento cooperativo, mobilizando seus
conhecimentos prévios (linguisticos, textuais e de
mundo), seja capaz de preencher os vazios do texto,
que ndo se limite & busca das inten¢des do autor, mas
construa a significacdo global do texto percorrendo as
pistas, as indicacGes nele colocadas. E, mais ainda,
que seja capaz de ultrapassar os limites pontuais de
um texto e incorpord-lo reflexivamente no seu

universo de conhecimento de forma a leva-lo a melhor
compreender seu mundo e seu semelhante.®

9 BRANDAO; MICHELETTI, 1997, p. 22.
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As atividades de leitura perpassardo todo o planejamento que construimos;
constituem-se como parte de um processo maior e se expressara também na producgdo
textual final. O que nos interessa observar é esse caminho de construcdo e formacgéo dos

discentes como leitores.

1.2.6.2 Escrita e reescrita

Outra pratica constitutiva do processo avaliativo que planejamos trata-se da
producdo textual. As atividades escritas serdo parte, também, de um processo mais amplo,
e estardo sempre relacionadas as praticas de leitura e discussdes propostas. Ao orientarmos
a producdo textual, consideraremos, conforme Geraldi (1997), que ao escrever €
necessario: ter o que dizer, ter a quem dizer, ter razGes para dizer, assumir-se como locutor
e utilizar de estratégias para construir o dizer. A atividade de escrita, desse modo, sera
encaminhada ndo para ser produzida como prova de apropriacdo de um conhecimento
técnico, mas sim como possibilidade de se constituir como sujeito que expressa sua Visdo
de mundo — a qual é produzida considerando-se que sera lida — em relacdo a outros
sujeitos, em uma relacdo de interlocucéo.

A pratica de analise linguistica é também complementar a esse processo, assim
como as demais. Nessa atividade, entende-se como centro norteador os usos da lingua,
levando-se em consideracdo seus aspectos tanto linguisticos como discursivos. Desse
modo, a partir das producgdes escritas pelos(as) discentes, serdo feitas analises linguisticas
cujo objetivo é permitir com que o(a) aluno(a) aproprie-se desses usos e 0s compreenda,
fazendo com que, ao se executar novamente a pratica escrita, novas habilidades possam ser
mobilizadas, bem como tenha-se conhecimento vivo e pratico do trabalho da escrita como

um processo. Assim, as analises linguisticas serdo sempre ponto de partida para a reescrita.

1.2.6.3 Oralidade

Uma vez que trabalharemos com textos que estdo intimamente relacionados a
oralidade!®, acreditamos ser importante executar atividades que também possibilitem um
trabalho com esse aspecto da lingua. Assim como as atividades anteriormente descritas,

esta ndo se trata de um mero produto tampouco servird de avaliacdo taxativa. Em nosso

19As narrativas sobre a cultura afro-brasileira sio, em sua maioria, historias orais passadas a escrita, como no caso
dos contos sobre a mitologia Yoruba. Além disso, também os poemas tém uma relacdo com a fala que é constitutiva
desse género.
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entendimento, um dos objetivos da avaliacdo oral € possibilitar aos(as) estudantes a

percepcdo de que a lingua falada possui variedades, e de que ela estd inserida em um

contexto maior, em que, muitas vezes, algumas formas de falar séo discriminadas e outras

privilegiadas. Outro objetivo € permitir com que o aluno tenha conhecimento de que os

usos da lingua oral estdo relacionados com as suas situa¢cbes comunicativas, isto €, de que

cada género tem suas exigéncias e especificidades no processo de interlocugdo, como é o

caso do debate, atividade que proporemos. A avaliacdo oral, portanto, é compreendida

como a possibilidade de o(a) estudante perceber o processo e 0s mecanismos de construgédo

e circulagdo dos géneros orais, criando habilidades de movimentar-se por entre esses

diversos modos de dizer bem como de construir uma consciéncia critica sobre sua

regulamentacéo.

1.2.7 Planos de aula

1.2.7.1Plano de aula |

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA

Centro de Ciéncias da Educacéo
Departamento de Metodologia de Ensino

Escola: Colégio Maria Luiza de Melo

Professora da turma: Adriana Soares de Souza

Estagiarios: Jandir Santos e Juliana Pereira

Professora orientadora: Isabel de Oliveira e Silva Monguilhott
Estagiaria responsavel: Juliana Pereira

Data: 06/10/2015

Tempo de aula: 40 min

Horario: 19h25 as 20h05

Série: 2° ano — 206

Plano de aula |

1. Tema
A cultura africana no Brasil: que visdes temos?

2. Objetivos
2.1 Objetivo geral
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Apresentar nosso planejamento de estagio e inserir a reflexdo sobre a presenca da cultura
africana no Brasil a partir de uma dindmica, retomando o tema acerca da pluralidade
cultural introduzido pela professora da turma.

2.2 Objetivos especificos

- Retomar o conteudo sobre a pluralidade cultural e as especificidades das lendas da regido
de Floriandpolis;

- apresentar nosso projeto, procurando demonstrar a relagdo com o conteudo trabalhado até
0 momento;

- propor uma dindmica que possibilite pensar sobre a presenca da cultura africana no
Brasil;

- provocar uma reflexdo sobre a concepgdo e conhecimento acerca da influéncia africana
no Brasil.

3. Conhecimentos abordados
Pluralidade cultural: a cultura afro-brasileira

4. Metodologia

- Distribuir copias com texto que apresenta nosso projeto (ANEXO 2);

- Apresentar o projeto de estagio, destacando 0s objetivos, o tema e 0 método de avaliagéo;
- retomar o contetido sobre pluralidade cultural, relembrando os(as) alunos(as) acerca das
peculiaridades das lendas de Floriandpolis, e chamando a atencdo para o fato de que ha
muitos outros mitos e lendas em todo o pais;

- organizar a turma em circulo e promover uma dinamica: dentro de uma caixa, havera 25
imagens (ANEXO 3) representativas de manifestacdes culturais afro-brasileiras. Cada
aluno(a) pegard uma, sem vé-la;

- 0s alunos serdo orientados a ndo mostrar sua imagem a ninguém e a permanecer em
siléncio contemplando-a;

- apos alguns minutos de siléncio, os alunos e as alunas serdo orientados a escrever sobre a
imagem, utilizando como guia as perguntas (ANEXO 4). As imagens estardo repetidas,
entdo mais de um(a) aluno(a) pegarda a mesma, de forma que poderemos perceber as
diferentes visbes sobre uma mesma representacao;

- orientar a turma a escrever sobre suas impressdes acerca da imagem, que deverao ser
entregues nesse mesmo encontro;

- encerrar com a chamada e o lembrete de trazerem as impressdes escritas na proxima aula
para serem apresentadas e entregues.

5. Recursos didaticos

- 25 folhas impressas com explicagdo sobre o protejo de docéncia “Narrativas de outros
Brasis: culturas a margem” (ANEXO 2)

- Caixa de papeldo contendo imagens (ANEXO 4)

6. Avaliacao

Os(as) estudantes serdo avaliados(as) pela participagdo na dindmica e na atividade
propostas.

7. Referéncias

Imagens
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CULTO a  Obaluae. 2015. 1  fotografia, color. Disponivel  em:
<http://www.raizesespirituais.com.br/orixas/omolu-obaluaie/>. Acesso em: 19 set. 2015.

CONSULTA aos orixds no Jogo de buzios da consultora Makena. 2015. 1 fotografia,
color. Disponivel em: <http://www.raizesespirituais.com.br/consulta-espiritual-jogo-de-
buzios/>. Acesso em: 19 set. 2015.

VERGER, Pierre. Afoche Filhos de Congo, Carnaval, Salvador, Brasil. 1946-1948. 1
fotografia, p&b. Disponivel em: <http://www.revista-art.com/print?aid=6>. Acesso em: 19
set. 2015.

. Candomblé OpoAfonja. Salvador, Bahia. 1 fotografia, p&b. 1948-1967.
Disponivel em: <http://www.schwarze-goetter-im-exil.de/eng/verger/candomble/img-
08.html>. Acesso em: 19 set. 2015.

. Candomblé OpoAfonja. Salvador, Bahia.l fotografia, p&b. 1950-1951.
Disponivel em: <http://www.schwarze-goetter-im-exil.de/eng/verger/candomble/img-
07.html>. Acesso em 19 set. 2015.

. Candomblé Cosme. Salvador, Bahia. 1 fotografia, p&b. 1946-1953. Disponivel
em: <http://www.schwarze-goetter-im-exil.de/eng/verger/candomble/img-
04.html>. Acesso em 19 set. 2015.

CandombléOpoAganju Offering to Yemanja.l fotografia, p&b. 1972-
1973. Disponivel em: <http://www.schwarze-goetter-im-
exil.de/eng/verger/candomble/img-14.html>. Acesso em 19 set. 2015.

Candomblé OpoAganjuXangoCeremony. 1 fotografia, p&b. 1972-1973.
Disponivel em:  <http://www.schwarze-goetter-im-exil.de/eng/verger/candomble/img-
18.html>. Acesso em 19 set. 2015.

FIO de contas. 2015. 1 fotografia, color. Disponivel em:
<https://lilamenez.wordpress.com/tag/fios-de-contas/>. Acesso em: 19 set. 2015.
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Professora da turma: Adriana Soares de Souza

Estagiarios: Jandir Santos e Juliana Pereira

Professora orientadora: Isabel de Oliveira e Silva Monguilhott
Estagiaria responsavel: Juliana Pereira

Data: 07/10/2015
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http://www.revista-art.com/print?aid=6
http://www.schwarze-goetter-im-exil.de/eng/verger/candomble/img-08.html
http://www.schwarze-goetter-im-exil.de/eng/verger/candomble/img-08.html
http://www.schwarze-goetter-im-exil.de/eng/verger/candomble/img-07.html
http://www.schwarze-goetter-im-exil.de/eng/verger/candomble/img-07.html
http://www.schwarze-goetter-im-exil.de/eng/verger/candomble/img-04.html
http://www.schwarze-goetter-im-exil.de/eng/verger/candomble/img-04.html
http://www.schwarze-goetter-im-exil.de/eng/verger/candomble/img-14.html
http://www.schwarze-goetter-im-exil.de/eng/verger/candomble/img-14.html
http://www.schwarze-goetter-im-exil.de/eng/verger/candomble/img-18.html
http://www.schwarze-goetter-im-exil.de/eng/verger/candomble/img-18.html
https://lilamenez.wordpress.com/tag/fios-de-contas/

Tempo de aula: 40 min
Horario: 21h40 as 22h
Série: 2° ano - 206

Plano de aula Il

1. Tema
O imaginério sobre a cultura afro-brasileira

2. Objetivos

2.1 Objetivo geral

A partir da apresentacéo das impressdes sobre as imagens distribuidas na dindmica da aula
anterior, possibilitar inicio de reflexdo sobre como a cultura africana esta presente na
cultura nacional.

2.2 Objetivos especificos

- Convidar os(as) estudantes a compartilharem oralmente suas impressdes sobre as
imagens distribuidas na aula anterior;

- propiciar uma reflexdo sobre o desconhecimento acerca da cultura afro-brasileira;

- promover uma conversa sobre 0s estere6tipos que permeiam nosso imaginario.

3. Conhecimentos abordados
O olhar sobre a cultura afro-brasileira. Oralidade.

4. Metodologia

- Solicitar aos(as) discentes que se manifestem sobre suas impressdes acerca das imagens
da aula anterior;

- apos todos compartilharem suas ideias, discutir sobre o que ha de comum nelas: de que
forma enxergamos a cultura africana?

- incentivar os estudantes a pesquisarem em casa, para a proxima aula: o que vocé conhece
sobre a mitologia africana? Escrever a tarefa no quadro.

- fazer a chamada.

5. Avaliacao
Participacéo na atividade de producgéo oral e no debate.

6. Recursos necessarios
- Quadro negro e giz.

7. Referéncias
Sem referéncias.

1.2.7.3 Plano de aula 1l

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
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Centro de Ciéncias da Educacéo
Departamento de Metodologia de Ensino

Escola: Colégio Maria Luiza de Melo
Professora da turma: Adriana Soares de Souza
Estagiarios: Jandir Santos e Juliana Pereira
Professora orientadora: Isabel de Oliveira e Silva Monguilhott
Estagiaria responsavel: Juliana Pereira
Data: 08/10/2015
Tempo de aula: 40 min
Horéario: 19h25 as 20h05
Série: 2° ano - 206
Plano de aula 11l

1. Tema
A chegada dos africanos no Brasil e a religiosidade afro-brasileira.

2. Objetivos

2.1 Objetivos gerais

- Promover a expansdo do repertdrio cultural sobre o Brasil, aproximando-se da cultura e
religiosidade afro-brasileira.

2.2 Objetivos especificos

- Identificar a presenca da religiosidade afro-brasileira;

- conhecer algumas crencas e rituais de influéncia africana;

- perceber os elementos especificos dessas crencas e rituais;

- ler breve narrativa sobre a mitologia Yorubd, procurando mobilizar os conhecimentos
prévios acerca dessa mitologia;

- provocar nos(as) estudantes o questionamento sobre a visibilidade da religiosidade de
matriz africana no Brasil.

3. Conhecimentos abordados
Os afrodescendentes no Brasil. A religiosidade afro-brasileira. Leitura.

4. Metodologia

- Convidar os(as) estudantes a expor o resultado de suas pesquisas (solicitadas no encontro
anterior) sobre o que conhecem da cultura africana;

- introduzir conteddo sobre a vinda dos africanos para o Brasil, distribuindo o mapa de
trafico de escravos (ANEXO 5);

- identificar as regides de maior influéncia africana;

- questionar os(as) estudantes sobre que elementos eles conhecem acerca da regido
nordestina;

- perguntar aos(as) alunos(as) o que ja ouviram falar sobre o Candomblé;

- distribuir copias do conto “O dia em que o arco-iris estancou a chuva” (ANEXO 6), de
Reginaldo Prandi e fazer leitura dramatizada;

- introduzir aspectos da religiosidade afro-brasileira, focando na formacgéo do Candomblé;

- questionar os(as) estudantes acerca do conhecimento que tinham sobre a mitologia
Yoruba. O que vocé sabia e 0 que mudou?
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- fazer a chamada.

5. Avaliacao

Participagéo nas discussdes propostas e nas atividades de apresentacéo e escrita solicitadas.

6. Recursos necessarios
- Copias de textos;
- quadro negro e giz.

7. Referéncias

PRANDI, Reginaldo. Oxumaré, o arco-iris: mais histérias dos deuses africanos que
vieram para o Brasil com os escravos. Sdo Paulo: Companhia das letrinhas, 2004.

Disponivel
<http://cp2labre2.xpg.uol.com.br/contos africanos2012/contos africanos afro-
brasileiros.pdf>. Acesso em: 19 set. 2015.

1.2.7.4 Plano de aula IV

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
Centro de Ciéncias da Educacéo
Departamento de Metodologia de Ensino

Escola: Colégio Maria Luiza de Melo

Professora da turma: Adriana Soares de Souza

Estagiarios: Jandir Santos e Juliana Pereira

Professora orientadora: Isabel de Oliveira e Silva Monguilhott
Estagiaria responsavel: Juliana Pereira

Data: 14/10/2015

Tempo de aula: 40 min

Horario: 21h40 as 22h20

Série: 2° ano - 206

1. Tema
Influéncia da religiosidade africana na musica popular brasileira.

2. Objetivos
2.1 Objetivos gerais
- Reconhecer a importancia da cultura africana para a cultura brasileira.

2.2 Objetivos especificos
- Identificar a influéncia da mitologia de matriz africana em mdusicas brasileiras;

em:
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- perceber os elementos da cultura africana presentes nas musicas: instrumentos e letras.

3. Conhecimentos abordados
Religiosidade afro-brasileira. Musica popular brasileira.

4. Metodologia

- Distribuir letras das musicas selecionadas (ANEXO 8) aos(as) estudantes;

- ouvir uma por vez as musicas “Canto do Xangd”, de Vinicius de Moraes ¢ Baden
Powel; “Tributo aos Orixas”, de Clara Nunes; e “A bénc¢do, Bahia, de Vinicius de Moraes;
- solicitar aos(as) estudantes que acompanhem as musicas com a letra;

- perguntar aos(as) alunos sobre o que eles identificam nas mdsicas: como sdo 0s
instrumentos? sobre o que fala a letra?

- questionar se conheciam essas musicas e se conhecem outras que também tratam da
cultura afro-brasileira. Indicar que se sintam a vontade para trazer referéncias na proxima
aula.

- fazer a chamada.

5. Avaliacao
Participacdo nas discussoes.

6. Recursos necessarios

- Computador com caixas de som;

- cOpias das letras de masicas selecionadas.
7. Referéncias

Mdsicas:

MORAES, Vinicius. A béncéo, Bahia. Disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=0CCe2CVITB8>. Acesso em 19 set. 2015.

MORAES, Vinicius; POWELL, Baden. Canto do Xang6. Disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=0d2kpFZjhAl>. Acesso em: 19 set. 2015.

NUNES, Clara. Tributo aos Orixas. Disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=UXZxmFj8 Ng>. Acesso em: 19 set. 2015.

1.2.7.5 Plano de aula VV

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
Centro de Ciéncias da Educagéo
Departamento de Metodologia de Ensino

Escola: Colégio Maria Luiza de Melo

Professora da turma: Adriana Soares de Souza

Estagiarios: Juliana Pereira e Jandir ...

Professora orientadora: Isabel de Oliveira e Silva Monguilhott
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https://www.youtube.com/watch?v=OCCe2CVtTB8
https://www.youtube.com/watch?v=Od2kpFZjhAI
https://www.youtube.com/watch?v=UXZxmFj8_Ng

Estagiaria responsavel: Juliana Pereira
Data: 15/10/2015

Tempo de aula: 40 min

Horario: 19h25 as 20h05

Série: 2° ano - 206

Plano de Aula V

1. Tema
A repressdo a religiosidade afro-brasileira.

2. Objetivos
2.1 Objetivos gerais
- Promover uma reflexdo sobre o lugar da religiosidade de matriz africana no Brasil.

2.2 Objetivos especificos

- Possibilitar a compreensao da repressao que a religiosidade e a cultura africanas sofriam e
sofrem;

- discutir sobre o sincretismo religioso, estratégia de resisténcia da religido africana no
Brasil;

- incentivar o posicionamento critico sobre a forma como a religiosidade de matriz africana
é vista.

- fazer leitura de poema que trata da represséo a religido de matriz africana.

3. Conhecimentos abordados
Contexto da religiosidade afro-brasileira. Sincretismo religioso.

4. Metodologia

- Retomar com os(as) estudantes a conversa da aula anterior sobre a influéncia africana na
musica popular brasileira, salientando a importancia da cultura africana para a cultura
nacional;

- distribuir copias do poema “Meu rosario”, de Conceig¢ao Evaristo (ANEXO 9), e solicitar
que os(as) estudantes se voluntariem a ler o poema em voz alta;

- apos a leitura, questionar os(as) estudantes: do que trata esse poema de Conceicdo
Evaristo?

- levar a uma discussdo sobre o sincretismo religioso como estratégia de resisténcia,
questdo presente no poema “Meu rosario”.

- distribuir copias do poema “Odo Xereré, Odoya, Iemanja”, de Esmeralda Ribeiro
(ANEXO 10), solicitar que os alunos se voluntariem para fazer a leitura;

- interpretar o poema com os(as) discentes, a partir de roteiro de perguntas (ANEXO 11);

- encaminhar atividade de producdo textual sobre a cultura afro-brasileira hoje (ANEXO
12), que sera recolhida nesta aula;

- fazer a chamada.

5. Avaliacao
Participagéo na atividade de interpretacdo dos poemas e nas discussoes.
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6. Recursos necessarios
- Copias dos poemas;
- Copias de atividades.

7. Referéncias

CADERNOS NEGROS (Org.) RIBEIRO, E.; BARBOSA, M. Séo Paulo: Quilombhoje,
2006.

EVARISTO, Concei¢do. Poemas da recordagéo e outros movimentos. Belo Horizonte:
Nandyala, 2008.

1.2.7.6 Plano de aula VI

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
Centro de Ciéncias da Educacéo
Departamento de Metodologia de Ensino

Escola: Colégio Maria Luiza de Melo

Professora da turma: Adriana Soares de Souza

Estagiarios: Jandir Santos e Juliana Pereira

Professora orientadora: Isabel de Oliveira e Silva Monguilhott
Estagiaria responsavel: Juliana Pereira

Data: 20/10/2015

Tempo de aula: 40 min

Horéario: 19h25 as 20h05

Série: 2° ano - 206

Plano de aula VI

1. Tema
Etnocentrismo.

2. Objetivos

2.1 Objetivos gerais

Promover uma reflexdo sobre os mecanismos de opressdo a religiosidade afro-brasileira, e
a cultura de matriz africana de modo geral.

2.2 Objetivos especificos
- Estimular o pensamento critico sobre o processo de construcdo da visdo que predomina
sobre a cultura afro-brasileira;
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- desconstruir a concepgdo hegemaonica e preconceituosa sobre essa cultura.
3. Conhecimentos abordados
Etnocentrismo. Preconceito racial.

4. Metodologia

- Levar os(as) estudantes a sala de video;

- na sala de video, distribuir copias do poema “Africa mae”, de Elio Ferreira (ANEXO 13);
- solicitar que os(as) discentes se oferecam a fazer a leitura em voz alta do poema;

- interpretar o poema com os(as) estudantes, procurando observar a critica que o poeta faz;

- apds a conversa, assistir ao video “O perigo de uma historia Gnica”, palestra proferida por
ChimamandaAdichie;

- questionar os(as) alunos sobre o que acharam do video;

- discutir sobre a ideia de etnocentrismo: que histérias sobre a Africa e sobre a cultura afro-
brasileira chegam a n6s? Quais as implica¢cdes da forma como essas histdrias sdo contadas?
- promover um debate sobre o preconceito;

- apos as discussOes, dar espaco para a continuacdo de producdo textual solicitada no
encontro anterior;

- auxiliar os(as) estudantes na producéo;

- recolher as producdes;

- fazer a chamada.

5. Avaliacao

Participacdo na atividade de interpretacdo do poema e nas discussdes propostas.
6. Recursos necessarios

- Computador com caixas de som;

- Copias do poema.

7. Referéncias
CHIMAMANDA Adichie: o perigo de uma Unica histéria. [Titulo original: The danger of

a single story]. Estados Unidos: TED Global, 2009. 1 video (18,49 min). Disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=wQk17RPuhW8>. Acesso em: 20 set. 2015.

FERREIRA, Elio. O contra-lei e outros poemas. 2. ed. revista e aumentada. Teresina:
Edicéo do autor, 1997. Disponivel em:
<http://unb.revistaintercambio.net.br/24h/pessoa/temp/anexo/1/270/226.pdf>. Acesso em:
20 set. 2015.

1.2.7.7 Plano de aula VII

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
Centro de Ciéncias da Educacéo
Departamento de Metodologia de Ensino

Escola: Colégio Maria Luiza de Melo
Professora da turma: Adriana Soares de Souza
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https://www.youtube.com/watch?v=wQk17RPuhW8
http://unb.revistaintercambio.net.br/24h/pessoa/temp/anexo/1/270/226.pdf

Estagiarios: Jandir Santos e Juliana Pereira

Professora orientadora: Isabel de Oliveira e Silva Monguilhott
Estagiaria responsavel: Juliana Pereira

Data: 21/10/2015

Tempo de aula: 40 min

Horério: 21h40 as 22h20

Série: 2° ano - 206

Plano de Aula VII

1. Tema
A cultura afro-brasileira hoje.

2. Objetivos
2.1 Objetivos gerais
Continuacéo de producdo textual.

2.2 Objetivos especificos
Possibilitar espaco em sala para continuacdo de producao textual.

3. Conhecimentos abordados
Producéo textual.

4. Metodologia

- Relembrar os(as) estudantes da importancia da producdo textual solicitada;
- encaminhar continuagéo da producéo textual;

- recolher producdes;

- fazer a chamada.

5. Avaliacao
Realizacéo da atividade solicitada.

6. Recursos necessarios
- Caderno escolar;

- quadro negro e giz.

7. Referéncias

Sem referéncias.

1.2.7.8 Plano de aula VIII

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
Centro de Ciéncias da Educacéo
Departamento de Metodologia de Ensino
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Escola: Colégio Maria Luiza de Melo

Professora da turma: Adriana Soares de Souza

Estagiarios: Jandir Santos e Juliana Pereira

Professora orientadora: Isabel de Oliveira e Silva Monguilhott
Estagiario responsavel: Jandir Santos

Data: 22/10/2015

Tempo de aula: 40 min

Horério: 19h25 as 20h10

Série: 2° ano - 206

Plano de aula VIII

1. Tema
O marginal no sertdo nordestino

2. Objetivos
2.1 Objetivos gerais
Chamar a atencéo para a questdao marginal na realidade brasileira.

2.2 Objetivos especificos
- Fomentar discussdes sobre o papel do marginal na sociedade;
- discutir sobre como os alunos enxergam esse papel.

3. Conhecimentos abordados
A questdo marginal. O Nordeste brasileiro.

4. Metodologia

- Reproduzir trecho célebre do filme O Auto da Compadecida (2000), baseado na obra
homénima de Ariano Suassuna, no qual o personagem Jodo Grilo esta sendo julgado no
Purgatorio, até antes do desfecho da cena;

- solicitar aos alunos que opinem sobre a culpa do marginal Jodo Grilo;

- exibir a cena final do julgamento, na qual Nossa Senhora intercede por Jodo Grilo,
mostrando o outro lado da historia do sertanejo;

- perguntar novamente aos alunos sobre seu posicionamento apés a intercessdo de Nossa
Senhora;

- fazer a chamada.

5. Avaliacao
Participagéo nas discussoes.

6. Recursos necessarios
- Computador com caixas de som;
- datashow.

7. Referéncias
Filme:
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ARRAES, Gues. @) Auto da Compadecida. Disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=2kyxlJzBOME>. Acesso em 19 set. 2015.

1.2.7.9 Plano de aula I1X

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
Centro de Ciéncias da Educacéo
Departamento de Metodologia de Ensino

Escola: Colégio Maria Luiza de Melo

Professora da turma: Adriana Soares de Souza

Estagiarios: Juliana Pereira e Jandir Santos

Professora orientadora: Isabel de Oliveira e Silva Monguilhott
Estagiario responsavel: Jandir Santos

Data: 27/10/2015

Tempo de aula: 40 min

Horario: 19h25 as 20h10

Série: 2° ano - 206

Plano de aula IX

1. Tema
A literatura do sertdo nordestino.

2. Objetivos
2.1 Objetivos gerais
- Levar aos alunos a experiéncia de um texto produzido sobre o sertdo nordestino.

2.2 Objetivos especificos

- Mostrar o texto no qual o filme O Auto da Compadecida (2000) foi baseado;

- identificar como a presenca do anti-herdi, do embusteiro, é corriqueira em culturas como
a grega, a nordica, a norte-americana e a brasileira.

3. Conhecimentos abordados
A questdo marginal. Arquétipos. Literatura nordestina.

4. Metodologia

- Distribuir um trecho da pega de Ariano Suassuna (ANEXO 14);

- Realizar atividade de leitura dramatica do texto, impresso ou exibido em DataShow;

- Discutir sobre o posicionamento de Joédo Grilo;

- Mostrar como 0 mesmo comportamento é mostrado por personagens dos mais diversos
folclores e culturas, como Loki na mitologia nordica, Hermes na mitologia grega, Tom
Sawyer, personagem criado pelo autor Mark Twain, e até mesmo no famigerado “jeitinho
brasileiro™;

- fazer a chamada.
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5. Avaliacao
Participagéo nas atividades de leitura e discuss&o.

6. Recursos necessarios
- Computador com caixas de som;
- Trecho da peca impresso ou datashow.

7. Referéncias
Peca:

SUASSUNA, Ariano. O Auto da Compadecida. Disponivel em:

<http://www.escoladacrianca.com.br/sites/default/files/ Auto%20Da%20Compadecida%?20

-%20Arian0%20Suassuna%20%281%29.pdf>. Acesso em 20 set. 2015.

1.2.7.10 Plano de aula X

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
Centro de Ciéncias da Educacéo
Departamento de Metodologia de Ensino

Escola: Colégio Maria Luiza de Melo
Professora da turma: Adriana Soares de Souza
Estagiarios: Juliana Pereira e Jandir Santos
Professora orientadora: Isabel de Oliveira e Silva Monguilhott
Estagiario responsavel: Jandir Santos
Data: 29/10/2015
Tempo de aula: 40 min
Horéario: 19h25 as 20h10
Série: 2° ano - 206
Plano de aula X

1. Tema
A questdo marginal.

2. Objetivos
2.1 Objetivos gerais
- Explicar o que é a marginalidade.

2.2 Objetivos especificos
- Discutir sobre 0 motivo de Jodo Grilo ser considerado um personagem marginal;

- Refletir sobre o papel daqueles que estdo a margem em relacdo aqueles que estdo no

centro.

3. Conhecimentos abordados
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A questdo marginal. Alteridade.

4. Metodologia

- Retomar a discusséo das ultimas aulas;

- convidar os alunos a refletirem sobre a marginalidade enquanto sdo apresentadas outras
personagens marginais da realidade brasileira, tais como Pedro Malazarte, concebido pelo
dramaturgo Camargo Guarnieri, as figuras folcloricas do Saci e das bruxas de
Floriandpolis;

- fazer a chamada.

5. Avaliacao
Participagédo nas discussoes.

6. Recursos necessarios
- Quadro, giz;
- datashow.

7. Referéncias
Sem referéncias.

1.2.7.11 Plano de aula XI

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
Centro de Ciéncias da Educacéo
Departamento de Metodologia de Ensino

Escola: Colégio Maria Luiza de Melo

Professora da turma: Adriana Soares de Souza

Estagiarios: Juliana Pereira e Jandir Santos

Professora orientadora: Isabel de Oliveira e Silva Monguilhott
Estagiario responsavel: Jandir Santos

Data: 03/11/2015

Tempo de aula: 40 min

Horario: 19h25 as 20h10

Serie: 2° ano - 206

Plano de aula XI
1. Tema
A questdo marginal.
2. Objetivos

2.1 Objetivos gerais
- Estimular uma viséo de alteridade sobre a questdo marginal.
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2.2 Objetivos especificos

- Dar aos alunos a oportunidade de passarem ao texto as opinides que vinham sendo
discutidas nas ultimas aulas;

- Incentivar os alunos a pensar o marginal como um “outro” individuo, mas um individuo
ainda assim.

3. Conhecimentos abordados
A questdo marginal. Alteridade. Produgéo escrita.

4. Metodologia

- Retomar a discussdo das ultimas aulas;

- Solicitar aos alunos que produzam um pequeno texto expressando sua posicdo sobre o
marginal, apos refletirem sobre Jodo Grilo e o0s demais personagens que foram
apresentados na aula anterior, dando a orientagdo necesséria;

- Recolher os textos para corre¢éo;

- fazer a chamada.

5. Avaliacao
Entrega da producéo escrita.

6. Recursos necessarios
- Quadro, giz.

7. Referéncias
Sem referéncias.

1.2.7.12 Plano de aula XIlI

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
Centro de Ciéncias da Educacéo
Departamento de Metodologia de Ensino

Escola: Colégio Maria Luiza de Melo

Professora da turma: Adriana Soares de Souza

Estagiarios: Juliana Pereira e Jandir Santos

Professora orientadora: Isabel de Oliveira e Silva Monguilhott
Estagiario responsavel: Jandir Santos

Data: 04/11/2015

Tempo de aula: 40 min

Horéario: 21h40 as 22h

Série: 2° ano - 206

Plano de aula XII
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1. Tema
A questdo marginal.

2. Objetivos
2.1 Objetivos gerais
- Ouvir sobre a questdo marginal através da perspectiva dos alunos.

2.2 Objetivos especificos
- Permitir que os alunos defendam sua sintese pessoal das ultimas aulas;
- Verificar o progresso das discussdes por meio desse posicionamento.

3. Conhecimentos abordados
A questdo marginal. Alteridade. Producéo escrita..

4. Metodologia
- Convidar os alunos a dividirem suas impressdes pessoais sobre a questdo marginal;
- fazer a chamada.

5. Avaliacao
Participagéo nas atividades de leitura e discuss&o.

6. Recursos necessarios
- Quadro e giz.

7. Referéncias
Sem referéncias;

1.2.7.13 Plano de aula XllI

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
Centro de Ciéncias da Educacéo
Departamento de Metodologia de Ensino

Escola: Colégio Maria Luiza de Melo

Professora da turma: Adriana Soares de Souza

Estagiarios: Juliana Pereira e Jandir Santos

Professora orientadora: Isabel de Oliveira e Silva Monguilhott
Estagiario responsavel: Jandir Santos

Data: 05/11/2015

Tempo de aula: 40 min

Horéario: 19h25 as 20h10

Série: 2° ano - 206

Plano de aula XIII
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1. Tema
O negro e a questdo marginal.

2. Objetivos
2.1 Objetivos gerais
Levar os alunos a refletirem sobre a relacdo entre o negro e a marginalidade.

2.2 Objetivos especificos
- Mostrar como essa relagdo vem de um passado histérico desumano;
- enfatizar sobre como a cultura africana vem sendo delegada a marginalidade.

3. Conhecimentos abordados
A questdo marginal. A representatividade negra.

4. Metodologia
- Realizar leitura do poema “Grito Negro”, de José Craveirinha (ANEXO 15);
- discutir sobre as possiveis relagdes entre o negro e a marginalidade;

- orientar os alunos sobre a producdo que sera solicitada na proxima aula, um texto de

expressdo sobre o0s temas abordados durante as aulas de estagio;
- fazer a chamada.

5. Avaliacao
Participagéo nas atividades de leitura e discuss&o.

6. Recursos necessarios
- Datashow;
- quadro negro e giz.

7. Referéncias
Poema:

CRAVEIRINHA, José. Grito Negro. Disponivel

<https://africopoetica.wordpress.com/2007/08/20/jose-craveirinha-grito-neqro/>.

em 20 set. 2015.

1.2.7.14 Plano de aula X1V

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
Centro de Ciéncias da Educacéo
Departamento de Metodologia de Ensino

Escola: Colégio Maria Luiza de Melo
Professora da turma: Adriana Soares de Souza

em:
ACEesso
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https://africopoetica.wordpress.com/2007/08/20/jose-craveirinha-grito-negro/

Estagiarios: Juliana Pereira e Jandir Santos

Professora orientadora: Isabel de Oliveira e Silva Monguilhott
Estagiario responsavel: Jandir Santos

Data: 10/11/2015

Tempo de aula: 40 min

Horario: 19h25 as 20h10

Série: 2° ano - 206

Plano de aula X1V

1. Tema
O negro e a questdo marginal.

2. Objetivos
2.1 Objetivos gerais
- Orientar a produgéo do produto final.

2.2 Objetivos especificos

- Solicitar aos alunos a producdo de um texto de qualquer género sobre quem é o negro,
quem é o marginal ou quem € o nordestino hoje;

- estimular a prética da alteridade durante a producéo do texto.

3. Conhecimentos abordados
A questdo marginal. A representatividade negra. O nordestino. Producéo textual.

4. Metodologia

- Solicitar aos alunos um texto de produgédo criativa sobre um dos temas trabalhados
durante o estagio;

- orientar os alunos quanto aos géneros ou transgressdes literarias que por ventura venham
a escolher para sua producao;

- fazer a chamada.

5. Avaliacao
Entrega do texto.

6. Recursos necessarios
- Giz, quadro negro.

7. Referéncias
Sem referéncias.

1.2.7.15 Plano de aula XV

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
Centro de Ciéncias da Educagéo
Departamento de Metodologia de Ensino
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Escola: Colégio Maria Luiza de Melo

Professora da turma: Adriana Soares de Souza

Estagiarios: Juliana Pereira e Jandir Santos

Professora orientadora: Isabel de Oliveira e Silva Monguilhott
Estagiario responsavel: Jandir Santos

Data: 11/11/2015

Tempo de aula: 40 min

Horario: 21h40 as 22h20

Serie: 2° ano - 206

Plano de aulas XV

1. Tema
Producéo escrita.

2. Objetivos
2.1 Objetivos gerais
- Revisar com os alunos os textos produzidos na tltima aula.

2.2 Objetivos especificos
- Auxiliar os alunos no refinamento de suas producdes;
- Realizar a andlise linguistica das mesmas.

3. Conhecimentos abordados
A questdo marginal. A representatividade negra. Alteridade. Produgé&o escrita.

4. Metodologia

- Realizar a andlise linguistica dos textos em conjunto com os alunos;

- auxiliar a reescrita das producdes;

- avisé-los de que a atividade deve ser entregue sem falta na aula posterior, para
apresentacdo no sarau.

- fazer a chamada.

5. Avaliacao
Execucao da producdo escrita.

6. Recursos necessarios
- Quadro, giz.

7. Referéncias
Sem referéncias.

1.2.7.16 Plano de aula XVI
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
Centro de Ciéncias da Educacéo
Departamento de Metodologia de Ensino

Escola: Colégio Maria Luiza de Melo
Professora da turma: Adriana Soares de Souza
Estagiarios: Jandir Santos e Juliana Pereira
Professora orientadora: Isabel de Oliveira e Silva Monguilhott
Estagiaria responsavel: Juliana Pereira
Data: 12/11/2015
Tempo de aula: 40 min
Horario: 19h25 as 20h05
Série: 2° ano - 206
Plano de aula XVI

1. Tema
Narrativas de outros Brasis: culturas a margem.

2. Objetivos
2.1 Objetivos gerais
Realizar sarau de encerramento.

2.2 Objetivos especificos
Estimular a oralidade e a producéo criativa.

3. Conhecimentos abordados.
Oralidade. Criatividade.

4. Metodologia

- Acompanhar os(as) estudantes até a sala reservada (auditorio ou outra);

- dar inicio ao Sarau com apresentacéo individual dos estagiarios Juliana e Jandir;

- assistir as apresentacdes dos(as) estudantes, avaliando-as conforme critérios apresentados
no registro de avaliagdes (ANEXO 16);

- dar um parecer nosso sobre o desempenho geral da turma;

- conversar com os(as) discentes sobre nossos encontros e sobre o projeto, pedindo a eles
que avaliem nossa pratica;

- recolher as producfes finais, avisando-os(as) de que as entregaremos corrigidas a
professora da turma na semana seguinte;

- fazer o encerramento de nosso estagio.

5. Avaliacao
Participacéo e envolvimento no Sarau.

6. Recursos necessarios
- sala especifica a reservar.

7. Referéncias
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Sem referéncias.

1.3 RELATOS E DOCUMENTACAO DO EXERCICIO DE DOCENCIA

1.3.1 Dia 06 de outubro de 2015: 12 aula

Terca-feira, 19h25, foi o primeiro momento em que assumimos a turma. Tanto a
orientadora do projeto quanto a professora da classe estavam a nos observar. Os alunos, ja
habituados com nossa presenca do periodo de observacédo, pareciam, no entanto, pesar-nos,
julgar se éramos dignos de sua atencdo. Somando isso a nossa tensao inerente, era de se
esperar que cedéssemos a isso.

Contudo, a estagiaria Juliana, responsavel por ministrar a aula do dia (uma dindmica
envolvendo a leitura de imagens de matriz africana), precisou apenas de uma tomada de
folego para transparecer seguranca. Compassadamente, os estagiarios distribuiam cépias
da proposta do projeto, que foi lida em seguida juntamente com os alunos, esclarecendo
davidas que surgiram.

O decorrer da aula seguiu conforme o planejado: recebendo cada aluno uma imagem
em que estava representada sobretudo a religiosidade de matriz africana. A atividade
consistia 0s estudantes que escrevessem no verso da imagem a primeira impressao que
tivessem. A natureza do exercicio causou certo estranhamento nos alunos, que,
acostumados com a rotina de aulas expositivas, talvez achassem um tanto inesperado que
Ihes fosse pedido que opinassem.

Como a proposta era explicar do que de fato se tratavam as imagens na proxima aula,
ndo interferindo na leitura dos alunos, as impressbes que estes escreveram foram
recolhidas pelos estagiarios para que fosse possivel ter um feedback de como cada um
deles compreendia a cultura afro-brasileira e houvesse como conduzir as discussdes
subsequentes. Ao final da dindmica, a chamada foi realizada, e os alunos, ainda afetados
pelo estranhamento do que fora realizado, pareciam sinceramente interessados no rumo

que aquilo poderia tomar.

1.3.2 Dia 07 de outubro de 2015: 22 aula

A rotina de qualquer escola, apesar de pautada por um planejamento anual estratégico,
é frequentemente comprometida em fungdo de imprevistos. O que ocorreu na quarta-feira,

dia 07, foi um de natureza tragica: uma das professoras do Colégio Maria Luiza de Melo
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falecera prematuramente. Devido a comocdo entre docentes e discentes, foi decretado que
ndo haveria aula nesse dia, 0 que nos levou a readaptar a aplicacdo de nossos planos de

aula. A aula prevista para este dia, portanto foi dada no encontro do dia 14-10.

1.3.3 Dia 08 de outubro de 2015: 32 aula

Contudo, nos lembrando mais uma vez sobre a mutabilidade da rotina escolar, a
professora da turma solicitou que cedéssemos uma de nossas aulas para que fosse aplicada
aos alunos uma prova avaliativa. A fim de ndo perdermos mais um dia de atividades ao
atender ao pedido, nos dispusemos a ajuda-la, o que nos obrigou mais uma vez a rever o

fluxo de nossas aulas.

1.3.4 Dia 14 de outubro de 2015: 42 aula

As quartas-feiras, o Gltimo tempo do Colégio MELAO, tem uma particularidade: a
aula, que deveria ocorrer das 21h40 as 22h20, acaba sendo reduzida pela metade porque foi
tomada a deciséo de liberar os estudantes mais cedo por razdes de mobilidade. Nesse dia,
tivemos contato com o que provaria ser uma das dificuldades mais recorrentes em lidar
com aquela turma especifica de EJA: poucos eram 0s alunos que tinham participado da
ultima aula ministrada, indicando que a rotatividade era uma tendéncia ali.

Levando em conta uma aula com vinte minutos de duracdo, o planejamento para aulas
as quartas tendia a ser diferenciado, mas apesar do tempo breve, neste dia 14 de outubro, a
estagiaria Juliana conseguiu dar conta de explicar as imagens que foram distribuidas na
aula que ministrara anteriormente, a0 mesmo tempo que discutia com os alunos as
impressdes que haviam registrado e mantinha aqueles que haviam perdido a Gltima aula a
par do que estava sendo discutido.

A dindmica de discussdes ainda estava sendo assimilada pelos alunos, pois, até mesmo
depois de finalizada a chamada, ainda era palpavel a estranheza que expressavam a forma

como o0s estdvamos abordando.

1.3.5 Dia 15 de outubro de 2015: 5% aula

Semelhante as aulas de terca, as de quinta também sdo realizadas das 19h25 as 20h05.
Assumindo mais uma vez a aula, a estagiaria Juliana leu juntamente com a turma um texto
de Reginaldo Prandi, “O dia em que o arco-iris estancou a chuva”, uma adapta¢do de mitos

africanos. Para esta aula, estava prevista tambem a leitura de outro texto do mesmo autor,

52



“E foi inventado o candomblé...”, contudo o tempo hébil ndo foi suficiente, de forma que
tivemos de elimina-lo do planejamento.

Apdbs encerrar a leitura do texto, a estagiaria apresentou uma espécie de glossario
ilustrado via PowerPoint, que trazia pequenos perfis de personagens que surgiram ao longo
da narrativa, todos referentes a figuras e divindades da religido Candomblé. Uma discusséo
fluida envolvendo intertextualidade e sincretismo religioso tomou a dianteira, sempre
muito bem conduzida pela professora estagiaria.

No entanto, a estranheza de alguns estudantes se manifestou em resisténcia. Uma
aluna, ja bem conhecida por mé conduta, apresentou alguns empecilhos a aula, e um dos
alunos, negro, mostrou-se um tanto contrariado por estarmos falando apenas da cultura
afro-brasileira, talvez por se sentir perseguido. Nenhuma situacdo que nédo fosse sutilmente
contornada sem maiores ocorréncias, cabendo a estagiaria responsavel encerrar a aula apds

a chamada.

1.3.6 Dia 20 de outubro de 2015: 62 aula

Uma vez que, até o0 momento, haviamos perdido dois encontros, os quais ndo podiamos
repor devido ao calendario escolar e ao calendario de estagio, algumas aulas tiveram de ser
suprimidas e outras repensadas. Para esta aula, estava previsto o trabalho com mdsicas
populares brasileiras que tratassem da religiosidade de matriz africana, porém esse trabalho
ndo ocorreu.

Neste sexto encontro, Juliana trouxe outra leitura para ser realizada em sala de aula:
“Meu Rosario”, de Concei¢do Evaristo, a fim de destacar a questdo do sincretismo
religioso, a violéncia contra a cultura afro e sua resisténcia. A leitura deste poema estava
prevista para ser feita concomitantemente a leitura de outro poema, “Odo Xereré, Odoya,
Iemanj4”, de Esmeralda Ribeiro, porém, novamente o tempo nao era suficiente e foi
preciso trabalhar com somente um deles nesta aula.

Com uma participacdo bem mais expressiva por parte dos estudantes, a estagiaria
responsavel pareceu bem mais confortavel em sua posicdo, mantendo a mesma seguranca e
dominio das aulas passadas. Como alguns dos alunos ja tinham algum tipo de contato
direto com a cultura afro-brasileira, como € o caso de alguns que afirmaram praticar uma
religido de matriz africana, a discussdo mostrou-se bem frutifera, pois, além de trazer-se
um tema a partir de textos para sala de aula, pdde-se contar com relatos pessoais dos

proprios alunos, que pareceram bem satisfeitos em compartilhar.
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Foi 0 momento para solicitarmos deles que produzissem um texto dissertativo, com
orientagdes para que registrassem o que puderam aprender a partir das aulas ministradas
até o momento. Como a duracao da aula, mesmo na integra, é bem curta, foi permitido aos
alunos que levassem as orientagcdes para casa e trouxessem o texto em outro momento, a
fim de que pudessem pesquisar melhor em outras fontes e dissertar com mais

tranquilidade.

1.3.7 Dia 21 de outubro de 2015: 72 aula

Como salientado anteriormente, algumas aulas tiveram de ser remanejadas. Para este
encontro, previamos ir a sala de video e assistir a “O perigo de uma histéria Gnica”, de
Chimamanda Adichie, porém, devido ao fato de ndo termos conseguido reservar a sala de
video para esta data, tampouco o Datashow, escolhemos trabalhar com o poema “Odo
Xerere, Odoy4, lemanja”, de Esmeralda Ribeiro.

Sob a responsabilidade da estagiaria Juliana, a violéncia contra o jovem negro era o
ponto central das discussdes desta aula. Por meio da leitura do poema “Odo Xerere,
Odoy4, lemanja”, mais uma vez os alunos aproveitaram o espago para partilhar suas
experiéncias sobre o assunto, seja sobre algo que Ihes tenha acontecido ou a alguém que
conhecam.

Como um dos ultimos textos disponibilizados pela estagiaria acerca da cultura afro-
brasileira, 0 poema serviu também para auxilid-los em sua producéo textual, solicitada na
aula anterior. Sobre essa atividade, alguns ja haviam conseguido entregar o resultado de
seu esfor¢o, outros solicitaram mais tempo, mas era um consenso que grande parte da sala

ja estava significantemente mais receptiva a nossa proposta.

1.3.8 Dia 22 de outubro de 2015: 82 aula

Neste dia, o0 estagiario responsavel, Jandir Santos, retomou com os alunos o tema e
as questbes discutidas até o momento, salientando a que conclusdes chegamos, que
reflexGes tivemos, a fim de conduzir a turma para o segundo momento de nosso estagio: a
ideia de subcultura e a nogdo de marginalidade. Nessa etapa do estdgio, os estudantes ja
estavam bem mais participativos e dispostos a ouvir, respondiam ativamente as perguntas
que o estagiario fazia sobre o que haviam concluido do que estudamos até entdo. A partir
das respostas dos alunos, que salientavam a questdo da invisibilidade da cultura afro-

brasileira e africana, a aula foi conduzida pelo estagiario Jandir para a reflexdo sobre a
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ideia de outras culturas que também estdo a margem da sociedade brasileira, como a do
nordeste. Nesta aula, 0 objetivo era realizar um debate sobre o trecho do filme “O auto da
compadecda” em que ocorre 0 julgamento do personagem Jodo Grilo. Inicialmente, o
estagiario responsavel buscou contextualizar o filme para aqueles que ndo o haviam visto,
resumindo brevemente a historia. Em seguida, projetou com Datashow parte do fragmento
do filme, em que chega a vez de Jodo Grilo pronunciar-se em sua defesa. O trecho é
pausado antes de seu desfecho, isto €, da decisdo de Jesus sobre seu destino, e 0 estagiario
questiona os estudantes sobre sua opinido acerca do caso: condenavel ou ndo? Por qué? As
respostas eram calorosas, uns concordavam com os argumentos de Nossa Senhora, a qual
associava 0 comportamento de Jodo Grilo a sua condigdo miseravel de vida; outros
salientavam que a pobreza ndo deve justificar a criminalidade. O estagiario ouvia e
mediava as discussdes com dominio e seguranca, direcionando-as ao objetivo pretendido,
que foi salientado em seguida ao término do trecho, em que Jodo Grilo termina obtendo
uma nova chance de vida. Nesse momento, o estagiario comentou, em consonancia com a
fala da personagem Nossa Senhora, sobre a questdo da “malandragem” de Jodo Grilo como
estratégia de sobrevivéncia, fazendo a turma refletir sobre a dificuldade de determinar a
culpa sobre Jodo Grilo, uma vez que a sua estratégia deve ser analisada e considerada em
um contexto maior. Os estudantes envolveram-se na discusséo, emitindo suas opinides,
alguns manifestaram mudanga, procurando compreender o ponto de vista exposto pelo
estagiario. Porém, o tempo passou rapido, como costumava ser, e a discussao precisou ser
interrompida para a realizacdo da chamada. O estagiario fez um fechamento comentando

que a discusséo continuaria na aula seguinte.

1.3.9 Dia 27 de outubro de 2015: 92 aula

Como o feriado do dia do servidor pablico cairia na sexta-feira dia 30, dia da
semana em que os professores participariam de capacitacdo, esta foi adiantada para o dia
27. Portanto, para que os professores dela pudessem participar, os alunos foram
dispensados das aulas e ndo efetuamos nosso encontro preparado para o dia. Por conta

disso, tivemos de novamente repensar o planejamento das aulas.

1.3.10 Dia 28 de outubro de 2015: 102 aula

Nesta aula, que tem apenas 20 minutos, o estagiario responsavel, Jandir, retoma a

discussdo da aula anterior sobre o comportamento e a condigdo de Jodo Grilo e o conceito
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de marginalidade. Para ilustrar isso, Jandir conceituou a ideia de marginalidade em sua
relagdo com um centro, de forma a conduzir a discussdo para a compreensdo de que a
producdo da marginalidade esta diretamente relacionada as exigéncias desse centro.

No quadro, o estagiario desenha um ponto e um circulo em sua volta. Nomeia o
ponto de “centro” e no circulo em torno, com a ajuda da turma, preenche com algumas
figuras de nossa cultura que poderiam ser identificadas de alguma forma como marginais,
tais como: “pobre”, “criminosos”, “afro”, “prostituta”, “mulher”, “homossexuais”. EmM
seguida, retoma-se o filme: onde Jodo Grilo se encaixaria? Os estudantes responderam
como o esperado: encontra-se & margem.

O estagiario seguiu elencando outros personagens, fazendo paralelos universais
com a figura marginal de Jodo Grilo como aquele que tem um comportamento nao aceito
socialmente, um comportamento polémico ou mesmo transgressor. Nesse sentido, Jandir
traz também as personagens das bruxas de Floriandpolis sobre as quais a turma havia lido
em conto com a professora. Compondo a lista desses personagens, encontram-se ainda:
Saci, Curupira, Loki, Madame Satd. O estagiario comentou sobre esses personagens e
sobre sua relacdo com os padr@es sociais. Apos a discussdo, o estagiario faz a chamada e a

aula encerra-se.

1.3.11 Dia 29 de outubro de 2015: 112 aula

A professora da turma solicitou cinco minutos iniciais desta aula para explicar
sobre a producéo do folder das fichas de leitura que os estudantes haviam produzido antes
de nosso estagio comecar. Este encontro aconteceria na sala de video, portanto o estagiario
responsavel, Jandir, foi até a sala prepara-la, enquanto a estagiaria Juliana ficava em sala
aguardando os alunos, a fim de acompanha-los ap6s o recado da professora. Ao chegar na
sala de video, tivemos alguns problemas técnicos com relacdo ao projetor, que ndo
conseguiamos ligar, de modo que, ao todo, contando com o tempo cedido a professora da
turma, perderam-se 20 minutos de aula. Nesta, o objetivo era efetuar a leitura, projetada
com Datashow, de trecho da peca “O autor da compadecida” de Ariano Suassuna. Apesar
dos percalcos, o objetivo foi concluido.

Com o texto projetado, o estagiario responsavel solicitou voluntarios para a
realizacdo da leitura. O trecho tinha trés personagens: Chicd, Jodo Grilo e Padre. Duas
alunas se manifestaram para ler cada uma um personagem, junto com o estagiario. A

leitura foi interpretada de forma envolvente e os ouvintes prestavam avida atencdo. Apds o
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término da leitura, o professor estagiario comenta sobre 0 que estd em jogo na peca: as
atitudes mentirosas de Jodo Grilo, no fim das contas, estdo relacionadas aos valores
daquele modelo de sociedade em que alguém detém determinado privilégio sobre outro e é
temido, de forma que o Padre, por exemplo, benzeria o cachorro apos saber quem era seu
dono. Desse modo, o trecho faz questionar: quem esta sendo de fato antiético? Denuncia-
se, assim, a hipocrisia da sociedade.

A partir disso, o estagiario responsavel leva de forma interessante a discussdo para
a nocao de valor presente na sociedade, em que determinadas fungdes e padrdes devem ser
seguidos, caso contrario se estara a margem de alguma forma. Para que ndo corroboremos
com esse processo, 0 professor encerra a discussdo salientando a importancia de nos
colocarmos no lugar do outro, de considerarmos o lado do outro em todos os casos. A
discussdo nao pdde ir muito além devido ao tempo, mas ocorreu com a participacdo ativa

dos alunos na discussdo. O estagiario faz a chamada.

1.3.12 Dia 03 de novembro de 2015: 122 aula

Nesta aula, tinhamos, em nosso planejamento inicial, o objetivo de socializar uma
segunda producdo textual, porém, devido as adaptacBes que foi necessario efetuar nos
planos de aula, até este momento a producao ndo havia sido feita. Neste encontro, portanto,
a iniciamos. A fim de conduzir os alunos até ela, o estagiario responsavel, Jandir, retomou
os conhecimentos trabalhados no primeiro e segundo blocos do estagio, relacionando a
questdo da marginalidade também com a invisibilidade da cultura afro-brasileira. Em
seguida, os estagiarios distribuem & turma uma copia do poema “Grito negro” de José
Craveirinha. O estagiario responsavel pergunta se alguém gostaria de fazer a leitura, um
aluno manifestou-se e leu. Em seguida, o estagiario responsavel pergunta aos estudantes o
que acharam do poema, de que ele tratava. Nesse momento do estdgio, as respostas
costumavam ser mais contundentes, e os estudantes compreenderam a relagéo entre o
conceito de marginalidade social que provoca a invisibilidade cultural. Apds essas
reflexdes, iniciam-se as producdes textuais. Os estagiarios distribuem para cada estudante
uma coépia da atividade. Salientou-se, em seguida, que a producdo seria efetuada com o
apoio dos estagiarios, que passariam nas carteiras para auxilia-los em aspectos formais,
estruturais e de conteddo. Como de costume, ndo houve muito tempo restante para
terminar a producdo em sala, entdo o estagiario responsavel solicitou que trouxessem na

aula de quinta-feira 05-11. A aula encerra-se com a chamada.
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1.3.13 Dia 4 de novembro de 2015: 132 aula

Nesta quarta-feira, os estudantes foram dispensados das aulas para que
participassem do debate de candidatos a gestdo do colégio. Devido a isso, tivemos de
reelaborar o planejamento e suprimir a aula em que os alunos socializariam a producéo

iniciada na aula anterior.

1.3.14 Dia 5 de novembro de 2015: 142 aula

Como fomos convidados a participar da exposi¢cdo que haveria na escola de
trabalhos finais das turmas da EJA, resolvemos repensar a apresentacdo de nosso produto
final, e propomos, em vez de uma producdo oral (o Sarau), uma producdo visual para ser
exposta, que seria um varal literario. Desse modo, modificamos também a orientacdo do
género textual: seria agora um poema, ndo qualquer texto criativo, como havimos pensado
ser inicialmente.

Portanto, neste encontro, o objetivo era principiar a escrita do poema, a producao
final do estagio, de forma que repensamos a metodologia da aula a fim de direcionar os
estudantes a essa produgdo. Trouxemos novos textos ndo previstos e realocamos outros,
como ¢ o caso do poema “Africa Mie”, de Elio Ferreira, que estava previsto para 0 nosso
sexto encontro.

Para dar inicio a aula, o estagiario responsavel, Jandir, trouxe poemas para serem
lidos anteriormente a escrita, a fim de provocar os estudantes e a0 mesmo tempo dar mais
bagagem formal e de reflexdo para a producdo. Porém, antes de a aula de fato comecar, ao
entrarem 0s estagiarios em sala, a estagiaria Juliana, repentinamente, inicia a leitura do
poema “Africa Mée”, de Elio Ferreira. A leitura foi feita de forma dramatizada, a fim de
criar um impacto na turma, para que eles percebessem na poesia a forgca do sentido que se
constréi, também, por meio do som e da repeticdo, ndo somente do significado das
palavras.

Apos essa leitura performatica, o professor responsavel explica o objetivo do
encontro a0 mesmo tempo que, junto de Juliana, distribui os poemas selecionados para a
turma. O estagiério responsavel solicita a participagdo de voluntéarios para a leitura dos
poemas, 0s quais sdo: “E tempo de mulher”, de Cuti, “Linhagem”, de Carlos Assumpcao e
Teimosa presenca, de Lepé correia”. Alguns alunos se prontificaram para ler e, apos a

leitura, o professor estagiario promove uma discussdo, além da tematica, sobre 0s aspectos
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formais do poema, que sdo aspectos escolhidos e trabalhados pelo autor para que criem
sentidos.

Desse modo, a ideia de ler esses poemas era demonstrar a importancia da forma
para a constituicdo do poema, mas ndo no sentido classico, isto €, de forma como métrica,
e sim de forma como construcdo dos versos, sejam eles livres sejam rimados, e
considerando os aspectos sensitivos (0s sons) e visuais (a disposi¢do dos versos na folha
branca). Tendo feita essa discussdo, os estagiarios distribuem para cada aluno uma copia
da atividade de escrita do poema.

A turma resiste um pouco a execugdo da atividade, a maioria comenta que ndo
saberia escrever um poema, que ndo conseguiria. Porém, ao longo do encontro, 0s
estagiarios passavam de mesa em mesa conversando com os alunos e mostrando-os que era
possivel escrever, bastava tentar; reforcavam, diante de alguns comentarios, que nao era
necessario haver rimas. A turma foi aos poucos aceitando a atividade e produzindo,
requisitava ajuda dos estagiarios durante o processo.

A intencdo era que a escrita iniciasse nesta aula, fosse entregue ao estagiario e
terminada em sala no encontro seguinte. Porém, diante dessa informacédo, grande parte dos)
estudantes se manifestaram contra, solicitando a possibilidade de levar o poema para ser
feito em casa, com o argumento de que poderiam surgir ideias. Os estagiarios
compreenderam e aceitaram a proposta da turma, que foi orientada a trazer 0os poemas no
préximo encontro impreterivelmente. Alguns conseguiram terminar nesse mesmo dia, mas
a maioria levou incompleto para casa. A aula seguiu até o final com o acompanhando da
producdo por parte dos estagidrios e o responsavel termina a aula com a realizagcdo da
chamada.

1.3.15 Dia 10 de novembro de 2015: 152 aula

Terca-feira, pendltima antes do encerramento de nossas atividades. Juliana assumiu a
responsabilidade por essa aula, mas ambos 0s estagiarios auxiliaram os alunos na producéo
de seu texto final iniciado na aula anterior: um poema que evocasse as discussdes feitas
durante todo o estagio.

A aula também serviu para que devolvéssemos algumas produgdes textuais que ainda
estavam em nossa posse, reiterando mais uma vez a rotatividade de alunos na turma. Ao

fim da aula, pudemos constatar que, mais do que se envolver com a atividade de expressao,
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os alunos o fizeram com uma dedicacdo apaixonada, muitos ressaltando algum tipo de
preconceito que sofreram na pele: negros, morenos, pessoas acima do peso, praticantes de
religibes afro, descendentes de indios, todos trazendo ao verso a propria experiéncia.

Uma das ultimas aulas em que pudemos acompanhar a producdo da turma, ndo

podiamos ter ficado mais satisfeitos.

1.3.16 Dia 11 de novembro de 2015: 162 aula
Nesta penultima aula, encontro de apenas 20 minutos, o estagiario responsavel,

Jandir, levantou alguns problemas observados nas producdes efetuadas no dia 03-11.
Impresso e distribuido aos estudantes, havia um trecho de producdo de um deles, no qual
apontaram-se problemas de coesdo textual, de concordancia verbal e de acentuacdo.
Apesar de o estagiario apresentar algumas insegurancas sobre determinadas questdes, a
aula foi bem conduzida e teve boas respostas, 0s estudantes estavam participativos e
demonstravam interesse. Especificamente um deles comentou que sentia falta de aulas de
“portugués” (entende-Se ‘“‘gramatica”), que estavam no Ensino Médio e mal sabiam
escrever. Criou-se um clima de tensdo a partir dos comentarios, principalmente porque
percebiamos a lacuna em sua formagdo, porém, ndo pensamos que O problema se
resolveria com aulas de gramatica, a qual, em nosso entendimento, aprende-se
principalmente escrevendo e lendo.

De forma geral, o estagiario mobilizou bem os comentérios a fim de fazer a turma
compreender que a lingua ndo é o que estd na gramatica, tampouco se aprende puramente
por exposicdo de regras, mas na vida e no uso. O estagiario encerra as discussoes, faz a

chamada e salienta o objetivo do encontro seguinte: a producédo do varal literéario.

1.3.17 Dia 12 de novembro de 2015: 172 aula

Como o nosso cronograma ficou bastante apertado devido as imprevisibilidades que
fizeram com que fossem perdidas algumas aulas, a producdo do varal literario a ser
exposto com os poemas ficou para o ultimo encontro com a turma. Neste encontro, 0s
estagiarios levaram os poemas digitados e impressos e materiais para a producdo do varal,
tais como: cartolinas coloridas, canetinhas, lapis de cor etc.

A aula inicia-se com a exposicao sobre seu objetivo: produzir um varal literario com
0s poemas e exp0-los juntamente com trabalhos de outras turmas, na escola (exposicao que

precisou ser adiada e ocorreu no dia 25-11). Apos a exposicao da atividade, os estagiarios
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entregam 0s poemas, que haviam digitado e impresso, aos alunos e orientam a producéo do
varal. A turma € orientada a ndo fazer apenas uma “moldura” para 0 poema, mas usar da
criatividade, fazer cortes diferentes, desenhos que acompanhem, ficar atento aos detalhes.
Como ocorria nas atividades anteriores, 0s estudantes mostraram-se resistentes, mas
se soltaram ao longo do processo. Durante a producéo, os estagiarios auxiliavam cada um
dos estudantes. Grande parte deles conseguiu terminar, outros ficaram de trazer na aula
seguinte, em que 0s estagiarios estariam na escola para execugdo do projeto extraclasse.
Percebemos que o tempo poderia ser maior para a producdo dos cartbes do varal,
gostariamos que eles pudessem ter feito com mais calma, contudo ndo tivemos muitas
alternativas. Ao final da aula, recolnemos os materiais com a ajuda dos estudantes, fizemos
a chamada e encerramos nosso estagio, com comentario de agradecimento pela
participacdo, sem a qual ndo conseguiriamos seguir com as atividades. Também
reforcamos o convite para o Gltimo encontro do projeto extraclasse e para a exposicéo, na

qual nos encontrariamos pela Gltima vez durante o estagio.

1.4 COMENTARIO DO PROCESSO DE APRENDIZAGEM DOS ALUNOS

Acostumados com uma dindmica de ensino baseada quase que completamente em
aulas expositivas, a turma de 2° ano do Colégio Maria Luiza de Melo teve uma reacdo
inicial estranha ao que estdvamos oferecendo. Dar minhas impressdes sobre algo? Opinar
sobre determinada situacdo? Expressar como eu entendo um tema? Nenhuma dessas
demandas parecia natural para eles. Fazer algo que ndo vale nota? N&o pareciam ver
objetivo nisso.

Estavam tdo habituados ao ensino mecanizado que era visivel a interrogacdo em seus
rostos conforme as primeiras aulas avangavam. Ler imagens e poemas se tratava de uma
aula mesmo? Apesar de se tratar de uma turma de EJA, transpareciam uma ingenuidade
sincera ao se deparar com um espago em que de fato deveriam opinar. Tinham receio de
perguntar, receio de se expressar, eram reticentes em trazer sua propria experiéncia
enquanto seres humanos para a sala de aula.

Contudo, o desenvolvimento do projeto ia sendo assimilado, pouco a pouco, aceito
como uma alternativa de aprendizado valida. Conforme a resisténcia deles ia sendo diluida
e a rotatividade da turma comecava a cessar, era palpavel sentir que se deixavam envolver

mais por nossa proposta, comegaram a dizer o que lhes vinha & mente, o que diziamos e
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ndo lhes fazia sentido de imediato. Era como se pedissemos licenca a cada aula, e, cada um
em seu proprio ritmo, ia se abrindo ao nosso trabalho, aceitando-o.

Quando j& estavam falando do genro que quase fora preso por ser negro ou do
preconceito que sofrem por frequentar terreiros de umbanda, tivemos certeza de que o
aprendizado estava se realizando. J& ndo insistiamos tanto para que contribuissem com as
discussdes que levantdvamos, ja havia se tornado um processo organico, quase um desafio
que aqueles estudantes assumiam para si mesmos.

Os exercicios de escrita também evidenciavam o avango do processo de aprendizado.
A primeira producdo escrita, um texto sobre a cultura afro-brasileira, deixava visivel
algumas de suas principais dificuldades com essa pratica, especialmente no que dizia
respeito a questdes basicas de dominio da norma culta e de coesdo textual: a maioria
parecia ter menos que o minimo. Recomendacdes foram feitas, e aos que estavam em
situacdo mais critica foi solicitado que reescrevessem, mas o resultado disso s6 foi visivel
na producdo subsequente, na qual os alunos raramente repetiram 0s mesmos desvios
cometidos no primeiro texto. A qualidade dos textos subiu de forma consideravel, tanto
que se refletiu efetivamente na confeccdo do produto final, a qual, por se tratar de um
poema, talvez tenha lhes dado a impressdo de que nossa avaliagdo seria mais flexivel, o
que propiciou a escrita de um material realmente bom.

E evidente que a turma em que estagiamos ainda tem muito o que por em dia, e um
projeto que consistiu de apenas 17 aulas ndo seria o suficiente para que desenvolvessem
completamente suas habilidades de leitura e escrita, mas ja consideramos um resultado
satisfatorio fazé-los perceber que essas habilidades existem e que ndo sé podem como
devem ser estimuladas, pois valem bem mais do que obtencdo de notas escolares, bem
como a possibilidade de realizar isso por meio de suas proprias experiéncias de

aprendizado, podem descobrir sua prépria voz.

1.5 ATIVIDADES EXTRACLASSE

1.5.1 Contribuicgdes das atividades extraclasse para a pratica docente

Falando a partir da realidade da turma em que estagiamos, a qual, no inicio de
nosso projeto, estava tdo acostumada a um ensino mecanizado, aplicar uma acdo de
natureza extraclasse certamente apresenta aos alunos (e professores) uma perspectiva de

aula no minimo oxigenada: tira-los de uma rotina por vezes desgastante e desenvolver
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junto deles (que estdo habituados a assumir uma postura passiva) uma atividade que nédo
esta vinculada ao sistema de notas e avaliagdes.

A proposta que apresentamos, junto com os demais estagiarios que assumiram
outras turmas da EJA no Colégio Maria Luiza de Melo, foi uma sequéncia de atividades
que preparariam 0s alunos para um encontro com a escritora catarinense Eloi Bocheco.
Tais atividades seriam orientadas a partir da leitura e do trabalhdo criativo com poemas do
livro Batata cozida, mingau de card, que garantiu a Bocheco o prémio Literatura para
Todos.

A finalidade principal do projeto seria romper as barreiras que separam o leitor do
autor, dissipando o misticismo criado acerca desse profissional que parece sempre tdo
distante de seu publico, a0 mesmo tempo em que, levando em conta a natureza do trabalho
de Bocheco com a transmisséo da oralidade tradicional catarinense, é discutida a dicotomia
popular versus erudito a qual a literatura é frequentemente submetida.

Para nds, professores em formacdo, as atividades extraclasse representam uma
oportunidade de nos desvencilharmos das engrenagens enferrujadas que normalmente
marcaram nossa propria formacdo bésica, e assim expandir nossa perspectiva de
magistério. E um momento em que presenciamos que nosso papel estd muito além da sala
de aula, de chamadas e cronogramas, pois é quando os alunos realmente podem contar, ndo
apenas com nossa orientacdo, mas também com nossa participacdo direta e com suas
préprias habilidades e interesses.

E, portanto, uma atividade que permite mais incisivamente diluir a relacio
tradicional sisuda entre educador e educando, prezando pelo desenvolvimento cognitivo de

ambos acima de uma relacéo de poder retrograda.

1.5.2 Projeto extraclasse

1.5.2.1 Introducéo

Este projeto é uma extensdo da disciplina Estagio Supervisionado no Ensino de
Lingua Portuguesa e Literaturas (MEN7001). Seu objetivo é promover atividades cujo
conteudo participe dos temas exigidos pela disciplina de Lingua Portuguesa (LP) presente
nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), com a peculiaridade de realizar atividades
que promovam a integracdo e a participacdo, fora da sala de aula, dos alunos de turmas e

séries diferentes e da comunidade escolar.
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Nesse sentido, a turma 09426A dos estagidrios desenvolve suas atividades no
Colégio Municipal Maria Luiza de Melo (CMMLM), localizado no bairro Kobrasol, S&o
José (SC). Os alunos envolvidos no projeto sdo da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA),
que acontece no periodo noturno de segunda a quinta-feira, das 18 horas e 45 minutos as
22 horas e 20 minutos, cujas series sdo: 72 (turma 372), 82 (turma 382) e 92 (turma 392) do
Ensino Fundamental e 22 do Ensino Médio (turma 206).

O projeto abrange os dias 23 de outubro, 06 e 18 de novembro com a carga horaria
final de 12 horas; e foi organizado pelos estagiarios(as): Graciela Massironi Carus; Jandir
Santos; Juliana Gongalves da Silva; Juliana Pereira; Juliana Regina da Silva; Samara
Hinkel Corréa; Thalisson Machado, Tiago Carturani e Vanessa Custddia Inacio, sob a
orientacdo da professora Dr? Isabel Monguilhott e da professora Dr2 Eliane Debus.

A ideia central do projeto nasce da intencdo de provocar e ser provocado pela
palavra poética no espaco escolar. A proposta visa 0 encontro do aluno com a poesia,
permitindo o uso de uma linguagem e expressdo que capture a sensibilidade do ser,
estimulando sua capacidade de leitura e escrita poética a partir dos versos do livro Batata
cozida, mingau de cara (2005), de Eloi Bocheco. Assim, nossos encontros comecam pelo
contato oral com os poemas desse livro, ja que a obra leva em conta, principalmente, a
tradig&o oral.

Para fazer da poesia uma experiéncia positiva, ludica e educativa, é necessario
considerar os sentidos construidos pelos alunos, respeitando as variagdes linguisticas da
comunidade que eles estdo inseridos e integram sua memoria. A partir disso, 0 passo
seguinte é o da incorporacdo dos poemas de tradicdo oral por meio do processo de
dramatizacdo que visa a trabalhar a oralidade.

No que concerne a escrita, o projeto tem como fundamento a ressignificacdo de
poemas a partir de objetos concretos para a construcdo de uma instalacdo, o que possibilita
0 processo de escrita criativa por parte dos alunos, a fim de provocar a imaginacéo e 0s
sentidos deles. O objeto partiu de uma selecdo de materiais diversos, recolhidos pelos
professores e estagiarios, promovendo um momento de leitura e observacdo de linguagens
ndo verbais, e proporcionando autonomia ao aluno, para que ele escolha o que melhor se
adequar as suas ideias.

O projeto culmina com o encontro com a autora do livro, Eloi Bocheco. H& um

movimento de insercdo no mundo do livro, de trabalho com suas leituras e de

64



desmistificacdo do ato de escrever ao se conhecer a autora dos versos que os alunos
experienciaram.

Esse processo de ensino/aprendizagem possibilita aos alunos refletir acerca das
sensacOes, sentimentos, pensamentos e ideias relacionadas a sua experiéncia individual,
sua experiéncia com o texto literario e suas capacidades criativas de ressignificacdo e

recontextualiza¢do do texto poético.

1.5.2. 2 Justificativa

A escolha pelo trabalho com a tematica das tradigdes orais por meio de poemas se
vincula tanto a importancia que se acredita ter a poesia na escola quanto ao interesse em
contribuir para a inser¢do dos estudantes dentro do eixo da pluralidade cultural — temética
que o CMMLM tem como foco norteador das praticas pedagogicas no semestre 2015.2.

Para promover o contato com a literatura oral expressada pela poesia, considera-se
que o trabalho da escritora catarinense Eloi Bocheco pode ser muito significativo.
Especialmente, seu livro Batata cozida, mingau de cara mostra-se uma op¢do relevante
para essa proposta, pois a autora traz a tradi¢do oral de forma ludica, lirica e muito
acessivel, 0 que permite construir a aproximacgdo com os participantes do projeto e seduzi-
los, mostrando como a poesia ndo é necessariamente algo puramente formal e inatingivel.
Além disso, a tematica dos poemas de Eloi Bocheco permeia saberes, cantigas e causos
que fazem parte de um imaginario coletivo. Todos somos, de alguma maneira, constituidos
por essa literatura oral que ouvimos principalmente na infancia.

A forma como essa tradicdo é trabalhada na obra fez a autora ser selecionada em
um concurso nacional realizado pelo Ministério da Educagdo (MEC) em 2005. O livro
constitui parte da Colecdo Literatura para Todos, que se tem como publico alvo estudantes
da EJA. Dito isto, considera-se que o fato da obra ser reconhecida pelo MEC como
importante para esses estudantes auxilia no embasamento e justificativa de trabalha-la no
projeto extraclasse, e a sustentar o desejo deste projeto de tornar acessivel o contato com a
poesia e a experiéncia ludica que ela possibilita. Entende-se que essa experiéncia do ludico
ndo pode ser compreendida como algo inutil ou improdutivo, pois esse espaco é
reivindicado a producdo de sentidos e desenvolvimento de outras sensibilidades, que
normalmente estdo cerceadas ou dificultadas no cotidiano escolar e ndo escolar dos

estudantes. Nesse contexto, a obra, simultaneamente ao projeto desenvolvido, apresenta e
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consolida alternativas para as formas tradicionais do conhecimento escolarizado,
favorecendo o processo de ensino/aprendizagem, e estimulando os alunos a aprender mais

em outros ambientes que ndo sejam o0s enquadrados como institucionalizados.

1.5.2.3 Reflexdo tedrica

1.5.2.3.1 O direito a literatura

Para embasar o gesto de reivindicacdo pelo trabalho com a literatura no projeto
extraclasse, consideramos as reflexdes de Antdnio Candido, em seu texto O direito a
literatura , em que o autor justifica a importancia da literatura para 0 homem.

Alterando um conceito de Otto Ranke sobre o mito, podemos dizer que a
literatura é o sonho acordado das civilizagGes. Portanto, assim como nao
é possivel haver equilibrio psiquico sem o sonho durante o sono, talvez
ndo haja equilibrio social sem a literatura. Deste modo, ela é fator
indispensavel de humanizacéo e, sendo assim, confirma o homem na sua

humanidade, inclusive porque atua em grande parte no subconsciente e
no inconsciente (CANDIDO, 1995, p. 242-243).

A literatura, por ser discurso de natureza menos pragmatica, leva ao extremo as
possibilidades de utilizacdo da linguagem; transcende o usual; e, além de exercitar a nogao
de liberdade do individuo, reintegra a nogdo de arte ao contexto social. O processo de
letramento por meio da literatura € uma possibilidade para o aluno tomar para si um direito
essencial, pois a arte — a literatura naturalmente inclusa ai — tem nessa concepgao um valor
cultural para além do estético. Essa reflexdo coincide com a proposta dos PCNs, que
enfatizam a fruicdo literaria como indispensavel para a apropriacdo desse mesmo direito,
criticando a leitura descontextualizada e o contato superficial com as obras literarias — o
texto como pretexto, ndo como ferramenta de cidadania.

A importancia da literatura ¢ tamanha que poderiamos comparéa-la ao pao.
Todavia, ao invés de alimentar o corpo, nutre a alma. A literatura passou por varias
transformacdes ao longo dos tempos, tendo como finalidade desde a instrucdo moral até,
segundo Colomer (2007, p. 17), ser “[...] o aprendizado pratico para criar discursos orais €
escritos.”. Ou seja, a ficcdo inserida nas paginas dos livros € indispensavel para a
humanizacgdo, para seu reconhecimento numa sociedade em que a interacdo € 0 eixo
norteador da comunicagdo. Colomer (2007, p. 20) ainda afirma que “[...] as disciplinas que
compdem a area das ‘humanidades’ sempre sustentaram que a contribui¢do da literatura na
construcdo social do individuo e da coletividade nédo apenas € essencial, mas simplesmente
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inevitdvel.”. Antonio Candido (1995, p. 249, grifo nosso) busca ainda conceituar o que
seria essa humanizacéo, segundo o autor:

[...] humanizacdo [...] o processo que confirma no homem aqueles tracos
que reputamos essenciais, como o exercicio da reflexdo, a aquisicdo do
saber, a boa disposi¢do para com o préximo, o afinamento das emogoes, a
capacidade de penetrar nos problemas da vida, o senso da beleza, a
percepcdo da complexidade do mundo e dos seres, o cultivo do humor. A
literatura desenvolve em nds a quota de humanidade na medida em que
nos torna mais compreensivos e abertos para a natureza, a sociedade, o
semelhante.

Conforme o mesmo autor, a literatura tem como fungdo construir objetos
autdbnomos (e, por isso, organizar nossa visdo do mundo), ser uma forma de expresséo, de
conhecimento e de nos humanizarmos.

A leitura estd associada a um ato de transformacdo social, baseada na interacao
entre escritor e leitor. O discurso — conhecimentos adquiridos por individuos enquanto
sujeitos sociais — entre o enunciador e o receptor (leitor), com base nos estudos de Bakhtin
(2003), promove uma maior proximidade da lingua e sociedade. O enunciado pode ser
compreendido como uma unidade da comunicacdo verbal. Com base em Bakhtin (2006), a
comunicacdo verbal permite a ampliacdo da visdo de mundo, de conhecimentos e de
interacdo. A materialidade da comunicacdo verbal, o enunciado, é o que determina a
formacao ideoldgica do individuo. O sujeito posiciona-se por estar inserido numa formacéo
ideologica. A literatura, desse modo, cumpre o papel de incluséo e transformacéo social.

O contato com a literatura também possibilita a criacdo e a recriagdo de nossas
visdes de mundo e coloca em cheque as percepcdes sobre aquilo que nos rodeia. Nesse
sentido, com relagcdo a obra de Eloi Bocheco, nota-se que a criacdo de uma poesia de
tradicdo oral veiculada pelo livro e pela escrita, que sdo espacgos considerados eruditos e de
prestigio, desestabiliza e suspende essas dicotomias que definem aquilo que € popular e
erudito, e provoca no leitor um posicionamento critico diante dessas concepgdes, ainda que
nossa intencdo de trabalhar com os poemas de Bocheco seja de vivencia-los, e nao
propriamente de analisd-los. Sendo assim, reivindicamos com o trabalho, a partir dos
poemas de Bocheco, o direito a vivéncia dessa poesia cujos temas constituem-se das mais
diversas historias do universo considerado popular que compdem as historias singulares de
cada um. Por tratarem de lendas, mitos, adivinhagdes, parlendas, cantigas de roda, ou seja,
reminiscéncias do ambiente infantil oral, e, por ter uma linguagem simples, os poemas de

Batata cozida, mingau de cara permitem que em sua leitura o foco seja o ltdico da poesia.
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Somam-se ai duas propostas transgressoras: a da literatura como exercicio de cidadania e a
que é propria da obra; e levar para um formato considerado erudito (o livro, a poesia) uma
forma de expressdo que sempre fora relegada a cultura popular. Essa aproximacdo dos
alunos com o objeto de leitura pode auxiliar no estimulo ao habito da leitura e no gosto

pela literatura.
1.5.2.3.2 Poesia e oralidade

As Propostas Curriculares para a EJA, de 2001, especificamente o topico que
subsidia a linguagem oral, recomenda que se desenvolva nos alunos a capacidade de falar e
ouvir (BRASIL, 2001). Para esse topico, uma das indicacdes é a organizagdo de recitais de
poesias e cangdes, nos quais os alunos devem ler e ouvir os demais. Em relacédo a leitura,
comeca-se primeiramente com a selecdo dos textos. Essa escolha envolve cuidado e
sensibilidade, para que ndo se leve em consideracdo somente a decifracdo dos codigos do
texto, mas também a capacidade de interpretacdo e a maneira como se interpreta. Assim, 0s
poemas selecionados tém uma tematica cotidiana cujo contetdo foi historicamente
construido pelo povo e para 0 povo; e ainda esta presente no seu inconsciente, de maneira
que cada verso pareca familiar, a fim de facilitar a compreensdo e solicitar a memoria
aquilo que se tem como um bem cultural. E, portanto, uma chance para que o leitor

aproprie-se da prépria cultura.

Além disso, a poesia € um género intimamente atrelado a oralidade, para a sua
leitura e composi¢do, importam o ritmo, a entonacdo, a pontuacdo, dentre outros aspectos,
por isso o trabalho de vocalizacdo mostra-se relevante para a vivéncia desse género. Nesse
sentido, compreendemos que a performance que se produz no ato de vocalizar a leitura dos
poemas permite essa vivéncia e a0 mesmo tempo mobiliza e amplia os conhecimentos
sensoriais e perceptivos dos alunos. Assim, como afirma Lobo (2015, p. 195):

A dimensdo dialdgica entre voz, tempo, espago e COrpo evoca as
memdrias mais remotas nas quais as sensacdes armazenadas se
pluralizam e se ampliam, adquirindo novos contornos em funcdo da
percepcdo que cada evento estabelece. N&o sdo mais 0s cinco sentidos
fragmentados pelas ciéncias bioldgicas, mas o conjunto de percepcdes em

torno de cada um deles que se volta para a unidade cognitiva que a
performance faz despertar tanto no executante quanto no publico.

Pelo olhar sociocognitivo, a vocalizacdo €, outrossim, segundo Morais e

Domingos (2015), uma estratégia metacognitiva, por ser um mecanismo consciente de
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lidar com a memdria global das palavras (conhecimento adquirido pela comparagdo
ortografica entre as palavras e sua andlise visual para futura identificacdo) e com a
memoria fonoldgica das palavras. Nessa atividade, o sentido é atribuido ao som das
palavras, num movimento oscilante. Por esse motivo, ao declamar ou performatizar uma
poesia, 0 aluno participa da “construcdo de sentidos e da percep¢do sonora dos versos”
(MORAIS; DOMINGOS, 2015, p. 2).

Mas para dar sentido, o aluno também imprime nesse gesto construtivo sua marca
subjetiva na velocidade com que vocaliza os versos ou na forma com que imposta a voz
mexendo com o modo da entonacdo. Assim, a vocalizagdo como estratégia de ensino de
leitura literaria € mais que um trabalho de ordem intelectual, mas também do individuo na
sua subjetividade. Além disso, a vocalizacdo se avizinha da origem da poesia, que € oral,
sendo, portanto, um meio de cultivo de elemento cultural ao mesmo tempo em que torna o
objeto de ensino mais préximo do aluno.

Sendo assim, o trabalho com a vocalizagdo e a performance pGe em cena a
dimensdo do dialogismo presente na oralidade, possibilitando ao aluno compreender de
forma relevante para si 0 poema como um discurso, cujo processo de interacdo envolve as
suas vivéncias, mobilizadas também pelo corpo e pelos sentidos, as quais dialogam com as
vivéncias do outro, para o qual essa voz se dirige. Ademais, consideramos que o trabalho
com a poesia oral por meio da performance possibilita ndo somente a compreensdo da
oralidade como constitutiva da linguagem poética, como também permite alcancar o

espaco da fala em vista do predominio da palavra escrita no espaco escolar.

1.5.2.3.3 Literatura e aprendizagem

No gue tange ao processo de ensino/aprendizagem de literatura, segundo Cosson
(2014) em Letramento Literario: teoria e pratica hd um excesso de sistematizacdo das
praticas pedagogicas nesse sentido, a0 mesmo tempo em que ha uma auséncia de
sistematizacéao.

O autor pontua que segundo M.A.K. Halliday, a literatura € uma linguagem que
compreendem trés tipos de aprendizagem, a saber, aprendizagem da literatura, sobre a
literatura e por meio da literatura: a aprendizagem da literatura visa a proporcionar a
experiéncia do mundo por meio da palavra; a aprendizagem sobre a literatura objetiva

mediar conhecimentos de histdria, teoria e critica; e a aprendizagem por meio da literatura
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objetiva disponibilizar saberes e habilidades que a préatica da literatura proporciona aos
Seus USUArios.

Observando a realidade do ensino basico brasileiro, Cosson defende a tese
mediante a qual as aulas de literatura sdo muito tradicionais, focadas na aprendizagem da
literatura e sobre ela, desconsiderando o terceiro tipo de aprendizagem — por meio da
literatura — sendo este o mais importante segundo o autor.

Partindo desse pressuposto, Cosson (2014) propde a sistematizacéo das atividades
das aulas de literatura em duas sequéncias exemplares, quais sejam: basica e expandida,
que consistem em duas possibilidades concretas de organizacdo das estratégias a serem
usadas nas aulas de literatura do Ensino Bésico. A partir de pesquisas realizadas em
parceria com seus alunos, o autor percebeu que a leitura demanda uma preparacdo, uma
sequéncia para leitura construida em quatro passos.

O primeiro passo é o da motivacdo. Trata-se de praticas que estabelecem lagos
estreitos com o texto que se vai ler a seguir. Acredita-se que o elemento ludico que a
motivacdo contém ajuda a aprofundar a leitura da obra literaria. Alguns professores
questionavam se a motivacdo ndo induziria o aluno a deter-se em um Unico aspecto da
obra, o que poderia levar a um empobrecimento do texto, ou, a um Unico aspecto da
interpretacdo do aluno, uma vez que trazia, implicita ou explicitamente, a interpretacdo do
professor. Outro aspecto relevante da motivacdo é que se da conjuntamente, i.e, trabalha
leitura, escrita e oralidade. Isto posto, € importante a integracdo do ensino da LP com a
literatura, ja que um esta contido no outro.

O segundo passo é o da introducdo, e consiste na apresentacdo do autor e obra. A
apresentacdo fisica da obra é também muito importante, pois, € 0 momento em que o
professor captura a atencdo do aluno para leitura da capa, da orelha e de outros elementos
paratextuais que apresentam e introduzem a obra.

O terceiro passo € o da leitura. Segundo Cosson (2014), é nesta etapa que ocorre 0
letramento literario acompanhado de leitura. Esse processo, de maneira geral, ocorre
quando o professor pede que algum aluno leia um texto e nada além disso. Todavia,
tratando-se da leitura de livros, esse acompanhamento deve ser diferenciado. Cabe ressaltar
aqui que o autor pondera que acompanhar ndo ¢ policiar, portanto: “nesse sentido, nada
impede o professor de apontar, nas leituras mais superficiais, as inconsisténcias que julgar
importante para uma compreensdao maior da obra, solicitando, inclusive, que o aluno
realize uma reescritura.” (COSSON, 2014, p. 84).
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O quarto passo refere-se a interpretacdo que, segundo o autor, ocorre em dois
momentos, um interior e outro exterior. O momento interno é o que acompanha a
decifracdo dos capitulos, das paginas e das palavras, tem seu apice na apreensdo global da
obra que se realiza logo depois de terminar a leitura. Esse encontro caracteriza um ato
individual, todavia, sempre conta com o momento de vivéncia do leitor, 0 que o torna um
ato social. O momento externo consiste na concretizagdo, i.e, na materializacdo da
interpretacdo como ato de construcao de sentido de uma determinada comunidade. A partir
de compartilhamentos de interpretacGes, os leitores adquirem consciéncia de que sao
membros de uma coletividade, e isso fortalece e amplia seus horizontes de leitura.

A interpretagdo ¢, portanto, “o reconhecimento de que uma obra literaria ndo se
esgota, antes se amplia e se renova pelas varias abordagens que suscita, que identifica o
leitor literario.” (COSSON, 2014, p. 94).

O autor acredita e defende a literatura como experiéncia, € ndo como contetdo a
ser avaliado. O processo de ensino/aprendizagem nédo se da por meio de respostas certas, e
sim pela interpretacdo de cada aluno leitor, como ele pensou aquilo e pela coeréncia de seu
pensamento com o texto. Isto posto, o professor deve preocupar-se mais com o contetdo
da resposta, e ndo somente com a sua forma.

Cosson (2014) enfatiza que € necessario e extremamente fundamental explorar os
géneros como ensaios, resenhas, didrio de leitura, relatorio, didlogo e mediar debates e
exposicOes orais nas quais o professor atue como moderador e inspirador, ndo como dono
da interpretacdo correta que da a primeira e a UGltima palavra sobre a leitura de uma
determinada obra. Atentando-se a isso, 0 autor postula que o professor precisa resistir a
tentacdo de avaliar constantemente a performance do aluno, e que a avaliagdo ndo deve ser
um meio de impor a sua interpretacéo.

Dando continuidade a importancia dos processos de leitura e interpretacdo no
ensino de literatura, Compagnon (1996) reflete acerca do trabalho de citar. Para ele, é
preciso “aceitar a fatalidade do fracasso e da imperfeicao. Nada se cria.” (COMPAGNON,
1996, p.10).

Remetendo-se a infancia e as brincadeiras vivenciadas antes do envolvimento com
a decodificacdo do ato de ler, o mesmo autor defende a importancia de “recortar” e de
“colar”, e da (des)construgdo que tais agdes representam. O recorte acompanhado de

colagem esta constantemente presente nos textos escritos, bem como nos discursos e nas
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defesas de quaisquer argumentos. Recortar e colar, portanto é deslocar e a0 mesmo tempo
recolocar, redirecionar, localizando os significados em um novo meio.

E possivel, portanto, associar a a¢do do “recorte e cola” com o procedimento
discursivo que ocorre na reformulacdo do que ja foi dito, que nesse processo é apresentado
de maneira inédita, uma vez que o discurso é sempre Unico. Bakhtin (2006) em Marxismo
e Filosofia da Linguagem entende a citacdo como utilizagdo do discurso de outrem na
construcdo de um novo discurso. Essa apropriacdo se da pela necessidade social de
comunicar-se, de se construir sujeitos discursivamente. Desta forma, nos apropriamos dos
discursos de outros para afirmacdo, confrontacdo, contestacdo, explicagcdo. Sejam quais
forem os motivos, estamos sempre citando, bem como somos constantemente citados.

Partindo desses pressupostos, o intuito de mediar a realizacdo de um projeto
baseado na leitura, na escuta e na criacdo de poemas pbe em pratica a utilizacdo do
discurso de outrem dando a luz @ um novo discurso, conforme sugere Bakhtin (2006).

Isto posto, a producdo de uma instalagdo a partir da ressignificagdo dos poemas da
obra Batata Cozida Mingau de Car4, de Eloi Bocheco, a dramatizacdo de seus poemas € a
leitura e escuta destes representam o ato de “recortar” e “colar” proposto por Compagnon,
uma vez que o texto € recortado de seu meio de circulacdo primeiro, a saber, o livro, para
circular em um outro espaco, ganhando corpo e materializando-se em objetos e
apresentacdes orais, produzindo assim, um novo discurso, um novo texto, e permitindo
uma nova experiéncia literaria aos alunos envolvidos, aqueles que prestigiardo as
apresentacdes e a exposicao dos poemas e até mesmo a autora que tera um olhar sobre sua

prépria obra ressignificado no momento da visita ao colégio.

1.5.2.4 Objetivos

1.5.2.4.1 Objetivo geral

- Proporcionar o contato com a literatura de tradicdo oral, por meio da leitura, escuta e
criacdo de poemas da autora catarinense Eloi Bocheco, promovendo o contato dos alunos e

da comunidade escolar com a autora.

1.5.2.4.2 Objetivos especificos

- Estimular o interesse pela literatura de tradicdo oral por meio da poesia;
- Possibilitar espaco de leitura ludica de poemas que trabalham com a tradicéo oral;
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- Possibilitar a ressignificacdo da leitura, estimulando os estudantes a se expressarem
criativamente, por meio da oralidade e escrita poética;

- Instigar a experienciacdo profunda dos sentidos do texto poético por meio de
dramatizacao encenada baseada em poemas dialogados; e

- Promover o encontro da escritora com os leitores.

1.5.2.5 Metodologia

Este projeto extraclasse se da em trés encontros. Nos dois primeiros séo realizadas
atividades relacionadas & obra de Eloi Bocheco, Batata cozida, mingau de cara. As
atividades compreendem os eixos de leitura e expressao oral e escrita. Dentro desses eixos,
cabem subdivisbes das quais integram: dramatizacdo de poemas, elaboracdo de perguntas
para a escritora convidada, leitura de poemas, elaboragdo de poemas e confeccdo de
objetos que dialogam com o contetdo dos poemas. O terceiro encontro diz respeito a visita
da autora a0 CMMLM, na qual s&o expostas as producdes e apresentacdes orais elaboradas
pelos alunos com a mediacdo dos estagiarios, bem como é estabelecida uma conversa com
a autora a partir de questionamentos preparados pelos alunos.

De acordo com o cronograma estabelecido, o primeiro encontro deve
compreender a apresentagdo do projeto extraclasse; contudo, antes de acontecer a
apresentacdo do tema, dos objetivos e dos proprios estagidrios, estd prevista uma
intervencdo artistica promovida pelos estagiarios por meio da leitura de um poema de
EloiBocheco chamado “Um Jogo”. A apresentagdo deste poema tende a envolver 0s
participantes em um novo modo de experiéncia no contato com a arte, permitindo um
contato ndo automatico e que, de certa forma, possa mobiliza-los e instiga-los a conhecer
mais desse universo.

Apobs a apresentacdo do poema, deve acontecer a apresentacdo dos estagiarios
bem como do projeto extraclasse. A apresentacdo serve para explicitar os conteidos e
objetivos pretendidos, informando também o cronograma que serd seguido, além a
salientar a vinda da autora da obra em questdo. A escolha dessa obra tem as seguintes
finalidades: leitura, dramatizacdo, releitura, escritura, cujo objetivo € o de produzir
material artistico para a elaboracdo de uma exposi¢do no terceiro e Gltimo encontro, no

qual a autora da obra esta presente.
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1.5.2.5.1 Primeiro encontro, dia 23 de outubro de 2015

- Disponibilizacdo de alguns poemas do livro de Eloi Bocheco para os participantes e
estagiarios — a participacdo dos estagiarios pretende criar um ambiente mais empatico a
apresentacéo dos alunos;

- Leitura em voz alta do poema selecionado. Os estagiarios devem selecionar poemas para
si, a fim de também apresentarem 0s seus poemas para criar um ambiente mais empatico a
apresentacéo dos alunos;

- Distribuicdo de trechos incompletos dos poemas do livro de Eloi Bocheco para que os
alunos possam completa-los de forma que mais Ihes fagcam sentido; e

- Confeccdo de poemas materiais que agregam a escrita poética aos objetos trazidos,
ressignificando os poemas antes somente escritos — a atividade visa a integragdo material e
imaterial da arte através da poesia, além de promover a sensibilidade estética e o
desenvolvimento de processos de escrita, reescrita, leitura, releitura e contato com

maultiplas linguagens.

1.5.2.5.2 Sequndo encontro, dia 06 de novembro de 2015

- Proposta de uma atividade oral que contemple a dramatizacdo de poemas retirados do
livro de Eloi Bocheco; e

- Processo de elaboracédo de perguntas dirigidas a autora no dia de sua visita ao CMMLM.

1.5.2.5.3 Terceiro encontro, dia 18 de novembro de 2015

- Interacdo com a autora ap0s o conhecimento de sua obra — nesta oportunidade, serdo
apresentados 0s poemas materiais construidos no primeiro encontro, bem como as
dramatizacgBes orais dos poemas de Eloi Bocheco preparadas pelos alunos. Além disso, é
durante a conversa com a autora que serdo respondidas as perguntas elaboradas pelos

alunos no segundo encontro.

1.5.2.6 Avaliacdo

A avaliacdo das atividades consiste na participacdo efetiva dos alunos e seu
envolvimento, portanto: se produziram, se participaram na dramatizagdo dos poemas, se

produziram perguntas a entrevista da autora. Tal avaliagdo ndo é quantificativa, mas a
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participagdo dos alunos no projeto vale como horas de atividades, necessarias para a
obtencg&o do diploma escolar.

1.5.3 Relato do projeto extraclasse

1.5.3.1 Relato do primeiro dia

Sexta-feira, dia 23 de outubro de 2015. O feedback que tivemos de nosso primeiro dia
de extraclasse ndo poderia ter sido mais positivo. Tudo ocorreu exatamente como
planejado: a fim de comecar as atividades de maneira efusiva, todos os estagiarios
dramatizaram o poema “Um Jogo”, de Eloi Bocheco, a fim de injetarmos a poesia
diretamente no front de nosso projeto. Em seguida, uma breve apresentacao sobre a autora,
alguns de seus livros e prémios foi realizada, com destaque para Batata cozida, mingau de
cara e a visita da autora que aconteceria no ultimo encontro, dia 30 de novembro.

Para dar inicio a primeira atividade, distribuimos para cada aluno um poema da sexta
de poemas que haviamos montado. Solicitamos, em seguida, que eles fizessem cada um a
leitura de seu poema para a turma. Apesar de haver alguma resisténcia, a dindmica fluiu
bem e os participantes ouviam atentamente, expressando suas impressdes, seja por risadas
seja feicdes, eles estavam interessados.

ApOs esse primeiro contato com 0s poemas, partimos para a atividade em questao.
Distribuimos trechos de poemas incompletos do livro para cada aluno, a fim de que os
completassem e construissem uma instalacdo de poemas concretos com o resultado. A
dedicacdo dos alunos superou quaisquer expectativas que tivemos: trabalhos muito bem
elaborados surgiam aqui e acold, e logo foi visivel que todos os alunos que haviam
comparecido ao extraclasse desfrutaram do momento tanto quanto nos, a orienta-los.

Com direito a pausa para o lanche, todos eles haviam assumido o desenvolvimento de
sua peca como um compromisso pessoal, e imbuiram sua personalidade em cada verso
escrito e traduzido em objetos aleatdrios, os quais tivemos certeza que deixariam Bocheco
maravilhada. Encerramos o primeiro dia com cada aluno lendo seu poema e apresetando na

instalagdo, uns mais timidos que outros, mas todos com resultados satisfatorios.

1.5.3. 2 Relato do sequndo dia
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A préxima sexta-feira de atividades, dia 06 de novembro de 2015, com rotatividade
minima de alunos, o projeto seguiu. Iniciamos com a retomada do que fora dado na Gltima
aula, uma vez que se passaram duas semanas desde nosso ultimo encontro. Relembramos
informacbes sobre a autora e sua bibliografia, seus prémios e o que pretendiamos
trabalhando uma de suas obras, Batata cozida, mingau de cara.

Memorias refrescadas, passamos ao desenvolvimento das atividades do dia: em
primeiro lugar, treinamos a leitura de um dos poemas de Eloi, “Marinheiro”, que fora
musicalizado pelo estagiario Tiago Caturani. Copias do poema foram distribuidas a todos
o0s alunos e tentamos ensaiar a entdo canc¢do, dando sugestdes para Caturani e interagindo
COMO um coro.

No proximo momento, distribuimos poemas dialdgicos entre os alunos que,
organizados em grupos, teriam que elaborar uma performance desses poemas, ao seu bel-
prazer e criatividade. Orientados por nés, mais uma vez os alunos ndo nos decepcionaram:
cada grupo imaginou seu poema sob uma leitura dramética prépria, destacando elementos
do préprio poema durante a performance.

Apds a pausa para o lanche, entramos na atividade final do dia: mantidos os grupos da
atividade anterior, cada um teria que elaborar uma sequéncia de perguntas a serem
utilizadas durante uma entrevista com Eloi Bocheco no dia de sua visita. Apds lapidarem o
conceito de suas perguntas, muitas voltadas para a vida pessoal da autora, sua profissao e
experiéncia criativa, entregaram-nos copias das perguntas que haviam elaborado, da
mesma forma que haviam feito com as pecas da instalagdo confeccionadas no encontro

anterior.

1.5.3. 3 Relato do terceiro dia

Dia 30 de novembro, quarta-feira, era o dia pelo qual todos estavam esperando, pois
seria nele que Eloi Bocheco nos agraciaria com sua visita. Contudo, fomos informados
poucos dias antes que a autora havia sofrido um descolamento de retina, e, por isso, nao
poderia estar presencialmente no Colégio, mas sugeriu que o encontro procedesse via
Skype.

Contudo, ficamos preocupados que as instalacbes do colégio ndo suportassem a
conferéncia, até que foi sugerido pela orientadora do projeto que prosseguissemos

normalmente com as apresentagdes, registrando-as em video para em seguida enviar a
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autora. Desanimados pela auséncia da pecga central de nosso projeto, aceitamos a ultima
sugestéo, e cuidamos para que tudo fosse devidamente registrado.

Como ainda ndo haviamos entendido que o extraclasse € um momento para
descobertas, mais uma vez fomos surpreendidos pelo empenho dos alunos: um deles
convidou a equipe de capoeira do colégio para realizar uma roda durante a performance de
“Marinheiro”, o que, além de levantar nosso astral e encher o local de musica e vida,
coincidiu perfeitamente com o eixo tematico de nosso projeto de docéncia, 0 que acabou
sendo uma experiéncia duplamente enriquecedora para os alunos de nossa turma que
puderam participar do projeto extraclasse.

Mais uma vez, convidamos os alunos a apresentarem as pegas confeccionadas durante
0 primeiro encontro, registrando a instalacdo para que Bocheco pudesse aprecia-la tanto
quanto nés. Tao orgulhosos de suas producdes quanto no primeiro encontro, os alunos
seguiram lendo para a camera as perguntas que se destinariam a entrevista com a autora,
que ficou de respondé-las também por video posteriormente.

Encerramos nossas atividades extraclasse extremamente satisfeitos com o empenho dos
alunos, e cada um dos estagiarios agradeceu o envolvimento de todos da melhor maneira
possivel. Fosse nossa primeira vez ou ndao assumindo uma turma, certamente foi uma
experiéncia inusitada que contribuiu para o desenvolvimento de nossa prética docente, da
mesma forma que esperamos que tenha contribuido de maneira semelhante para o processo

de aprendizado das turmas com as quais trabalhamos.

2 ENSAIOS INDIVIDUAIS
2.1 ELES NAO QUEREM SABER DE NADA!

“Esses alunos ndo querem saber de estudar”.
“Viram? S6 querem saber de farra”.
“Eu ndo sou obrigada a aturar esse tipo de coisa”.

Se vocé se envolve em algum tipo de atividade docente, frases como essas vao ser
frequentemente proclamadas por colegas que estdo mais tempo na profissdo. N&o € raro

encontrar professores que, se ndo declaradamente, simbolicamente desistiram de seu

11 por Jandir Santos.
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compromisso com a educagdo. E fato que nio é um dos setores mais estimados em nosso
pais, mas, com essa postura, dificilmente o seré.

Convenhamos: se eu fosse um aluno que entra em sala todos os dias e se depara
com um professor irradiando essa perspectiva, de fato ndo vou me sentir muito disposto a
mudar esse cenario, afinal, um homem ou mulher que pouco sabe da minha vida ja declara
em alto e bom tom que eu ndo me interesso, que eu ndo tenho capacidade. Se eu fosse esse
aluno, provavelmente responderia com um “que assim seja entdo”, mas o que nods,
professores em formacédo, devemos sempre ter em mente é que, um dia, ndo muito tempo
atras, nos fomos esse aluno.

Ndo podemos esquecer como € participar de um ambiente estagnado,
constantemente vendido como nossa Unica chance de ter uma vida melhor, mais digna. Em
nome dessa promessa, aguentamos aulas desinteressantes e distantes de nossa realidade,
confinados em um espaco que n&do se interessa por Nossos sonhos e menos ainda em NOSS0S
talentos reais, que nos mede e nos classifica, nos julga, nos diminui. Precisamos lembrar-
nos sempre desse contexto, caso contrario, também projetaremos nos alunos nossa prépria
frustracdo, porque havera frustracoes, seja de ordem profissional, pessoal ou do que quer
que afete nossa rotina.

Quem queriamos ser durante nossos anos de infancia, de adolescéncia? O que
queriamos fazer? Que sonhos queimamos porque ndo nos davam nosso santificado retorno
financeiro? Nossos alunos estdo trilhando o caminho que separa a crianca do adulto, o
adulto de um adulto melhor, muitos deles com um lar nada estavel ou problemas de
autoestima, e tudo o que eles procuram é um modelo de vida ideal, procuram direcéo,
procuram perspectiva. Talvez ndo tenhamos poder para alterar como a vida os recebe, mas
podemos lhes dar perspectiva, assumimos esse compromisso desde 0 momento em que
prestamos vestibular para licenciatura.

Afinal, a sala de aula que construimos é nossa responsabilidade. Todos sabemos
que estudar ndo € a atividade mais divertida do mundo, demanda esfor¢o e dedicacéo, e
que lidar com a pressdo social sobre o progresso nos estudos é algo um tanto pesado para
um ser humano ainda em formac&o intelectual, o que o ato de estudar ndo precisa é ser
desinteressante também.

Cumprir a disciplina de Estagio Supervisionado Il foi mais uma confirmagéo disso.
Haviamos observado que a turma se dispersava facilmente, desprendiam-se da aula com a

mesma velocidade com a qual a professora lhes chamava a atencdo, reiterando as frases
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proverbiais escritas no comego deste ensaio. Mas se nem nds, estagiarios, nos sentiamos
envolvidos por uma dinamica de aula meramente expositiva, 0 que se espera dos alunos,
cada um com prioridades bem mais substanciais, tratando-se de uma turma de EJA?

Sabemos que o processo de aprendizagem ndo é uma relacdo rasa de estimulo-
resposta behaviorista, nenhum de noés de fato aprendeu algo apenas pela necessidade de
obter boas notas, e se o fizemos provavelmente ndo tivemos muita satisfagdo com isso. E
era satisfacdo que faltava aqueles alunos, ndo em obter boas notas, mas em participar, em
de fato aprender algo que contribuisse para seu proprio desenvolvimento, participar de uma
aula na qual se vissem incluidos, refletidos. Nosso projeto e pratica foram planejados para
isso, discutir temas que nédo apenas lhes fossem interessantes, mas que 0s tomasse como
parte, trouxesse a experiéncia de estar em sala de aula mais perto da realidade deles, lhes
desse a satisfacdo de serem alunos, na tentativa de realizar a pratica docente interacionista
prevista nos PCN.

Se fomos bem sucedidos ou ndo, dependeria muito do que os proprios alunos
diriam a respeito de nossas aulas, mas fizemos o esforco de proporcionar aquela turma uma
experiéncia diferente da que eles estavam tdo acostumados. Levamos o maximo de
material interativo que as instalagbes da escola nos permitiram levar, procuramos
apresentar-lhes o direito a literatura de que fala Anténio Candido (2011) para que o
reivindicassem, rompemos com o estimulo-resposta para que tivessem mais espaco para
sua prépria expressdao, para que dessem sua prépria impressdo do que estava sendo
oferecido.

Nosso feedback, dadas as circunstancias, dificilmente teria sido mais positivo,
considerando tanto a melhora que pudemos constatar em matéria de producdo textual
guanto com o proveito que tiraram das oportunidades que tiveram ao discutir temas como
preconceito, racismo e religido, além da participacdo dedicada que tiveram durante a
atividade extraclasse. Se conseguimos atingir o nosso objetivo? Dificil dizer com certeza,
mas a tentativa certamente rendeu bons frutos.

Quanto ao adéagio “eles ndo querem saber de nada”, ¢ valido repensar a quem o

sujeito dessa frase se refere.
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2.2 EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS A MARGEM?*?

Quando de nossa descoberta que o estagio seria efetuado em turma da Educacéo de
Jovens e Adultos, a ansiedade e a preocupacdo logo vieram a tona. Inicialmente, tivemos
medo ao pensar que dariamos aula para pessoas provavelmente muito mais velhas que nds,
com uma carga de vida e experiéncia muito maior. Ao escrever sobre a experiéncia do
Estagio |, comentei sobre a angustia da impossibilidade do fazer sentido: aquelas aulas
pareciam muito mais artificiais do que reais, devido a dificuldade de comunicacdo, ao
menos era essa a sensacdo, apesar de o estagio ter sido bem avaliado, devido a

impossibilidade de uma real escuta seja ela por parte do professor, seja do estudante.

Bom, se isso era uma impressdo sobre o primeiro estagio, ja ndo se sustenta sobre
este segundo, pois, apesar do receio, neste aparentemente conseguimos nos comunicar
melhor, criar uma relagdo mais consistente ao longo das aulas, 0s estudantes participavam
de forma satisfatdria. Dessa forma, aquilo que antes constituia o fundamento do medo foi o
que possibilitou em parte a satisfacdo: o fato de serem adultos permitia um didlogo mais
préximo, e com isso ndo quero dizer que na educacao infantil ndo seja possivel dialogar,
mas, ao contrario, que esse didlogo € possivel, porém exige estratégias diferenciadas.

Contudo, essa relacdo nao foi em nosso estagio dada com facilidade. Inicialmente,
tivemos alguma resisténcia por parte dos alunos. Quanto ao tema, por exemplo, proferiam
comentéarios que questionavam o porqué de “estarmos falando de negros novamente”,
dando a sensacdo de que eram aulas inuteis e repetitivas. O envolvimento custou um tempo
para ser criado, o que, quanto ao tema, pode demonstrar que, mesmo com a existéncia da
Lei 10.639/03, que tornou obrigatério o ensino da histéria e da cultura africana nos ensinos
fundamental e médio, essa questdo ainda néo esta presente nos curriculos tal como deveria.
Isso pdde ser evidenciado ja no primeiro contato, na aula em que levamos imagens
referentes a cultura e religiosidade de matriz africana, as quais em alguns casos levavam a
adjetivacdo de serem “do mal”. Outros se pronunciavam manifestando a vontade de
conhecer aquela cultura, com a qual afirmavam ter pouco contato. Por meio dessa
dindmica, percebemos que muitos estavam interessados e se mostravam dispostos e abertos
ao aprendizado do que estadvamos propondo.

Esse ponto demonstra a lacuna referente ao ensino de histéria e cultura afro-

brasileira em sua formacao, e ao mesmo tempo permite abrir a discussdo sobre o aspecto

12 por Juliana Pereira.
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que gostaria de evidenciar: a demonstracio da vontade de aprender. E nesse ponto que
saliento o que havia de evidentemente diferente com relagéo ao primeiro estagio: ndo havia
o predominio da indiferenca, mas sim a comunicacdo e a participacdo, 0 questionamento,
apesar do estranhamento inicialmente enfrentado. Foi possivel perceber que, apesar das
excecdes, grande parte daqueles estudantes tinha vontade de aprender, ainda que tivessem
resistido ao modelo de aula a que nos propinhamos inicialmente. Contudo, notou-se que
esse interesse ndo era correspondido de forma justa e coerente pela gestdo escolar e pelo
corpo docente, e eis aqui outro problema central percebido durante esse periodo em contato
com a EJA.

Um resultado mais palpavel, a primeira producdo textual que realizamos, permitiu
uma triste constatacdo: a dificuldade da escrita, da relacéo entre as ideias, da coesao, ainda
gue houvesse manifestacdo de compreensdo da proposta e do tema. Esse fato desencadeou
diversas reflexdes sobre o ensino da Educacdo de Jovens e Adultos. Como é possivel, no
segundo ano do Ensino Médio, haver problemas tdo fundamentais e com tanta recorréncia?
Uma possivel resposta poderia demonstrar que sdo evidéncia da auséncia de atividades de
leitura e escrita realmente eficientes, de trabalhos, por parte dos docentes, que propusessem
um real contato com a lingua.

Para confirmar essa impresséo, bastaria evocar a pratica docente da professora da
turma que observamos, mas também o fato de sua auséncia durante o periodo de docéncia
de nosso estagio. Durante a observacdo, notamos a falta de planejamento, as atividades nédo
seguiam um projeto, uma intencdo, dando a impressdao de que as aulas ministradas
tratavam de mero cumprimento de uma obrigagéo, que bastava estar ali, constar que a aula
foi dada, apesar de ndo ter acontecido de fato. Da mesma forma como ndo nos foi
apresentado um planejamento, este ndo foi dado também a coordenacdo. Aparentemente,
isso demonstra uma falha na gestdo, pois o planejamento do curso das aulas deveria ser
cobrado e elaborado conjuntamente.

Nesse sentido, as dificuldades da escrita observadas nas producdes dos estudantes é
reflexo de um problema muito maior, de caréater estrutural e politico. A auséncia da questao
africana no curriculo também poderia ser vinculada a esse problema? Para responder a
isso, teriamos de investigar como esse tema é abordado no ensino regular. Porém, mesmo
sem ter essa informacdo, de todo modo, naquele Colégio, apesar de haver uma boa
estrutura fisica, percebe-se que a EJA fica de certa forma a parte, deslocada, a margem,

para evocar o tema que trabalhamos em nosso estagio. A falta de cobranca, por parte da
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coordenacdo, de um planejamento dos professores, confirma um descaso e um desinteresse
na educacdo desses estudantes. Dessa maneira, apesar de grande parte desses ser
participativa, fato que em si poderia facilitar a pratica pedagdgica, ndo lhes € propiciada a
possibilidade de uma educagdo suficiente, que pudesse fazé-los desenvolver suas
habilidades escritas e orais, bem como lhes formasse criticamente a fim de que pudessem
sentir-se e fazer parte ativa de uma sociedade da qual eles estiveram a margem até entdo.

Porém, para além do descaso mais evidente, ha a insisténcia de um modelo escolar
incoerente. Tendo como base a préatica pedagdgica da docente observada, percebe-se que o
método continua sendo o mesmo do século passado, com poucas variagdes. A razdo pela
qual temiamos o trabalho com uma turma de EJA é a mesma que a faz ser tdo
potencialmente rica: a pluralidade dos sujeitos. Se o modelo de educacdo precisa
modificar, com relacdo a EJA, essa modificacdo deve ter especificidades, uma vez que, em
uma sO turma, temos diversas historias, diversas intencGes, diversos objetivos, aqueles
estudantes sequer tém o vinculo geracional em comum. Contudo, diante de uma
possibilidade grande de inovar, ndo percebe-se nem mesmo uma tentativa de fazé-lo, mas,
pelo contrario, corrobora-se com a permanéncia da exclusdo desses estudantes, muitos dos
quais continuam pouco hébeis a circular pelos diversos géneros discursivos.

Esse problema estrutural esta relacionado com uma questdo ainda mais profunda,
referente a importancia dada a Educacdo de Jovens e Adultos como politica publica. Ao
fazer um panorama sobre a situacao dessa Educacdo, Haddad e di Pierro dissertam acerca
do papel do Estado e afirmam:

Observa-se, assim, que o ensino fundamental de jovens e adultos perde
terreno como atendimento educacional publico de carater universal, e
passa a ser compreendido como politica compensatéria coadjuvante no
combate as situagbes de extrema pobreza, cuja amplitude pode estar
condicionada as oscilagBes dos recursos doados pela sociedade civil, sem
que uma politica articulada possa atender de modo planejado ao grande

desafio de superar o analfabetismo e elevar a escolaridade da maioria da
populacéo®®

Dessa forma, é possivel compreender que as adversidades encontradas na gestdo do
colégio podem estar relacionadas a um problema mais complexo. N&o obtivemos
conhecimento aprofundado do funcionamento da gestdo do Colégio em questdo, tampouco
tivemos contato significativo com a pratica de professores de outras disciplinas, de forma

que ndo podemos chegar a uma conclusdo muito precisa e ampla. Porém, pudemos

8 HADDAD; DI PIERRO, 2000, p. 127
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concluir que os estudantes da turma em que estagiamos permanecem sem suas
necessidades atendidas, uma vez que, segundo eles mesmos, ndo tém a habilidade sobre a

lingua que gostariam de ter desenvolvido até o presente ano escolar.

Portanto, de algum modo ¢ possivel afirmar que, mesmo frequentando as aulas, isto
é, estando escolarizados, os estudantes da turma em que estagiamos nao tém plenamente
atendido o seu direito a educacdo, uma vez que o trabalho ndo tem sido feito com
qualidade. E lembremos que o vinculo entre ¢ “educagdo” e “qualidade” “[...] pode ser
tomado como pleonastico, j& que os dois termos se implicam intrinsecamente. Ndo ha
como chegar a qualidade sem educacdo, bem como nédo serd educacdo aquela que ndo se
destinar a formar um sujeito histdrico critico e criativo" 14

Em vista disso, apesar do acesso a escola, esses estudantes permanecem de certa
forma a margem, o que é simbolizado pelo gesto docente na auséncia de planejamento e
acompanhamento, e na despreocupacdo com relacao a essa falta de planejamento por parte
da gestdo. Essa coincidéncia com o tema trabalhado por nds ao longo da docéncia foi
inesperada, e é triste constata-la. Esperamos que, a0 menos no que concerne as atividades
que propomos, aqueles estudantes tenham conseguido criar algum sentido que Ihes permita

questionar-se € questionar 0 seu entorno.

3 CONSIDERACOES FINAIS: AVALIACAO CRITICA DA EXPERIENCIA DE
ESTAGIO

Se ha algo que a experiéncia de estagio costuma nos ensinar é que diagnostico e
planejamento sdo duas acBes essenciais para que as chances de sucesso de nossa pratica
docente aumentem. Diagnosticar o perfil de uma turma, identificar dificuldades
predominantes e procurar entender de onde surgiram e que visdo os alunos teriam de uma
aula melhor sdo procedimentos sem os quais é impossivel seguir a sugestdo dos PCNs de
aula sociointeracionista, uma vez que a agdo seguinte, o planejamento, ndo pode ser
realizada sem nenhum tipo de conhecimento sobre o publico ao qual se destina.

Desenvolver um planejamento a partir do levantamento diagnoéstico realizado se
mostra uma acdo voltada tanto para o que se pode incluir na confeccdo de um projeto

didatico, decidindo as medidas a ser tomadas para lidar com as dificuldades do locus,

14 DEMO, 1994, p. 16.
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quanto para considerar as possibilidades de que essas medidas ndo possam ser plenamente
realizadas, seja por questdes de estrutura, cronograma seja por imprevistos de qualquer
natureza. Um planejamento precisa ser flexivel, adaptavel, até mesmo mutavel se assim
exigirem as demandas da sala de aula, mas sem nunca abrir mdo dos objetivos que
orientaram seu desenvolvimento: o aprendizado dos alunos.

Durante essa experiéncia de estagio, constatamos que essas a¢gdes ndo podem ser de
modo algum dispensadas, tampouco podemos considerar que diagnosticamos todo o
contexto da turma ou planejamos o suficiente, porque a sala de aula ndo se trata de um
mecanismo de producdo ou algo do género, mas um sistema organico, sujeito a tantas
interferéncias que se torna realmente complicado ficarmos seguros de nosso diagndstico ou
planejamento. Independente disso, da dificuldade que temos ao lidar com quaisquer
situacOes, 0 processo de ensino e aprendizado que desenvolvemos dentro de sala de aula
ndo deve ser comprometido de modo significativo, pois, por mais sentimental que isso
pareca, é a realizacdo desse processo que justifica ndo so lidar com essas dificuldades, mas

também o fato de termos assumido essa profissao.
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Idade

W18
20
21

3z
L]

Onde nasceu:

M Floriandpolis
M sdo José

" Outros (5C)
M Outro estado

Meio de transporte para ir a escola

WA pe

B Moto
[ Bicileta
W Onibus

Familia

88



M Conjuge
HMae
IPal
“lIrméos
Wrilhos

Vocé tem interesse em continuar estudando apdés concluir a EJA?

Wsim
W Ndo

Vocé presta mais atengdo nas aulas quando:

M Aulas expositivas

7 Atividades em grupo

| Apresentac@es individuais
W Debates

Vocé exerce atividade remunerada?
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W Sim
[ NEo

Vocé tem computador em casa?

Wsim
WNGo

Navega na internet?

Msim

Utiliza internet para:
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M Facebook

M E-mail
Jogos

M Noticias

W Youtube
Estudo

W Pesquisa

M Esportes
Tumblir

Minstagram

5.2 Anexos dos planos de aula

5.2.1 Anexo 1

Cronograma das aulas

Data Descricdo da atividade

06/10 - Apresentacdo do estagio

Aula | - Retomada do conteudo sobre pluralidade
- Dindmica: uma caixa com imagens contendo manifestagdes culturais afro-
brasileiras sobre as quais 0s(as) estudantes precisam escrever

07/10 Apresentacdo das impressdes das imagens da aula anterior

Aula ll Entrega da producdo escrita
Reflexdo sobre o imaginario da sociedade brasileira sobre a cultura africana
Tarefa pesquisa: 0 que vocé conhece da cultura africana?

08/10 - Convite para apresentar os resultados da pesquisa da aula anterior.

Aula Il - Continuacdo da aula anterior: inicio de conversa sobre influéncia da cultura
africana;
- Novo contetdo: a vinda dos africanos ao Brasil; mitologia; culto aos orixas;
surgimento do Candomblé.
- Leituras: “O dia em que o arco-iris estancou a chuva” e “E foi inventado o
Candomblé...”, de ReginalPrandi.

13/10

(feriado)

14/10 A influéncia da religiosidade africana na musica popular brasileira:

Aula IV “Canto de Xang06”, Vinicius de Morais e Baden Powell;

“Tributo aos orixas”, Clara Nunes;
“A béncao, Bahia”, Vinicius de Moraes ;
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“E de oxum”, Gal Costa

15/10 - Leitura dopoema “Meu rosario”, de Conceicao Evaristo e
AulaVv “Odo Xerer€, Odoya, Ilemanja” de Esmeralda Ribeiro.
- Sincretismo religioso.
- Encaminhamento de producéo textual: a presenca da cultura negra hoje
20/10 - Leitura do poema “Africa mie”, de ElioFerreira
Aula VI - Etnocentrismo
- Video “O perigo de uma histdria unica”, de ChimamandaAdichie
- Continuacéo de producéo textual.
21/10
Aula VII Continuacao das producdes textuais solicitadas no encontro do dia 15/10.
22/10 - O marginal no sertdo nordestino
Aula VIl |- Atividadecom trecho do filme “O Auto da Compadecida”
27/10 - Literatura do sertdo nordestino
Aula IX - Leitura de trecho da pega “O Auto da Compadecida”, de Ariano Suassuna
28/10
(feriado)
29/10 Conceito de marginalidade
Aula X A marginalidade na cultura brasileira
03/11 A questdo da alteridade
Aula XI Producdo textual escrita sobre sua perspectiva sobre do que € o marginal e
seu papel na sociedade.
04/11 Apresentacdo das posicdes discutidas na aula anterior
Aula XI1 Entrega da producéo escrita
05/11 Leitura do poema “Grito negro”, de Jos¢ Craveirinha, e conversa sobre o
Aula XIII | porqué de a cultura africana também ser marginalizada.
Encaminhamento para a producao textual final
10/11 Producdo textual final
Aula X1V | Entrega da primeira versao
11/11 Anadlise linguistica das producdes
Aula XV
12/11 Encerramento do estagio
Aula XVI | Sarau
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5.2.2 Anexo 2

Folha explicativa sobre nosso projeto

Narrativas de outros Brasis

Chamamos de “Narrativas de outros Brasis” o projeto que iremos executar juntos. Seguindo o eixo tematico
da pluralidade cultural abordado pela professora Adriana, optamos por trazer “outros Brasis” para a sala de aula para
gue percebamos o quanto o Brasil é plural, para que conhecamos a natureza mestica de nossa propria nacionalidade,
para que desenvolvamos um olhar mais sensivel ao outro que parece tdo diferente, mas que nem por isso deve ser
vitima de julgamento. Conhecer o outro é eliminar os prdprios preconceitos, € minimizar o impulso de segregar que
antigas tradi¢des incutiram em nosso desenvolvimento, é integrar, é viver em sociedade.

Sendo assim, iremos entrar em contato com o marginal do nordeste brasileiro, por meio de obras
produzidas naquela regido, que tratam da situagdo do nordestino comum, imerso em folclore e em crencas,
condicionado a sobreviver com os talentos que a terra o obrigou a desenvolver. Conheceremos também a luta
enfrentada pelo povo africano para, a0 mesmo tempo, tentar manter sua cultura viva e sobreviver a um pais que
ainda os enxerga como bodes expiatdrios, mdo de obra bruta, cultuadores(as) de demdnios e criminosos(as) por
definicao.

Por fim, conheceremos esses sujeitos que, mais que personagens de uma literatura exdtica, sdo pessoas
vivas, pessoas que sofrem, e por sofrerem, sdo criminalizadas, jogadas & margem por tradi¢Bes que ndo respeitam o
individuo, tradi¢bes reproduzidas por cada cidaddo(d) brasileiro(a) que ndo se mostra sensivel ao diferente. Eis 0
alvo do projeto, esse preconceito, essa violéncia, por vezes silenciosa, que nutrimos contra quem ndo entendemos,
que faz vitimas diariamente em plena luz do dia.

5.2.3 Anexo 3

Imagens

ool

Leenda: ritual de iniciacdo Candomblé

/;i

il

Legenda: dia festivo
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Legenda: mée de santo

rixa Obaluaé

3 I,

jlf

R N
Legenda: iniciagdo ao Candomblé
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R

Legenda: Oferenda &

Legenda: Afoche Filhos de Congo, Carnaval, Salvador, Brasil.

5.2.4 Anexo 4

Guia de perguntas sobre as imagens

Observe a imagem atentamente e procure responder:

- O que vocé pensa sobre essa imagem?
- De onde vocé acha que ela é?
- Que caracteristicas vocé percebe?

- O que a imagem lembra?
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- O que provoca?

5.2.5 Anexo 5

Mapa do tréafico de escravos africanos vindos para o Brasil
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inDICO

OCEAND
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OCEAND
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[] nantus
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“3 LINNAS DT TRAFICO DE EICRAVOS

5.2.6 Anexo 6

“O dia em que o arco-iris estancou a chuva”, de Reginaldo Prandi.

Quando havia escraviddo em nosso pais, milhares de africanos que pertenciam aos povos iorubas
foram cacados e trazidos ao Brasil para trabalhar como escravos. Assim como outros africanos aqui
escravizados, os iorubas, que também sdo chamados nag0s, trouxeram seus costumes, suas tradicoes, seus
deuses, 0s orixas. E, até hoje, muitas dessas tradi¢cGes dos antigos nagds estdo vivas, tanto no Brasil como na
propria Africa. Fazem parte delas as historias de Ifa.

If4, o Adivinho, aquele que conhece todas as historias j& acontecidas e as que ainda vao acontecer,
conta que na antiga Africa negra, em tempos imemoriais, vivia a mais velha das mulheres, a mais antiga de
todas. Ela era tdo arcaica que até ajudou Oxalé a criar a humanidade, emprestando-lhe a lama do fundo do
lago onde ela vive para que ele moldasse o primeiro ser humano. Apesar de velha, era mulher bela e formosa,
era uma deusa, e Nana era seu nome.Teve dois filhos, um muito bonito, o outro feio. O filho feio é conhecido
pelo nome de Omulu, o outro, o belo, nds 0 chamamos de Oxumaré.

O principe Oxumaré usava roupas vistosas tingidas de todas as cores, que realcavam ainda mais sua
beleza e o faziam invejado por todos. Onde quer que fosse, era sempre admirado por sua formosura e pelo
luxo de seus trajes. Esse gosto pelas roupas alegres herdara do pai, conhecido como o homem da capa
multicolorida. Contam muitas histérias sobre Oxumaré e dizem que ele costuma aparecer ora na forma de
uma cobra, ora como o préprio arco-iris enfeitando o céu.
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Pois bem, dizem que houve um tempo em que a Terra foi quase destruida pela Chuva. Chovia o
tempo todo, o solo ficou todo encharcado, os rios pularam fora de seus leitos, de tanta dgua. As plantas e o0s
animais morriam afogados, a umidade e o mofo se alastravam por todos os lugares, a doenca e a morte
prosperavam. A chuva é benfazeja, mas ndo pode durar para sempre, sabia muito bem Oxumaré. Entdo, o
jovem filho de Nand, que nunca tinha tido simpatia pela Chuva, apontou seu punhal de bronze para o alto e
com ele fez um grande corte em arco no céu, ferindo a Chuva e interrompendo sua acdo. A Chuva parou de
cair e alagar tudo aqui embaixo, e 0 Sol pdde brilhar de novo, refazendo a vida. Desde entdo, quando chove
em demasia, Oxumaré risca 0 céu com seu punhal de bronze para estancar as aguas que caem das
alturas.Quando isso acontece, todos podem ver o belo principe no céu vestido com suas roupas
multicoloridas. Todos podem vé-lo na forma do arco-iris. Na lingua africana de Oxumaré, alias, seu nome
quer dizer exatamente isso: 0 Arco-iris. Quando n&o esta chovendo, Oxumaré vive na Terra.

Muitos dizem que Oxumaré foi posto no firmamento por sua prépria mae Nana, a Sabia, para que,
de la do alto, todos pudessem admirar sua beleza. Dizem também que foi por causa de sua formosura que
Oxumaré acabou transformado numa cobra. Tudo porque Xangd, o Trovao, rei da cidade de Qi6, encantou-se
com as cores do Arco-iris. Para poder admirar Oxumaré quando bem quisesse, Xangd planejou aprisiona-lo
para sempre. O rei Trovdo chamou Oxumaré em seu palacio e, quando o jovem principe entrou na sala do
trono, os soldados do rei fecharam todas as portas e janelas. O principe das cores ndo podia fugir de Xango,
estava encurralado, preso, impedido de subir ao firmamento. Oxumaré ficou desesperado. Quem estancaria a
Chuva, se ele permanecesse preso? Quem salvaria a humanidade da flria das aguas? uem impediria as
enchentes, as enxurradas destruidoras, as avalanches de terra encharcada? Quem frearia a destruicdo das
colheitas por excesso de agua? Quem livraria 0 homem da fome, da morte? Oxumaré, o Arco-iris, implorou a
Olorum. Olorum, o Senhor Supremo, ouviu o prisioneiro e, com pena dele, transformou-o numa cobra. A
cobra entdo deslizou pelo chdo da sala do palécio e, com facilidade, escapou pela fresta sob a porta.Ficou
livre para sempre.

Por isso Oxumaré vive no firmamento e vive no solo. Vive no Céu e na Terra. Ele é ambiguo, é
misterioso. Temos medo quando o vemos rastejar pelo chdo feito um réptil asqueroso, e nos encantamos com
suas cores luxuosas esparramadas em arco no horizonte. Ele é o principe-serpente, a cobra que rasga o céu. E
0 Senhor do Arco-lris.

5.2.7 Anexo 7

Slides
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MITOLOGIA YORUBA
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“(0 DIA EM QUE 0 ARCO-TRTS ESTANCOU A CHUVA”, REGINALDO
PRANDI

Quando havia escravidao em nosso pais, milhares de africanos
que pertenciam aos povos iorubas foram cagados e trazidos ao
Brasil para trabalhar como escravos. Assim como outros
africanos aqui escravizados, os iorubas, que também sao
chamados nagds, trouxeram seus costumes, suas tradigdes,
seus deuses, os orixas. E, até hoje, muitas dessas tradigodes
dos antigos nagds estdo vivas, tanto no Brasil como na
prépria Africa. Fazem parte delas as histérias de Ifa.

Ifa, o Adivinho, aquele que conhece todas as histérias ja
acontecidas e as que ainda vao acontecer, conta que na
antiga Africa negra, em tempos imemoriais, vivia a mais
velha das mulheres, a mais antiga de todas. Ela era tao
arcaica que até ajudou Oxala a criar a humanidade,
emprestando-lhe a lama do fundo do lago onde ela vive para
gque ele moldasse o primeiro ser humano. Apesar de velha, era
mulher bela e formosa, era uma deusa, e Nana era seu nome.
Teve dois filhos, um muito bonito, o outro feio. O filho
feio é conhecido pelo nome de Omulu, o outro, o belo, nés o
chamamos de Oxumaré.
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0 principe Oxumaré usava roupas vistosas tingidas de todas
as cores, que realcavam ainda mais sua beleza e o faziam
invejado por todos. Onde quer que fosse, era sempre admirado
por sua formosura e pelo luxo de seus trajes. Esse gosto
pelas roupas alegres herdara do pai, conhecido como o homem
da capa multicolorida. Contam muitas histdérias sobre Oxumaré
e dizem que ele costuma aparecer ora na forma de uma cobra,
ora como o proprio arco-iris enfeitando o céu.

Pois bem, dizem que houve um tempo em que a Terra foi quase
destruida pela Chuva. Chovia o tempo todo, o solo ficou todo
encharcado, os rios pularam fora de seus leitos, de tanta
agua. As plantas e os animais morriam afogados, a umidade e o
mofo se alastravam por todos os lugares, a doenga e a morte
prosperavam. A chuva é benfazeja, mas nao pode durar para
sempre, sabia muito bem Oxumaré. Entdao, o jovem filho de
Nana, que nunca tinha tido simpatia pela Chuva, apontou seu
punhal de bronze para o alto e com ele fez um grande corte em
arco no céu, ferindo a Chuva e 1interrompendo sua acgao.
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A Chuva parou de cair e alagar tudo aqui embaixo, e o Sol
péde brilhar de novo, refazendo a vida. Desde entdo, quando
chove em demasia, Oxumaré risca o céu com seu punhal de
bronze para estancar as aguas que caem das alturas.Quando
isso acontece, todos podem ver o belo principe no céu
vestido com suas roupas multicoloridas. Todos podem vé-1lo na
forma do arco-1iris. Na lingua africana de Oxumaré, alias,
seu nome quer dizer exatamente {isso: o Arco-Iris. Quando nao
esta chovendo, Oxumaré vive na Terra.

Muitos dizem que Oxumaré foi posto no firmamento por sua
propria mae Nana, a Sabia, para que, de la do alto, todos
pudessem admirar sua beleza. Dizem também que foi por causa
de sua formosura que Oxumaré acabou transformado numa cobra.
Tudo porque Xangd, o Trovao, rei da cidade de 0ié, encantou-
se com as cores do Arco-Iris. Para poder admirar Oxumaré
quando bem quisesse, Xangd planejou aprisiona-lo para
sempre. 0 rei Trovao chamou Oxumaré em seu palacio e, quando
o jovem principe entrou na sala do trono, os soldados do rei
fecharam todas as portas e janelas.
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O principe das cores nao podia fugir de Xangd, estava
encurralado, preso, impedido de subir ao firmamento. Oxumaré
ficou desesperado. Quem estancaria a Chuva, se ele
permanecesse preso? Quem salvaria a humanidade da furia das
aguas? Quem impediria as enchentes, as enxurradas
destruidoras, as avalanches de terra encharcada? Quem
frearia a destruicao das colheitas por excesso de agua? Quem
livraria o homem da fome, da morte?

Oxumaré, o Arco-Iris, implorou a Olorum. Olorum, o Senhor
Supremo, ouviu o prisioneiro e, com pena dele, transformou-o
numa cobra. A cobra entdao deslizou pelo chao da sala do
palacio e, com facilidade, escapou pela fresta sob a porta.
Ficou livre para sempre.

Por disso Oxumaré vive no firmamento e vive no solo. Vive no
Céu e na Terra. Ele é ambiguo, é misterioso. Temos medo
quando o vemos rastejar pelo chdo feito um réptil asqueroso,
e nos encantamos com suas cores luxuosas esparramadas em
arco no horizonte. Ele é o principe-serpente, a cobra que
rasga o céu. E o Senhor do Arco-Iris.
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OLORUM

Ser Supremo. Para Ele nao existe culto direto e nem templo
individual. De acordo com os mitos da criacgdo yoruba, ele
delega poderes aos Orixas.

IFA: PORTA-VOZ DE ORUNMILA

Orixa do conhecimento oculto e da
sabedoria, senhor dos destinos,
rege o plano onirico. E aquele que
tudo sabe e tudo vé. Rege os
oraculos.

ORUNMILA
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OXALA

E o orixad associado a criacdo do
mundo e da espécie humana.

NANA

Orixa das chuvas, dos mangues, do
pantano, da lama, senhora da morte.

0 Orixa segura um Ibiri, que tem
finalidade de afastar os espiritos
(eguns) para o seu espago sagrado,
e eliminar as energias negativas da
comunidade, proporcionando a
longevidade.
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OMULU OU OBALUAYE

Filho de Nana, irmao de Oxumaré,
sua figura é cercada de mistérios.
A Ele é atribuido o controle sobre
todas as doengas, especialmente as
epidémicas.

Esse poderoso orixa tem tanto o
poder de causar a doenca como pode
possibilitar a cura do mesmo mal
que criou.

;& lwg

oMot

1ANGO

Orixa da justicga, dos raios,
trovbées, grandes cargas elétricas e
do fogo.
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OXUMARE

Orixa cobra/arco-iris, simbolo da
continuidade e da permanéncia.
Representa a riqueza e a fortuna.
Rege o principio da multiplicidade
da vida, transcurso de miultiplos e
variados destinos.

5.2.8 Anexo 8

“Meu rosario”, de Conceiciao Evaristo

Meu rosario é feito de contas negras e magicas.

Nas contas de meu rosario eu canto Mamae Oxum e falo
padres-nossos e ave-marias.

Do meu rosério eu ougo os longingquos batuques

do meu povo

e encontro na memoria mal adormecida

as rezas dos meses de maio de minha infancia.

As coroages da Senhora, em que as meninas negras,
apesar do desejo de coroar a Rainha,

tinham de se contentar em ficar ao pé do altar
lancando flores.

As contas do meu rosario fizeram calos

em minhas mé&os,

pois sdo contas do trabalho na terra, nas fabricas,

nas casas, nas escolas, nas ruas, no mundo.

As contas do meu rosario sdo contas vivas.

(Alguém disse um dia que a vida é uma orag&o,

eu diria, porém, que ha vidas-blasfemas).

Nas contas de meu rosario eu teco intumescidos
sonhos de esperancas.

Nas contas de meu rosario eu vejo rostos escondidos
por visiveis e invisiveis grades

e embalo a dor da luta perdida nas contas

de meu rosario.

Nas contas de meu rosario eu canto, eu grito, eu calo.
Do meu rosério eu sinto o borbulhar da fome

no estdmago, no coracao e nas cabecas vazias.
Quando debulho as contas do meu rosario,
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eu falo de mim mesma um outro nome.

E sonho nas contas de meu rosario lugares, pessoas,
vidas que pouco a pouco descubro reais.

Vou e volto por entre as contas de meu rosario,

gue sdo pedras marcando-me o corpo caminho.

E neste andar de contas-pedras,

0 meu rosario se transmuta em tinta,

me guia o dedo,

me insinua a poesia.

E depois de macerar conta por conto do meu rosario,
me acho aqui eu mesma

e descubro que ainda me chamo Maria.

5.2.9 Anexo 9

“Odo Xereré, Odoya, Iemanja”, de Esmeralda Ribeiro

Q Mae de todos os orixas

2 protege a qualquer custo os nossos filhos
©)) da faxina racial

4 é dia, é noite, ndo tem hora

(5) pra ofertamos velas e flores

(6) em seus caixodes.

@) H& homens que saem as ruas pra brincar
(8) mas o tiro ao alvo é pra matar

9 depois vém com mimos que vao apurar

(10) depois, s6 nds sabemos quantas ondas tem 0 nosso Mar.
(11) Ha homens que formam quadrilhas

(12) vestidos de Deus supremo

(13) fecham o circulo

(14) e no centro estdo aqueles de pele escura

(15) na roleta-russa acidental

(16) quem roda pra sempre

a7 s80 as nossas emogoes.

(18) Odo xereré, Odoya

(19) “oh, Iemanja, venha nos ajudar/ oh minha Mae Iemanja, com sua luz
divina / Venha nos ajudar...”

5.2.10 Anexo 10

Roteiro de perguntas para interpretacdo do poema de Esmeralda Ribeiro

- Quem seriam 0s “homens que saem as ruas” (linha 7)?
- Quem poderia ser o “alvo do tiro” (linha 8)?
- Quem sdo os “homens que formam quadrilhas”?

- O que seria a “roleta russa acidental” (linha 15)?
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5.2.11 Anexo 11

Atividade de producéo textual sobre a cultura afro-brasileira hoje

Partindo das discussdes feitas até 0 momento, produzaum texto em que vocé se posicione sobre as seguintes

perguntas:

a) 0 que conhecemos da cultura afro-brasileira hoje?

b) que imagem temos dessa cultura?

¢) como ela normalmente € representada no discurso das pessoas?

d) quais as consequéncias dessa imagem para essa cultura e para as pessoas que dela fazem parte?

5.2.12 Anexo 12

“Africa mae”, de ElioFerreira

1
Africa-Mae do primeiro AMOR,
Africa-Mé&e do primeiro DEUS,
Africa-Mé&e da primeira MULHER,
Africa-Mé&e do primeiro HOMEM,
Africa-Mae de todos os POVOS,
Africa-Mae da RACA HUMANA.
O meu av0 e a minha avo
viviam felizes na Africa:
ele era o rei,
ela era a rainha,
um outro sudito.
Um era sacerdote e curandeiro,
0 outro guerreiro.
O meu av0 e a minha avo
viviam felizes na Africa:
um era cirurgido, o outro inventor
e ferreiro,
um outro poeta, cantor
ealabé.
O meu av0 e a minha avo
viviam felizes na Africa:
um era mineiro, o outro babalorixa,
um outro alufa.
Um era lavrador e vaqueiro,
0 outro oleiro.
O meu av0 e a minha avo
viviam felizes na Africa:
uma era professora, a outra flandreira,
uma outra costureira.
Uma era rendeira, a outra doméstica
e comerciante.
O meu av0 e a minha avo
viviam felizes na Africa:
um era marinheiro, o outro advogado
e historiador.
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Um era carpinteiro e pedreiro,
0 outro construtor.
O meu av0 e a minha avo
construiram as Ameéricas,
O meu av0 e a minha avo
construiram o Brasil.
2
O meu av0 e a minha avo
foram escravizados na Europa,
e a Europa ficou rica,
e 0s ricos da Europa ficaram + ricos.
O meu avo e a minha avé
foram escravizados nas Américas,
e 0s colonos das Américas ficaram ricos,
e os filhos,
€ 0S netos,
e 0s tataranetos
dos colonos ricos das Américas ficaram + ricos
+ podres-de-rico
+ podres.
O meu av0 e a minha avo
construiram as Ameéricas,
0 meu avd e a minha avd
construiram o Brasil.

5.2. 13Anexo 13

Trecho de O Auto da Compadecida, de Ariano Suassuna

A bencéo do cachorro

Padre - Que que ta acontecendo aqui?

Chicé - Mandaram avisar que € para o senhor ndo sair, porque vem uma pessoa trazer um cachorro para o
senhor benzer.

Padre - Para eu benzer?

Chicé - Sim.

Padre - Um cachorro?

Chico — Sim

Padre - Que maluquice, que besteira!

Jodo Grilo - Cansei de dizer a ele que o senhor ndo benzia. Benze porque benze, vim com ele.

Padre - Nao benzo de jeito nenhum.

Chicé - Mas padre, ndo vejo nada de mal em se benzer o bicho.

Jodo Grilo - No dia em que chegou o0 motor novo de Antdnio Morais o senhor ndo benzeu?

Padre - Motor é diferente, € uma coisa que todo mundo benze cachorro € que eu nunca ouvi falar.

Chicé - Eu acho cachorro uma coisa muito melhor do que motor.

Padre - E, mas quem vai ficar engracado sou eu, benzendo o cachorro.

Jodo Grilo - E, Chico, o padre tem razdo. Quem vai ficar engracado é ele e uma coisa é benzer motor de
Major Antdnio Morais e outra é benzer cachorro de Major Antdnio Morais.

Padre - Como?

Jodo Grilo - Eu disse que uma coisa era motor e outra era cachorro de Major Antdnio Morais.

Padre - E o0 dono do cachorro é o Major Antdnio Morais?

Jo&o Grilo - E, eu no queria vir, com medo de que o senhor se zangasse, mas 0 Major é rico e poderoso e eu
trabalho na mina dele. Com medo de perder meu emprego, fui forcado a obedecer; mas disse a Chico: padre
vai se zangar.

Padre - Zangar que nada, Jodo! Quem € um ministro de Deus para ter direito de se zangar? Falei por falar,
mas também vocés ndo tinham dito de quem era o cachorro!
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Jodo Grilo - Quer dizer que benze, nao é?

Padre ao Chico - E vocé, o que é que acha?

Chico - Eu ndo acho nada demais!

Padre - Nem eu, ndo vejo mal nenhum em se abencoar as criaturinhas de Deus!

Jodo Grilo - Entéo fica tudo na paz de Deus, com cachorro benzido e todo mundo satisfeito.

Padre - Diga ao major que venha. Eu estou esperando! (padre entra na igreja)

Chicé - Que invencao foi essa dizer que o cachorro é de Major Anténio Morais?

Jodo Grilo - Era o Unico jeito do padre prometer que benzia. Tem medo da riqueza do Major, que se pela.
Né&o viu a diferenga? Antes era que besteira! Que maluquice? Agora, ndo vejo mal nenhum em se benzer as
criaturas de Deus!

Chico - Isso ndo vai dar certo! E havia a necessidade de inventar que era empregado de Major Antdnio
Morais?

Jodo Grilo - Meu filho, empregado de Major e empregado de um amigo de Major é quase a mesma coisa. O
padeiro vive dizendo que é amigo do homem.

Chico - Mas tu ndo tinha nada de butar Antdnio Morais na histdria, Jodo!

Jodo Grilo - E vocé, deixe de conversa, nunca vi homem tdo mole como tu! O Padeiro mandou tu arrumar um
padre para benzer a cachorrinha e eu arrumei, que que tu quer mais?

Chicé - E agora tu vai ficar jogando na cara os favores? E os favores que ja te fiz?

Jodo Grilo - S6 fiz isso porque quero me vingar dos dois.

Chicé - Dos dois? Quem?

Jodo Grilo - Fiquei doente em cima de uma cama, nem agua me deram para beber. Sempre trabalhei com
gosto sentido o cheirinho do pdo no forno, comendo s6 as migalhas... Além disso, tu sabe muito bem que a
mulé do padeiro engana ele.

5.2.14 Anexo 14

Poema de José Craveirinha

Grito negro

Eu sou carvéo!

E tu arrancas-me brutalmente do chéo

e fazes-me tua mina, patrao.

Eu sou carvéo!

E tu acendes-me, patrdo,

para te servir eternamente como forga motriz
mas eternamente ndo, patréo.

Eu sou carvéo

e tenho que arder sim;

queimar tudo com a forga da minha combustéo.
Eu sou carvao;

tenho que arder na exploragédo

arder até as cinzas da maldicao

arder vivo como alcatrdo, meu irméo,

até ndo ser mais a tua mina, patréo.

Eu sou carvao.

Tenho que arder

gueimar tudo com o fogo da minha combust&o.
Sim!

Eu sou o teu carvdo, patréo.

5.2.15 Anexo 15
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Ficha de registro de avaliagdes

ATIVIDADES PRODUCAO FINAL SARAU DE
ENCERAMENTO

Dinamica 1° encontro Adequacdo a proposta Adequacdo a proposta

0,0-25 0,0-2,5 0,0-2,5

Nota: Nota: Nota:

Producdo escrita e oral Adequacdo linguistica Adequacdo linguistica

5% encontro 0,0-2,5 0,0-2,5

0,0-25

Nota: Nota: Nota:

Participacdo debate
8° encontro

Nivel de articulagdo com os
conhecimentos abordados em

Organizacao (incluindo se esta
caracterizado)

00-25 aula 0,0-2,5
0,0-25

Nota: Nota: Nota:

Produc&o escrita e oral Coeséo e coeréncia Criatividade

11° encontro 0,0-2,5 0,0-2,5

00-25

Nota: Nota: Nota:

TOTAL: TOTAL: TOTAL:

5.2.16 Anexo 16

Amostra de trabalhos desenvolvidos

Atividade 1
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Atividade 2
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Ao longo de nosso projeto, foram discutidos temas como a cultura afro-brasileira e sua
abordagem nos dias atuais e um pouco sobre o processo de formagdo da cultura
marginal. A partir do exposto nas Gltimas aulas, elabore um texto dissertativo sobre
questdes como: Quem € o marginal? Como a marginalizagio se da? A cultura afro-
brasileira pode ser considerada marginalizada?

L/d,tano(,o dedomen 2m ma}w,ma,@ nex
Adlvmnes i o\%m domumte gos &m OQ:—
ﬁi W/faﬁcmncj twl’/o QAL J/L(la QAN Gm|,

anilo aﬂa/wvm 2 Uma wmdao@dv
’Yﬂahm n QUL oliyen : AM Quie
ala’ s wmwm da. '&OCucl'O(c{! o0 oo
Qrd&ur/&o ,e c(ﬂ,m]cum’wao//w A%’)wm,cyw
x&mm yod! oln-s0_climoto o b,
Ay OM/W dachn de serpugo, ol eslucy
casgs dit Lopo koS Gual veln danondy
an_adwidionm mm@o o Sty Mﬁ.a//wh

1 cde. 1w A MU xmwwe/z

Jéf()\? 2m ifwuan McveaA ,(Za a

Qbuqafmuo(’aou o v ola _Bualehis

2 ctlliine. aJw Inesduiae 4+ caww/;

gd,(un '\{cu(,c\. i@mu« Quad W%"%ay,

@A wm’/ws Q cau 00 @ __sdonounday

NG (J/’@mlcw, " o arkinls azyum Ae
coaL Y\AJ JACH(MO(TM

£t

Z{/Yf) ,Q)cﬁwm/zi) olu ma)l(,(/y\a/,( f:qu% |
/%8 C(,(MM,O\ ﬂJ)m - /@LC(A«L/QUIJ‘» \00/10(/)

(R/Y\/@’D '8) Y&OJ/ub oo covrdiclera

116



75
Aluno: Q ovoses . O ‘\Z)@U_%,Q e | 06 :

Ao longo de nosso projeto, foram discutidos temas como a cultura afro-brasileira e sua
abordagem nos dias atuais e um pouco sobre o processo de formagdo da cultura
marginal. A partir do exposto nas ultimas aulas, elabore um texto dissertativo sobre
questdes como: Quem € o marginal? Como a marginalizagio se da? A cultura afro-
brasileira pode ser considerada marginalizada?
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Ao longo de nosso projeto, foram discutidos temas como a cultura afro-brasileira ¢ sua
abordagem nos dias atuais e um pouco sobre o processo de formagdo da cultura
marginal. A partir do exposto nas ultimas aulas, elabore um texto dissertativo sobre
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Atividade 3 - Poemas
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5.2.17 Anexo 17

Fotos da exposicédo dos trabalhos finais.
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5.3 ANEXOS DO PROJETO EXTRACLASSE

5.3.1 Planos de Aula

5.3.1.1 Primeiro encontro

1 Dados de identificacéo

Estagio de Ensino de Lingua Portuguesa e Literatura |

Escola: Colégio Municipal Maria Luiza de Melo

Professora Regente: Adriana Soares de Souza/ Myriam Pereira Botelho Ramos
Estagiarios: Alunos da turma 09426A que estdo cursando a disciplina MEN7001
Disciplina: Lingua Portuguesa

Nivel de ensino: Fundamental e médio

Ano escolar: Alunos de todos o0s anos que desejam participar do projeto
Turma: Todas as turmas interessadas

Data: 23/10/2015 (sexta-feira)

Carga horaéria: 5 aulas de 40 minutos

Horério: 18h45min as 22h

Supervisoras: Isabel Monguilhott; Eliane Debus

Tema: Conhecer, ler e fazer poesia
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2 Proposta de aula

2.1 Objetivo geral

- Apresentar o projeto de docéncia extraclasse para os alunos promovendo o contato com o
texto poético e a criagdo literaria por meio da ressignificacdo de objetos.

2.2 Objetivos especificos

- Situar o aluno acerca do projeto de docéncia extraclasse elaborado pelos estagiarios.

- mediar a aproximagdo dos alunos com a autora EloiBocheco e sua obra Batata cozida,
mingau de cara.

- oportunizar o contato dos alunos com o texto literario do género poesia por meio da
declamacao apresentada pelos estagiarios e da “cesta de poemas”.

- possibilitar a escrita criativa e poética por meio da atividade proposta, a saber, completar
uma estrofe de um poema de EloiBocheco com um verso a ser criado pelos alunos.

- propor a ressignificacdo do texto literario por meio da atividade de construcdo de uma
instalacdo na qual os versos criados pelos alunos serdo transcritos para objetos a serem

expostos no dia 18 de novembro, em que a autora EloiBocheco visitara o Colégio.

3 Conhecimentos abordados:

- Leitura e criacdo de texto literario; criatividade e autonomia na transposicao dos versos
dos poemas para 0s objetos; préatica da tradicdo oral por meio da declamacdo de poemas;
importancia da autora e seu universo de criacdo; e promoc¢do da intertextualidade entre

poemas e cantigas populares.

4 Metodologia

- Apresentar o poema “Um jogo” de EloiBocheco, presente na obra Batata cozida, mingau
de card, por meio de dramatizacdo oral realizada pelos estagiarios para que os alunos
tenham o primeiro contato com o texto poético de tradicao oral.

- Apds a dramatizacdo do poema, possibilitar que os alunos conhecam os estagiarios e o
projeto extraclasse, esses conhecimentos serdo proporcionados por meio da fala dos
estagiarios: cada estagiario ira se apresentar e o grupo explicara aos alunos que o projeto
extraclasse faz parte da disciplina de Estagio de Ensino de Lingua Portuguesa e Literatura |
do curso de Licenciatura em Letras-Portugués e que a proposta consiste em trés encontros
com os alunos, que acontecerdo em duas sextas-feiras e uma quarta-feira. Nos dois

primeiros encontros os alunos conhecerdo a biografia da autora EloiBocheco e sua obra,
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sendo que aprofundaremos a leitura do livro Batata cozida, mingau de cara, o qual
subsidiara as atividades que serdo realizadas nos dois primeiros encontros. No terceiro
encontro, teremos a visita da autora EloiBocheco a escola. Nessa visita, que sera aberta a
toda comunidade escolar, serdo expostos os trabalhos elaborados com os alunos nos
encontros anteriores, bem como havera uma conversa na qual a autora respondera a
perguntas elaboradas pelo alunos, referentes a sua obra e sua vida de escritora.

- Distribuir para cada aluno um poema da “cesta de poemas” montada pelos estagiarios, na
qual contém trinta poemas selecionados da obra Batata cozida, mingau de cara. Em
seguida, propor que cada aluno faca a leitura do poema que pegou na cesta. Esta é uma
atividade ludica da qual os estagiarios também participaram, fazendo a leitura dos poemas
que retiraram da cesta.

- Apresentar o material produzido pelos estagiarios que conta brevemente a historia da
autora EloiBocheco, do livro em foco, de suas demais producdes literarias e dos prémios
que ja recebeu durante sua trajetoria como escritora. Esse material (apresentacdo em .pdf)
sera transmitido para os alunos através do projetor, e se for necessario serd repetida a
apresentacao.

- Propor o desenrolar da atividade no restante do encontro: disponibilizacdo de estrofes
incompletas de varios poemas da obra em foco para que os alunos escolham e completem a
estrofe com um verso criado por eles. Apo6s escolherem e completarem as estrofes, cada
aluno escolhe um objeto para escrever sua estrofe. Os objetos e materiais necessarios para
a realizacdo da atividade sdo disponibilizados pelos estagiarios. O restante do encontro é
dedicado para a escrita dos poemas nos objetos, que serdo ressignificados como poesia e
expostos no dia da visitagdo da autora ao colégio.

- Auxiliar os alunos no processo de producdo, em tudo que for necessario, contribuindo
com ideias, com a construcdo do produto final e tirando quaisquer ddvidas que possam
surgir por parte dos participantes.

- Apresentacgéo para o grupo dos materiais produzidos.

5 Recursos necessarios:

- Quadro negro e giz;

- Datashow;

- Apresentacdo produzida pelos estagiarios em formato de midia que possa ser reproduzido

no projetor — nesse caso com uso de pendrive;
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- Poemas dispostos em formato de pequenos pergaminhos dentro de uma cesta com lago de
fita denominada “cesta de poemas”;

- Cartdes com as estrofes de poemas incompletos para que os alunos criem o verso que
falta na estrofe;

- Objetos para a escrita das poesias, a saber, discos, CDs, garrafas, caixas, porta-retratos,
vasos, pecas de decoracéo, pecas de roupa, tecidos, quaisquer tipos de objetos inutilizados;
e

- Cola, tesoura, folhas brancas e coloridas, canetdes para escrever nos objetos e o que mais

for necessério.

6 Avaliacdo

Nesse encontro, é avaliado o interesse do aluno e seu empenho em participar das
discussbes e atividades propostas. As contribuicdes orais também sdo levadas em
consideracdo, bem como o processo de escrita criativa e a producao literaria transposta nos
objetos.

A avaliacdo foi pensada de forma a ndo menosprezar os alunos que, por algum
motivo, ndo se saiam tdo bem nas atividades. Essas atividades foram elaboradas de modo
que possibilitem o entrosamento entre 0s alunos e o contato com o texto literario de forma
ludica.

7 Referéncias

BOCHECO, Eloi E. Batata cozida, mingau de cara. Brasilia: Ministério da Educacao,
2006.

8 Anexos

Anexo 1 - Poema utilizado para a declamacao realizada pelos estagiarios
UM JOGO

— Que porta € esta?

— E ado fim do mundo.

— E quem est& no comeco?
— Um gigante sem queixo.

— Quem esta no meio?
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— A mulher do espelho.

— Quem chegou agora?

— Quem estava fora.

— Quem vem do lado esquerdo?

— N&o posso contar que € segredo.

— Quem esta atras da neblina?

— E uma coisa que n&o cabe nesta rima.

— Que carruagem ¢é aquela?
—EadaBelaeaFera.

— Que fumaca é essa?

— E da tua pressa.

— Como se volta do fim do mundo?
— Pelo buraco fundo.

— E se o0 buraco néo chegar?

— Tenho cavalo alado para me buscar!

Anexo 2 - Estrofes incompletas utilizadas para atividade de escrita.

Vocé diz que sabe sabe
Passarinho sabe mais

Passarinho sabe a falta

Pus-me a contar gréo de areia
com a ponta do meu dedal

Comecei de madrugada
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De manh& penso em vocé
De tarde penso também

De noite fico a pensar

Se eu soubesse bordar na dgua
como bordo no algodéo

Bordava um barquinho a vela

Eu ndo tenho eira nem beira
Nem sequer algum parente

Sou filho de uma colina

A menina da janela
é uma flor de macieira

Quando anda se requebra

Todo cravo tem perfume
Toda roseira tem graca

Nem todo amor perdura

Com a ponta da minha agulha
Com o fundo do meu dedal

Costuro as pontas da vida

128



No redemoinho tem saci
Na mangueira tem bem-te-vi

Atras do morro tem inga

Na curva da estrada
tem um dia tras do outro

Na quebrada da ladeira

Na ladeira tem
J& mandei buscar

cesto de bordado

Pisei na onda
A onda virou

Estrela do mar

Senhora dona da casa,
abra a porta com finura

O sereno ta caindo

As mocas desta casa
ndo querem acordar
Nem ouvem a viola
Vem ca, essa menina,

quero ler o teu destino:
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vocé vai morrer de velha

As fitas do teu chapéu
sdo fitas muito fiteiras

Nao sdo verdes nem azuis

Senhora dona da casa,
traga licor de groselha,
bolinhos de béncéo
Vamos dar a despedida
como deu a saracura

Uma perna na janela

Eu pisei na ponte
A ponte tremeu

A agua tava turva

Aguas frias lavem bem
as nodoas deste vestido
E lavem do meu destino
Mandei fazer a goma
da farinha do cara

pra engomar babado branco
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Vamos a campina,
elfos gentis,

colher a flor peregrina,

S&o Joédo prometeu
me dar uma morada

Entre lirios, agucenas

Eu quero fazer meu ninho
na pedra do teu colar

No meio da madrugada
Cravo e canela

Vento de manjericao

Lua prateada

Sereno de veludo

Sereno nédo quer cair

Sereno da madrugada

5.3.1.2 Sequndo encontro
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1 Dados de identificacéo

Estagio de Ensino de Lingua Portuguesa e Literatura |

Escola: Colégio Municipal Maria Luiza de Melo

Professora Regente: Adriana Soares de Souza, Myriam Pereira Botelho Ramos
Estagiarios: Alunos da turma 09426A que estdo cursando a disciplina MEN7001-
Disciplina: Lingua Portuguesa

Nivel de ensino: Fundamental e médio

Ano escolar: Alunos de todos o0s anos que desejam participar do projeto
Turma: Todas as turmas interessadas

Data: 06/11/2005 (62 feira)

Carga horéria: 5 aulas de 40 minutos

Horério: 18h45min as 22h00min

Supervisoras: Isabel Monguilhott; Eliane Debus

Tema: Conhecer, ler e fazer poesia

2 Proposta de aula

2.1 Objetivo geral

- Desenvolver com os alunos a dramatizacdo de poemas de Eloi Bocheco e auxilia-los na

preparacdo de uma entrevista com a autora a realizar-se no dia de sua visita ao colégio.

2.2 Objetivos especificos

- Fomentar o trabalho com a expressédo oral e corporal por meio do processo de
dramatizacdo de poemas.

- Oportunizar e mediar ensaios das dramatiza¢6es possibilitando o experimento da tradicdo
oral que a obra Batata cozida, mingau de caré apresenta em seus poemas.

- Possibilitar a construgdo de uma lista de perguntas a serem respondidas por Eloi Bocheco
no dia da visita ao colégio instigando a curiosidade dos alunos sobre a vida e a obra da

autora.

3 Conhecimentos abordados

- Leitura de poemas para fruicdo e compreensao; pratica da tradicdo oral por meio da
declamacéo de poemas; expressédo oral e entonacéo; expressao corporal por meio de gestos,

olhares e movimentos; e elaboracgdo de perguntas com sentido real de comunicagé&o.

4 Metodologia
- Relembrar o que foi feito no encontro anterior e explicar aos alunos que a proposta para

esse encontro é a preparacdo de poemas dramatizados por grupos para apresentacdo ao
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publico no dia da visita de Eloi Bocheco ao colégio. Para exemplificar como é a
dramatizacdo de um poema, os estagiarios retomardo o poema “Um Jogo” de Eloi
Bocheco, presente na obra Batata Cozida Mingau de Card, dramatizado oralmente pelos
estagiarios no encontro anterior. Desta forma, os alunos ficardo cientes do que se espera
dessa dramatizagéo.

- Solicitar que os alunos dividam-se em dois ou trés grupos de cinco ou seis integrantes,
dependendo da quantidade de alunos envolvidos no encontro, e disponibilizar quatro
poemas dialogados presentes na obra em foco a fim deque eles escolham quais desejam
dramatizar.

- Disponibilizar tempo para leitura e familiarizagdo do poema, em seguida, comegar a
atividade de dramatizacdo. Os estagiarios estardo constantemente auxiliando o0s grupos,
poderdo, inclusive, participar das atividades de dramatizacdo desenvolvendo algum papel
na apresentacao dos alunos.

- Enfocar que a dramatizacdo é um processo de encenacdo de poesia, portanto, exige a
interpretacdo dos alunos como se fossem personagens. Isso exige certa entonacéo,
expressao oral e expressao corporal, bem como consciéncia de que o que se esta fazendo é
uma atividade artistica e seu objetivo € ser ludica, porém, é necessario 0 comprometimento
do aluno para que tudo ocorra da melhor maneira possivel e a apresentacdo seja agradavel
tanto para quem esta dramatizando quanto para o publico que estiver apreciando o evento
da visita de Eloi Bocheco ao colégio.

- Socializar as dramatizacGes produzidas por cada grupo com mediacdo e participacdo dos
estagiarios. Desta forma, cada grupo apresenta-se para toda a turma a encenacgdo do poema
que preparou.

- Dar inicio a preparacdo das perguntas a serem respondidas pela autora, fomentando a
curiosidade dos alunos por meio de questionamentos como: “O que vocés gostariam de
saber sobre Eloi?”, “Gostariam de perguntar algo sobre o livro que trabalhamos durante
esses dois encontros?”, “Sobre algum poema especifico? E sobre outros livros da autora?”,
“Eloi ja ganhou diversos prémios com suas obras. Gostariam de saber mais sobre sua
trajetoria como escritora?”, “E sobre sua vida pessoal?” e “Seria muito interessante saber
no que ou em quem ela se inspirou para escrever os lindos poemas que conhecemos nesses
dois encontros, ndo € mesmo?”.

- Sistematizacdo de uma lista de perguntas feitas para Eloi Bocheco, um tipo de entrevista

por meio da qual o publico podera conhecer melhor a escritora.
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- Estabelecer acordos com os alunos enfocando a importancia de todos no dia da visita da
autora. E muito importante que os autores dos pequenos poemas da instalagdo comparegam
e vejam suas producdes expostas ao publico, bem como é fundamental que os responsaveis
pela dramatizacdo do poema estejam presentes na visita da autora. Com a colaboracdo de
todos teremos uma noite muito significativa, com apresentagdes, exposicdes e a ilustre

visita da autora da obra que inspirou esse Projeto Extraclasse.

5 Recursos necessarios
- Quadro negro, giz e

- Cartbes com poemas dialogados presentes na obra Batata Cozida Mingau de Cara.

6 Avaliacdo

Nesse encontro sera avaliado o interesse do aluno e seu empenho para participar
das atividades propostas. As contribuicfes orais serdo levadas em consideracdo, bem como
0 processo de leitura dramatizada e encenada.

A avaliacdo foi pensada de forma a ndo menosprezar os alunos que, por algum
motivo, ndo se saiam tdo bem nas atividades. Essas atividades foram pensadas de modo
que possibilitem o entrosamento entre 0s alunos e o contato com o texto literario de forma

l0dica.

7 Referéncias

BOCHECO, Eloi E. Batata cozida, mingau de cara. Brasilia: Ministério da Educacao,
2006.

8 Anexos

Anexo 1 - Poemas dialogados que serdo utilizados para a atividade de dramatizacéo.

Que fazes?

— Minha vela de sete dias, que fazes no corredor?

— T6 esperando o santo que vem no andor.
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— Minha bacia de louca, que fazes no rebolo?

— T6 esperando o trigo que td no monjolo.

— Minha sombrinha encarnada, que fazes no horizonte?

— T esperando a chuva cair na ponte.

— Meu jarro esmaltado, que fazes no armario?

— T6 esperando o dia do teu aniversario.

— Minha peneira de taquara, que fazes no lajeado?
— T6 esperando Maria pescar dourado.
- O rato ta em casa?

— Nao.

— A que horas ele chega?

— As mesmas de ontem.

— Que horas sdo?

— Hora da onca beber agua.

— Que horas sdo?

— Hora em que a porca torce o rabo.

— Que horas sdo?

— Hora da panela queimar o cabo.

— Que horas sdo?

— E hora da cobra fumar;

uns pra c4, outros pra la.

— Quem é que o rato vai pegar?
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Ciganinha

— 0, Ciganinha,

O que estés fazendo?

— Botando babados
numa saia de renda

Vou me enfeitar

Vou me perfumar

Vou a festa namorar
Chegou um cavalheiro,
muitissimo alinhado
Sentou-se ao meu lado
Me convidou pra dangar
Pisou-me na barra da saia
Foi-se a saia para o chao
— Seu desajeitado,

tenha mais educagéo

e deixe o salto no portéo!

Quem vem la?

— O de casa!

Né&o tem fogo nem brasa

nem o dono da casa?

— O de fora!

Entre, por favor,

sou cesteiro, ora pois!

— Quero um cesto e uma cesta.
— Vai fazer casamento dos dois?
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— Néo, senhor Cesteiro:

no cesto guardarei penas,

na cesta levarei flores pra morena
Quero também uma peneira
— Fina ou grossa?

— T&o fina que possa até
peneirar neblina

Ficarei, ainda com um balaio
— Grande ou pequeno?

— O maior que tiver

para aparar a sorte

quando ela vier.

5.3.1.3Terceiro encontro

1 Dados de identificacéo

Estagio de Ensino de Lingua Portuguesa e Literatura |

Escola: Colégio Municipal Maria Luiza de Melo

Professora Regente: Adriana Soares de Souza, Myriam Pereira Botelho Ramos
Estagiarios: Alunos da turma 09426A que estdo cursando a disciplina MEN7001-
Disciplina: Lingua Portuguesa

Nivel de ensino: Fundamental e médio

Ano escolar: Alunos de todos os anos que desejam participar do projeto
Turma: Todas as turmas interessadas

Data:18/11/2005 (42 feira)

Carga horaéria: 5 aulas de 40 minutos

Horario: 18h45min as 22h20min

Supervisoras: Isabel Monguilhott; Eliane Debus

Tema: Entrevistando a autora EloiBocheco

2 Proposta de aula

2.1 Objetivo geral
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- Promover o encontro com a autora EloiBocheco, a dramatizagdo dos poemas escolhidos,
a entrevista com a autora e a exposi¢do da instalagcdo dos poemas ressignificados.

2.2 Objetivos especificos

- Proporcionar momento de encontro com a autora do livro Batata cozida, mingau de cara
(Eloi Bocheco) e com isso agucar o interesse dos alunos pela leitura e pela autoria.

- Concretizar a dramatizacdo dos poemas escolhidos.

- Mediar a realizacdo da entrevista com as perguntas feitas pelos alunos.

- Promover a exposicao da instalagdo dos poemas criados pelos alunos.

3 Conhecimentos abordados

- Prética da tradicdo oral por meio da dramatizacdo de poemas; expressdo oral e entonacao;
expressdo corporal por meio de gestos, olhares e movimentos; pratica oral do género
entrevista em situacdo real de comunicacgéo; entendimento do sujeito aluno como leitor e
produtor de texto literario; e integracdo entre os sujeitos escolares e da comunidade escolar

dos entornos do Colégio.

4 Metodologia

- Apresentar a autora Eloi Bocheco aos alunos, enfatizando a importancia de se ter contato
com a criadora da obra trabalhada nos dois encontros anteriores. Isso permite aos alunos
sentirem-se agentes transformadores ativos na esfera da cultura e da criacdo literaria.

- Convidar Eloi Bocheco para apreciar os materiais produzidos pelos alunos no formato de
instalacdo que estard exposta no espaco escolar. Este € o momento dos alunos também
conhecerem as criacdes uns dos outros e principalmente conhecer o posicionamento da
autora da obra diante da ressignificacdo dos seus versos e sua transposic¢ao para objetos.

- Mediar a apresentacdo das dramatizagOes orais dos poemas preparadas no encontro
anterior. Desta forma, cada grupo apresenta um poema dialogado da obra. Os estagiarios
também apresentam a dramatiza¢do do poema “Um Jogo”, j& apresentada no primeiro
encontro do projeto.

- Abrir espaco para a fala da autora a respeito das dramatizacdes e da instalagdo exposta.

- Iniciar a entrevista com a autora. Essa entrevista esta ancorada nas perguntas elaboradas
pelos alunos com mediacdo dos estagiarios no encontro anterior. Os alunos fardo perguntas

relacionadas a obra Batata cozida, mingau de card, a trajetoria da autora, suas inspiragdes,
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e demais questBes pertinentes que seja da curiosidade dos alunos e dos estagiarios. Mesmo
que as questdes sejam previamente sistematizadas, podem surgir questfes e curiosidades
no momento da entrevista, conforme a fluidez da conversa com a autora. Cabe aos
estagiarios mediar a conversa sem “podar” os alunos e suas curiosidades, desde que suas
questdes sejam relevantes.

- Para finalizar e fomentar ainda mais a aproximacgdo com a autora, havera um momento de
confraternizacdo com um café compartilhado oferecido pelos estagiarios em parceria com

as professoras orientadoras.

5 Recursos necessarios

- Datashow para exibicdo de fotos do andamento do projeto;

- Instalacdo montada com os objetos contendo versos recriados pelos alunos;

- Espaco para exposic¢do da instalacdo, apresentacdo da dramatizacdo e conversa com a
autora Eloi Bocheco e

- Espaco para o café compartilhado oferecido pelos estagiarios.

6 Avaliacdo

Leva-se em consideracdo a participacdo e o envolvimento nas atividades expostas
nesse dia, a saber, dramatizacdo, exposi¢do da instalacdo e conversa com a autora; e a
colaboracdo de todos os envolvidos no projeto para 0 bom andamento das atividades
realizadas neste encontro.
7 Referéncias

BOCHECO, Eloi E. Batata cozida, mingau de cara. Brasilia: Ministério da Educacao,
2006.
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