
ORIGINAL RESEARCH PAPER  

A comparative study of architecture curriculum content based on Zeitgeist 
S. Dashtgard1, K. Bazrafkan*,2, H. Jahanbakhsh3 

1 Architecture Department, Islamic Azad University Kish International Branch, Kish, Iran 
2 Architecture Department, Faculty of Architecture and Urban Planning, Islamic Azad University Center Tehran Branch, 
Tehran, Iran  
3 Architecture Department, Faculty of Architecture and Urban Planning, Payam-e-Noor University, Tehran, Iran 
 

     ABSTRACT 

 
Received: 28 January 2019 

Reviewed: 16 March 2019 

Revised: 23 June 2019 
Accepted: 3 July 2019 
 

 
KEYWORDS: 
Education 
Zeitgeist 
Educational Model 
Curriculum Content 
Concept of Updates 
 
 

* Corresponding author 

 kav.bazrafkan@iauctb.ac.ir 

 (+98912) 2021510    
 

Background and Objectives: Content and curriculum are the central factors in teaching, education and 
learning architecture. It seems that the mismatch with the needs and current problems of society, forgetting 
the values of Iranian culture and the lack of basic and applied research, have led architectural education in Iran 
to a developing trend towards the West lifestyles, norms and culture. One main reason is the link between 
Iran’s formal education to French model (Ecole des Beaux-Arts in Paris and French Royal Academy), German 
model (Poly technical education, engineering learning and training schools), English model (practical and 
experimental learning) and American model (combinational learning). Architectural education in Iran began by 
applying the French model; and after Islamic Republic revolution in 1979, some schools and agents attempt to 
defining local model (Iranian and Islamic pattern) in architectural education, but their models could not spread 
through different architectural schools. In the last decades, development of Anglo- American architectural 
education models impress all parties.   Even though there are many studies that concentrate on architectural 
education in contemporary Iran, but almost none of them has focused on Zeitgeist. The purpose of this study 
is to synchronize with the endogeneity of the society and social context, global approaches and needs of the 
society, retrieval and construction of efficient theoretical and practical models that are appropriate for the 
conditions and context of Iran. This study emphasizes the impact of the architectural education process in 
relation to the zeitgeist- which is derived from Hegelian literature and philosophy- and explaining its triple 
components that are dialectic, critical thinking, and updating in education. Finally, the educational programs 
evaluation has been done by testing these components. 

Methods: The present study is a cross-sectional and applied research. The research methodology was based 
on qualitative method and content analysis. In research process, the contents of the curriculum of the nine top 
universities - selected in valid ranking and geographical and continental distribution- in the world were analyzed 
by focusing on Zeitgeist’s concept. Statistical descriptive analysis is the approach to reach the findings and 
conclusion. 

Findings: This study showed that Delft University in two fields of history and theory courses with thirty five 
percent  and in the field of technology with approximately thirty two percent, and the Massachusetts University 
with approximately  fifty two percent share in the design department are leading. In interdisciplinary courses, 
California universities are distinguished from others by about thirty five of the courses. Interestingly, Iran's 
curriculum has not achieved a significant share in the competition among the world's universities. 

Conclusion: This research showed that current problems, historical and cultural transcendence is equal to 
Zeitgeist, which is derived from our society. Although there are a variety of educational models that are applied 
in specific and appropriate educating cases, in all of them some features have a key role to approach the 
Zeitgeist including changeability, program and design electivity, flexibility in learning curriculum, critical 
thinking, problem redefining in teaching approaches, and situations simulation. 

 

 
NUMBER OF TABLES 

2 

 
NUMBER OF FIGURES 

9 

 
NUMBER OF REFERENCES 

35 

 
 
 

Tech. Edu. J. 14(3): 657-670, Summer 2020 

 Technology of Education Journal 
(TEJ) 

Homepage:  jte.sru.ac.ir 

 

TEJ SRTTU 

brought to you by COREView metadata, citation and similar papers at core.ac.uk

provided by Directory of Open Access Journals

https://core.ac.uk/display/430689199?utm_source=pdf&utm_medium=banner&utm_campaign=pdf-decoration-v1


  .K. Bazrafkan et al                                                                                  ( 658)                                                                                کاوه بذرافکن و همکاران

 پژوهشی مقاله  

 مطالعه تطبیقی محتوای برنامه درسی رشته معماری با معیار روح زمانه 

 3حیدر جهانبخش  ، 2*،کاوه بذرافکن   ، 1گردسارا دشت

 کیش، ایران  المللی کیش،دانشگاه آزاد اسلامی واحد بینگروه معماری،  1
 ایران   تهران، دانشگاه آزاد اسلامی واحد تهران مرکزی، معمارى و شهرسازى،مهندسی گروه معماری، دانشکده  2
 ایران  تهران،  دانشگاه پیام نور تهران، مهندسى معمارى و شهرسازى،گروه معماری، دانشکده  3

 

 چکیده      

 

 1397بهمن  8تاریخ دریافت: 

 1397اسفند  25: تاریخ داوری

 1398تیر  2اصلاح: تاریخ 

 1398تیر  12پذیرش: تاریخ 

 
 

 واژگان کلیدی: 

 آموزش

 زمان  روح

 مدل آموزشی

 برنامه درسی

 روز رسانیبه

 
 
 نویسنده مسئول  *

kav.bazrafkan@iauctb.ac.ir  
 2021510  -0912 

   

  محتوا و برنامه آموزشی آنهاست. به،  معماری  و یادگیری  آموزش تدریس،  یکی از عوامل محوری در   پیشینه و اهداف:

های فرهنگ ایرانی  ، فراموشی ارزشو مسائل جاری آن  رسد آموزش معماری ایران در عدم تطابق با نیازهای جامعهنظر می

غرب  فرهنگ  ، هنجارها و  یی زندگشیوهروبروست و منجر به رونق گرایش به    و کاربردی   های بنیادینو فقدان پژوهش

  ی آموزشی مدارس فرانسویهای اساس این تمایل، پیوستگی آموزش رسمی و امروزی به شیوهعلتیکی از  شده است.  

هنرها(   اکادمی سلطنتی  و  پاریس  زیبای  هنرهای  آلمانی)مدرسه  و  ،  مهندسی  آموزش  تکنیک،  پلی  مدارس    )آموزش 

ی مدارس  گیری و رشد اولیهبوده است. شکل)آموزش تلفیقی( و آمریکایی ای و تجربی( )آموزش حرفه، انگلیسی مهارتی(

هایی پس از انقلاب اسلامی نیز اگرچه تلاش  به ایران بود.  فرنگیهای آموزشی  معماری ایران  برآمده از وارادات مستقیم شیوه

چشمگیر  های  اخیر هم تنوع و پیشرفت  های دههبرای یافتن الگویی بومی صورت گرفت ولی نتوانست گسترش یابد. در  

امریکایی  اروپایی    -آموزشی در مدارس  و  را مقهور خود کرده است.انگلیسی  ایرانی  اگرچه    آموزش معماری در مدارس 

هدف   اند.ی روح زمان پرداختهی آموزش معماری در ایران انجام شده است اما کمتر به حوزهتلفی در حوزههای مخپژوهش

های جهانی و نیازهای جامعه، بازیابی و برساختن  ، رهیافتاز جامعه و بستر اجتماعی  زاییاز پژوهش حاضر همگامی با درون

بررسی موضوع با تأکید بر تأثیرپذیری    .که برای شرایط و بستر ایران مناسب باشد  استنظری و عملی  الگوهای کارآمد  

ای  هبه تبیین مؤلفه  ی هگلی به معماری وارد شده است،ی ادبیات و فلسفهکه از حوزه  روند آموزش معماری از روح زمانه

های آموزشی  ، سپس ارزیابی برنامهپردازدمی  روز رسانیبه)سه(  تفکر انتقادی و )دو(  دیالکتیک، )یک(  ی آن شامل  گانهسه

 صورت گرفته است.های  نسبت به این مولفه

براساس راهبرد کیفی و تحلیل محتوای آشکار    :هاروش پژوهش حاضر مقطعی و از نوع کاربردی است. روش تحقیق، 

که منتخب  دانشگاه برتر دنیا  نهها، با رویکرد استدلال منطقی به تحلیل محتوای برنامه درسی های موجود درسرفصلپیام

عامل جغرافیایی و سهم پراکندگی آن در هر قاره یکی از ملاک   پردازد.با محوریت مفهوم روح زمان میهای معتبر  ارزیابی

 است.های آن گیریو نتیجه  های پژوهش ی رسیدن به یافتهزمینه توصیفی مارهای آتحلیل ها بوده است.انتخاب نمونه

و در حوزه    سی و پنج درصداین پژوهش نشان داده است که دانشگاه دلفت در دو حوزه دروس تاریخ و نظریه با    ها:یافته 

سهم بخش    پنجاه و دو درصدبا  تقریبا  ، بیشترین آمار این بخش و دانشگاه ماساچوست  سی و دو درصدبا  تقریبا  آوری  فن

از دروس در این زمینه    سی و پنج درصد های کالیفرنیا با حدود  دانشگاهای  طراحی، پیشتاز است و در حوزه دروس بینارشته

های جهان را بدست نیاورده  از سایرین متمایزند و جالب اینکه برنامه درسی ایران سهم معنادار در رقابت میان دانشگاه

 است. 

نشان می  گیری:نتیجه پژوهش  فراروندگی  این  روز،  دهد روح زمان  و فرهنگ است مسائل  از درون جامعه    تاریخ  که 

ها کاربردهای اختصاصی و مناسب خود را  و بسیاری از این مدل  های آموزشی متنوعی هست مدل  اگرچه ؛  شودبرگرفته می

در  ، تفکر انتقادی و بازتعریف مسأله  آن پذیریو انعطاف  ی آموزشیو انتخاب برنامه  ی حا؛ ولی تغییرپذیری، آزادی طردارند

 دارد.در آموزش معماری محوری در روح زمان نقشی  ، محلی و بومیایهای زمینهسازی وضعیتو شبیهروند آموزشی 

 

 مه مقدّ

ثرترین عوامل رشد و  ؤیکی از م پیشروآموزش دهد ها نشان میپژوهش

ایران   معماری  امروز  آموزش  نظام  است.  و  پیشرفت  برخلافتوسعه  ها 

سال علمی  حوزهدستاوردهای  در  اخیر،  صنعت،  های  های  با  ارتباط 

ارتقا اشتغال اقتصادی،  توسعه  کارآمد،  و    یزایی  زندگی  کیفیت  سطح 

 ظام  ـه است. نـتری داشتـشی و کارآیی کمـود شرایط زیستی؛ اثربخـبهب

 
انعطاف  آموزشی به نسبت و  های  سازی فناوریناپذیر، عدم بومیایستا 

و   صنعت  دانشگاه،  بین  پیوند  در  ضعف  و  از  جدید  جامعه  نیازهای 

کم  مهم  رشد  دلایل  است.ی  ترین  بامی  نظر  به  آن  مسائل    حل  رسد 

جامعه    نیازهای  رفع  راستای  در  هاآن  کردن  هدفمند  و  های آموزشینظام 

 .برداشت  ایران  در  حرفه معماری  رشد  درارزشمند  قدمی    بتوان
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گویی به  های جهانی، پاسخی رقابتدر عرصه   ویر بنابراین جهت پیش

انطباق با تغییرات جامعه براساس روح زمان نیازمند  و  نیازهای جامعه  

برنامه درسی   بنیادین در محتوای  در رشته معماری،  دانشگاهی  تغییر 

خواهیم بود و لازمه رسیدن به این امر مهم، توجه به پژوهش در همه  

میان و  درسی  ارتقا رشتهموضوعات  با  متناسب  تحولات    یای  و  دانش 

 انی است. جه

های  های صورت گرفته محققین کیفیت و ساختار برنامهبراساس پژوهش

در فرآیند یادگیری و انتقال دانش    مؤثر   عنوان یکی ازعواملهآموزشی را ب

کرده می  اندمعرفی  بیان  مؤلفهو  ساختار،  با  آموزش  که  و  کنند  ها 

زمینهنظریه  همخوانی  یادگیری  نمی های  و  ندارد  منجرای  به    تواند 

همچنین آنان براین باورند که در   .یادگیری مؤثر و انتقال دانش گردد

های یادگیری و  زمان تهیه و تنظیم ساختار یک برنامه آموزشی، مؤلفه

ساختار و عملکرد حافظه باید در فرآیند یادگیری، مهارت و انتقال دانش  

 . [1]  مورد توجه قرار گیرند

 

 مسأله بیان  
دهه از آموزش معماری به شکل امروز در  برخلاف گذشت بیش از هشت  

استفاده شده است.    اقناعی  هایتاکنون کمتر از روش های ایراندانشگاه

اصلی است؛ آموزش دانشگاهی   آموزش معماری در ایران دارای سه لایه

اجرایی؛   و رسمی، آموزش در حرفه و دفاتر کار و آموزش کارگاهی و 

امروزه از هم تفکیک    ولی  ؛اندرگذشته به هم متصل بودهاجزایی که د

از منش  رسدمی   و به نظر  اندشده    گیری مسائل شکل   های عواملأیکی 

 معماری معاصر شده است. 

در حال حاضر این مسائل آموزش جامعه مخاطبین خود را درگیر کرده  

 که عبارتند از:هایی به بار آورده است  است و ناکامی

 جامعه؛   نیازها و اولویت  ها باآموزش  تطبیق و همخوانیعدم   -

 با تحصیلات؛   متناسبحرفه    متناسب در  عدم یافتن جایگاه -

تغییرات جهانی - با  قابلیت  انعطاف  ،عدم هماهنگی  و عدم  ناپذیری 

 پذیرش تغییرات متناسب با روح زمانه؛

و عدم برقراری تعامل میان آموزش،    رشته  در  پژوهش  به  عدم توجه -

 هش و حرفه؛ پژو

قابل - کردن  فراهم  فارغیتعدم  متنوع  با  های  متناسب  التحصیلان 

 نیاز جامعه.   موردهای  مهارت

التحصیلان، باید به این نکته اشاره کرد  با توجه به مسائل پیش روی فارغ

که نیروی انسانی کارآمد اساس نظام آموزشی است و توانمندی آنها نقش  

یابی  لازمه این امر دست  .کندآموزشی ایفا میمهمی در تحقق هدف نظام  

است  پیشرفته  و  کارآمد  برتر،  آموزشی  نظام  بتواند    ؛به  که  طوری  به 

های دوران کنونی  التحصیلان متبحر و توانمندی را با توجه به ویژگیفارغ

های  دهد. در این میان برنامه درسی به عنوان یکی از حوزه  جامعه پرورش

تاشاخص شناخته می باید به نحوی ساماندهی شود  بستری    شود که 

برای پرورش، بروز استعدادها، بینش علمی، کاوشگری و پژوهش، تخیل  

شود دانشجویان  در  آفرینندگی  تجربیات    .و  از  استفاده  راستا  این  در 

آن، می بومی سازی  و  موفق  فراهم کند. کشورهای  نقش مهمی  تواند 

ای علمی است و شامل هدف،  وزهکند که برنامه درسی حبیان می  ملکی

های ارزشیابی است. محتوا شامل دانش،  های تدریس و شیوهمحتوا، روش

هاست. بنابراین یکی از مراحل مهم در طراحی  ها، فرایند و ارزشمهارت

اهداف،   تحقق  گام  نخستین  و  محتوا  انتخاب  درسی  برنامه  تنظیم  و 

است   مطلوب  آموزشی  محتوای  بنابرا[2]انتخاب  به  .  حاضر  مقاله  ین 

های روح زمان با هدف  همؤلفتحلیل محتوای برنامه درسی با توجه به  

در نظام آموزش معماری    «نو و بسترسازی آموزشی پیشرو  ایجاد گامی»

کشور براساس مفهوم روح زمانه و نیازهای جامعه در طراحی یک نظام  

آموزشی است که از طریق تحلیل محتوای سرفصل دروس دانشگاهی  

 گیرد.ایران و نُه دانشگاه برتر جهان صورت می

 

 پیشینه تحقیق 
نظر  به  و  آغاز شده استم.  1939آموزش رسمی معماری در ایران از سال  

کمتر شاهد هماهنگی و برآوردن نیازهای  در مسیر تداوم آن  رسد  می

بوده بهجامعه  و  معماری  ایم  آموزش  زمینه  در  فراگیر  جریانی  آن  تبع 

 نگرفته است. شکل  

که  رغـم پیشـینه آمـوزش آکادمیـک در ایـران و بـا توجـه بـه آنعلـی

سـال پیـش از میلاد    6000اولیـن آثار معمـاری مکشـوفه در ایران، بـه  

می بـر  آموزشـی    ؛گـرددمسـیح  نظـام  پیـش،  قـرن  نیـم  حـدود  تـا 

ت که ایـن  معمـاری در ایـران بـه صـورت اسـتاد و شـاگردی بوده اس

دسـت آمـده موفـق و مـورد قبـول  هکـه در نتایـج بروش آمـوزش بـا آن

 . [3]  نقایصـی نیـز داشـته است  ؛صاحـب کار بـود

های ارائه شده اغلب غربی  سیس رشته معماری در ایران مدلأاز بدو ت

که با توجه به تغییرات روح زمانه و تحولات امروزه شاهد فاصله    اند،بوده 

های آموزش در معماری کشور  میان نیازهای جامعه، اهداف و روش  زیاد

  ها دردانشکده  معماری  آموزش  یکم   توسعه  با  دهه اخیر و در یک  هستیم.

افزون  اهمیت  موضوع  این   وجود   شرایط  این  در  است.  یافته  روز 

آموزش    گوناگون  مقاطع  و  هادردانشکده  سنجیده  و  مطلوب  ریزیبرنامه 

 .است  الزامی  رشته،  این  کیفی  توسعه  جهت  معماری،

که  است  گرفته  صورت  معماری  آموزش  حوزه  در  متعددی  مطالعات 

برنامه آموزشی کارآمد   آنها در تدوین  نتایج  آنها و توجه به  استناد به 

  باشد که در این قسمت بخشی از آنها آمده است. آموزش  مؤثرتواند می

دهی به بستر شکل  بر  هعلاو  تا  است  درتلاش  همزمان  طور  به  معماری،

   .سازد  آماده  پژوهش  و  معماری  ایحرفه کار  برای  رادانشجویان    فرهنگی،

Loka  کند که اگر هدف از آموزش معماری را پرورش نیروی  کید میأت

و مناسب برای    مؤثریافتن شیوه    ؛ برای کار و اداره جامعه بدانیم  مؤثر

عرصه  آماده در  حضور  برای  دانشجویان  حرفهسازی  مهم کار  ترین ای، 

به این نکته اشاره    گرجی.  [4]عامل موفقیت نظام آموزشی خواهد بود  

مدلمی که  معماریکند  تمرین  و  آموزش  امروزی  مناسب    ،های 

بودچالش  نخواهند  آینده  را    الحسابیعلی.  [5]های  معماری  آموزش 

روش کارگیری  به  مینیازمند  کارآمدی  پاسخهای  در  تا  بداند  ه گویی 
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کم  اجتماعینیازهای  توسعه  از  برگرفته  کیفی  و  نوین    -ی  اقتصادی 

و   معماری  مدارس  راستا  این  در  بگذارند.  نمایش  به  را  خود  کارآیی 

کنند  مؤسسات مختلف آموزش عالی در جهان و در کشور ما تلاش می

های شایسته و  ها به روشتا با تنظیم برنامه و محتوای دروس و ارائه آن

پاسخ مناسبمناسب،  و چشمهای  آموزشی  اهداف  برای  اندازهای  تری 

سازند آماده  شده  به .  ترسیم  معماری،  آموزش  از  امروزه  یکی  عنوان 

 . [6] های ابتکاری نیاز دارد  های ویژه آموزش، به گسترش تواناییشاخه 

کند که شیوه یادگیری در دانشجویان  نیز در مقاله خود اشاره می  کریمی

تفاوت است و بدین معناست که محتوای آموزش نباید در همه  مختلف م

 . [ 7]شکل باشد  مدارس یکسان و هم

از  ، بهرههای آموزش معماری محمودی ضمن بر شمردن چالش گیری 

 . [8]داند  ترین روش آموزشی میمؤثرپذیر را  های انعطاف روش

کند آموزش جدید معماری برحسـب آنکـه خصلتـی  حجت نیز بیان می

بیج و  ویژگیهانـی  و  فرهنگ  بـه  نسـبت  سـرزمینی،  تفـاوت  هـای 

ضمـن تجهیـز شـاگرد بـه علـوم و فنـون    ؛بومـی و فطـری مـردم دارد 

ارزش از  را  او  تدریـج  بـه  جدیـد  و  و  روزآمـد  آئینـی  هویـت  و  هـا 

هفـت دهـه آمـوزش معمـاری    کند.سـرزمینی خویـش تهـی و دور می

بیـن  بـا روش جدیـد د ایـن گسسـت فرهنگـی  از  ایـران، حکایـت  ر 

 . [9]  معمـار و جامعـه دارد

ارایبنابر نظر از انجام این پژوهش بررسی مئات  های  لفهؤه شده، هدف 

بر روند آموزش، تحلیل و تدوین محتوای برنامه درسی    مؤثرروح زمانه  

 ها خواهد بود. لفهؤ با توجه به این م

 

 زمان های تاریخ و روح  نظریه
کند. روح زمان، نوع تفکر و احساسات یک مقطع زمانی را تشریح می

معنوی  احمدی واقعیتی  را  زمان  قدرتمند -روح  بسیار  البته  و  فکری 

آنندمی تابع  منفعل،  یا  فعال  ناخودآگاه،  یا  خودآگاه  همه،  که  و    داند 

ای تاریخی که وجهی غالب بر فرایندهای فکری،  توصیفی از کلیت دوره

  تأثیر و اجتماعی خواهد بود. در این تعبیر در واقع هنرمند تحت    سیاسی

رود و به تعبیر مشهور  آفریند که فراتر از او می نیروی الهام چیزی می

 .[10]  بیانگر روح زمان است

ها  آوری و خواستها، فنتاریخ معماری، تاریخ تغییر و تحول در شیوه

تداوم معماری،    وجود دارد.  است. عنصر تداوم در مقابل تغییر در معماری

 . [11]  است معماریمستلزم نگهداری هویت  

های جدید برای انطباق با محیط خود  تغییر یعنی مردم به دنبال روش

می  Durmusهستند.   جهانی اشاره  پایداری،  به  نیاز  که    و   سازیکند 

می  ،آوریفن تسهیل  را  معماری    «تغییر».  کندتغییر  بر  بخشی  هر  در 

آوری و تغییرات اجتماعی. با  گذارد؛ مانند اقتصاد، سیاست، فنمی  تأثیر

توان یادآوری کرد  در معماری، می  رابطه بین روح زمان و تغییر توجه به  

انداز است که در آن آموزش، فرهنگ  که ایده تغییر بخشی از یک چشم

گوناگ هدف  با  که  زمان  روح  کنار  در  تجربه  بهون و  زندگی  هم سازی 

 .  [12]   اند با یکدیگر هماهنگ شوندپیوسته 
 

 آموزش و روح زمان 
  از   معماری  پرورش  و  آموزش  روند  پذیریتأثیر  به  در این مقاله باتوجه

  روایت   سه  آن؛  با  متناسب  آموزشی  هایمدل  معرفی  با هدف  و  زمان  روح

 .کنندمی  پشتیبانی  یکدیگر  از  که  شوندمی  معرفی

 گسترش  به  منجر  که  هگل  تاریخی  دیالکتیک  دیدگاه  برمبنای  اول

  به   منجر  که  انتقادی  تفکر  براساس  آموزشی شده است. دوم  هایروش 

  از   روز رسانیبه  مفهوم  براساس  سوم  .شودمی   بحث  دستاورد  و  نهادیهم

  مختلف  هایجنبه  تحولات  شامل  که  زمان  روح  در   اکنون  وضعیت

آموزش این  محتوای    وضوح   به  جدید  محتوای  هایزمینه  معاصراست. 

  پایداری،  نیازهای از برگرفته و دانش انتشار محتوای در تغییرات بازتاب

  منجر   توانمی  های مناسبهستند که با تحلیل  آوریفن  و سازیجهانی

روایت  بندیدرصورت  راهبردی  هایگیریجهت  به   از   گانهسه  هایاین 

زمان  این  در  دگردیسی  از  تداومی  آید،می  دستبه  آنچه  شد.  روح 

 ترتیب،  این  . بهشوندزمان به زمانی دیگر پدیدار می  هر  از  که  هاستروایت 

  تاریخی،   زمان )دیالکتیک  روح  از  گانهسه  هایروایت  از  کدام  هر  امروز

 به  و  دارند  تأثیر  معماری  روند آموزش  بر(  رسانی  روزبه  و  تفکرانتقادی

 پی  در  اندکهدیده  تدارک  آموزش  برای  «ابزاری  جعبه»تعبیری  

  گرد   پایا،  ایمجموعه  قالب  در  و  شودمی  ترکامل  رفته رفته  ها،دگردیسی

 اند. آمده  هم

دانش است و هدف دانشگاه با سه عملکردِ،    سازیهدف دانش یکپارچه

آموزه فرهنگیانتقال  پرورش  و  آموزش  تخصصی،  پژوهش،    های  و 

همچنین، همراهی پژوهش و طراحی در آموزش    .[13]  شودمشخص می

 . [14]طراحی معماری به عنوان راهکاری آموزشی، مطرح شده است  

دانشگاه  ایده  حرفه  ،در  و  تعلیم  انسان  فرهنگی  پرورش  و  آموزش  ای، 

یک کل   و  ناپذیر متحدند و با هم سازندههای جداییپژوهش به شیوه

شود.  روح دانشگاه نابود می  هابا تفکیک و جدا کردن آنکه  زنده هستند  

توان گفت آموزش عالی خرده نظامی است از کل نظام اجتماعی و با  می

های دیگر جامعه دارای ارتباط متقابل و دیالکتیکی است. در  خرده نظام

حرفه هر  همچون  معماری  حرفهآموزش  تعلیم  داوطلبان ای،    ، ای 

طور کلی مستلزم گری به  ایعمل آن است. حرفه  تمرین و   تأثیر تحت

تطابق و همسانی است. این زمانی است که در آموزش معماری، تمایل  

جویان به طور یکسان و با  به حفظ استقلال تخیلی برای اساتید و دانش 

زیرا رونق    ؛شودهای معمول، به خوبی مشاهده میاز فعالیت  حفظ فاصله

 .  [15]  گیردمعماری از طریق نوآوری و ابداع شکل می

های لازم،  کند که باید با مهارتآموزش جامع بدین صورت عمل مییک  

ای آماده سازد و در دیگر هدف خود آنها را  دانشجویان را برای کار حرفه

با قابلیت تشخیص   اجتماعی،  واقعیات  از  افرادی آگاه  ،  مسألهبه شکل 

ارزش داشتن  انتقادی،  تفکر  از  برخورداری  حل،  راه  خود  یافتن  های 

 . [ 16]  دآموزش ده

در آموزش )شـاگرد، معلم، محیـط، منابـع، نظـام و برنامـه    مؤثرعوامـل  

-شـود و دسـتگاهآموزشـی( در انطباق با مبانـی هـر علمـی متحـول می

به  عوامـل  بیـن  متفاوتـی  مـیهای  آنوجـود  بتوانـد  تا  بـا    آورد  را 
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یگـر انتقـال  بینـی شـده از نسـلی بـه نسـل دانسـجام و انتظامـی پیش

در پژوهشی ضمن آنکه تاکید    ندیمیاین در حالی است که    .[17]  دهـد

کند در پی تجویز روش آموزشی خاصی برای آموزش معماری امروز  می

کید بر تعامل استاد و  أروش استادی و شاگردی شناختی را با ت  ؛نیست

 . [18]  کنددانشجو تبیین می

پذیر مطرح است.  وزش انعطاف، بحث آم های مطرح شدهعلاوه بر چالش

پذیری مفهومی پویاست  کند که مفهوم انعطاف استدلال می  کیتی نیکول

انعطاف؛  نه راکد که    پردازدمی   پذیرکه اغلب به تولید فرد متخصص و 

و یادگیری است   مسألهقادر به انجام کارهای مختلف، کار گروهی، حل  

انعطاف  یادگیری  پارادوو  از  بسیاری  شامل  به  کسپذیر  تناقضات  و  ها 

 .[19]  عنوان یادگیری متعارف است

و یکتایی برای تدریس معماری وجود    حل بهینهکه هیچ راهبا توجه به آن

جهت حفظ تنوعی که با سرعت در حال حرکت به سوی جهانی   ؛ندارد

شدن در بسیاری از ابعاد است باید هر سه آموزش سطوح بالاتر فلسفه  

موریت خود  أآموزش خود را تعریف کنند و هر مدرسه باید در رابطه با م

برنامه تحصیلی باید در  گیری کند اش گنجانده شود تصمیمو آن چه 

[16]. 

 

 یت و روح زمان در آموزش معماری های هودغدغه

، یعنی پدیدار شناسی روح عبارت  هگلترین کار  موضوع اصلی و عمده

 فلسفه اصیل.  سوی یکاست از: فرایند طولانی تعلیم و تربیت به  

به بسط سه    در این بحث  آموزش  مؤلف ادامه  روند  زمان که در  ه روح 

 پردازیم.می  ،هستند  مؤثرمعماری  

 

 آموزش دیالکتیک در  

دیالکتیک راهی برای برطرف کردن تضاد میان تاریخ سنتی و نوین هنر  

نگرش   طریق  از  انتقادی  نگاهی  دیالکتیک،  واقع  در  است.  معماری  و 

موضوع   به  رسیده  استدرونی  دستاوردهایی  و  خاص  تلقی  به  که   ،

 .  [20]است 

ود  ماندگار در تاریخ موج از دیدگاه دیالکتیک تاریخی هگل، واقعیتی درون

ای از جامعه  است و تاریخ، تمثیل این دیالکتیک است که در آن مرحله

ای که از مرحله پیشین  کند. مرحلهای دیگر گذار مییا فرهنگ به مرحله

دارد یا  مرحله پیشین را نگه می  ؛رسد کند و به مرحله بعد میگذار می

می ادغام  خود  میدر  دوباره  را  آن  کار،  انجام  حین  در  و    . دسازکند 

گذشته در دیالکتیک   .دیالکتیک تاریخی، حرکت جوهری تاریخی است

نابود نمینمی و  شود  صورتی مطلق، غایت تاریخ میبلکه به  ؛شود میرد 

[17] . 

معتقد است کتاب پدیدارشناسی روح خود یک رمان تربیتی است    برامزآ

 «بلوغ»که موضوع آن نه شخص بلکه روح آدمی است که در آن وارد  

  .[21]  رسدمی  شود و عصر روشنگری و پساروشنگری فرامدرنیته می

بدین ترتیب، دیدگاه دیالکتیک تاریخی و به تبع آن، روح زمان هگل در  

تربی دیدگاه دیالکتیک تاریخی    گیرد.ت هم صورت میفرآیند تعلیم و 

ترادیس تکاملی و  -های آموزشی تاریخیهگل که منجر به گسترش، روش

 .  شوددر فرآیند آموزش و پرورش طراحی معماری می  های خاصمدل

شیوه از  روشیکی  آموزشی،  مطرح  گونه های  تاریخیهای    - شناسی 

واقع بخشی از    که در  ء یتکاملی و با هدف بازسازی زنجیره تاریخی ش

این شیوه،   مزایای  از  است.  بوده، شکل گرفته  معمار  ناخودآگاه  ضمیر 

الگوهای   فرآیند مشخص پژوهش، آموزش و طراحی جهت رسیدن به 

پایه در مقیاس منطقه، شهر، بافت و معماری است که امکان پیروی از  

 .[22]کند  های معماری فراهم میآن را در دانشکده

معت زیباییموسوی  ارزش  معماری،  گونه  این  که  است  یا  قد  شناختی 

دهد که حضور  پویایی عناصر معماری را درون چارچوبی مشخص قرار می

شان را به سبک زندگی و مسائل زندگی روزمره متصل  یا شکل مادی

 . [23]  سازدمی

ارزشمند گذشته نیست. طراحی گونه آثار  شناسانه تنها راه واکنش به 
های خاص به عنوان نقطه شروع  توانند از ساختمانمعماران میهمچنین  

در کنند.  زمانی  استفاده  برخورد  واقع  گذشته  ارزشمند  آثار  با  ما  که 

ها را تقلید  که تنها رویکردهای آنکنیم، مهم این است که به جای آنمی
 .[24]  ها را ترادیس کنیمبتوانیم آن  ؛کنیم

دیس مفهومی، تخیل دانشجویان به طور  با استفاده از مدل یادگیری ترا

ها، انگیزه بیشتری برای  شود آنو باعث می  [25]  یابدمؤثری افزایش می

 . [26]  یادگیری و درک مفاهیم اصلی طراحی معماری داشته باشند
درونی کردن آموزش در مسیر طی شده در فرایند دیالکتیک با هدف  

معتقد بود که    هگلتعمیق اصول تربیتی هماهنگی دارد. علاوه بر این  

آموزش باید با زندگی روزمره هماهنگی داشته باشد تا بتواند تأثیرگذاری  
همچنین ابزار بسیارخوبی برای گسترش    هگلبیشتری یابد. دیالکتیک  

که دانشجو خود  شود. اینادی« در بحث آموزش محسوب می»تفکرانتق 

درگیر اندیشیدن شود و درعین حال به وانهادی، دستاورد و نتیجه بحث 
می  ؛بیاندیشد  محسوب  دیالکتیکی  حرکت  یک  .  [ 21]  شوداساساً 

معیار برای تنظیم    37(  NAABهای اعتبارسنجی معماری ملی )انجمن 

 . [16]  ه تفکر انتقادی یکی از آنهاستدارد کارتباطات آموزشی بیان می

روش از  یکی  ایجادامروزه  روند    های  در  علم، مسألهتخیل  در  گشایی 
  مسأله . که در آن صورت  [27]  دیدگاه تفکر نقادانه به مسائل پیشین است

شود و این  ای جدید تعریف میمسألهشود و  تعریف می  بازخوانی و باز

غیر روندی  بیروند  و  در  خطی  انتقادی  تفکر  آموزش  در   است.  پایان 
معماری، تعیین چارچوب شکلی اداره جلسات کلاس نقش مهمی را در  

دهد و آنچه که به تنهایی رخ می ی کند. آنچه که درون ذهننقد ایفا می

پذیرد ممکن است منجر به نتایج متفاوتی شود.  میان دو فرد صورت می

Hopkins   گیری شده در نقد موجب پیشبرد  کار کند، چارچوب بهبیان می

  انتقادی   . نگاه[28]  شودعبور از ترجیحات شخصی میو منجر به  نقدها  

اگر  کرده  نفوذ  نیز  طراحی  و  به حوزه آموزش  مدرن  اندیشه   در   است. 

  روند تفکر   به  امروزه  بود؛  گشاییلهأمس  روند  طراحی  و  آموزش  ایبرهه
نهادی و  انتقادی منجر به هماست. بر این اساس تفکر    شده  بدل  انتقادی

 شود.نتیجه بحث در حوزه معماری می 
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تعیین چارچوب شکلی اداره  در بحث آموزش تفکر انتقادی در معماری،  

آموزش تفکر    .[ 29]کند  نقش مهمی را در نقد ایفا می  ،جلسات کلاس

روش شامل  معماری،  در  واقعانتقادی  آموزش  که  گرایانه  های  است 

از خدمات ها روش  عبارتند  آموزش  موردی،  آموزش  آموزش  ی  محور، 

که به همراه روش طراحی دستگاهی  ،  محور و آموزش مشارکتیمسأله

 برای نقد، خواهد بود. 
 

 روز رسانی در آموزش به

  های تکاملی الگوهای آموزشی یکی از ضرورت  های نوین آموزشیتجربه

متاثر از مفهوم به روز  ها و ابزار آموزشی  ترین مدلاست که از جمله مهم

ای  گونهآوری اطلاعات است. اطلاعات به ای و فنرشته رسانی، دانش میان

افزایش نظام  هستند  تصاعدی در حال  های آموزشی در حال حاضر  و 

آننمی موجود  دانش  تمامی  مرکزی،  بدنه  یک  بر  تمرکز  با  را  توانند 

جود ندارد که بتوانند  فراگرفته و به خاطر بسپارند. هیچ راهی برای افراد و

فراگیرند. با توجه به ورود به عصر    همه اطلاعات موجود را به طور کامل

زبده  افراد  با یک  ارتباطات،  پیچیده  برای حل مشکلات  بتوانند  ای که 

به  زبده  نظام گونهگروه  موردای  نمایند،  است    مند همکاری  .  [30]نیاز 

آموزشی در آمورش معماری    ابزارهای  یآوری اطلاعات، علاوه بر ارتقا فن

 . [31]  گذار بوده استتأثیرو تجربه محیط آموزشی نیز  

های تکاملی الگوهای آموزشی  های نوین آموزشی یکی از ضرورتتجربه

های  ه مؤلفهای مختلف آموزشی براساس  است. بر همین اساس به مدل

 روح زمانه اشاره شد. 
 

 چارچوب آموزش معماری معاصر ایران

  جامعه   و  زمان  بر  حاکم  روح  به  توجه  بدون  ایران  معماری  آموزش  در  آنچه

  است.   ایران  مدرنیسم بر  از  موجی  غلبه  دهندهداده است، نشان  رخ   ایرانی

  قدرت   اوج  در  ایران  معماری  هایگیری دانشکدهشکل  اهمیت،  حائز  نکته

بی  و  مدرنیسم از سوی دیگر  و  سو  از یک  آن  به    به   اعتناییشیفتگی 

ازطرفی[32]بود    تاریخ  از  بریدن  حتی  و  هاسنت  در  دیگر مدرنیسم  . 

  مخالف   سبک  این  یافت، که  الملل رواجسبک بین   از  گیریبهره  با  معماری

  و اهمیت   ایران  بومی  معماری  درنتیجه  و  بود  بومی  و  ایمنطقه   امر  با

نکته[33]   قرارگرفت  الشعاعتحت  آن  آموزش   مدارس   در  کهآن  مهم  . 

  درحال   پیوسته  همای بهزنجیره  های معماری درجنبش  غربی  معماری

  داشته   وجود  درگذشته  آنچه  و  خود  اصلاح  و  نقد  به  و  هستند  حرکت

  های قالب  تنها  آنکه  دلیلبه  ایران،  مدارس  در  ولی  .پردازندمی  است

  مشکلات آن سنجیده  گاههیچ ؛اندگرفته قرار توجه مورد هاشیوه  صوری

 کنونی  مدارس  در  هم   هنوز  که  طوریبه.  [34]شوند  نمی  اصلاح  و  نشده

مدت  اصولی  و  متون  ایران  در  معماری   کنار   و  اندشده   نقد  هاستکه 

های  طور کلی اگر گسستبه  .گیرندمی  قرار  کار  اساس  اند،شده   گذاشته

آموزش البته  میان  که  شود  برطرف  معماری  عملی  و  نظری  های 

  این خل   انتقادی به عنوان پرکنندهدهد که تفکر  ها نشان میپژوهش 

توان در راستای تعمیق و ارتقای آموزش معماری  گاه میآن ،خواهد بود

مهم از  برخی  داد.  قرار  توجه  مورد  را  راهکارها  راهکارهایی  این  ترین 

از منطقه1:  عبارتند  و  کردن  فکر  جهانی  کردن.  عمل  تنظیم  2  ؛ای   .

تفاده از محیط مصنوع به عنوان  . اس3  ؛هامتعادل دروس نظری و کارگاه

. افزایش توانایی دانشجویان در تحقیق و تفکر  4  و  یک منبع آموزشی

 . [ 35]  نقادان
 

 روش تحقیق

پژوهش از نوع کاربردی است که از راهبرد کیفی در روش تحقیق این  

می تحلیلبهره  جهت  و    در   موجودی  هاپیام  آشکار  محتوای  گیرد، 

رویکرد استدلال منطقی به تحلیل محتوای برنامه  با    دروس،  هایسرفصل

بر    .پردازدهای برتر دنیا با محوریت مفهوم روح زمان میدرسی دانشگاه

این پروژه روش تحقیق  اساس از منظر فرآیند اجرا روش تحقیق    این 

ی در این پژوهش با  های کیفی و کم و تلفیق روش  است  یکم   -کیفی

انجام   بندی هرمنوتیکیتحلیل محتوای ردهاستفاده از روشی موسوم به 

 است.   شده

اسنادی و کتابخانه بیان و تحلیل و توصیف مطالب  مطالعه  ای، اساس 

مقایسه   روش  درسی  برنامه  محتوای  مقایسه  جهت  و  است  موجود 

استفاده شده است که شامل چهار    «جرج اف بردی»تطبیقی و الگوی  

مقایسه   و  تفسیر، همجواری  توصیف،  به  مرحله  اول،  مرحله  در  است. 

در مرحله تفسیر به بررسی    و  بر آموزش  مؤثرتوصیف مفاهیم روح زمانه  

در مرحله همجواری،    خواهیم پرداخت.  محتوای برنامه درسی دانشگاهی

محتوای برنامه درسی براساس مفاهیم روح زمانه طبقه بندی شده و در  

نامه درسی با هم یات برئگیرد و در مرحله مقایسه جزکنار هم قرار می

 شود. شوند و نتایج پژوهش حاصل میمقایسه می
 

 موردی   هاینمونه  معرفی

  کارشناسی   دوره  دروس  سرفصل  موردی،  هاینمونه  انتخاب  جهت

نُه  معماری  مهندسی و    لحاظ   از  خارجی  برتر  معماری  دانشکده  ایران 

براساس  و    2018درسال   QS جهان  هایدانشگاه  محوررشته  بندیرتبه

)آسیا،قاره  بندیتقسیم و    اروپا  ها  گرفت  قرار  بررسی  مورد  آمریکا(  و 

 شامل: 

o ی کارشناسی مهندسی معماری ایران  های دوره چهار ساله سر فصل

 (؛ 1999)سال  

o ی کارشناسی مهندسی معماری ایران  های دوره چهار ساله سر فصل

 (؛ 2019)سال  

o سالهسرفصل دوره چهار  مهندهای  کارشناسی  معماری سه  ی  سی 

نام به  آسیایی،  برتر  دانشگاه  دانشکده  دانشگاه ملی سنگاپور،  های: 

 چینهو و دانشگاه هنگ کنگ؛

o سه  سرفصل معماری  مهندسی  کارشناسی  ساله  سه  دوره  های 

اروپایی،   برتر  دانشگاه  شاملدانشکده  بارتلت،  معماری  دانشکده   :

 ؛صنعتی دلفت و انستیتو تکنولوژی فدرال سوئیس، زوریخ

o برتر  سرفصل معماری  مهندسی  دانشکده  سه  کارشناسی  های 

های دانشگاه فنی و مهندسی ماساچوست، دانشگاه  آمریکایی، به نام

 برکلی کالیفرنیا و دانشگاه هاروارد. 
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 نتایج و بحث 

های انجام شده برگرفته از روح زمانه در  های مستخرج از بررسیشاخص

درسی   برنامه  تقسیممحتوای  اساس  و  بر  تاریخ  چهارگانه  جامع  بندی 

های  آوری و مهارتهای: فنآوری و مهارت )شامل زیر بخشنظریه، فن

  آمادگی برای طراحی و طراحی(   :های عملی(، طراحی )شامل زیر بخش

: اختیاری و اجباری( انجام  هایای )شامل زیر بخشرشته و دانش میان

پیام محتوای  تحلیل  و  تجزیه  ادامه  در  است.  در  شده  موجود  های 

گانه معرفی شده از روح زمان )تفکر  های سهها با توجه به روایتسرفصل

انتقادی، به روز رسانی و دیالکتیک تاریخی( که بر روند آموزش و پرورش  

انجام شده  تأثیرمعماری   ایگذارند؛  و در  راستااست  و جوی    ن  جست 

ف انتقادی،  تفکر  فرهنگنمعیارهای  و  اطلاعات  محتوای    آوری  در 

 . (1)شکل    است های دروس بررسی شده  سرفصل

ای که به آن  شیوه   با  های درسیبندی و تحلیل محتوای سرفصلتقسیم

شد نمونه  ؛اشاره  یازده  هر  دروس،  براساس    برای  واحدهای  تعداد 

تنظیم شده است و  بندی جامع چهارگانه و معیارهای روح زمان  تقسیم

 اند. بندی و ثبت شده جمع  1در جدول  
 

 های موردی های تحقیق منطبق بر نمونهی شاخصتحلیل کم  
های موجود در سرفصل با توجه به  پس از بررسی و تجزیه و تحلیل پیام 

اریخی، تفکر  گانه معرفی شده از روح زمانه )دیالکتیک تهای سه روایت 

به  معماری  انتقادی،  پرورش  و  آموزش  روند  بر  که  رسانی(   تأثیرروز 

  ترسیم گردیده است.   شکلگذارند؛ نتایج زیر حاصل شد که به صورت  

تقسیم2شکل سرفصل  بندی،  چهارگانه  نشان  جامع  را  درسی  های 

 دهد.  می

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

 

 

 
 
 
 
 

های دانشگاهی هنگ ترتیب سرفصلبه  شود؛  طور که مشاهده میهمان

دارای کمترین درصد تعداد واحد دروس تاریخ و نظریه،   (،%12/2نگ )ک

سرفصل دلفتو  دانشگاهی  تعداد  %35)  های  درصد  بیشترین  دارای   )

 واحد دروس تاریخ و نظریه هستند.  

های دانشگاهی سنگاپور  آوری و مهارت سرفصلهمچنین در حوزه فن

  های دانشگاه دلفت ( دارای کمترین و سرفصل% 10)  (، کالیفرنیا،10%)

 (، دارای بیشترین درصد تعداد واحد درسی هستند.  6/31%)

  ( دارای کمترین و ماساچوست %1/31زوریخ ) در حوزه طراحی دانشگاه

براساس تجزیه    .است( دارای بیشترین درصد تعداد واحد درسی  7/51%)

دانشگاه ماساچوست    ،مطالعه  نمونه مورد  11و تحلیل انجام شده در بین  

کمترین میزان دروس در رابطه با آمادگی طراحی و بیشترین درصد در  

با   مرتبط  دارای بیشترین درصد دروس  ایران  و  دارد  را  حوزه طراحی 

 آمادگی طراحی و درصد متوسط در حوزه طراحی است. 

میان دانش  زمینه  )رشته در  بارتلت  دانشگاه  دارای  %0ای  و  (،  کمترین 

( دارای بیشترین درصد  %35سنگاپور )  و  (%35دانشگاه های کالیفرنیا )

ای هستند. در حوزه دانش  رشتهتعداد واحد دروسی مرتبط با دانش میان

بخشرشتهمیان زیر  دانشکدهای،  تنها  اجباری،  و  اختیاری  های  های 

این    زوریخ، هنگ کنگ، چینهو، سنگاپور، و ایران )قدیم و جدید( دارای

های دانشگاهی ایران دروس اختیاری بین  دروس هستند که در سرفصل

است محدود  شده  انتخاب  درس  دانشکده  ؛چند  در  دیگر  اما  های 

تری بر اساس علایق خود در انتخاب  دانشجویان گستره انتخاب وسیع

دانشکده   در  اختیاری  دروس  درصد  بیشترین  داراند.  اختیاری  دروس 

 است.    %20آسیایی سنگاپور با

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 های روح زمان مؤثر بر آموزش مؤلفه  :1شکل 

Fig. 1: The components of the zeitgeist 

 

The Components of the Zeitgeist affecting the process of training

Dialectic

- Historical typology-Evolution

- The collective memory

- Representation of typology 
design

- Opposite typologies

- specific models transformation

-The deductive learning

-Concept transformation

Critical thinking

-Criticism in design workshops

-In the meetings of the class 
framework

-Realistic methods

-The format of the meeting 
management

-Design by critique

-Semiotics

-Intertextuality 

Updating

- Interdisciplinary knowledge

- The General Theory of 
Systems-

-The social system with very 
high complexity

-Information Technology

-Algorithmic architecture

-Serious games
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دانشگاهی کارشناسی مهندسی معماری ایران  های  در مقایسه سرفصل

های جدید، درصد تعداد  توان اشاره کرد؛ در سرفصلقدیم و جدید می

افزایش، تعداد واحد    %6/2واحد دروس مرتبط با حوزه تاریخ و نظریه  

کاهش، تعداد واحد دروس  %1/1آوری و مهارت  دروس مرتبط با حوزه فن

داد واحد دروس مرتبط با حوزه  کاهش و تع  %6/3  مرتبط با حوزه طراحی

میان سرفصل  %5/2  ایرشتهدانش  به  نسبت  وجود  افزایش  قدیم  های 

 داشته است.   

طور کلی میانگین درصد  به  ؛شودمشاهده می 2طور که در جدول همان

های دانشگاهی  تعداد واحد دروس مرتبط با تاریخ و نظریه در سرفصل

بسیار کمتر از این میانگین در     %4/5و ایران جدید  %8/12ایران قدیم  

آسیایی  دانشکده برتر  اروپایی  %3/19های  آمریکایی    5/26%،  و 

 است.  4/19%

آوری و مهارت  علاوه، میانگین درصد تعداد واحد دروس مرتبط با فنبه

سرفصل قدیم  در  ایران  دانشگاهی  جدید  %2/24های  ایران     % 1/23و 

سرفصل در  میانگین  این  به  نزدیک  اروپاس بیشتر  دانشگاهی  ت  های 

-این درحالی است که درصد تعداد واحد دروس مرتبط با فن  (.6/28%)

میانگین سرفصل آ مهارت در  و  برتر  وری  دانشکده  دانشگاهی سه  های 

است.    %7/12و   %8/15  آسیایی و آمریکایی به ترتیب
 

 های آموزشی متناسب با معیارهای روح زمان میزان درصد سرفصل :1جدول 
Table 1: Zeitgeist and course syllabus relation percentage 

 
 

 قاره با ایرانبندی شده در سه دانشگاه برتر هر  مقایسۀ درصد تعداد واحد دروس تقسیم :2 جدول
Table 2: Courses units and universities (world and Iran) percentage 

Components Old Iran New Iran Average  s’Asia Average    s’Europe Average  s’America 

History & Theory 12.8 15.4 19.3 26.5 19.4 

Technology & skills 24.2 23.1 15.8 28.6 12.7 

Design 43.5 39.9 40 37 44.6 

Interdisciplinary 19.2 21.7 24.9 7.8 23.2 
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1 MIT 17.2 12.4 - 12.4 17.2 34.5 51.7 - 18.7 18.7 17.2 11.5 3.8 

2 UCL 22.2 22.2 5.5 27.7 5.5 44.4 49.9 - - - 22.2 - - 

3 Delft 35 31.1 0.5 31.6 5.5 24.4 29.9 - 3.3 3.3 35 2.7 12.2 

4 ETH 22.2 24.4 2.2 26.6 - 31.1 31.1 6.7 13.3 20 22.2 - 2.2 

5 UCB 12.5 10 - 10 7.5 35 42.5 - 35 35 12.5 - 24.2 

6 Harvard 28.6 8.7 7.1 15.8 4.8 34.9 39.7 - 15.9 15.9 63.5 31.7 19 

7 NUS 25 10 - 10 15 15 30 20 15 35 25 2.5 15 

8 Tsingho 20.8 12.3 8 20.3 13.5 37.4 50.9 - 8 8 20.8 2.4 6.7 

9 HKU 12.2 17.1 - 17.1 9.7 29.3 39 7.3 24.4 31.7 12.2 7.3 19.5 

10 Iran 1377 12.8 17.8 6.4 24.2 17.1 26.4 43.5 2.8 16.4 19.2 12.8 - 17.1 

11 Iran 1397 15.4 18.9 4.2 23.1 16.1 23.8 39.9 5.6 16.1 21.7 15.4 2.8 18.2 
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 درصد بندی سرفصل های درسی  :2شکل 
Fig. 2: Training courses syllabus percentage 

 

سرفصل محتوای  تحلیل  و  تجزیه  بخش  اساس  در  بر  دروس،  های 

آوری اطلاعات و فرهنگ معیارهای روح زمان، سه حوزه تفکر انتقادی، فن

این   که  است  اهمیت  حائز  نکته  این  ذکر  گرفت.  قرار  بررسی  مورد 

های سه گانه دارای مرزهای مشخصی نیستند و ممکن است که  حوزه 

هم درس  یک  دو محتوای  یا  یک  در  گیرند.   حوزه  زمان  جای    دیگر، 

های حوزه تفکر انتقادی که شامل  سرفصل   رصدددرباره    2  براساس شکل

کمترین  باید بدانیم که  دروس مرتبط با حوزه تاریخ و نظریه هستند؛  

و بیشترین    %8/2میزان این درصد متعلق به دانشکده آسیایی چینهو  

میزان این درصد با اختلاف قابل توجهی، متعلق به دانشکده آمریکایی  

های دانشگاهی  وری اطلاعات سرفصلآ در حوزه فن  .است  %5/63هاروارد  

ایران قدیم، دانشکده بارتلت، زوریخ و کالیفرنیا فاقد )صفر درصد( دروسی  

مرتبط با این حوزه و بیشترین میزان این درصد با اختلاف قابل توجهی،  

 است.   %7/31متعلق به دانشکده آمریکایی هاروارد  

ی چهارگانه  بندمقایسه واحدهای درسی در حوزه تقسیم  2در جدول  

 روح زمان در سه قاره با ایران نشان داده شده است.  

دهد. با توجه به شکل در  نیز این مقایسه را به خوبی نشان می  3شکل  

، در حوزه تکنولوژی و مهارت قاره    %6/44حوزه طراحی قاره آمریکا با  

و در حوزه دانش    %5/26، در حوزه تاریخ و نظریه اروپا با    %6/28اروپا با  

 اند.  ها پیشی گرفتهمیان رشته ای قاره آسیا از بقیه قاره

های دروس  بندی جامع چهارگانه از سرفصلهای تقسیمدر برخی از حوزه

 هایی وجود دارد.  بررسی شده، زیر بخش

 
بندی شده در سه دانشگاه برتر هر  مقایسه درصد تعداد واحد دروس تقسیم  :3 شکل

 قاره با ایران
Fig. 3: The course percentage comparison three top universities of each 

continent with Iran 

 

برای  حوزه طراحی، شامل زیر بخش  4با توجه به شکل   های آمادگی 

نشان داده شده است؛ در    شکلدر  که طور همان   طراحی و طراحی است.

آمادگی برای  ها درصد کمتری از این حوزه به زیر بخش  همه دانشکده

ای به زیر بخش طراحی اختصاص داده  طراحی و درصد قابل ملاحظه

شده است. کمترین درصد زیربخش آمادگی برای طراحی به ترتیب در  

 است.   %5/ 5وبارتلت    %5/5، دلفت  %4/ 8، هاروارد    %0های زوریخ  دانشکده

 

MIT UCL Delft ETH UCB Harvard NUS Tsingho HKU IRAN 1377 IRAN 1397

History & Theory 17.2 22.2 35 22.2 12.5 28.6 25 20.8 12.2 12.8 15.4

Technology & skills 12.4 27.7 31.6 26.6 10 15.8 10 20.3 17.1 24.2 23.1

Design 51.7 49.9 29.9 31.1 42.5 39.7 30 50.9 39 43.5 39.9
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 طراحیدروس های حوزه درصد زیر بخش :4 شکل

Fig. 4: Design courses subdivisions percentage 
 

آوری و مهارت است.  های فن، شامل زیربخشآوری و مهارت حوزه فن

در  همان که  دانشکده   5  شکلطور  در  است؛  شده  داده  های  نشان 

هنگ ماساچوست،  زیرکالیفرنیا،  درصد  سنگاپور،  و  بخش    کنگ 

دروس مرتبط با  رسد  های عملی صفر درصد است که به نظر میمهارت 

ها به صورت مجزا تفکیک نشده  های عملی در این دانشکدهحوزه مهارت

های عملی  است. این درحالی است که بیشترین درصد زیربخش مهارت

 های چینهو و هاروارد است. ها در دانشکدهنسبت به دیگر دانشکده

 

 
 و مهارت آوریفنحوزه دروس درصد  :5 شکل

Fig. 5: Technology and skills courses percentage 

 

های دروس اختیاری و دروس  ای، شامل زیر بخشرشته حوزه دانش میان

در   است. همان طور که  تنها    6  شکلاجباری  است؛  داده شده  نشان 

هنگدانشکده زوریخ،  و  های  )قدیم  ایران  و  سنگاپور،  چینهو،  کنگ، 

های  اختیاری هستند که در سرفصلای  رشتهجدید( دارای دروس بین

انتخاب شده محدود   ایران دروس اختیاری بین چند درس  دانشگاهی 

تری بر  های دیگر دانشجویان گستره انتخاب وسیعاما در دانشکده  ؛است 

اختیاری   دروس  انتخاب  در  علایق خود  بیشترین درصد  دارنداساس   .

 ست. ا  %20دروس اختیاری در دانشکده آسیایی سنگاپور با  

 

 
 درصد دروس اختیاری و اصلی  :6 شکل

Fig. 6: Elective and main courses percentage 

 

های دروس بررسی شده بر  در بخش تجزیه و تحلیل محتوای سرفصل

آوری اطلاعات و  اساس معیارهای روح زمان، سه حوزه تفکر انتقادی، فن

این نکته حائز اهمیت  فرهنگ مورد بررسی قرار گرفته است. در ادامه ذکر  

گانه دارای مرزهای مشخصی نیستند و ممکن  های سهاست که این حوزه

یا دو حوزه دیگر، جای  است که محتوای یک درس هم زمان در یک 

 گیرند.  

میدرصد سرفصل  7  شکل نشان  را  انتقادی  تفکر  حوزه  که  های  دهد 

 شامل دروسی است که مرتبط با حوزه تاریخ و نظریه هستند.
 

 
 حوزه تفکر انتقادیدروس درصد  :7 شکل

Fig. 7: Critical thinking course percentage 

 

کمترین میزان این درصد متعلق    ؛شودمشاهده می  شکلطور که در  همان

و بیشترین میزان این درصد با اختلاف    %8/2به دانشکده آسیایی چینهو  

 است.   %5/63قابل توجهی، متعلق به دانشکده آمریکایی هاروارد  
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های دروسی است که به طور مشخص به حوزه  درصد سرفصل  8  شکل

اطلاعاتفن همان  آوری  هستند.  می مرتبط  مشاهده  که  ود  شطور 

و کالیفرنیا    های دانشگاهی ایران قدیم، دانشکده بارتلت، زوریخسرفصل

حوزه  دروسی  فاقد   با  مرتبط  اخص  طور  به  که  هستند  درصد(  )صفر 

با اختلاف قابل  فن باشند و بیشترین میزان این درصد  آوری اطلاعات 

 است.   %7/31توجهی، متعلق به دانشکده آمریکایی هاروارد  
 

 
 آوری اطلاعات حوزه فندروس درصد  :8 شکل

Fig. 8: Information technology courses percentage 

 
های دروسی است که به طور مشخص به حوزه  درصد سرفصل  9  شکل

مرتبط هستند.  فرهنگ نظر  مورد  دانشکده  منطقه  یا مذهب  به    بومی 

از دانشکده ها تحت عنوان دروس  علاوه مجموع دروسی که در برخی 

می  ارائه  تقسیمعمومی  حوزه  این  شامل  نیز  است.  شوند  شده  بندی 

های حوزه  شود کمترین میزان درصد سرفصلطور که مشاهده میهمان

دانشکده  به  متعلق  بارتلت  فرهنگ،  زوریخ  %9های    % 8/3و    2/2%، 

های  هستند و بیشترین میزان این درصد متعلق به دانشکده  ماساچوست

 است.     %19هنگ کنگ و هاروارد    %5/19،  %2/24کالیفرنیا  

 

 
 حوزه فرهنگدروس درصد  :9 شکل

Fig. 9: Cultural courses percentage 

 های پژوهش یافته تحلیل کیفی

پردازان بر این باورند که متخصصان آینده  بسیاری از محققین و نظریه

خواسته به  نسبت  بیشتری  مسئولیت  فرهنگی،  باید  نیازهای  و  ها 

اجتماعی، سیاسی و در کل نیازهای متناسب با تغییرات روح زمانه داشته  

کنند که علل بحران کنونی و ناکامی  باشند. بر این اساس استدلال می
های جدید آموزشی و توسعه آنها  نگاه به گذشته است. مدل   ،ایحرفه 

. همچنین اشتراکات محتوای  کندتواند دانشجو را با دنیای واقعی آشنا  می

دانشگاه دنیا میبرنامه درسی  و سلایق  های  زبان  ایجاد  به  منجر  تواند 
 ای گردد.  های تخصصی و حرفهمشترک و تحرک در زمینه 

دست آمده در مقاله حاضر حاکی از اختلاف معنادار و تفاوت  هنتایج ب

ایران و سایر کشورهای دنیا در   اساسی بین نظام آموزش معماری در 

های  محتوای برنامه درسی است. با بررسی  و  زمانه  زمینه همگامی با روح
های دروس  بندیهای ایران در تقسیمرسد دانشگاهانجام شده به نظر می

های برتر دنیا از همبستگی لازم بین براساس روح زمان نسبت به دانشگاه

برنامه   ناکارآمدی  امر موجب  و همین  نبوده  برخوردار  محتوای دروس 
در  تطابق  عدم  و  عدم  درسی  و  جامعه  روز  نیازهای  با  شده  ارائه  وس 

های  ها و آموزهیافتهای بوده است.  التحصیلان در بازار حرفه موفقیت فارغ

ای انطباق ندارد. نکته قابل توجه آن  التحصیلان با محیط کار حرفهفارغ

ای در حوزه آموزش نیازمندیم. به نظر  است که ما به استاد کار حرفه 

تواند به دانشجو کمک کند تا ضمن استدلال،  سی می رسد برنامه درمی

ها را برای ورود به عرصه کار  مطلب را تجزیه، تحلیل و ارزیابی کند و آن

نماید. آماده  زندگی  ذهنی   و  قدرت  انتقادی  در شخص -تفکر  جسمی 
های دنیای به سرعت متغیر  کند و او را برای رقابت و چالش ایجاد می

آماده   میفتهیا  سازد.میکنونی  نشان  پژوهش  آموزش  های  که  دهد 

هیچ تغییری در طراحی نظام آموزش و  های گذشته  معماری در سال
های آموزش معماری با توجه به بستر ایران و نیازهای به  طراحی مدل 

روز جامعه انجام نپذیرفته است و این نکته، حاکی از عدم تناسب نظام  

 ن است.  آموزش معماری در ایران با مفهوم روح زما

فصل سر  محتوای  تحلیل  با در  آن  مقایسه  و  ایران  دانشگاهی  های 

دانشکدهسرفصل قاره های  سه  )از  خارجی  برتر  و  های  اروپا  آسیا،  ی 

آوری  تفکر انتقادی، فنعناوین  معیارهای روح زمان    آمریکا(، بر اساس

نتایج حاصل از این    مورد سنجش قرار گرفته است.  اطلاعات و فرهنگ
موارد    بررسی، نسبت  بودن  پایین  به  توجه  با  که  است  آن  از  حاکی 

آوری اطلاعات و دیالکتیک  موضوعات مرتبط با حوزه تفکر انتقادی و فن

های دانشگاهی ایران قدیم و جدید، عدم تناسب نظام  تاریخی در سرفصل

با   مقایسه  در  زمان،  روح  مفهوم  با  ایران  معماری  کنونی  آموزشی 
دندانشکده برتر  گردید.  های  محرز  امریا،  عدم    این  دهنده  نشان 

عدم   و  جامعه  نیازهای  به  ایران  در  معماری  آموزش  نظام  پاسخگویی 

 تناسب آن با مفهوم روح زمان است. 

کندو باید  تفکر انتقادی، عاملی است که شکاف بین عمل و نظر را پر می

به عنوان هدف آموزشی به آن توجه شود. از آنجا که شکاف بین دروس  

عملی و نظری در معماری ایران بسیار مشهود است لازم است به دروس  

 ای داشته باشند. مرتبط با این حوزه توجه ویژه
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های  های پژوهش حاکی از آن است که هر یک از دانشکدههمچنین یافته

  بنابراین اند  برتر دنیا براساس هدف خاصی سرفصل دروس را تعیین نموده

کار بازار  در  حرفه  ،موفقیت  معمار  هنری،    توجهای،  آموزش  جنبه  به 

در تعریف حوزه فرهنگ    گاه توجه بهای و  رشتهپژوهش و دانش میان

التحصیلان و بازار  ایجاد تعادل بین فارغ  دروس مختلف تأثیر داشته است.

کیفیت بخشیدن به برنامه درسی، گنجاندن    کار، بهبود کارایی دروس،

برنامه دآور فن با  ی ساخت و فناوری اطلاعات در  برای همگامی  رسی 

نیز و  جهانی  انطباق   مفاهیم  و  منعطف  متخصصان  با  تربیت  پذیر 

تواند یک برنامه  های متغیر آینده در دانشگاه اهدافی است که میچالش 

 درسی را تضمین نماید.

مدرسـه   هر  در  معمـاری  آمـوزش  شـیوه  بودن  فـرد  بـه  منحصـر 

بسـیار بزرگـی اسـت. ویژگی کـه مـدارس معماری  ری، امتیـاز  معمـا

برنامه واسـطه  به  بـی  ایـران  آن  از  آموزشـی  اگـر  .  انـدبهـره همسـان 

مشـی مشـخصی داشـته  ها و خطمراکز، اهداف، برنامه   هریـک از ایـن

کـه بـا چـه نـوع نگـرش و چـه    دانند از پیش می دانشـجویان    ؛باشـد

 .وزشـی مواجه هسـتندبرنامه آم 

 

 گیری نتیجه

مدلنمونه از  متعددی  روشهای  و  را  ها  منعطف  و  پویا  آموزشی  های 

ابزارها به درستی سود  می از این  توان جست که به فراخور روح زمان 

توان قاطعانه گفت که یک مدل بهینه و تمام و کمال وجود  اند. میجسته

 . است ها نشان از تغییرپذیری آموزش  بلکه کثرت مدل  ؛ندارد

 دهد: این پژوهش نشان می

روح زمانه در معنای هگلی و آموزشی خود، امری فرارونده است و   .1

لازم است ناظر به فهم بستر و زمینه آموزشی، اجتماعی برساخته  

 شود. 

های آموزشی از سوی  آزادی در انتخاب موضوعات آموزشی و مدل .2

پذیری و تغییرپذیری  ر کنار انعطافین و مخاطبین آموزش دمؤلف

 تواند بستر برساختن روح زمانه را فراهم کند.مدل آموزشی می

سسه آموزشی، دانشگاهی و هر سرزمین و  ؤآموزشی در هر م   مسأله .3

های  موضوعات متفاوتی است و در بسیاری از موارد مدل  ،هر زمان

دیگر نیستند  کارگیری از جایی به جای ه آموزشی قابل تکثیر و یا ب

 نخواهد بود.   و بازنمای روح زمانه

  مسأله و تفکر انتقادی و بازتعریف  مسأله، حل  مسأله ساختار یافتن  .4

 از وجوه مهم آموزش معاصر و برساختن روح زمانه است. 

آن   .5 پیوستگی  و  امتداد  و  فرهنگی  بازخوانی  تاریخی،  بازخوانی 

 کند.یابی به روح زمانه را فراهم  تواند زمینه دست می

تواند زمینه  می  نیز  های آموزشیسازی مواضع واقعی در مدلشبیه .6

 . سازدبرساختن روح زمانه را فراهم  
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