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Background and Objectives: With the expansion of e-learning, one important aspect of change in 
education is in the field of teaching and learning, including the relation between the teacher and the learner. 
In the analysis and evaluation of the nature of this relation and its role in human cognition, one of the post 
structuralist emerging paradigms is Deleuze's rhizomatic epistemology. independent studies have been done 
in the area of Deleuze's ideas and electronic learning based on connectivism theory. However, what 
distinguishes this study from other studies is that: can the new territory that Deleuze names rhizomatic and 
by whose means challenges the traditional relationships between the teacher and the learner in the tree 
system and deterritorializes, support the new atmosphere of electronic learning? Do these two accompany 
each other? The aim of this research thus is examining the nature of the relationship between teacher and 
learner in comprehensive e-learning process with an emphasis on the ideas of Deleuze. 
Methods: The methodology of this study is philosophical analysis and deduction, which were used to answer 
the research question (What is the nature of the relation between the teacher and the learner in the process 
of e-learning?). The method of data collection is desk-documentation study. Based on concept analysis, valid 
understanding of the concept and a clear explanation of its relationship with other concepts was achieved. 
Moreover, based on deductive approach, the implications of the nature of the relation between the teacher 
and the learner according to Deleuze's ideas in the process of teaching - learning in e-learning was assessed. 
Then, these were analyzed philosophically. In other words, Deleuze's rhizomatic epistemological concepts and 
the related elements on the one hand and the concepts of electronic learning based on connectivism theory 
on the other hand were analyzed, interpreted and clarified. In the end, the proportion of relation in e-learning 
to Deleuze's rhizomatic relation was evaluated.  
Findings: First, basic factors in rhizomatic epistemology of Deleuze were investigated. Based on the findings 
of this study, the essentialistic of the relationship between the teacher and the learner, according to Deleuze’s 
opinions, is rhizomatic. This means that it has certain features such as interconnection and heterogeneity, 
pluralism, immigration, mapping, and non-indicative dissociation of rhizome, suggesting nonlinear, horizontal 
and non-hierarchical, fluid and fragile, decentralizing, spontaneous and molecular, dense and multiplexed, 
flexible and permeable relationships. Second, the nature of relationship in virtual learning process was 
illuminated. According to the theory of communication, communication in e-learning is a systemic and 
network communication in which non-linear relationships are established between system components and 
the network. According to this theory, e-learning is the process of network components communicating with 
each other. Finally, the nature of communication in e-learning was evaluated in relation to the nature of 
communication in Deleuze rhizomatic epistemology. Therefore, it is interpreted that the orientation of 
communication in e-learning is in line with Deleuze's rhizomatic relationship. 

Conclusion: Based on connectivism theory, electronic education is the very process of network elements 
connecting with each other. Thus, the direction of e-learning is aligned with Deleuze's rhizomatic relation. 
Thus, Deleuze's rhizomatic relationships with regard to the capabilities it holds, promises the ideal relationship 
between the teacher and the learner in the e-learning era and can serve as a model to address some of the 

challenges of the traditional educational system.  
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ماهیت ارتباط بین معلم و فراگیر در فرایند یادگیری الکترونیکی با تاکید بررسی  ،حاضر پژوهشهدف  پیشینه و اهداف:

 ؛یادگیری است–زمینه یاددهی  در تربیت ودر تعلیم  تغییرگسترش یادگیری الکترونیکی یکی از وجوه  باآراء دلوز است.  بر

 یکی از ، انسانی شناخت درآن  نقش وماهیت ارتباط  ارزیابی وتحلیل  دراست.  فراگیر وارتباط بین معلم  ،آن از جمله و

باشد. در زمینه آراء دلوز و یادگیری الکترونیکی میریزومی دلوز  شناسیمعرفت ،گرایانهرپساساختا نوظهورهای پارادایم

ها  متمایز سایر پژوهشهایی صورت گرفت. اما آنچه این پژوهش را از گرایی، به طور جداگانه پژوهشبراساس نظریه ارتباط

کند و به توسط آن مناسبات قلمرو جدیدی که دلوز از آن با نام ریزوماتیک یاد می کند بررسی این مهم است که، آیامی

تواند فضای جدید یادگیری می، کندکشد و قلمروزدایی میسنتی بین معلم و فراگیر را در نظام درختی به چالش می

  ت قرار دهد؟ آیا این دو همدیگر را همراهی می کنند؟الکترونیکی را مورد حمای

استنتاجی است که جهت پاسخ به سوال پژوهش )ماهیت ارتباط بین  تحلیل فلسفی وروش این مطالعه، از نوع  :هاروش

–روش گردآوری اطلاعات، کتابخانه ای معلم و فراگیر درفرایند یادگیری الکترونیکی چیست؟( مورداستفاده قرار گرفت.

بر اساس تحلیل مفهوم، فهم معتبر از مفهوم و تبیین روشن از معنای یک مفهوم به واسطه توضیح دقیق اسنادی است. 

های ماهیت ارتباط بین معلم و فراگیر دلالتبه  رویکرد استنتاجی، همچنین براساسارتباط آن با سایر مفاهیم بدست آمد؛ 

گردید؛ یادگیری در یادگیری الکترونیکی پرداخته و سپس به تحلیل فلسفی آنها اقدام -آراء دلوز در فرایند یاددهی مبتنی بر

های مرتبط با آن از یک سو و مفاهیم یادگیری الکترونیکی شناسی ریزوماتیک دلوز و مولفهمعرفتمفاهیم به عبارت دیگر، 

ارتباط در یادگیری نسبت  سپس گرفت؛رد تحلیل، تفسیر و وضوح بخشی قرار گرایی از سوی دیگر مومبتنی بر نظریه ارتباط

 مورد بررسی قرار گرفت.الکترونیکی با ارتباط ریزوماتیک دلوز 
های پژوهش، ماهیت ارتباط بر اساس یافته شناسی ریزومی دلوز تحلیل شدهای اساسی در معرفتمولفه ،نخست ها:یافته

هایی چون پیوند و ناهمگونی، کثرت و چندگانگی، یعنی ویژگی ؛آراء دلوز، ریزوماتیکی است بین معلم و فراگیر مبتنی بر

م را داراست و حکایت از روابطی غیرخطی، افقی و غیر سلسله مراتبی، گر ریزکوچ گرایی، نقشه نگاری و گسست نادلالت

ماهیت ارتباط در فرایند سپس، نفوذپذیر دارد. سیال و شکننده، تمرکززدا، خودجوش و مولکولی، انبوه و متکثر، منعطف و 

 اینظریه ارتباط گرایی، ارتباط در یادگیری الکترونیکی، ارتباطی است سیستمی و شبکهبنا بر . آموزش مجازی تبیین گردید

اری یادگیری الکترونیکی همان، فرایند برقر طبق این نظریه، که روابط غیرخطی بین اجزای سیستم و شبکه برقرار است.

در پایان به ارزیابی ماهیت ارتباط در یادگیری الکترونیکی در نسبت با ماهیت ارتباط  ارتباطات اجزای شبکه با یکدیگر است؛

گیری ارتباط در که، جهتبرهمین اساس تبیین شده است مطرح شده در معرفت شناسی ریزوماتیک دلوز پرداخته شد. 

  ماتیکی دلوز است.یادگیری الکترونیکی همسو با ارتباط ریزو

 آموزش مجازی همان، فرایند برقراری ارتباطات اجزای شبکه با یکدیگر است؛ ،ارتباط گرایی نظریهبراساس  گیری:نتیجه

رو روابط ریزوماتیکی دلوز با توجه به از این .باشددلوز می یگیری ارتباط الکترونیکی همسو با ارتباط ریزوماتیکلذا جهت

تواند آن مترتب است، نویدبخش ارتباط مطلوب بین معلم و فراگیر در عصر یادگیری الکترونیکی است و می هایی که برقابلیت

 های نظام آموزشی سنتی برآید.به عنوان مدلی در جهت رفع برخی از چالش

 

 مهمقدّ

دستاوردهای فناوری  همچون یکی از یامروزه یادگیری الکترونیک

 گسترشی قابل توجه داشته است. وتربیت،تعلیم ارتباطات در اطلاعات و

 یکنند، مفهوم یادگیری الکترونیکنیز اشاره می دلی و همچنان که پاچلر

ای از یادگیری است که در آن، حضور در قلمرو آموزش عالی ناظر به گونه

  ها ورصتـازی با فـ. آموزش مج[1] رندگان لازم نیستـزیکی یادگیـفی

 
تهدیدهایی روبروست که این نشانگر ماهیت غیرخنثی فناوری است. لذا 

های و تربیت را به شیوه دستاوردهای فناورانه، تعلیم همچون دیگر

پنهان کردن  دهند. چنین تغییری به تعبیر هایدگرگوناگون تغییر می

 .[2] های دیگر استهایی از تعلیم وتربیت و آشکار کردن جنبهجنبه

 در آموزش است.  مفهوم ارتباط های تغییر،یکی از جنبه
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ای جنبه مهمی از زندگی بشر بوده، به گونهاگر چه موضوع ارتباط، از آغاز 

که بدون آن، امکان تجربه و فهم خود و دیگران ناممکن بوده است، اما 

هایی مانند تلویزیون، تلفن، از سده بیستم تاکنون و با پدید آمدن فناوری

ی های ارتباطی، بیش از گذشته اهمیت یافته است. دنسو دیگر فناوری

کند؛ و انواع ای، تعریف میاز راهی و توسط رسانهارتباط را تبادل پیام 

شمرد. به آن مانند ارتباط کلامی، ارتباط بصری و ارتباط بدنی را بر می

ای ارتباط های رسانهها یا فناوریباور او، واژه ارتباطات ناظر به سامانه

که در این پژوهش ماهیت ارتباط در آموزش مجازی مورد  .[3]است 

 گیرد.بررسی قرار می

 مدرن و فیلسوفان پست یکی از( 1925-1995) ژیل دلوز

پساساختارگرایی پایان قرن بیستم است که تاثیر زیادی بر دیگر 

نگرش پساساختارگرایانه و به ویژه . [4] استفیلسوفان این نحله گذاشته 

، و مطلوب انسانیمعرفت شناسی ریزومی دلوز، برای ارتباطات موثر 

ای تأکید دارد که های ویژهگیرد و بر مؤلفهنظر میشمای خاصی را در 

در این پژوهش به عنوان معیاری، جهت ارزیابی ماهیت ارتباط در آموزش 

شود در پژوهش به بر این اساس سعی میشود. گیری میمجازی بهره

 یاین سوال پاسخ داده شود که ماهیت ارتباط در یادگیری الکترونیک

ب از دیدگاه دلوز چیست؟ و در نهایت چیست؟ ماهیت ارتباط مطلو

 ارتباطات مجازی در نسبت با ارتباط ریزوماتیک دلوز چگونه است؟ 

ش رشود این است که، در نگآن چه نوآوری این تحقیق محسوب می

فراگیر محدود دانست؛  توان به ارتباط معلم وریزومی، دیگر ارتباط را نمی

دهند به جای را تشکیل میبلکه ارتباط بین عناصر فراوان که شبکه 

 نشیند. ارتباط معلم و فراگیر می
 

 روش پژوهش

 از نوع تحلیل فلسفی و های کیفی واین پژوهش از جنس پژوهش

استنتاجی است که جهت پاسخ به سوال پژوهش )ماهیت ارتباط بین 

مورداستفاده قرار  چیست؟( یفراگیر درفرایند یادگیری الکترونیک معلم و

آن توان به کمک روش پژوهشی است که می ،تحلیل فلسفی .گرفت

تری که بدان ساده ها به عناصرهای پیچیده فکر را با تحلیل آننظام

هدف  .[5] ارزیابی کرد ن مورد مداقه قرار گیردآهای وسیله نسبت

بهبود بخشیدن مجموعه مفاهیم یا  فهم و پژوهش تحلیل فلسفی،

 نماییم،ها تجربه را تفسیر میبرحسب آناختارهای مفهومی است که س

ها را کنیم وپژوهشائل را ساخت بندی میمس داریم،بیان می مقاصد را

دراین پژوهش مولفه های معرفت شناسی . [6] آوریمدرمی به اجرا

از سوی دیگر  یلکترونیکمفاهیم یادگیری ا از یک طرف و ریزومی دلوز،

رد گیرند همچنین آغاز رویکوضوح بخشی قرار می تفسیر و ،مورد تحلیل

مربیان سعی  گردد که فیلسوفان ووهش استنتاجی به زمانی برمیپژ

از مکاتب فلسفی  را روش( محتوا و )هدف، تربیت کردند عناصر تعلیم و

شاپیش یک جوهره رویکرد استنتاجی آن است که پی .[7] استنتاج کنند

ن استخراج آهای تربیتی مربوط به وزهگاه آممکتب فلسفی پذیرفته، آن

تربیت  سویه از فلسفه به سوی تعلیم واین روش نوعی رابطه یک در شود.

  واقع زیر بنای عمل تربیتی را تشکیل می دهد فلسفه در وجود دارد و

دستوری  صیفی واستنتاج قضایای تو پایبندی به اصول منطق و. [8]

ویژه منطق صوری از دیگر ویژگی های های منطقی به واستفاده از گزاره

چگونگی  از منظر رویکرد استنتاجی، رویکرد استنتاجی است. بارز در

بنابراین  .نش به صورت قیاس عملی مطرح می شوددست یافتن به دا

نتاجی به صورت قیاس عملی مطرح روش است پاسخ به سوال پژوهش، در

در طرح  شود.استفاده می ویلیام فرانکنا روندهاز طرح پیش شود ومی

های دلالتمتافیزیکی به استنتاج  رونده با اتکا به مبانی فلسفی وپیش

-فرایند یاددهی آراء دلوز در فراگیر مبتنی بر ماهیت ارتباط بین معلم و

و سپس به تحلیل فلسفی پرداخته  ییادگیری الکترونیک یادگیری در

توان به است که می یشتحلیل فلسفی روش پژوهشود. آنها اقدام می

تری که ها به عناصر سادهپیچیده فکر را با تحلیل آنهای کمک آن نظام

 . [5] دهای آن را مورد مداقه قرار گیرد ارزیابی کروسیله نسبتبدان

فهم و بهبود بخشیدن مجموعه مفاهیم یا  هدف پژوهش تحلیل فلسفی،

نماییم، سیر میها تجربه را تفساختارهای مفهومی است که برحسب آن

ها را کنیم و پژوهشبندی میداریم، مسائل را ساختمقاصد را بیان می

شناسی عرفتماین پژوهش مفاهیم در  .[6] آوریمبه اجرا در می

های مرتبط با آن از یک سو و مفاهیم یادگیری مولفه ریزوماتیک دلوز و

 ،مورد تحلیلگرایی از سوی دیگر مبتنی بر نظریه ارتباط ییکونالکتر

به ارزیابی دقیق ارتباط  در نهایتگیرد و تفسیر و وضوح بخشی قرار می

   شود.با ارتباط ریزوماتیک دلوز پرداخته می یدر یادگیری الکترونیک

 
 نتایج و بحث

وری اطلاعات و ارتباطات های نو و از جمله فناپرسش فلسفی از فناوری

که در اواخر قرن بیستم ها در تعلیم و تربیت، موضوعی است و نقش آن

های آغازین قرن بیست و یکم مورد توجه اندیشمندان و و نیز سال

 یپژوهشگران تعلیم و تربیت بوده است. در این میان یادگیری الکترونیک

در تعلیم و  فناوری اطلاعات و ارتباطاتهای چون یکی از کاربردهم

و قابل توجه است که دستاوردهای آموزشی بسیاری  ای نوتربیت، ایده

های فلسفی ه موازات چنین دستاوردهایی، پرسشرا سبب شده است. ب

های آن ایجاد شده است. ها و چالشنیز درباره این نوع یادگیری و فرصت

در ارتباط  یدر این میان پرسش از تغییرهایی که یادگیری الکترونیک

ت و پیامدهای چنین تغییرهایی، میکرده اس میان معلم و فراگیر ایجاد

تواند مسأله مهمی در حوزه فلسفه تعلیم و تربیت باشد که تحقیقات 

وآوری این تحقیق محسوب اندکی درباره آن صورت گرفته است. آن چه ن

شود نگریستن به ارتباط بین معلم و فراگیر از منظری می

که در ذیل با  باشددلوز میهای تارگرایانه و با تأکید بر اندیشهپساساخ

 شود.استنتاجی به آن پرداخته می لسفی وگیری از روش تحلیل فبهره

 
 شناسی ریزوماتیک دلوزمعرفت

باشد. در حقیقت دلوز از جمله اندیشمندان پساساختارگرایی می

های پساساختارگرایی انتقادی در برابر ساختارگرایی فرانسه بود که ریشه
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انتقادهایی که به . استشناسی ساختاری خوابیده زبانآن  در توسعه 

جنبش  موجبات ظهوروارد شد،  های بنیادین ساختارگراییمفروضه

گیری شکل پساساختارگرایی را فراهم آورد. مهمترین نقطه تاریخی در

دانست.  دریداتوان در ارائه مفهوم واسازی توسط می چنین جنبشی را

ادبیات غربی همواره با تعبیه مرکز در متن  واقع از دید او، فلسفه و در

توان به خوانش متن پرداخته است. به این ترتیب پساساختارگرایی را می

از . [9] شکلی از تفکر و سبکی از فلسفیدن و نوعی نوشتار توصیف کرد

ها را در برطیف وسیعی از اندیشهپساساختار گرایی،  رو، فلسفهاین

کاوی، نظریات اجتماعی و ادبی، روان نقد گیرد، از زبان شناسی،می

سیاسی و حتی فلسفه هنر. در این بین، نظریات ژیل دلوز از گستردگی 

 .[10]خاصی برخوردار است 

، «شدن»رویکرد ریزوماتیک دلوز، همانند یک پازل با مفاهیمی چون 

تکثر »و  «گرااندیشه کوچ»، «افقی روابط»، «تفاوت» ،«هافراروایت»نفی 

را شامل  فلسفه باید خود»معتقد است شود. دلوزکامل می «چندگانگییا 

 «ای از آنچه که هستدهیم بداند، نه نظریهآنچه انجام می ای، ازنظریه

« تجربه گرا»یک  را خود رو، وی در مقدمه کتاب گفتگوهاازاین. [11]

ام که یک دارد که من همیشه فکر کردهمعرفی کرده است و اعلام می

 گرایی دلوز، دو خصلت دارد، نخست، امرتجربه. [12] گرا هستمتجربه

آن را تعلیل  کننده پنداشت، بلکه بایدمجرد را نباید تبیین انتزاعی و

امور ابدی نیست، بلکه  کرد؛ دوم، آن که هدف ما کشف کلیات سرمدی و

آید های جدیدی به وجود میاوضاعی که در آن پدیده باید شرایط و

عنصر فعال و بالنده در فلسفه اوست ت. در حقیقت این دو خصلت، دریاف

 ای که در فلسفه دلوز در این باره اهمیت دارد، واژهواژه. [10]

، معنای هستی «درون بود»است. تأکید دلوز بر مفهوم  «بوددرون»

و نیچه و نیز در  شناختی دارد؛ چنان که در قرائت او از فلسفه اسپینوزا

داری و اسکیزوفرنی دوباره مانند تفاوت و تکرار و سرمایه اشآثار بعدی

شود که فقط یک جوهر وجود دارد و به همین دلیل، هر چیزی مطرح می

فقط در یک سطح در نظر گرفته شود  که وجود دارد، باید در یک پهنه

و با توجه به روابطش، مورد تحلیل قرار گیرد. مفهوم فزونی در تفکر دلوز 

به واسطه یک -مثلا یک میز -گیرد. یک شیعلایی را میجای امر است

مفهوم استعلایی یا به صورت ذهنی که مستقیماً مصداق آن محسوب 

یابد، بلکه شود و جوهر نمیشود و یا به کاربردن یک مقوله معین نمیمی

تر دهنده هر چیزی که وجود دارد، از آن افزونهمیشه نیروهای تشکیل

توان این روابط نیروها را از هر جهت دنبال کرد میاست. از نظر دلوز، 

 .[13]که همیشه فراتر از افق شی مورد بحث خواهد بود 

رفتن از افق شی و مفهوم فزونی با مفهوم دیگر یعنی  اینجاست که، فراتر

ای این فلسفه را، فلسفه سیالیت و شدن در ارتباط است. بطوری که عده

شدن پساساختارگرایی رسیدن به حالت  . سیالیت یا[14]نامند شدن می

های جدیدی از بودن از قبیل تفکرات، احساسات و ادراکات و هویت

سیالیت و شدن پساساختارگرایی »: معتقد است روی .[15]جدید است 

 «شدن» دلوز برای تبیین فلسفه .[16] «ستهاگشودگی نسبت به تفاوت

گیرد. اگر درخت نمادی کمک می خود از مفهوم دیگری به نام ریزوم

های آن در خاک مدرن افکنده باشد، برای تاریخ فلسفه باشد که ریشه

پایان است که ها بیتعلق دارد. فهرست شدن «شدن»ریزوم به فلسفه 

توان به شدید شدن، زن شدن، حیوان شدن و محسوس شدن اشاره می

دانست. توان صرفأ دیگرشدگی های مورد علاقه دلوز را نمیکرد. شدن

است. چیزی به اسم  «اقلیت شدن» شدن مورد علاقه دلوز و گاتاری

اکثریت شدن وجود ندارد. بنابراین، مفهوم شدن دارای پیوندی تنگاتنگ 

است که  از اقلیت به فرایندهای قلمروزداییبا مفهوم اقلیت است و گذار 

شدگی پتانسیل هر عنصر برای اقلیت گانگی کیفی است.معرف چند

 ریت است. بر این مبنا اقلیت شدن،اف از استاندارد یا هنجار اکثانحر

درگیر شدن در فرایندهای قلمروزدایی یا انحراف از هنجار است و در 

شدگی دلوز با اقلیتی هستند. اقلیت «هاهمه شدن»حالت معکوس 

قلمروزدایی و باز قلمروزدایی در ارتباط است. دلوز قلمروزدایی را یک 

از یک قلمرو  داند که هر چیزی با استفاده از آنای میشده فرایند تعریف

همچنین وی با طرح مفهوم  .گیردگریزد یا فاصله میمفروض می

گیرد. او بر کناره می «استعلا»، «هویت»، «وحدت»از مفاهیم  «شدن»

 .[17] بنا سازد «تفاوت»و  «کثرت»آن بود تا فلسفه خویش را بر پایه 

ها و ها، مسیرها، ورودیاند از: جهتعبارت «هاشدن»به باوروی

نوایی و تبعیت از ها. شدن به هیج وجه تقلید کردن نیست، همخروجی

طبق نظر دلوز جهان واقع مفروضی که در  .[18] یک الگو هم نیست

ها در پس سیلان صیرورت قرار گیرد وجود ندارد. جهانی ثابت از بودن

است. منظور دلوز  «حیات شدن»ن کار نیست و آنچه هست صرفاً جریا

 از شدن، دیگر شدگی است. در مفهوم دلوزی شدن، انتقال و تغییر

هاست. حفظ ساختارها از طریق ساختارهای بسته به سوی تفاوت زندگی

کند با بودن در ارتباط است. در حالی که شدن، حفظ ساختار را نفی می

ی دلوو وگاتاری، هاست. به ادعاو شدن گشوده بودن نسبت به تفاوت

دارد  شدن نه آغازی دارد و نه پایانی؛ نه مبدأ دارد و نه مقصد؛ نه منشأ

 .[19] و نه نهایت

نگریم، رابطه تنگاتنگ مفهوم شدن را با گرا دلوز را میوقتی مفهوم کوچ

گرایان بر این بینیم. کوچو روابط مولکولی و مولاری می گرامفهوم کوچ

گیرد. از منظر بر اساس تغییر و تسهیم شکل می اعتقاد هستند که، دانش

گری ویژگی قلمروزدایی و باز قلمروسازی است. پساساختارگرایی، نمادی

ترین پساساختارگرایان برای تبیین بیشتر دلوز به عنوان یکی از مطرح

بحث قلمروزدایی و باز قلمروزدایی آن را با بحث مونتاژ و خط گریز 

ی را عملکردهای خط گریز و خطوط گریز را با مرتبط کرده و قلمروزدای

داند. دلوز در جای دیگر، قلمروزدایی را با نوع عناصر هر مونتاژی می

روابط مرتبط دانسته و آن را به بحث روابط مولار و مولکولی پیوند 

دهد. از نظر دلوز، مولار و مولکولی هیچ ارتباطی با بحث اندازه و می

این دو در مقیاس نیست، بلکه در تفاوت کیفی  مقیاس ندارند. تفاوت بین

اند. ترکیبات مولکولی روابط محلی را است که آنها با هم ترکیب شده

دهند و توانمندی تغییرات مداوم را دارند. در حالی که ترکیبات نشان می

است و محصول یکپارچه سازی است و این  ی خیلی محدودکولمول

دلوز، این امکان است که حالت سومی  بندی دوگانه نیست. از نظرتقسیم
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اند، نیز به وجود آید که درعین حال که مرزهایی را دارند که ثابت

 .[16] کنندپذیری نیز دارند و برای تغییر نیز گشوده عمل میانعطاف

تابد و گر، سکون و یکجا نشینی را بر نمیطبق دیدگاه دلوز، فضای کوچ

گر، طی کردن مسیر مهم ی کوچبه دنبال قلمروهای جدید است. برا

ای نیست، بلکه این خود مسیر است که اهمیت دارد؛ ولی فضای لایه

گر یا همان همان فضای رسمی و پایگان بندی شده است. فضای کوچ

های رهایی بخش را به کسانی مسطح یک قلمرو باز است که، پتانسیل

موار، افراد در دهد؛ ولی در یک فضای ناهکه در این فضا قرار دارند می

از این رو، به باور دلوز و . [20]سلسله مراتب و ساختار رسمی اسیرند 

گر با فضای هموار در ارتباط است. یعنی رابطه گاتاری، اندیشه کوچ

گیرد کند، در آن جای میداشتن با فضای همواری که کوچ گر اشغال می

 .[17] کندو آن را حفظ می

دهد، ای سوق میبه سمت مفهوم ویژه مفهوم شدن، دلوز وگاتاری را

شاید بتوان گفت که همه مفاهیم در بطن این مفهوم قرار دارند و آن 

های فرعی گیاه مفهوم ریزوم است. ریزوم در زیست شناسی به ریشه

رویند و بر های اصلی ریشه گیاه میها در فاصلهشود. ریزومگفته می

ها در جهات کند، ریزومخلاف ریشه اصلی که در جهت خاصی سیر می

کنند. در حقیقت دلوز با این استعاره، بین دو نوع فضا گوناگون سیر می

دلوز  .[21]و دو نوع تفکر یعنی تفکر ریزومی و درختی تمایز قائل است 

 کاربحث پیرامون حرکت محدوده ستیز بهو گاتاری مفهوم ریزوم را برای 

گونه اختی، به معنای آنشنند. واژه ریزوم اصطلاحی است گیاهگرفت

گیاهانی که ساقه درخاک و ریشه بیرون از خاک دارند. معمولاً این گونه 

رویند. دلوز وگاتاری این اصطلاح ها میها و رودخانهگیاهان کنار مرداب

های را برای واژگون کردن نظریات سنتی به خصوص درباره واقعیت

م آنها، فلسفه غرب فرهنگی و فردی به کارگرفتند. به زع-اجتماعی

درست همچون درخت دارای ریشه و سپس تنه و بعد ساقه و برگ شد. 

شناسی، ریشه درخت تناور فلسفه را متافیزیک تشکیل داد؛ و معرفت

های آن را تشکیل شناسی، اخلاق و سیاست شاخهشناسی، زیباییارزش

تنی دادند. در حقیقت ذهن غربی معرفت خویش را از واقعیت در نظام مب

 بر سلسله مراتب شکل داد. 

ن و مراتب خطی و به طور کلی ریزوماتیک با هر نوع سلسله مراتب بایگا

در رویکرد ریزوماتیک، سلسله مراتب دیرین و  عمودی مخالف است.

وحدت، هویت و ثنویت جای خود را به کثرت، تنوع و چندگانگی داد. 

قیقت امری ثابت، دلوز و گاتاری معتقد بودند که، در فلسفه غرب، ح

منجمد و خشک تلقی شده که پویایی، صیرورت و حرکت در آن راه 

ندارد. بنابراین، ایشان با بکارگیری استعاره ریزوم به چالش با هرگونه 

سانی، تباین و  ذات باوری و ماهیت انگاری برخاستند. آنها غیریت، دگر

ین ریزوم، همچن. [22] تغایر را جانشین هویت و این همانی انگاشتند

توان به عنوان هم بیانگر آن است که، چگونه هر چیزی و هر بدنی را می

های دیگر پیوند داد. چنین نگرشی های متعدد با چیزها و بدنپیوندی

ای انقلابی برای ارزیابی مجدد هر شکلی از تفکرسلسله به منزله فلسفه

  .[23]مراتبی، تاریخ و یا علم است 

گیرد. فضای ریزوم کمک می برای تبیین فلسفه خود از کلی، دلوز به طور

کند. اگر درخت نمادی ریزوماتیک دلوزی سلسله مراتب و نظم را نفی می

هایش را در خاک مدرن افکنده باشد ریزوم از تاریخ فلسفه باشد که ریشه

به فلسفه شدن تعلق دارد. او تأکیدش بر فرایند اندیشیدن است تا خود 

هایی که در جهان موجودند موجب تفکر و لوز نشانهاندیشه. برای د

دارد و گردند. چیزی در جهان است که ما را به تفکر وا میاندیشه می

این یک ابژه است، نه یک بازشناسی. یک مواجهه بنیادین است در 

ای از حالات اثر بخش مانند تعجب، دوست داشتن، عشق و تنفر دامنه

تواند حس اش این است که، میژگی اولیهدریافت شود و در هر حالتی وی

همچنین اگر . [24]شود و از این لحاظ آن در تقابل با بازشناسی است 

دهد که، کاملاً با نیک بیاندیشیم مفهوم ریزوم مدل تفکری را ارائه می

است تفاوت دارد. ریزوم به دنبال شناسی سنتی معرفی کرده آنچه معرفت

و جایگزین کردن آن با سیستم  «یگرید خود/»از میان بردن سیستم 

. [25] «ن + آن جوهر + این عمل + این فضااین بدن + آن بد»آزاد است: 

در رویکرد ریزوماتیک، اندیشه سامان و قراری ندارد و کولی وار برای 

های جدید بدون طرح و نقشه قبلی پیوسته در حرکت یافتن سرزمین

دهد که، اندیشه اشکال  خواهد نشاندر واقع دلوز می .[24]است 

گیرد و این نگاه تلاش برای یافتن تصوری یکپارچه متفاوتی به خود می

همچنین وی با کمک مفهوم ریزوم،  .[26] کندمعنا میاز جهان را بی

درصدد زیر سوال بردن بازنمایی در ایجاد دانش و تولید مجدد باورها و 

به نظر دلوز بازنمایی تنها عقاید پذیرفته شده و ثابت در جامعه را دارد. 

 .[27]تحمیل قوانین در تفکر ماست و ذاتاً محدود کردن است 

های ریزوم انطباق آن با فضای هموار است. از این رو فضای از ویژگی

گیرد. ریزومی، فضایی هموار است و در مقابل فضای ناهموار قرارمی

ه است؛ در دار و ناهموار، فضایی رسمی و ساختار بندی شدفضای شیب

حالی که فضای ریزومی، فضایی چند ارتباطی است. در هرکدام از این 

فضاها نوع حرکت متفاوت است. فضای هموار بر شدن تاکید دارد؛ در 

ای به نقطه دیگر مدنظر حالی که در فضای ناهموار، رسیدن از نقطه

 .[28]گیرد است. در فضای هموار، فرایند و خط سیر در اولویت قرار می

گانگی متکثر، ، فضایی افقی، ضد تمرکز گرا، چندهمچنین فضای ریزومی

. [29]مکانی است مبتنی بر ارتباطات چند واوی و در میان بودگی و بی

کوشد گریزد؛ و میهای ریزومی میزیرا نگاه ریزومی همواره از محدودیت

 به مبارزه برخیزد.  تا با حصر و محدوده،

های سلسله افقی آن است و همواره ستوندیگر ویژگی ریزوم، حرکت 

ریزد. تفکر درختی از خصلتی سلسله مراتبی، ایستا مراتب را در هم می

های بین امور حکایت دارد. به ها و خط مشیها و تقسیم بندیو از برش

است. در صورتی که  «بودن»وز، تفکر درختی همان تفکر نظر دل

پویا و در ارتباط با خطوط  متکثر، غیر خطی، «شدن» تفکرریزوم تفکر

های تفکر خطی خبری ها و تقسیم بندیدیگر است؛ در واقع از مرزبندی

 .[30]نیست 

همچنین رویکرد ریزوم وار دلوز با، زیست ایلیاتی و کولی وار قابل قیاس 

گونه که زندگی ایلیاتی ایستایی و توقف و تمرکز را بر است. همان
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و غلبه و انتظام تحمیلی است. زندگی ایلی تابد، نگاه ریزومی هم ضد نمی

همواره بر خلاف سامان شهری کوشیده است زندگی پر تنوع خویش را 

به هر نحو که شده حفظ کند و در اغلب موارد از طریق طغیان، شورش 

پویایی دیرین خود را حفظ کرده است. به نظر دلوز آنها نمود و نماد 

ست در خلق صیرورت، که با ا ایتحرک هستند. زندگی ایلیاتی تجربه

 .[22]خیزد چون وچرا به مبارزه بر میتبعیت بیهرگونه 

کند، تاکید بر شدن باید اذعان داشت که، آنچه طرح دلوز را یکپارچه می

به جای بودن است؛ در حقیقت دلوز، درصدد نشان دادن ناپایداری 

و شدن اندیشه و دگرگونی لحظه به لحظه آن است و هر لحظه در پی ن

هایی که و واگرایی هرچه بیشتر است. دلوز مدعی است به اندازه جهان

. از این روریزوم [26] های اندیشه و ادراک در کار استوجود دارد شیوه

همواره در حال ایجاد پیوند و اتصالات بیشتر و در حال تحول، تکثیر ، 

 ازدیاد، رشد و تکامل است.
 

 یالکترونیکیادگیری ماهیت ارتباط در
های مکانی و زمانی و فاصله با حذف محدودیت ییادگیری الکترونیک

 کنندگان، ارتباط را بسیار تسهیل کرده است. باوجودبرای مشارکت

 و یاددهی هایزمینه تاکنون، قبل سال دو هزار از بیش از کهاین

 داشته، اما بسیار کمی تغییرات هاسایر مقوله مقایسه با در یادگیری

در  .سریعی داشته است تحولات اطلاعات، آوریفن کمک به امروزه

از  یکی عنوانو آموزش مجازی به  ییادگیری الکترونیک اخیر هایسال

 مطرح جهان در ارتباطات و اطلاعات جدید هایآوریفن مهم کاربردهای

 به است. با توجه گردیده آغاز راستا در این ایهای گستردهفعالیت و

 اجرای است. گیریشکل در حال پیرامون محیط در که سریعی تغییرات

 در زمینه جدید هایآوریفن و خدمات ارائه منظور به مجازی هاینظام

. [31] است شدهمطرح  اساسی نیاز یک صورتبه  یادگیری، و تدریس

توان فرایند یادگیری دانست را می یآموزش مجازی و یادگیری الکترونیک

ایجاد یک محیط یادگیری تعاملی مبتنی بر کاربرد رایانه و که با هدف 

اینترنت شکل گرفته و از طریق آن فراگیران در هر مکان و زمانی 

 .[32] توانند به منابع و اطلاعات دسترسی داشته باشندمی

 مطالب سریع شدن و اطلاعات، کهنه دانش حجم از این رو افزایش

 آینده، لزوم نبودن بینیپیش قابل و جوامع سریع تغییرات درسی،

 و کندمی ایجاب مقطعی یادگیری جای را به مداوم و یادگیری آموزش

 کمک  که ایطلبد شیوهمی جدید را یادگیری مداوم شیوه آموزش 

 عمر به سالهای همه و برای مستقل و طور خودگردان به فرد کندمی

 .[33]باشد  یادگیری و دانش مطالبه

های ، ارتباط آن با ارزشیبرجسته یادگیری الکترونیکاز جمله ویژگی 

 و آموزش باز برای آموزش»ت. چنانکه پیترز در کتاب آموزش باز اس

باز بودن در آموزش شدیداً با »کند که، این بحث را مطرح می «پرورش

های دموکراسی نظیر آزادی، برابری و برادری در ارتباط است. ارزش

را از دوران جنبش روشنفکری در اروپا پیدا هایی که مسیر خود ارزش

 مراتب های حاکمیت، کنترل و سلسلهکرده و در تقابل جدی با ارزش

های آزادی، طور طبیعی دارای ارزش به« باز»است. اصطلاح اجتماعی 

ها در عمل هدایتگر همة برابری و برادری است و بنابراین این ارزش

های در آموزش است. این ارزش های شیوه تعلیم بازاصول و نظریه

دهد که شامل دموکراتیک، تعلیم باز را در یک چهارچوب وسیعی قرار می

گرا است که در کنار آلهای بزرگ ایدهمند و تلاشچندین قواعد نظام

یکدیگر تأثیر مستقیمی بر ارزش دانش و آموزش، توزیع جغرافیایی آن، 

 .[34]« دهی آن داردمالکیت و سازمان

جهت آموزش مجازی به کمک فناوری اطلاعات و ارتباطات، سبب بدین

های کنار رفتن مرزهای مکانی و زمانی شده است و برخی محدودیت

های آموزش سنتی، آموزش حضوری و چهره به چهره را ندارد. در تجربه

حضور در مکان و زمانی که معلم در آن حاضر است، شرط لازم برای 

کند، اشاره می[ 35] سلیم ،شود. اما چنان کهکسب دانش محسوب می

های مکانی و زمانی آموزش از جمله اقتدار در تجربه مجازی محدودیت

شدن  ریزد و فرایند آزادمعلم در ساختار سلسله مراتبی آموزش، فرو می

شود. از این رو چنانچه ارتباط و درک دانش بیش از پیش ممکن می

توان گاه میهای تربیت بدانیم آناز هدف ها را بخشیپیوند میان انسان

های مجازی، زمینه دستیابی گفت: فناوری اطلاعات با گسترش ارتباط

به  رو با توجهاز این  آوردهای تربیت را فراهم میبه بخشی از هدف

به مقایسه آموزش سنتی در  1 در جدولخصوصیات آموزش مجازی، 

 .شده استآموزش مجازی پرداخته نسبت با 

 
 [36]مقایسه آموزش سنتی و مجازی :1جدول 

Table 1: Comparison of traditional and virtual education 

Virtual training Traditional education Dimensions 

Determine discussion by 
student 

Setting the discussion by 
the educator 

Content 
presentation type 

The learning pathway is 
determined by the 

learner's current position 
and requirements. 

The path of learning has 
already been set. 

How to progress 

Integrated with other 
activities 

Different from other 
activities 

Integration with 
other activities 

Learning never stops and 
runs parallel to the 

business. 

The training takes place 
in specific formats with a 
predetermined start and 

end. 

Learning schedule 

Provides training content 
for each user separately. 

Educational contents 
should cover the needs of 
a wide range of learners. 

Personalization 

Content varies according 
to user inputs, 

experiences, exercises, 
and new rules. 

The content in their 
original form remains 

unchanged. 

Compatibility 
capability 

In the presence of the 
professor and without 

the influence of the 
presence of other 

scholars. 

In the presence of others 
and possibly with 
considerations. 

Opinions of 
scholars 

 

بر بستر ارتباط شکل  یجهت دنیای مجازی و یادگیری الکترونیکبدین

گرایی مشهود است. اند که در نظریه جدید یادگیری یعنی ارتباطگرفته

هایی مانند رفتارگرایی، های سنتی یادگیری در قالب نظریهمعمولا نظریه

گرایی اند. اما نظریه ارتباطگرایی معرفی شدهسازنده و گراییشناخت
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در  «ساخت دانش»دانش و  «انتقال»واکنشی به دو رویکرد بنیادی 

های یادگیری سنتی است. طبق رویکرد نخست، دانش دهی نظریهشکل

آموز به عنوان پذیرنده آن نوان دارنده آن به دانشتواند از معلم به عمی

محوری محض در نظام آموزشی است. منتقل شود و این همان نگاه معلم

اما در رویکرد دوم، نقش معلم ،تسهیلگر فرایند ساخت دانش است. در 

تواند منتقل شود و گرایی، دانش نه میحالی که براساس نظریه ارتباط

ای فراگیر ساخته و تولید شود؛ بلکه دانش در شبکهوسیله تواند بهنه می

 کند.رشد می از افراد و جوامع، شکل گرفته و

، ظهور «محورییادگیرنده»به  «محوریمعلم»در نتیجه تغییر پارادایم از 

مجازی، تبدیل مکان به فضا، امکان یادگیری همیشه وهمه های محیط

کند که پاسخگوی چنین جایی وغیره، نظریه متناسبی را ایجاب می 

 .[37] تحولاتی باشد

معتقد است که،  گرایی در خصوص اهمیت نظریه ارتباطفنوگلیو، 

گرایی، به عنوان یک نظریه یادگیری پویای فهم ارتباط شناخت و»

ای برای افزایش زیاد دهد که این نظریه از توان بالقوهمعاصرنشان می

 .[38] «برخوردار است رگیری دانش آموزان در تجارب یادگیرید

گرایی نفوذ ارتباط»نیز براین باور است که «ماسین»همسو با فنوگلیو، 

های در محیط های یادگیری جدیدتر به واسطه استفاده از زیست بوم

یادگیری و تحلیل متناسب بودن محیط برای دستیابی به یادگیری مورد 

 .[39] «انتظار، آشکار شده است

دارد؛ معرفت شناسی ریزومی گرایی که ریشه در ارتباطاز منظر نظریه 

هاست. به عبارت دیگر، یادگیری، فرایند برقراری ارتباط بین گره

ها یا شبکه سازی است. دهی ارتباطیادگیری اساسا فرایند شکل

گرایی دیدگاهی است که، دانش و شناخت را توزیع شده در سطح ارتباط

بیند و یادگیری را فرایند ارتباط، رشد و ای از افراد و فناوری میشبکه

ها، ارتباط تر، ایجاد کردن گرهبه زبان ساده.داندها میرهیابی آن شبکه

ها و ارتباطات، ای ازاین گرهها با یکدیگر و تشکیل شبکهدادن گره

-کند؛ در واقع یادگیری خود ارتباطات است و شبکهیادگیری را ایجاد می

شود؛ لذا یادگیری در عصردیجیتال ری محسوب میسازی به عنوان یادگی

 .[40]دهد ها روی میدهی به شبکهبه صورت فرایند شکل

گرایی گرایی نیز، بر این باور است که، ارتباطزیمنس، واعظ نظریه ارتباط

هایی مبتنی است که عبارتند از: یادگیری و آموزش فرایند بر ویژگی

ها قرار دارد. اتی است و در شبکهای از منابع اطلاعگیری شبکهشکل

دانش ممکن است در ابزارهای غیرانسانی جای بگیرد و یادگیری با 

ها و شناسایی شود؛ همچنین توانایی دیدن ارتباطفناوری تسهیل می

ای افراد ها و مفاهیم مهارت هستهها، ایدهالگوها و معنایابی بین زمینه

ها برای نمایاندن و تنوع دیدگاهامروزی است؛ یادگیری و دانش نیازمند 

بازنمایی کل است که، بدین ترتیب امکان بهترین رویکرد نیز فراهم 

چه در حال حاضر دانسته شود؛ قابلیت و ظرفیت دانستن از آنمی

چه گیری، یادگیری است. انتخاب آنتر است؛ نیز تصمیمشود، مهممی

واقعیت در حال تغییر باید یادگرفت و معنای اطلاعات ورودی با عینک 

شود. اگر چه ممکن است در حال حاضر پاسخ درستی وجود نگریسته می

داشته باشد. ولی با تغییر شرایط اطلاعاتی اثرگذار بر تصمیم، ممکن 

نگرانه یادگیری فرایندی است فردا درست نباشد. بنابراین در دیدی جامع

 .[41] همیشگی است

الگوی ارتباط مجازی جایگزین ارتباط گرایی، مطابق با نظریه ارتباط

گیری از چهره به چهره معلم و فراگیران شده است؛ لذا امکان بهره

ابزارهای تعامل گوناگون برای برقراری ارتباط فراهم شده است؛ همچنین 

فضای گسترده و شبکه تعامل فراگیران در فضای مجازی فراهم گردیده 

العمر را ایجاد یری جمعی ماداماست که، این خود امکان ارتباط و یادگ

گرایی، حامی یادگیری از طریق تعامل میان نموده است. رو نظریه ارتباط

 یباشد؛ بدین جهت یادگیری الکترونیکاجزا و عناصرشبکه یادگیرنده می

به عنوان یک فناوری زمینه و بسترتعامل میان اجزا سیستم یادگیرنده 

گرایی، ه به مباحث مطرح شده، ارتباطآورد. بنابراین با توجرا فراهم می

تواند به عنوان یک نظریه جدید یادگیری، برای فضاهای مجازی و می

کار آید؛ زیرا ارتباط در آموزش مجازی، سیستمی و آموزش مجازی به

گیرد؛ لذا ای است. که هم با افراد و هم با منابع اطلاعاتی شکل میشبکه

یکی حاکم است. نکته مهم این است خطی بر ارتباط الکترونروابط غیر

یادگیری، فرایند  که ارتباط و یادگیری معادل یکدیگرند و از این رو

برقراری ارتباطات اجزای شبکه با یکدیگر است؛ و فناوری در این بین 

 برقرارکننده ارتباط و دانش توزیع شده است.

 

 رزیابی ارتباط درآموزش مجازی با ارتباط ریزوماتیک دلوزا
گرایی یابیم که، نظریه ارتباطهای پیشین در میمل در بخشااندکی تبا 

گیری سازد که با جهتماهیت ارتباط در آموزش مجازی را روشن می

 است. ارتباط ریزوماتیک دلوزی همسو

گرایی، الگوی ارتباط مجازی جایگزین ارتباط مطابق با نظریه ارتباط

گیری از لذا امکان بهرهچهره به چهره معلم و فراگیران شده است؛ 

ابزارهای تعامل گوناگون برای برقراری ارتباط فراهم شده است؛ همچنین 

فضای گسترده و شبکه تعامل فراگیران در فضای مجازی فراهم گردیده 

العمر را ایجاد است که، این خود امکان ارتباط و یادگیری جمعی مادام

می یادگیری از طریق تعامل گرایی حارو نظریه ارتباطنموده است. از این

باشد؛ بدین جهت یادگیری شبکه یادگیرنده می میان اجزا و عناصر

به عنوان یک فناوری زمینه و بستر تعامل میان اجزا سیستم  یالکترونیک

آورد. بنابراین با توجه به مباحث مطرح شده، یادگیرنده را فراهم می

ید یادگیری برای فضاهای عنوان یک نظریه جدتواند بهگرایی، میارتباط

مجازی و آموزش مجازی به کار آید. زیرا ارتباط در آموزش مجازی، 

که هم با افراد و هم با منابع اطلاعاتی شکل  ای است.سیستمی و شبکه

نکته مهم  .ی بر ارتباط الکترونیکی حاکم استگیرد؛ لذا روابط غیرخطمی

ی رو، یادگیر نیا و ازاین است که ارتباط و یادگیری معادل یکدیگرند 

شبکه با یکدیگراست و فناوری در این فرایند برقراری ارتباطات اجزای 

 بین برقرارکننده ارتباط و دانش توزیع شده است.

است که، هر  توجه به مباحث مطرح شده، دلوز بر این باور باهمچنین، 

گیرد می چیزی که وجود دارد باید با توجه به روابطش مورد تحلیل قرار
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و نه صرفا تنها توسط خود شی. یعنی وی به فزونی یافتن از خود شی 

توجه داشت. مفهوم فرونی با مفهوم سیالیت دلوز در ارتباط است و 

سیالیت همان گشودگی است. دلوز برای تبیین شدن از مفاهیم اقلیت 

شود و به این گرایی متوسل میشدن، قلمروزدایی، کثرت، تفاوت و کوچ

های بسته به سوی زندگی از طریق ساختار رسد که، تغییرینتیجه م

وگاتاری،  خشی دارد. بعدها دلوزبهاست؛ لذا شدن، پتانسیل رهاییتفاوت

های تمام مفاهیم قبلی را در ویژگیکنند که، مفهوم ریزوم را مطرح می

های ارتباط ریزوماتیک دلوز را توان ویژگیخودش دارد. حال می

ست که ساسی در مفهوم ریزوم، پیوند چیزها با یکدیگربرشمرد: عنصر ا

گردد. ارتباط ویایی و صیرورت و حرکت نمایان میتوسط آن، پ

پذیر است، یعنی کند و انعطافمی ریزوماتیک در جهت افقی سیر

گرایی خودجوش و مولکولی است؛ ارتباط ریزوماتیک مبتنی بر کوچ

رد و اسیر ساختار رسمی گیمی است، یعنی ارتباط در فضایی هموار

بخش است. همچنین ارتباط گردد؛ لذا ارتباطی آزاد و رهایینمی

شناسی سازی است؛ معرفتگرایی و شبکهریزوماتیک مبتنی بر پیوند

توان و ای از ریزوم را مینقطه ریزومی بر پیوند و ارتباط مبتنی است. هر

از وضع درخت یا باید به هر چیز دیگر پیوند داد. این وضع، متفاوت 

کند. ارتباط ای را ترسیم و نظمی را تثبیت میریشه است که، نقطه

شکنی است. یعنی ارتباطی ضد ریزوماتیک، مبتنی بر ساخت

مراتبی است و به جای آن  بندی و ضد سلسلهعمودگرایی، ضد طبقه

گرایی مدنظر است که، بر اساس آن همه چیز هم سطح یکدیگرند؛ افقی

 ؛ یعنی تاکیدش بر گشودگی نسبت به بر شدن است نیز مبتنی

هاست و بر اساس آن ارتباط امری مداوم و در حال رشد است. بر تفاوت

 و در «واوی» چنداین اساس ارتباطات ریزوماتیک مبتنی بر ارتباطات 

همچنین نگاه دلوز، همانند اندیشه مکانی است.میان بودگی و بی

پساساختارگرایی با هرگونه  .تکثر داردساختارگرایان تاکید بر پسا

گرایی مخالف است و بر وابستگی معرفت به متن گرایی و شمولکلیت

 .[42] زبان، تنوع و تکثرجانشین انسجام و مرکزیت تاکید دارد

ایی، معنا نه تنها هرگز حاضر و آماده نیست های پساساختارگرطبق ایده

معنی در مفاهیم غایب و ساحت افتد؛ زیرا بلکه، همواره به تاخیر می

اند. ما اندیشیده نیز وجود دارد که در شرایط فعلی، امکان حضور نیافتهنا

رسیم؛ های دوگانه به معنی نمینه تنها با تکیه بر سلسله مراتب و تقابل

مراتبی را در ها را با هم در نظر گرفت و روابط سلسله بلکه باید تقابل

افقی  افقی را در نظر گرفت. در روابط بطهم ریخت و به جای آن روا

 توان چندگانگی و تعدد ارتباطات را به خوبی ملاحظه کرد.می

خطی و سلسله شناسی ریزومی دلوز، به جای حاکمیت روابط معرفت

براساس دیدگاه مراتبی در تعلیم وتربیت ارتباطات ریزومی را قبول دارد. 

یک متن و محتوای درسی گرایی در حال حاضر ارائه پساساختار

گرایی، تعدد و پراکندگی پذیر نیست. این سخن از اعتقاد به کثرتامکان

متون »گوید: گونه که ژیرو میآید. همانها بر میافکار انسانها، فرهنگ

درسی نباید به عنوان متن مقدس درنظر گرفته شوند که نتوان هیچ 

 .[43] «نقدی را برآن انجام داد

پرورش پساساختارگرا، مداراگراست و استفاده از  و همچنین آموزش

دهد. های تعاملی و مشارکتی را در امر آموزش مورد حمایت قرار میروش

شناسی وی منطبق با دلوز بنگریم؛ سراسردیدگاه معرفت اگر به دیدگاه

شناختی فضای مجازی همسو است. باید که، با بوم فضای فرامتنی است

فضای فرامتنی را ایجاد نموده  یالکترونیکری اذعان داشت که، یادگی

های آموزشی است. قبل از گسترش و توسعه اینترنت خصیصه نظام

حاکمیت گسترده روابط خطی و سلسله مراتبی بین عناصر تربیتی 

آموزان و غیره بوده است. فضای یادگیری همچون معلمان و دانش

به سبب اینترنت، چالش روابط سلسله مراتبی را حل کرده  یالکترونیک

است و روابط افقی و فرامتنی را بین معلم و فراگیر سبب شده است که، 

به موجب آن، در معرفت شناسی ریزومی، یادگیری از طریق تسهیم 

افتد؛ لذا پساساختارگرایان با بسط فضای فرامتنی دانش اتفاق می

یری مداوم عرضه کردند. رشد روز افزون بیشترین خدمت را به یادگ

های متفاوت آوری ارتباطات باعث ایجاد ارتباطات و پیوند بین اندیشهفن

ها و تغییر و دگرگونی در شده است. این پیوندها باعث سیالیت اندیشه

مکان تولید اندیشه و دانشی جدید شده است. این ارتباطات نامحدود، بی

ای ای ثابت ندارند. مسیرهای نامشخص و نقشهازهاند زمانند، قلمرو وو بی

توان تنها در طبیعت را میچنین فضایی در  از قبل برای سیر ندارند.

گیری نوع بیابان یافت. برنرزلی معتقد است که، فضای وب باعث شکل

جدیدی از فضای یادگیری به نام فضای فرامتنی شده است که، به 

رویایی که در »: گویدد. وی میکنمداومت یادگیری کمک زیادی می

ورای وب وجود دارد، ایجاد یک فضای مشترک از اطلاعات است که، در 

گرایی بنیادی است. کنیم. این جهانمی آن ما با اطلاعات ارتباط برقرار

تواند به هر چیزی واقعیت این است که، یک پیوند و ارتباط فرامتنی می

چه آن چیز شخصی باشد، بومی،  اشاره کند؛ یا هر چیزی را نشان بدهد

  .[44] «یا جهانی، پیش نویس باشد یا خیلی مدون

زند که با جهت درنگاه ریزوماتیک دلوز، توجه به فرامتن موج میبدین

توجه به آن فرایند یاددهی یادگیری از طریق ابرمتن، بیشتر مایل است 

یادگیری منحصر به آموز محور باشد. دیگر محور و نه دانش ، نه معلمکه

آموزان با اتکا به این انتقال دانش از معلم به شاگرد نیست؛ بلکه دانش

توانند و باید به منابع فضا و با آموختن شیوه صیح استفاده از آنها می

های مختلف یاد بگیرند و عمل کنند متکثر دانش دست یابند و با شیوه

د. دراین فرایند تولید و و با معلم این دانش و تجارب را رد و بدل کنن

گسترش معرفت از هم جدا نیستند. جهان یادگیری تبادلی، دیگر دو 

جهتی نیست؛ بلکه چند قطبی و با تجارب فکری متعدد، پر تلاطم و 

چرخد و آن، همان به اصطلاح مواج است که پیرامون فعالیت تحقیقی می

را برقرار  یادگیری است؛ در واقع الگوی تبادلی فضای یادگیری جدید

این فضای یادگیری بر رابطه دو قطبی بین تدریس و یادگیری  سازد.می

های تعلیم وتربیت سابق را که در گذشته یابد و همه مدلبرتری می

برد. تسلط این الگو بر فضای یادگیری، تغییرات مسلط بودند از بین می

 .[45]کند مهمی را در تعلیم وتربیت ایجاد می
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 نتیجه ورود بشر به فضاهای جدید، در های نو وظهور فناوریبا  رواین از

ای بیندیشد، رسد بشر به جای اینکه به نظام معرفتی شاخهبه نظر می

آن مناسبات سنتی  اندیشد که دیگر،بیشتر به نظام معرفتی جدیدی می

ها، منظرها و تابد. امروزه بیشتر به زمینهسلسله مراتبی را برنمی خطی و

شود؛ به عبارت دیگر، انسان با اتکا به و غیره توجه می ینامتنیروابط ب

اتی و ارتباطاتی در پی آن است تا های اطلاعظهور و پیشرفت فناوری

 .[46] درخت دانش را بلرزاند و از آن یک ریزوم بسازد
بنابر دیدگاه دلوز، یادگیری در نتیجه ارتباط و تعامل در فضایی هموار 

گیرد. فضای هموار یادگیری، است صورت می که یک فضای مشارکتی

 کنندگان ایجاد شودود ارتباطات چند بعدی بین مشارکتشسبب می

بر این اساس شود. در فضای مجازی دیده میاً و این خصلت اتفاق [47]

در اندیشه دلوز، تعلیم و تربیت باید همواره فعال، شدنی و متکثر باشد. 

ه ارتباط معلم و فراگیر شمای خاصی را ای، مولفبر مبنای چنین اندیشه

گیرد که با تعلیم و تربیت سنتی تغییراتی چشمگیر خواهد در بر می
 داشت.

های ارتباط ریزوماتیک دلوز، که ترسیم کننده ارتباط با توجه به ویژگی

ترین تلویحاتی که براساس اندیشه دلوز موثر و مطلوب می باشد؛ مهم

 از جمله آن، پرورش تفکر؛ ی بهره گرفتتوان در عصر آموزش مجازمی
واگرا و افقی است که در اندیشه دلوز از اهمیت خاصی برخورداراست. بر 

-افقی دانش این اساس، نظام آموزشی ایران باید درصدد پرورش تفکر

تحقق آن در گرو داشتن ارتباط موثر های آموزان باشد که یکی از راه
 باشد.مجازی میبین معلم و فراگیر در آموزش 

مراتبی و خطی همواره در نظام سفانه سیستم بوروکراتیک و سلسلهامت

هایی را ایجاد کرده که آموزشی ایران مشهود است. نگرش سنتی چالش

اشاره کرد. بر مبنای  توان به نحوه ارتباط معلم و فراگیراز جمله آن، می
ریزوماتیک دلوز، ناسی ش، یکی از کاربردهای دیدگاه معرفتاین چالش

تواند در این یادگیری است که می-های یاددهیهای آن برای مدلدلالت

دهد که، زمینه موثر باشد. آموزش در مراکز ضمن خدمت نشان می
های روز فن آوری، آشنایی کافی ندارند و در ها و مهارتمعلمان با دانش

ی واهی از هاهای آموزشی با بهانههنگام مواجه شدن با این نوآوری

روند. بنابراین آمادگی جهت روبه روشدن پذیرش و اجرای آن طفره می

کلاسی رایانه تواند از معلم ما نمی. به شرایط پیش رو یک نیاز جدی است

استفاده کند و به همان روش قدیمی گچ و تخته سیاه به ما آموزش 

بینیم ها در کلاس درسمان بدهد. ما دوست داریم که از این جذابیتمی

بر مبنای تفکر دلوزی، توانایی ارتباط برقرار کردن نوعی خلاقیت  .[19]
شود و تجزیه و ای به عقیده دیگر وصل میو هنر است. زمانی که عقیده

شود. زمانی که خطوط فکری از طریق این تحلیل دیگری تولید می

ها ها و مفهومشود حقایق جدید، ایدهاتصالات و ارتباطات ظاهر می

یابند؛ لذا یادگیری در نتیجه این اتصالات و اشتراک گذاشتن راوش میت
دل ای از مآید. براین اساس، ریزوم نمونهتجربیات گوناگون به دست می

ر و که بر حقایق استعلا و برتال است که در آن دانش به جای اینایده

های درونی بودگی یا ارتباطات و کششمافوق بنا شود. بر اساس درون
 گذاری شده است.رنده پایهآموزان و به طور کلی در شبکه یادگیدر دانش

از دیگر تلویحات با توجه به اندیشه دلوز، برنامه درسی فلات گونه است؛ 

های دیگر در ارتباط است. این خود نشان از اهمیت یعنی با چندگانگی

ز،  ارتباط موثر در برنامه درسی دارد. براین اساس، برنامه درسی دلو

کند. نگرشی نتی دانش ارائه میای متفاوت از برنامه و محتوای سبرنامه

که در این برنامه درسی وجود دارد مبتنی بر این است که، برنامه درسی، 

دارد و  کارنیست؛ بلکه با مسائل تربیتی سرو یک درس یا رشته جداگانه

علم و آموزان، محتوا، مبا فضای ملموس و عینی مدرسه و کلاس، دانش

که توان گفت با توجه به اینمی .[48] یابدعوامل تربیتی ارتباط می سایر

مراتبی است ام آموزشی مبتنی بر رویکرد سلسلهبرنامه درسی ایران نظ

کند، اما دلوز رویکرد متفاوتی در برنامه درسی و از نظام خطی تبعیت می

در برنامه درسی تاکید دارد که  رد. وی الگوهای متعامل و ارتباطیدا

 در نظام آموزشی ما به کار آید. یتواند برای یادگیری الکترونیکمی

گرایانه خشک و همچنین روح حاکم برنظام آموزشی ایران، روح اثبات

غیر قابل انعطاف است. در این روند، معلمانی هستند که فارغ از هر گونه 

های مکانیکی انش را به روشتفکر انتقادی، سلسله مراتبی خشک از د

دهند. در این نگاه، معلم به تکنسینی تبدیل آموزان آموزش میبه دانش

شود که مهارتش در انتقال دانش به شاگردان است؛ و به عبارت دیگر، می

شوند؛ و نتیجه آن، معلمانی معلمان به رهبران بدون دیدگاه تبدیل می

ست که نقش خود را صرفا در منفعل و فاقد دیدگاه انتقادی و خلاق ا

رگرایی اما رویکرد پساساختا .[27] داندانتقال مطالب آموخته شده می

برای دلوز بهترین معلمان، کسانی  دلوز، نگاه جدیدی به معلم دارد؛

کنند آموزان را به مشارکت در یک فعالیت دعوت میهستند که دانش

ا انجام بدهند یا آن به جای آن که به آنان نشان بدهند که چه چیزی ر

را چطور انجام بدهند. بهترین معلمان ما کسانی هستند که به ما 

 .[24] گویند با ما انجام دهیدمی

ریزومی فراگیر، یادگیرنده  اندازدر چشمتوان گفت: در نگرش کلی می

های ساختارگرایانه، موزشآصرف و معلم آموزش دهنده صرف نیست، 

گذر از این  آموز و معلم را محدود کرده است وهای ارتباطی دانشپویایی

سوق خواهد  «و» و «و»ها این ارتباط را به سمت یک ارتباط دوگانگی

تولید دانش  در این نگاه، معلم به عنوان عضوی از گروه یادگیری در داد.

لذا یادگیری گیرد؛ آموز یاد میکند و همراه با دانشهمکاری می

یع و ساز یک ارتباط وسهای نوین، زمینهریبه واسطه فناو یالکترونیک

باشد؛ زیرا بسیاری از، قابل ستایش می گسترده شده است. از این رو،

های ارتباط سنتی را در نظام آموزشی حل کرده است؛ از جمله، چالش

روابط سلسله مراتبی، نگرش عمودی، نگاه یادگیرنده محض و یاددهنده 

ط معلم و فراگیر نسبت به قبل گسترش محض و غیره. در این نگاه، ارتبا

با توجه به ارزیابی  لذا .ای برای یادگیری استیافته است و خود، زمینه

فرایند  فراگیر در ماهیت ارتباط بین معلم و هایگرفته اشارهصورت 

امکان ، امکان ارتقای یادگیری انفرادی، ییاددهی یادگیری الکترونیک

 -ادگیری، انعطاف در فرایند یاددهیی -گسترش تعامل در فرایند یاددهی

داد نهایی پژوهش و برون مدل مفهومی 1 شکل باشند.مییادگیری 
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 گیری نتیجه

فرایند  در فراگیر ماهیت ارتباط بین معلم وپژوهش، بررسی  این هدف

های معرفت بررسی مولفه .با تاکید برآراء دلوز است یالکترونیکیادگیری 

بر  شناسی ریزومی دلوز نشان داد که، ارتباط ریزوماتیک مبتنی

 گرایی وشکنی، شدن، کوچسازی، ساختارپیوندگرایی، شبکه

های یافته بر غیرخطی است. همچنین بنا افقی وپذیری، تفکرانعطاف

نظریه جدید  موزش مجازی، مبتنی برآ پژوهش، ماهیت ارتباط در

 گیری ازگرایی است که طبق آن، امکان بهرهی یعنی ارتباطیادگیر

ابزارهای تعامل گوناگون برای برقراری ارتباط، فراهم شدن گسترده 

فضای  فضای مجازی گفتگو، فراهم شدن شبکه تعامل فراگیران در

اط مجازی ممکن برقراری ارتب حذف ارتباط چهره به چهره و مجازی و

گرایی، ارتباط در یادگیری بر نظریه ارتباط ای بناچنین زمینه می شود. بر

خطی بین ای، که روابط غیرارتباطی است سیستمی و شبکه یالکترونیک

اجزای سیستم و شبکه برقرار است و یادگیری، عین ارتباطات اجزای 

دگیری از طریق گرایی حامی یاشبکه با یکدیگر است؛ لذا نظریه ارتباط

 باشد. تعامل میان اجزا و عناصر شبکه یادگیرنده می

ارزیابی ارتباط در آموزش مجازی در نسبت با ارتباط ریزوماتیک دلوز 
بیانگر آن است که فضای آموزش مجازی همانند یک فرامتن است و 

شناسی، همیشه حالت را داراست؛ زیرا این معرفتم های ریزوویژگی
ریزی های هدفمند، متمرکز، برنامهسیال دارد و از کنترل پذیر وانعطاف

گرایانه گریزان است و از آن جهت که، فضای غالب بر شده و ساختار
های فناورانه ورزی وجریان دانش و یادگیری متاثر از پیشرفتعلم

توان اطلاعاتی و ارتباطاتی است و اجتناب از آن غیرممکن است؛ می
ای از تعاملات و حتی عین از این محصول، شبکهگفت که، یادگیری بعد 

ارتباط است و تنها در سایه ارتباط و حضور در شبکه ارتباطی میسر 
 تواند به عنوان یک ریزوم عمل شود. بدین جهت، آموزش مجازی میمی

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

این رو، کند و بستر برقراری ارتباط موثر بین معلم و فراگیر باشد؛ و از 
های نظام آموزشی ایران باشد؛ زیرا روح پاسخگوی بسیاری از چالش

گرایانه، منطبق با نظام خطی، حاکم بر نظام آموزشی ما، اثبات
مراتبی، خشک و غیر قابل انعطاف است؛ لذا اندیشه بوروکراتیک، سلسله

شناختی الکترونیکی، تبیین ریزوماتیک دلوز، به سبب انطباق با بوم
 .آیده ارتباط موثر بین معلم و فراگیر در آموزش مجازی به شمار میکنند
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