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Nacio e integracao nas escolas

de fronteira: a mobilidade docente

e a aprendizagem das linguas
nacionais entre o Brasil e a Argentina

Flavia Alves de Sousa

e José Lindomar C. Albuquerque

As escolas nas zonas de fronteiras internacionais se constituem em um campo pri-
vilegiado para pensar as mobilidades transfronteiricas e a producio da nagio no
espago escolar. O objetivo do artigo é pensar a circulagio e a pratica educativa
de professoras argentinas e brasileiras entre duas escolas das cidades de Foz do
Iguacu (Brasil) e Puerto Iguazi (Argentina) que participam do Programa Escolas
Interculturais de Fronteira (PEIF). Analisamos o processo de producio de fronteiras
politicas, culturais e simbdlicas a partir da percepcao de diretoras, coordenadoras,
professoras e alunos, tentando compreender os caminhos e os paradoxos dos dispo-
sitivos de integragdo educacional nas zonas fronteirigas internacionais no contexto
do Mercosul.

PALAVRAS-CHAVE: fronteira, nacio, integragio, mobilidade, escola, lingua.

Nation and integration in schools at the borders: the mobility of teachers and
the learning of national languages between Brazil and Argentina « Schools
at the borders are a privileged field for the study of cross-border mobilities and
the production of the nation in the school space. The article’s purpose is to reflect
on the circulation and educational practice of Argentine and Brazilian teachers
between two schools located at the frontier cities of Foz do Iguacu (Brazil) and
Puerto Iguazi (Argentina) that are included in the Intercultural Schools at the
Borders Program (PEIF, in its Portuguese acronym). We analyze the process of pro-
duction of political, cultural and symbolic boundaries as perceived by directors,
coordinators, teachers and students, in an effort to understand the ways and the
paradoxes arising out of the educational integration mechanisms in international
borderland areas in the context of Mercosur (Common Market of the Southern
Cone).
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INTRODUCAO

A institui¢do escolar tem tido uma contribui¢do importante na producio e
reproducio da identidade nacional nos dois Gltimos séculos (Bauer 2000; Billig
1998). Nesse espago educacional, criangas e jovens aprendem os significados
dos simbolos, narrativas, imagens e rituais nacionais. Sabemos que outras for-
mas de pertencimento étnico, regional e local também sdo construidas atual-
mente em espagos escolares heterogéneos em contextos de implementacao de
politicas multiculturais. Entretanto, a forma hegemonica de imaginacao esco-
lar ainda ¢ rotineiramente a de produzir a nacdo. Ha um nacionalismo banal
(Billig 1995), como prética repetitiva, construido no ambiente educacional: a
bandeira nacional no patio ou na biblioteca, o mapa do pais em sala de aula
ou na secretaria da escola, o calendario nacional, os simbolos e narrativas da
patria nos livros didaticos, etc.

Em relacdo as escolas situadas em areas de fronteira internacional, elas se
constituem em uma espécie de trincheira cultural (Castells 2001) do Estado-
-nagao, particularmente em contextos histéricos de afirmagao do nacionalismo.
Os professores geralmente sio vistos como missionarios da nacio e responsa-
veis por “nacionalizar as criangas”, combatendo, no cotidiano educacional, as
palavras estrangeiras e misturadas advindas da influéncia da nagao vizinha.
As escolas nas zonas fronteirigas entre o Brasil e a Argentina tentaram cumprir,
até mais ou menos a década de 1980, o objetivo predominante de nacionalizar
a fronteira. Na regido fronteiri¢a do Brasil, as institui¢oes escolares foram con-
cebidas como freios a presenca estrangeira, sobretudo nos contextos do governo
de Getulio Vargas (1930-1945) e da Ditadura Militar (1964-1985). Na Argen-
tina, as escolas proximas aos rios Uruguai e Parani funcionaram respectiva-
mente como uma defesa da fronteira contra o “intruso brasileiro” e a “fala
paraguaia”, especialmente durante a Ditadura argentina (1976-1983). Era pre-
ciso argentinizar todo o territério nacional.!

A escola como barreira cultural cede espago para novas experiéncias de
intercAmbios e mobilidades transfronteiricas de docentes e discentes em perio-
dos mais recentes de integracao regional. No dmbito do Mercado Comum do
Cone Sul (Mercosul), nas duas primeiras décadas do século XXI, algumas medi-
das facilitaram os fluxos de estudantes e professores nas zonas de fronteira dos

1 Na Argentina foram criadas vérias escolas de fronteira com o objetivo de levar a educagio e a
pétria aos rincoes mais distantes do territério nacional. Em 1972 foi promulgada uma lei instituindo
o regime das escolas de zonas e areas de fronteira; o Dia das Escolas de Fronteira celebra a data
de promulgagio dessa lei, 14 de marco, em homenagem a essas institui¢bes nacionais defensoras da
identidade argentina em seus limites territoriais (ver Ley 19.524, de 14 de marco de 1972, dispo-
nivel em http://www.saij.gob.ar/19524-nacional-regimen-escuelas-zonas-areas-frontera-Ins0000751
-1972-03-14/123456789-0abc-defg-g1 5-70000scanyel, dltima consulta em outubro de 2019).
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Estados-membros, assim como politicas publicas especificas que fomentam
alguns intercambios educativos(Amaral 2016).

A presente investigagdo busca compreender a experiéncia educacional de
integracdo fronteirica e a persisténcia da nacdo em duas escolas publicas de
ensino fundamental que participam do Programa Escolas Interculturais de
Fronteira (PEIF) — a escola Adele Zanotto (em Foz do Iguagu, no Brasil) e a
Escuela Intercultural Bilingtie 2 (em Puerto Iguazi, na Argentina).® Essas insti-
tuigoes educacionais estdo localizadas em 4reas periféricas dessas duas cidades,
que formam, juntamente com Ciudad del Este (Paraguai), a regido conurbada
da triplice fronteira entre Argentina, Brasil e Paraguai.*

A investigagdo prioriza uma abordagem sobre a mobilidade transfrontei-
riga e as politicas de integragio, com énfase nas praticas cotidianas no ambito
educacional. A mobilidade ¢ compreendida como “o movimento (de pessoas,
de coisas, de ideias) com os significados e as narrativas que os circundam”
(Cresswell 2009: 25). Nesse sentido, a mobilidade transfronteirica significa
o deslocamento espacial entre limites internacionais de pessoas, objetos, sim-
bolos, ideias e imaginarios que produzem novas dimensoes do espaco social
transfronteirigo, sendo este permeado por desigualdades, diferengas, relacoes
de poder e articulacbes temporais e espaciais diferenciadas (Cresswell 2009;
Schiller e Salazar 2013).

Ja a fronteira, entendida tanto como barreira que separa quanto como
ponte que integra, é um conceito polissémico, sobredeterminado e heterogéneo
(Balibar 2005). As fronteiras politicas, culturais e simbdlicas serdo abordadas,
ao longo do artigo, a partir de trés dimensoes articuladas: (1) os dispositivos de
mobilidade e controles de professores e alunos entre os dois territérios nacio-
nais; (2) as diferencas e assimetrias no aprendizado das linguas em uma zona
de contato; (3) os simbolos e narrativas de integracao e de afirmacio da nagao
acionados nos rituais do cotidiano escolar.

2 O Mercosul foi fundado pelo Tratado de Assungdo, em 1991, sendo formado por Argentina, Brasil,
Paraguai e Uruguai, e desde 2012 também por Venezuela. Este altimo paifs encontra-se atualmente
suspenso dessa comunidade regional.

3 A pesquisa foi financiada pelo Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnol6-
gico (CNPq) e contou com a participagdo, na realizagio de observacées de campo e de entrevistas, de
Cecilia de Mar Zamudio Serrano, estudante da Maestria en Estudios de la Cultura y la Comunicacion
(México), em 2013. Parte da investigacio foi apresentada na 29.* Reunido Brasileira de Antropologia
(RBA), em agosto de 2014. Gostariamos de agradecer aos entrevistados, especialmente a diretora da
escola Adele Zanotto, Cerilandia Batista (in memoriam). Agradecemos ainda aos pareceristas e a comis-
sdo editorial da revista Etnogrdfica.

4 As cidades de Foz do Iguagu, Puerto Iguazi e a Grande Ciudad del Este (juntamente com Pre-
sidente Franco e Hernandarias) formam um conurbado trinacional de aproximadamente 800 mil
habitantes, constituindo a regido mais urbanizada das fronteiras do Brasil com os paises vizinhos
(Albuquerque 2015).
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A pesquisa de campo foi realizada por meio da observacao etnografica de
praticas docentes nas salas de aula das duas escolas e do acompanhamento
das mobilidades transfronteiricas das professoras. Além disso, entrevistamos
diretoras, coordenadoras e professoras, conversamos com alguns alunos nas
duas instituicoes educativas, principalmente nos anos de 2013 e 2014, e ana-
lisamos documentos oficiais do PEIF produzidos pelos governos do Brasil e da
Argentina.’

AS ESCOLAS DE FRONTEIRA E A MOBILIDADE DOCENTE

O Projeto Escola Intercultural Bilingue de Fronteira foi criado em 2005 a par-
tir de um acordo entre os Ministérios de Educacio da Argentina e do Brasil e
se transformou oficialmente em Programa Escolas Interculturais de Fronteira
(PEIF) em 2012. O PEIF insere-se numa politica de integracao transfronteirica
na drea de educacdo basica.® O objetivo do programa € construir uma “identi-
dade regional bilingue e intercultural no marco de uma cultura de paz e coope-
racdo interfronteirica” (MECT/ME 2007: 2).

As quatro primeiras escolas que aderiram ao PEIF estavam localizadas em
Dionisio Cerqueira (Santa Catarina, Brasil) e Bernardo de Irigoyen (Misio-
nes, Argentina), Uruguaiana (Rio Grande do Sul, Brasil) e Paso de los Libres
(Corrientes, Argentina). Em 2006, o projeto foi ampliado para outras cidades
transfronteirigas, incluindo Foz do Iguacu e Puerto Iguaza (MECT/ME 2007:
10). Em 2009 passou a ser efetivado em “cidades gémeas” entre o Brasil e qua-
tro paises vizinhos (Uruguai, Argentina, Paraguai e Venezuela), contemplando
13 escolas brasileiras e 13 das nagdes limitrofes.” Atualmente, o programa
conta com 16 instituicoes educacionais brasileiras e 16 das nag¢oes vizinhas
citadas e da Bolivia, totalizando 32 escolas.® No caso brasileiro, ndo se trata
de escolas novas criadas particularmente para o programa, mas de instituicoes
estaduais e municipais de ensino fundamental ja existentes e localizadas em
nucleos urbanos préximos ao limite internacional.

A Escola Municipal Adele Zanotto Scalco, localizada no bairro Vila Boa
Esperanga (Foz do Iguacu), foi a primeira do municipio e do estado do Parana

5 No periodo da realizacio da pesquisa, eram mulheres todas aquelas que participavam do pro-
grama: diretoras, coordenadoras e as professoras que realizavam o cruce entre as duas escolas.

6 O PEIF se constituiu como programa oficial do Ministério da Educagido no Brasil pela portaria
n.° 798, de 19 de junho de 2012. Entre 2005 e 2012, funcionou como algo mais experimental denomi-
nado Projeto Escola Intercultural Bilingue de Fronteira (PEIBF).

7 Ver “Escola de Fronteira rene cinco paises”, no Portal do Ministério da Educacio, <http://por-
tal.mec.gov.br/busca-geral/220-noticias/1851327392/12217-escola-de-fronteira-reune-cinco-paises >
(altima consulta em outubro de 2019).

8  Ver “Escolas de fronteira”, no Portal da Educagdo Integral do Ministério de Educagio, <http:/
educacaointegral.mec.gov.br/escolas-de-fronteira > (altima consulta em outubro de 2019).
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a tomar parte do PEIF, em 2006.” Comecou somente com duas salas de aula
do 1.° ano do ensino fundamental e foi ampliando sua participacdo nos anos
seguintes. Em Puerto Iguazi, o projeto se iniciou no mesmo ano na Escuela
n. 164. Em 2009 foi inaugurado o edificio da nova instituigio escolar: Escuela
Intercultural Bilingiie 2, no bairro Las Lefias, com tempo integral e totalmente
direcionada para o programa de integragio transfronteiriga.'”

O PEIF, em sua proposta pedag(’)gica, visa construir uma aproximacao de
métodos e contetdos na pratica educativa dos docentes transfronteirigos.
No primeiro ano de seu funcionamento, o objetivo era trabalhar a cultura e os
costumes do pais vizinho. As professoras investigavam sobre dancas, mdasicas,
folclore, vestimentas tradicionais ou comidas de cada nacgio e trabalhavam na
sala de aula da escola da cidade vizinha. Depois passaram a adotar a pedagogia
de projetos de aprendizagem a partir da assessoria do Instituto de Investigacao
e Desenvolvimento de Politicas Linguisticas (IPOL), no Brasil, e do Ministe-
rio de Cultura, Educacién, Ciencia y Tecnologia de la Provincia de Misiones
(MCECyT), na Argentina.

No inicio, os responsaveis pela formagio docente do IPOL na escola brasileira
trabalharam com temas transversais proximos a realidade local da fronteira,
tais como cigarro, meio ambiente, lixo, dinheiro e crise argentina [Mariana,
assessora do IPOL, 2014]. No entanto, esses temas transversais nao se conver-
teram necessariamente em contetidos a serem ensinados as criancas, uma vez
que o pressuposto da metodologia de ensino € partir do interesse dos alunos.

Os temas sao eleitos pelas criangas e depois os professores das duas esco-
las se reinem para planejar cada assunto selecionado em forma de projeto a
ser desenvolvido em sala de aula por meio de diferentes atividades pedagdgi-
cas, durante um bimestre. A proposta visa discutir temdaticas — animais, plan-
tas, meio ambiente, ciclo da 4gua, lendas, etc. — através da lingua portuguesa
na Argentina e da espanhola no Brasil. A instru¢do normativa nio é ensinar
portugués e espanhol como linguas estrangeiras, mas como segundo idioma,
mediante distintos contetidos interdisciplinares.

O PEIF instituiu também a mesma quantidade de horas de trabalho e de gru-
pos de estudantes contemplados nas duas escolas. Em 2013 e 2014, abrangia
oito salas de aula das séries iniciais (1.9, 2.°, 3.° ¢ 4.° anos), com cerca de duas
horas de aula em cada classe. Quatro professoras brasileiras se deslocavam,
todas as quartas-feiras, para a Escuela Intercultural Bilingtie 2, e cada uma
ensinava em duas classes pela manha. Por sua vez, duas professoras argentinas

9 O colégio Adele Zanotto, em 2013, contava com 1250 alunos e 65 professores, com 30 salas de
aula nos dois horarios (manha e tarde).

10 A Escola Intercultural Bilingue tinha 14 professores e 400 alunos. E uma escola priméria (1.°a 7.°
grados) de tempo integral.
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iam para a escola de Foz do Iguacu duas vezes por semana, e também ensina-
vam em duas salas de aula a cada dia."!

A mobilidade docente é conhecida pelo termo em espanhol cruce. A palavra
nao se refere somente ao ato de atravessar o limite internacional entre as duas
cidades, mas também ao préprio programa de intercAmbio e as aulas ensinadas
na escola do pais vizinho:

“O ‘cruce’ é a travessia, que em algumas fronteiras é a ponte; em outras,
a balsa; em outra, apenas a rua. Mas cruzar, na dindmica proposta para esse
programa, ¢ muito mais, pois coloca o professor no centro do processo a
medida que € ele que leva a lingua, a cultura e o conhecimento, mediando-os
com os alunos da escola parceira. O professor articula, planeja e desenvolve
projetos em conjunto com o colega argentino, paraguaio, venezuelano e uru-
guaio. O ‘cruce’ ¢ o modo como se operacionaliza a principal acdo da Escola

Intercultural, baseada na troca dos docentes” (Sturza 2014: 5).

O cruce é, portanto, um dos regimes de mobilidade que configura esse espaco
transfronteirico. Além dessa circulacdo docente, varios outros deslocamentos
cotidianos de curta distancia atravessam os limites nacionais e se efetivam
geralmente por razdes comerciais, de trabalho, de atendimento a sadde e a
educagio, e por causa das redes de amizades e parentescos (Delgado e Ortiz
2012). Essas mobilidades sio impulsionadas especialmente pelas assimetrias
econdmicas, politicas e sociais existentes de um lado e outro dos limites inter-
nacionais. Nesse caso especifico, o deslocamento semanal das professoras
argentinas e brasileiras do PEIF se concretiza de maneira circular (idas e voltas)
e estd vinculado a uma politica publica interestatal de promogio da integragao
transfronteirica. No entanto, ndo se trata somente da mobilidade das docen-
tes, uma vez que estas levam “a lingua, a cultura, o conhecimento” e produzem
novas fronteiras culturais e simbdlicas na interacio cotidiana com os professo-
res e alunos da escola do pais vizinho. Além disso, esse deslocamento também
produz formas de classificacdo e imaginacao relacional entre “nés” e “eles”.

As professoras sao classificadas, nesses espacos educacionais, como as que
fazem e as que ndo fazem o cruce, produzindo determinadas diferencas sim-
bélicas. Aquelas que o realizam constroem uma experiéncia transfronteiriga
singular por meio da percepgio de semelhancas e diferengas entre os dois lados
da fronteira. Elas descobrem, em seu exercicio profissional, alguns contrastes
importantes entre as estruturas escolares, o trabalho docente, os saldrios e o
comportamento dos alunos. No documento oficial de 2007, essas institui¢oes

11 A ampla maioria das salas de aula ndo é contemplada pelo programa na escola Adele Zanotto.
Somente o 1.° ano do ensino fundamental ha 11 salas de aula e somente uma fazia parte do PEIF em
2014.
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pares eram chamadas de “escolas-espelhos”. Talvez essa imagem do espelho,
capaz de refletir a prépria imagem no reflexo do outro, seja uma boa metafora
para pensar como professoras, diretoras e coordenadoras imaginam a alteri-
dade na circulagdo semanal.

A questao salarial ¢ a primeira diferenca pontuada pelas docentes brasilei-
ras. Elas afirmam que nao recebem uma contribuicdo extra para fazer o cruce,
diferentemente das professoras argentinas, que sio remuneradas com um sala-
rio em dobro. Ressaltam que ndo ha tempo para o planejamento das atividades,
pois nio se dedicam somente ao programa. Elas se comprometem durante a
semana com suas aulas no Brasil e é justamente no dia livre para planejamento
semanal que se ocupam das aulas na escola argentina.

Com toda essa falta de incentivo e de tempo livre para planejamento, quase
nenhuma docente brasileira deseja participar do programa. “A briga aqui ¢é
que ninguém quer aceitar o projeto em sua sala de aula. Ninguém quer fazer
o cruce e poucas [docentes] aceitam as colegas argentinas em sua sala de aula
também”.!? Estabelece-se entdo a comparagao permanente: “la obrigam: vai ser
em tua sala e pronto; aqui, tem uma resisténcia” [professora da Adele Zanotto,
2013].13

No lado argentino, a coordenadora e diretora ressaltam que toda a ins-
tituicdo educacional estd envolvida com o programa. Todos os professores
ganham um duplo salario basico, por se tratar de uma escola de tempo integral.
H4 um sistema rotativo entre as docentes que vao ensinar no colégio brasileiro.
As professoras que fazem o cruce se dedicam somente as suas atividades didati-
cas em Foz do Iguacu. A rotina de trabalho semanal ¢ distribuida em dois dias
de planejamento, juntamente com a assessora pedagogica (segundas e quar-
tas), dois dias de aula no Brasil (tercas e quintas) e um dia de avaliagdo das
atividades da semana (sexta-feira).

As principais reclamacdes das argentinas em relacdo a escola Adele Zanotto
sao referentes ao comportamento dos alunos, vistos como inquietos, indis-
ciplinados, barulhentos e com muitas dificuldades na compreensao do espa-
nhol. Elas narram que ndo conseguem ficar sozinhas com esses estudantes,
sendo necessaria a presenga constante da professora regente da sala de aula.'
As docentes de Puerto Iguazi reclamam também da pouca participagdo dos

12 Em margo de 2014, a realidade na Adele Zanotto ja era um pouco diferente. As professoras que
faziam o cruce recebiam um valor extra pelas horas trabalhadas, tinham tempo para planejamento das
atividades do projeto e somente assumiam na escola brasileira aulas de reforco.

13 Preservamos os nomes reais das diretoras, coordenadoras e professoras do PEIF entrevistadas, por
serem conversas autorizadas pelas interlocutoras, mas tivemos o cuidado de nio identificar os nomes
dos entrevistados em trechos que pudessem prejudicar as relagoes com os professores ou outros agentes
da escola do pais vizinho.

14 Professora regente é a docente principal daquela turma especifica, uma vez que ha também profes-
sores de apoio ou auxiliares em algumas turmas.
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pais na instituicdo educacional brasileira, visto que muitos deles nao sabem
nem da existéncia do programa. Ja as docentes brasileiras na escola argen-
tina valorizam a disciplina e a hierarquia na relagio entre professor e aluno, o
esforco de aprendizagem das criangas, mas criticam a falta de recursos didati-
cos, o que dificulta a realizagdo de determinadas atividades propostas.

Essas imaginagoes sobre “nés” e “eles” sdo varidveis, dependendo da con-
juntura favoravel ao desenvolvimento do programa em cada pais. Assim, ja
houve contextos em que a situagio esteve mais dificil na Argentina do que
no Brasil em termos de planejamento, ja que a escola Adele Zanotto contava
com uma presenga mais ativa do IPOL. Em 2010 o Ministério da Educagio do
Brasil encerrou a parceria com esse instituto e transferiu as atividades de pla-
nejamento e formacdo do programa para as universidades publicas mais pro-
ximas das escolas. No caso de Foz do Iguacu, a institui¢io de ensino superior
selecionada foi a recém-inaugurada Universidade Federal de Integragido Latino
Americana (Unila), que passou a atuar desde 2011. Entretanto, os professores
universitarios responsaveis nio recebiam, por parte do Ministério da Educa-
cdo, orientacoes claras e formagio especifica para trabalhar no PEIF. Havia
bastante reclamagio por parte das docentes da escola brasileira sobre a falta de
formagdo continuada e de planejamento nos anos iniciais de atuagao da Unila.

O PEIF no Brasil e na Argentina continua com indefini¢cées programaticas
e descontinuidades."” As diferencas dos sistemas nacionais e provinciais/esta-
duais de ensino entre os paises, suas legislacoes e praticas politicas e pedagdgi-
cas criam barreiras e dificuldades no funcionamento das escolas de fronteira,
ainda que essas instituicoes escolares se localizem somente a alguns quilome-
tros de distancia uma da outra. E esses rearranjos, sensiveis as variacoes politi-
cas em distintas escalas de poder, funcionam como péndulos que ora parecem
indicar que estdo melhores de um lado, ora se apresentam mais organizados do
outro lado, conforme as lentes dessas professoras que transitam entre os dois
espacos educacionais.

Controle do transito dos alunos na alfandega argentina

As docentes cruzam, mas os alunos continuam sem conhecer os estudantes
da “escola-espelho”. Como sao criancas, ha dificuldades do cruzamento por
falta de documentagio e dada a necessaria autorizacdo e acompanhamento dos
pais. Nao tinha existido nenhuma ocasiao de interacdo direta entre os alunos
das duas escolas entre 2006 e 2014. A diretora em Puerto Iguazi ressalta que

15 O PEIF nao funcionou formalmente entre as duas escolas no ano de 2017. O governo argentino
nao autorizou o cruce e no Brasil faltaram incentivos basicos para o deslocamento das professoras, ainda
que estas tenham realizado o intercimbio informalmente. A ascensao de novos governos em 2016 nos
dois paises, ndo identificados com as politicas de integragio regional dos presidentes anteriores, tem
prejudicado o funcionamento dessa politica educacional de cooperacio transfronteiriga.
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¢ preciso a autorizacdo dos pais, mas ha vérios casos de pais separados, dificul-
tando essa autorizagao:

“Os meninos, os menores de idade, para cruzar a fronteira, devem cruzar
com mamae e papai, se tém os pais separados jia nio podem cruzar se nao
tém uma autorizagdo. No que se refere aos menores de idade nado existe
nenhuma permissdao, nenhuma regulacdo, nenhum instrumento, ndo ha”
[Sandra, diretora, 2013, traducdo nossa].

Em 2012 havia a intengio de fazer o duplo cruzamento dos estudantes pela
primeira vez. A instituigio escolar de Foz do Iguacu chegou a tirar fotocdpias
dos documentos de identidade dos alunos. Entretanto, as mudancas politicas
municipais e a burocracia da alfandega argentina terminaram inviabilizando
essa iniciativa. De acordo com a supervisora da escola brasileira,

“na verdade existe uma burocracia muito grande na entrada da Argen-
tina. A crianga tem que ter identidade e ser acompanhada de seu pai e mae.
Se esta s6 com a mae, tem que ter autorizacio de um juiz de Vara de Infan-
cia e Juventude. [...] Entdo, [no nosso caso| dependia de um acordo do
consulado brasileiro e argentino. E o responsavel do consulado na prefeitura
ficou de ver isso e simplesmente abandonou. Mudou a politica, a adminis-
tragao, e ele se afastou da funcdo. Entdo nés ndo fomos mais atras porque
nao dependia da escola” [Marlene, supervisora, 2013].

A barreira da alfandega argentina, as legislagoes especificas de protecao aos
menores de idade e o medo de trafico de criancgas nas fronteiras internacionais
sdo obstaculos a efetiva aproximagao entre os estudantes e a realizacao de ati-
vidades conjuntas.

O cruzamento de agentes educacionais entre as duas escolas ocorre mediante
diferentes controles fronteiricos. A alfindega argentina '® ¢ a materializaco visi-
vel do Estado territorial durante o cruce de toda semana (Grimson 2003). As
professoras que participam do programa devem sempre sair com antecedéncia,
pois no percurso entre as duas instituigdes educacionais cruzam com a fiscali-
zacdo na aduana argentina e o tempo gasto nas filas de controle fronteirigo é
variavel, conforme o ritmo do fluxo de carros entre os dois paises. A fronteira
estatal opera, nesse caso, mediante a fiscalizacdo dos documentos de identidade
dos professores na ida e na volta, proibi¢oes dos alunos menores de idade e
permissoes especiais na circulagio dos materiais didaticos entre as duas insti-
tuicoes escolares.

16 Ha também uma aduana brasileira, geralmente sem fiscalizacdo; de fato, o controle diario de pes-
soas e mercadorias ocorre na alfaindega argentina.
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Dessa forma, os intercAmbios entre os alunos das duas escolas, nos anos ini-
ciais do PEIF, ficam mais restritos ao envio de mensagens, fotografias e outras
formas de correspondéncia por intermédio das professoras, assessoras e direto-
ras, e atualmente das redes sociais.'” Cruzam imagens, escritos, mensagens de
carinho e alguma curiosidade de conhecer aqueles que estao do outro lado da
fronteira politica.'® Por outro lado, a mobilidade docente modifica o cotidiano
escolar dos estudantes que ndo atravessam a fronteira politica e produz espa-
cos de interacdo cultural e linguistica entre professoras e alunos na escola do
pais vizinho.

Nessa perspectiva, os alunos que fazem parte do PEIF ressaltam a impor-
tancia do programa para aprender uma segunda lingua com uma professora
nativa, porque “quando eu for para outros paises vou poder conversar com essas
pessoas” [Marilia, 2016] ou “eu gosto de espanhol porque da para conversar
com os turistas” [Lacio, 2016]."” A justificativa pode ser ainda a admiracio da
docente, que fala de maneira natural um idioma que a crianga desconhece: “eu
gosto da aula de espanhol porque eu quero falar igual a professora” [Mayara,
2016]. Mesmo que os alunos ndo cruzem a fronteira entre as duas escolas, suas
narrativas e expectativas produzem significados sobre a mobilidade e o encon-
tro com o outro, distante ou préximo, pela mediacdo da lingua aprendida.
A compreensdo nio dualista entre fixidez e mobilidade nessa dinimica trans-
fronteirica ajuda a perceber outras dimensoes de deslocamento presentes nas
experiéncias e imagindrios estudantis, ainda que sejam vistos como os agentes
mais fixos em comparagido com a mobilidade das docentes (Schiller e Salazar
2013).

AS ASSIMETRIAS DAS LINGUAS NAS ESCOLAS DE FRONTEIRA

O Estado tem fomentado uma nova politica de linguas nas escolas de fron-
teira: o aprendizado do bilinguismo portugués-espanhol. Mas as realidades
especificas das linguas em contato obedecem a dinamicas préprias e vao além
das politicas linguisticas, constituindo uma dimensio privilegiada de obser-
vagao sobre as assimetrias de poder entre as nagdes vizinhas. Ha processos
de integragio cultural e de bilinguismo que ocorrem independentemente das

17 As duas escolas contam atualmente com paginas no Facebook e sio publicadas fotos dos alunos
durante as diversas atividades realizadas pelas professoras que fazem o cruce.

18 Em outras localidades de fronteira entre o Brasil e a Argentina, como Bernardo de Irigoyen e
Dionisio Cerqueira, ha menos controles, e as criangas podem desenvolver atividades em comum entre
as escolas que participam do PEIF.

19 Os nomes dos alunos citados sao ficticios. As frases transcritas, escritas pelas criangas do 1.° ao
5.2 ano da escola Adele Zanotto, foram formuladas durante uma atividade de desenho sobre a impor-
tancia do aprendizado da lingua espanhola no ambito do PEIF, coordenada pelas professoras Jorgelina
Tallei e Laura Amato, da Unila. O material foi gentilmente cedido pelas docentes para esta investigacao.
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acoes dos Estados nacionais. E importante compreender o poder dos meios de
comunicagio e dos fluxos migratérios capazes de produzir assimetrias entre os
paises, inclusive em seus contextos transfronteirigos.

Na zona de fronteira Brasil/Argentina, a lingua portuguesa é mais valori-
zada do que o espanhol e € vista, por muitos argentinos, como idioma de maior
prestigio (Sturza 2006). A posi¢do hegemoénica do Brasil nas Gltimas décadas
no Cone Sul ajuda a produzir, por parte das populacdes situadas em areas
de fronteira, imaginarios assimétricos do poder simbdélico entre as linguas.?
O idioma da “poténcia regional” chega aos lares dos argentinos que vivem
proximo do limite internacional por meio de canais de televisio e frequéncias
de radio brasileiros:

“Nos aqui ligamos a radio e te asseguro que tu encontras dez radios bra-
sileiras e duas radios argentinas. Ligamos a televisdo, temos Record, Globo,
SBT, todos os canais e somente ha dois argentinos, CBI local e Canal 12 que
se pode ver” [Mirian, coordenadora pedagégica, 2013, traducao nossa].

As letras, melodias e ritmos das musicas brasileiras também atravessam essa
fronteira. Parte do encantamento que os argentinos sentem pelo portugués
ocorre por meio das musicas. Além disso, varios habitantes das zonas trans-
fronteiricas da Provincia de Misiones sdo descendentes de brasileiros e os pais
ou/e avés continuam utilizando o portugués como idioma doméstico:

“Nos ja temos uma sensibilizacdo, os alunos ja falam o portugués em
casa, ndo o portugués mas o portunhol. Nio sao todos, mas ha alunos que
vém a escola e falam o espanhol e o portugués. Mas voltam para suas casas
e falam s6 o portugués. Seus pais sao brasileiros” [Sandra, diretora, 2013,
traducdo nossa].

Assim, em relacio ao conhecimento da cultura e lingua do outro pais,
temos uma situagdo bastante assimétrica nessa regido de triplice fronteira.
Como ja constatado no documento oficial do PEIF, parte dos alunos argen-
tinos ja é efetivamente bilingue, enquanto que os estudantes brasileiros sao
majoritariamente monolingues (MECT/ME 2007: 11). Uma pequena parte dos
estudantes da escola Adele Zanotto ¢ descendente de paraguaios ou mantém
vinculos familiares e comerciais com Ciudad del Este (Paraguai), tendo maior
facilidade na compreensio das aulas em espanhol. HA também alguns alunos

20 O prestigio da lingua espanhola na fronteira Brasil/Argentina e os fluxos através do Rio da Prata
foram predominantes até meados do século XX. Na mudanca do péndulo do poder no Cone Sul a partir
da década de 1970, o Brasil se torna o pafs mais poderoso dessa drea subcontinental. Essa nova geopo-
litica regional gera diferencas nas formas de apreciagdes das linguas de contato nas fronteiras entre os
dois paises (Sturza 2006).
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descendentes de argentinos, como a aluna Florencia, do 4.° ano da Adele
Zanotto, cujo pai é argentino. Ela demonstra contentamento quando lé na
lousa “clase en espafiol”. Durante as aulas, é esta crianga que mais responde
as questoes formuladas pela professora e a Gnica da sala que conhece a cidade
vizinha de Puerto Iguazu.

Nas salas de aula das escolas argentina e brasileira é possivel perceber
as diferencas em relagdo a aprendizagem da segunda lingua. As criancas da
Escuela Intercultural Bilingiie 2 se comunicam mais em portugués, algumas
inclusive falam a lingua portuguesa sem o sotaque do espanhol e conseguem
compreender a fala da professora e responder as atividades orais solicitadas.
A dificuldade estd mais na escrita do portugués. Na escola brasileira, por
sua vez, as dificuldades de escuta, fala e escrita do espanhol sio bem mais
acentuadas. Em uma aula sobre preservagdo ambiental, a professora explica
a atividade em espanhol e existe uma lista de palavras fixada na lousa com a
traducdo para o portugués. A ideia ¢ ir formando um diciondrio entre as duas
linguas ao longo do ano letivo. A maioria dos estudantes nao consegue repetir
as frases pronunciadas em espanhol. As criangas brasileiras costumam respon-
der em portugués. Quando a professora argentina pergunta o significado em
portugués de algumas palavras, os alunos tém dificuldades em responder e
facilmente confundem os falsos cognatos.

As assimetrias de aprendizado das linguas sdo reforcadas atualmente nas
proprias instituicoes escolares. Os estudantes da Escuela Intercultural Bilin-
giie 2, além das atividades do PEIF, tém aulas semanais de portugués como
lingua estrangeira a partir do 1.° ano, enquanto que parte dos alunos da escola
Adele Zanotto tém o contato com o espanhol somente durante as duas horas
semanais com a professora argentina.?’ Como o programa somente funciona
em oito salas de aula, muitos alunos da escola brasileira ndo participam do
PEIF.?? Diferentemente das criancas argentinas, os alunos brasileiros também
nao tém contato com esse idioma no ambiente familiar. Poucos estudantes
assistem os canais de televisdo paraguaios em Foz do Iguacu e quase ninguém
consegue sintonizar os canais argentinos (Thomaz e Altamiranda 2010). Uma

21 A Argentina promulgou em 2008 uma lei tornando obrigatério o ensino do portugués nas esco-
las primarias das provincias fronteirigas com o Brasil (ver Ley 26.468, de 17 de dezembro de 2008,
disponivel em < http://www.saij.gob.ar/26468-nacional-propuesta-curricular-ensenanza-idioma-port
ugues-todas-escuelas-secundarias-sistema-educativo-nacional-Ins0005502-2008-12-17/123456789
-Oabc-defg-g20-55000scanyel >, dltima consulta em outubro de 2019).

22 A professora Laura Amato, da Universidade Federal da Integracio Latino Americana (Unila),
desenvolveu o projeto de extensdo “Fronteira Intercultural” entre 2014 e 2017, justamente nas classes
em que as criancas nio tinham contato com o espanhol. Os bolsistas do projeto ensinavam diversos
temas dos paises da América Latina por meio da lingua espanhola e possibilitavam que a educacio
intercultural estivesse presente em algumas das salas de aula nido contempladas pelo PEIF (Amato e
Ruiz 2017).
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das justificativas que usam é que os sinais dos paises limitrofes nio chegam
com boa qualidade no lado brasileiro, além de nio demonstrarem interesse em
sintonizar nos programas televisivos das nagoes vizinhas:

“Nossos alunos nio escutam e nem olham a programacao em espanhol.
Os canais argentinos s6 pegam bem nas casas que tém TV a cabo. La nio,
nossa televisio passa normalmente. L4 eles gostam do portugués, aqui
parece que ha mais resisténcia. Também pela falta de costume. [No Brasil]
eles escutam, assistem, conversam tudo em portugués” [Terezinha, docente,
2013].

As diferengas dos usos dos idiomas entre os alunos dos dois lados da fron-
teira se reproduzem, as vezes, nas proprias praticas das docentes que realizam o
intercAmbio. De acordo com a coordenadora pedagégica e a diretora da escola
em Puerto Iguazi, as professoras argentinas gostam do Brasil e se interessam
em aprender o portugués e saidam as colegas brasileiras nesse idioma quando
chegam a escola em Foz do Iguacu. Conforme algumas interlocutoras argenti-
nas, as docentes brasileiras ndo se interessam pela Argentina da mesma forma
e nem se esforcam em cumprimentar em espanhol quando chegam a escola
em Puerto Iguazi: “tentamos falar em portugués quando os professores bra-
sileiros chegam, mas eles ndo vio tentar falar em espanhol. Tem essa barreira
ai. E como uma barreira ideoldgica, mas existe, estd ai” [professora da Escuela
Intercultural 2, 2013, traducdo nossa). O regime de mobilidade especifico de
docentes se conecta com outras formas de mobilidades, assimetrias e relacoes
de poder historicamente construidas e (re)produzem barreiras, diferencas e
desigualdades entre os dois espacos escolares (Schiller e Salazar 2013).

As linguas de fronteira sdo gramdticas culturais sensiveis para pensarmos
assimetrias de poder em diferentes escalas, mas também cédigos simbdlicos
que decifram as complexas relagoes entre formas populares e estatais de classi-
ficacdo das linguas em suas zonas de contato. Na triplice fronteira entre Argen-
tina, Brasil e Paraguai, os idiomas escolares de cada pafs sdo respectivamente
espanhol, portugués e espanhol/guarani. Entretanto, nas conversas cotidianas
de adultos, jovens, inclusive das criangas nos espacos educacionais estudados,
os habitantes transfronteiricos costumam classificar os idiomas como caste-
lhano, brasileiro e paraguaio. Conforme uma estudante do 2.° ano primario da
escola argentina: “eu sou brasileira, meus pais sdo brasileiros. Em minha casa
nao se fala castelhano, fala brasileiro” [Maria, 2013]. Ja Artur, aluno do 2.° ano
do ensino fundamental na escola brasileira e descendente de pais paraguaios,
comenta: “minha mae fala em paraguaio e meu pai também” [Artur, 2013].

Nessa linguagem didria, geralmente se estabelece uma relacio entre o nome
do pais, aidentidade nacional e alingua, emborano caso argentino o termo nativo
mais usual seja castelhano, e ndo argentino. A referéncia ao idioma castelhano
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desde o periodo colonial das “Indias de Castela” (Holanda 2000 [1959]) tal-
vez seja um elemento relevante para entender a persisténcia do uso popular,
nao somente na Argentina, mas também em outros paises latino-americanos.
Ja os termos “lingua brasileira” e “fala paraguaia” indicam a equivaléncia seman-
tica entre nagdo e lingua, tio comum em varios paises europeus. Essas expres-
soes, no contexto das nagdes americanas, podem representar formas cotidianas
de substitui¢do das nomeacoes oficiais das linguas (portuguesa e espanhola) que
remetem as nagoes colonizadoras. Além disso, a “fala em brasileiro”, no contexto
da Provincia de Misiones, e a “fala paraguaia”, no cenario da triplice fronteira,
simbolizam misturas linguisticas marcadas pela oralidade — respectivamente, o
“portunhol™? misionero dos descendentes de brasileiros na Argentina, e o jopard
(mescla) entre espanhol e guarani no Paraguai.

Mais que buscar as origens historicas dessas classificagoes cotidianas dos
idiomas nessa regido de fronteiras, o que gostariamos de apontar é uma maneira
de pensar as linguas como gramaticas simbdlicas da identidade nacional em
zonas de contato com outros idiomas e com as formas de classificacao escola-
res. Como as criangas se referem sempre a “lingua brasileira”, a professora logo
corrige: “portugués, Maria, ndo é correto dizer lingua brasileira” [Terezinha,
docente, 2013].2* Nas relagoes cotidianas entre docentes e alunos nas escolas
de fronteira, se estabelecem didlogos e correcdes entre linguas que revelam
sutilezas das relacoes de poder no ambito educacional.

Nessas zonas de fronteira, as linguas e as identidades das novas geragoes
estdo, muitas vezes, em disputa. A aprendizagem dos idiomas por parte dos
filhos de casamentos mistos em Puerto Iguazi pode simbolizar justamente
essa tensio, ou seja, quem tem o poder de determinar a lingua de origem no
aprendizado das criancas: “meu pai ¢ brasileiro, meu pai nio fala tanto brasi-
leiro porque minha méae nao queria que eu falasse em portugués” [Juan, 2013].
Talvez essa proibicio da mae seja derivada de certo entendimento de que o
menino nao vai compreender bem nenhuma das duas linguas em contato e vai
falar em “portunhol”, tendo dificuldades no processo de alfabetizagao escolar.
Como a crianca vive em territdrio argentino, seria melhor falar corretamente o
castelhano. Entretanto, essa situacao especifica pode ser modificada, uma vez
que ela esta frequentando agora uma escola que valoriza o bilinguismo (portu-
gués e espanhol).

23 O “portunhol” (mescla variada entre portugués e espanhol) atualmente nao esta restrito a orali-
dade. Ha uma producido de escrita, especialmente em poesia, nas zonas de fronteira entre Brasil e os
paises vizinhos nas duas Gltimas décadas, inclusive o irreverente movimento literdrio do “portunol
salvaje” (Mota 2014).

24 Essa diferenciacio entre a oralidade da “lingua brasileira” e a escrita do “portugués da escola” ja
foi abordada na tese de doutorado de Pereira (1999), no contexto de uma comunidade rural de descen-
dentes de alemies no estado do Parana.
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Em suma, as linguas sdo simbolos de diferenciacido e hierarquia nacional
nos contextos de fronteiras internacionais e em tantos outros cendrios inter-
culturais. Outros simbolos e rituais (Turner 2005) também fazem parte do
cotidiano escolar, operam em situagdes concretas e dio significagio cotidiana
as praticas educacionais nessas duas escolas.

SIMBOLOS E NARRATIVAS DA INTEGRACAO
E DA NACAO NO COTIDIANO ESCOLAR

A busca de uma relacdo mais proxima entre os dois paises se expressa mediante
simbolos de integracdo na entrada dos colégios. Na Escuela Intercultural
Bilingiie 2 existe um cartaz com a inscri¢io “Bem vindos/Bienvenidos”, junto
as bandeiras do Brasil e Argentina. Na Adele Zanotto, perto da diretoria, hé a
frase “Escola Intercultural”, acompanhada de um desenho da pomba da paz
segurando uma corrente com um coracao, sendo metade colorida com as cores
da bandeira argentina e outra metade com a bandeira brasileira.

A bandeira é um simbolo de identificacdo coletiva capaz de traduzir sen-
tidos de pertenca. As bandeiras do Brasil e da Argentina sdo imagens simples
que condensam a imaginagio nacional, objetos consagrados a produzir a ilusao
de fixidez e eternidade dessas comunidades imaginadas modernas (Anderson
2008). Uma atencao especial aos espacos, tempos, movimentos e agoes cole-
tivas em torno das bandeiras poderia transformar esse naturalizado emblema
cotidiano em objeto de estudo antropolégico e sociolégico (Billig 1998).

Figura 1 — Bandeiras nacionais e simbologias da integracio: Escuela Intercultural
Bilingtie 2 (esquerda) e escola Adele Zanotto (direita). Fonte: Arquivo da pesquisa de campo.
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As bandeiras sao simbolos de unidade, identidade e diferenca das nacoes. Nes-
sas imagens das escolas de fronteira, elas estdo irmanadas por um sentimento
de paz e de fusdo de experiéncias compartilhadas. Sao representagoes idealiza-
das dos desejos de integracdo que ocultam os conflitos, paradoxos e diferencas
cotidianas das praticas sociais concretas.

Na experiéncia das atividades educacionais didrias e semanais, as bandei-
ras e os hinos nacionais de cada nacdo continuam separados. Nenhuma das
duas escolas hasteia a bandeira e canta o hino do pais vizinho. Na institui¢ao
educacional brasileira, todas as sextas-feiras, pela manha e ao final da tarde, as
criancas erguem a bandeira e cantam o hino nacional brasileiro.>> Na Escuela
Intercultural Bilingiie 2, todos os dias os meninos e meninas ficam de pé diante
da bandeira nacional no patio do colégio e falam, em voz solene, a letra de sau-
dacio a bandeira.?

Esse ritual didrio de reveréncia a bandeira argentina pode ser problemati-
zado a partir da percepgio contrastiva das professoras brasileiras que partici-
pam do PEIF:

“Na Argentina eles fazem uma declaragao de amor a bandeira. O civismo
14 é muito forte. Todo dia é sagrado, na entrada e na saida, eles fazem assim.
Nao € o hino que eles cantam. O hino é cantado s6 quando tem um ato
civico, uma apresentacdo, porque 14 eles comemoram muito mais datas civi-
cas que no6s aqui. De segunda a sexta, é sagrado, ndo entram na sala de aula
sem esta declaragdo de amor a bandeira. Nao é cantado, é falado. Tipo uma
oracdo a bandeira, uma reza. Todas as criangas, juntamente com uma pro-
fessora, ficam diante da bandeira, com grande respeito” [Terezinha, docente,
2014].

Os ritos de identidade nacional do pais vizinho sdo observados com estra-
nhamento por essa professora, permitindo que ela faga uma descri¢ao minu-
ciosa dos passos principais desse culto a bandeira no patio da escola. Sua
observagido permite realizarmos aproximagdes com algumas consideragoes
tedricas sobre a formacao das nacbes e dos nacionalismos. Para autores como
Anderson (2008) e Smith (2006), as praticas simbdlicas de atualizagao das
nacoes guardam similitudes com as comunidades religiosas, especialmente

25 No Brasil, desde 2009, existe uma lei nacional que obriga todas as criangas do ensino fundamen-
tal (do 1.° ao 9.° ano) das escolas publicas e privadas do pais a cantar o hino nacional uma vez por
semana (ver Lei n.° 12.031, de 21 de setembro de 2009, disponivel em < http:/www.planalto.gov.br/
ceivil_03/_Ato2007-2010/2009/Lei/L12031.htm >, Gltima consulta em outubro de 2019).

26 Saudacdo a bandeira: “Salve, Argentina, bandeira azul e branca, punhado do céu onde reina o sol;
a mais nobre, a mais gloriosa e santa; o firmamento sua cor lhe deu. Eu te satdo, bandeira de minha
patria, sublime signo de liberdade e honra, jurando te amar, como também te defender, enquanto pal-
pita meu coracio fiel” (letra e musica de Leopoldo Corretjer, tradugao nossa).
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por meio do apego emotivo aos simbolos, emblemas e rituais de reprodugio
diaria dessas imaginacoes coletivas em um mundo em processo de seculari-
Zagao.

Mas a reprodugio da nagio nio se restringe ao simbolo da bandeira. A nar-
rativa nacional se constréi cotidianamente no espago escolar. Os livros didati-
cos, nas séries iniciais de ensino fundamental, apresentam geralmente as datas
comemorativas da histéria nacional e dos territérios estaduais/provinciais e
municipais do pais onde que os alunos estdo inseridos, construindo uma narra-
tiva pedagégica da nacio (Bhabha 2003), marcada pelo tempo linear dos fatos
histéricos e pela repeticio anual das datas comemorativas.

Os alunos fazem, as vezes, apresentacoes teatrais dessas datas comemora-
tivas do calendério nacional. No caso da Escuela Intercultural Bilingtie 2, vale
destacar o registro de 2014 da efeméride de 2 de abril — Dia del veterano y de
los caidos en la Guerra de Malvinas —, data do inicio do conflito armado entre
Argentina e Inglaterra, em 1982, e um dos simbolos contemporaneos do nacio-
nalismo argentino.?” Todas as criancas, juntamente com as professoras, ficam
no péatio do colégio em pé para ver a apresentacio. No fundo do palco, tem um
grande cartaz em tecido com as imagens desenhadas do soldado argentino e
da bandeira nacional hasteada no mapa das ilhas Malvinas. Do lado esquerdo,
dois alunos seguram uma cartolina com um mapa das ilhas desenhado pelas
criangas e pintado de cor preta. Durante o ato civico, eles colocam uma colo-
rida bandeira argentina sobre este mapa. Alguns estudantes, uns vestidos de
soldados e outros com o fardamento escolar, apresentam entio os fatos mar-
cantes da guerra e a versdo nacional de que aquele territério perdido para os
ingleses é parte constitutiva da nacao argentina.

Além disso, os estudantes de cada escola continuam participando, de
maneira separada, dos ritos publicos em torno das datas de comemoragao
nacional, como o desfile da Revolugio de 25 de Maio em Puerto Iguazi e o
7 de Setembro em Foz do Iguacu. Por razdes ja relatadas, os alunos de cada
pais ndo participam nesses atos civicos na cidade vizinha e geralmente ndo os
conhecem.?®

Ha, portanto, territorialidades, tempos histéricos e escolares distintos entre
um pais e outro e essas diferencas estdo presentes no cotidiano educacional.

27 A Guerra das Malvinas ocorreu de 2 abril a 14 de junho de 1982 entre a Argentina e o Reino
Unido. O comego do conflito se deu quando os soldados argentinos ocuparam a ilha sob o dominio
britanico, distante 464 quilometros da costa argentina. A Inglaterra reagiu, recuperou o territério e
derrotou o exército argentino.

28  As professoras e outros funcionarios dessas escolas sio convidados para participar dos desfiles
comemorativos na cidade vizinha. As docentes vdo com a farda escolar e desfilam com os alunos do
pais vizinho. Algumas professoras gravam videos, tiram fotos e as mostram para seus alunos em seu
pais. Entretanto, esses eventos civicos ndo foram ainda transformados em projetos a serem discutidos
em suas salas de aula.
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De acordo com a diretora da Adele Zanotto, j4 houve uma proposta de organi-
zar um calendario de datas comemorativas nas duas escolas. A ideia seria que

“fosse possivel a precisdo das datas comemorativas da Argentina e se
pudesse comemorar aqui na escola ou destacar. E as datas do Brasil, também
comemorar 14. Mas néo foi possivel, porque nosso calendario é bem dife-
rente em comparacgio ao calendario argentino. O inicio das aulas, as datas
comemorativas. Na época, a secretaria de educa¢ao municipal achou que era
melhor nao criar um calendéario tnico” [Cerilandia, diretora, 2013].

Os ritmos préprios dos calendérios escolares traduzem temporalidades ter-
ritorializadas, produzem o tempo homogéneo e simultineo em um determi-
nado territério nacional (Anderson 2008). Os calendarios escolares dividem o
tempo anual, fixam periodos de aula e de férias que movimentam e ritualizam
a vida coletiva nas sociedades contemporaneas. Pensar em uma proposta de
calendario comum entre as duas instituicdes educacionais ¢ problematizar as
fronteiras temporais das nagoes inscritas em seus rituais e tempos escolares.

Os simbolos e narrativas da nacio ainda tém mais expressido no cotidiano
dessas escolas que as representacoes e formas de contar uma histéria transfron-
teirica, mesmo quando o projeto de aprendizagem tem o objetivo de conhecer
a cultura do pais vizinho. O projeto sobre folclore, por exemplo, visava ensi-
nar e aprender sobre histérias, personagens, lendas e mitos da nacao limitrofe
e construir similitudes com as narrativas mais familiares e conhecidas pelos
alunos brasileiros ou argentinos. Ainda que despertem curiosidades sobre a
alteridade nacional e as similitudes com o folclore local, sao projetos que geral-
mente reforcam a existéncia das nacoes como realidades dadas, naturalizadas
e homogéneas.

Num sentido de uma construcio mais transfronteiriga, vale destaque o pro-
jeto de aprendizagem sobre os parques ambientais de Iguagu, uma vez que essa
iniciativa contribuiu para construir uma perspectiva de espago natural comum,
diminuindo os referentes nacionais e construindo algumas pontes de uma geo-
grafia conjunta entre os dois paises. Entretanto, ainda nio foram desenvolvi-
das atividades mais direcionadas a pensar a histéria e a geografia locais e que
contemplem as narrativas da regido da triplice fronteira de maneira integrada.

Dessa forma, podemos concluir que algumas praticas cotidianas de cons-
trugdo da integracdo e da nagdo nessa regido de fronteira se configuram em
espacos escolares singulares que atravessam e transcendem a zona de fronteira.
A producio da integragio nessa experiéncia educativa é fundamentalmente um
ato politico e pedagdgico consciente que se efetiva de diferentes formas: o pro-
grama de mobilidade docente, os seminarios e cursos de formagao para os pro-
fessores do PEIF e o planejamento de atividades a serem executadas na escola
do pais vizinho, além da criagdo de simbolos de unido entre os dois paises e as
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tentativas de pensar um calendario letivo em comum. Por outro lado, a inven-
¢ao cotidiana da nacio se concretiza de forma mais inconsciente e naturalizada
por meio dos livros didéticos, dos mapas, dos calendarios escolares e seus rit-
mos anuais, das datas comemorativas e dos desfiles ptblicos. Essa maneira de
produzir a nacdo nessas escolas nao difere da de outros contextos educacionais
nio fronteiricos, mas na zona de fronteira é percebida como algo a ser proble-
matizado pelo olhar atento e contrastante das docentes do pais vizinho.

CONSIDERACOES FINAIS

As escolas de fronteira criam pontes simbdlicas. Sdo processos politicos, sociais
e culturais atravessados por ideais e praticas de intercambios transfronteirigos
de docentes, materiais didéticos, experiéncias pedagdgicas, condutas profis-
sionais, linguas, culturas, simbolos, valores, normas e desejos de integracao.
O regime de mobilidade docente entre as duas escolas observadas apresenta
multiplas conexdes com outros deslocamentos transfronteiricos (migracoes,
turismo internacional, comércio de fronteira, redes familiares e de amizade,
meios de comunicacao, entre outros). Além disso, essa mobilidade ainda repro-
duz assimetrias em relacdo ao aprendizado e ao poder simbdlico das linguas
em contato (portugués e espanhol) no espaco escolar. Essas desigualdades de
aprendizado das linguas estio associadas, por sua vez, as assimetrias geopoliti-
cas e diferencas dos padroes de desenvolvimento entre as cidades, os estados/
provincias e os paises vizinhos nessa regido de triplice fronteira.

Mas as escolas de fronteira também produzem barreiras. O funcionamento
do PEIF durante esses anos tem gerado tensoes efetivas advindas das formas
de controle, planejamento das atividades pedagégicas, formacao docente, des-
continuidades politicas e financiamentos diferenciados dos Estados nacionais.
Além disso, os sistemas educativos de cada pais dividem o tempo (calendarios
anuais e horarios) e o espaco das escolas (arquitetura dos edificios, formas das
salas de aula), assim como consolidam maneiras de pensar e classificar esse uni-
verso mediante suas legislagoes e formas de organizagao politica e pedagogica.

Esse paradoxo talvez possa ser constitutivo das fronteiras em seus contex-
tos de integracdo regional. Ver a experiéncia dessas escolas como processos
simultaneos de integragdo e nacionalizagdo possibilita problematizar tanto
uma visao idealizada da integracdo (vista como uma unido harmoénica), como
também uma visdo pessimista, que geralmente contrasta as normativas idea-
lizadas — em projetos, planos e documentos legais — com a falta de efetividade
nas experiéncias concretas. Nosso caminho foi o de observar praticas sociais,
contradigoes reais e tensoes politicas e culturais que complexificam as frontei-
ras em seu campo de potencialidade, almejando relacoes interculturais ques-
tionadoras das relacoes assimétricas de poder (Walsh 2009; Oliveira e Candau
2010).
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Os enfoques tedricos do debate intercultural buscam pensar os dilemas
contemporaneos diante da intensificacio das demandas por reconhecimento
e participacdo politica de variados grupos — povos origindrios, didsporas afri-
canas, redes migratorias, movimentos feministas, entre outros — presentes
no interior dos Estados nacionais contemporaneos (Walsh 2009; Macagno
2014; Salvador Pech e Rizo Garcia 2014). Entretanto, ¢ relevante ampliar
essa reflexdo tedrica para pensarmos também a singularidade das experiéncias
interculturais que ocorrem nos territérios situados entre os Estados nacionais.
Tais reflexdes podem ser aprofundadas tanto por meio do estudo de politicas e
préticas educacionais de integragio transfronteirica, como sobre os processos
culturais e educacionais dos agentes locais que atuam nessas zonas de contato
entre duas ou mais nagoes para além das politicas publicas de integracao.

Uma perspectiva intercultural das escolas de fronteira deve evitar uma lei-
tura que vincula automaticamente os conceitos de nagio, territdrio, cultura,
identidade e lingua. E importante perceber a complexidade e heterogeneidade
da produgio desses espacos culturais e educacionais entre duas localidades
pertencentes a nagoes distintas. As escolas interculturais de fronteira, para
além dos discursos oficiais, constituem-se em praticas sociais que possibilitam
pensarmos as emergéncias culturais, as assimetrias nacionais, a insurgéncia
das misturas de linguas e as diferengas étnicas. Essa realidade heterogénea, as
vezes, embaralha os referentes nacionais, apaga as linhas precisas dos mapas e
cria zonas imprecisas entre lingua, cultura, identidade e territério, como mos-
tra a experiéncia narrada principalmente por professores e alunos da institui-
cdo educacional argentina e suas redes de relagdes transfronteirigas.

As escolas de fronteira sdo, portanto, espagos privilegiados para pensarmos
as disjuncoes, as mesclas e aproximagoes capazes de problematizar o naciona-
lismo banal (Billig 1995) na produgdo cotidiana da nacdo no espago escolar.
Além disso, esse caminho de investigacao possibilita questionar o nacionalismo
metodoldgico presente em muitos de nossos procedimentos analiticos, uma
vez que, em parte da tradigido das ciéncias sociais, identificamos e reproduzi-
mos algumas unidades de andlise — sociedade, territério, identidade, povo, etc.
— como conceitos equivalentes ao Estado nacional (Wimmer e Glick-Schiller
2002; Schiller e Salazar 2013).
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