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IV COOPEDU

Praticas educativas estratégicas dos alunos:
uma via para contrariar os processos de
escolarizacao constrangedores

Virgilio Correia

RESUMO

Contextualizagdo: Os constrangimentos das realidades econdmicas, so-
ciopoliticas e educativas das formacgdes sociais, e as debilidades das
condi¢des socioecondmicas das familias e dos alunos dificultam o pro-
cesso de escolarizacdo destes ultimos. Existem, no entanto, evidéncias
empiricas que atestam que em determinadas circunstancias aqueles
constrangimentos e debilidades podem favorecer praticas educativas
(decisdes e acgdes), que tornem os processos de escolarizagdo mais
acessiveis e bem-sucedidos.

Objectivo: Esta pesquisa examina algumas praticas educativas estra-
tégicas que os alunos de fracos recursos socioecondémicos dos niveis de
ensino secundario e superior,em Luanda (Angola), concretizam para con-
trariar os obstaculos associados aos seus processos de escolarizagéo.

Metodologia: Com o auxilio do SPSS (17.0.1) procedeu-se a analise
guantitativa dos dados recolhidos através de um inquérito por questio-
nario (137). Os dados de um inquérito por entrevista ndo-dirigida (25 alu-
nos) foram objectos de uma anélise qualitativa, com apoio da aplicagéo
informatica NVivo6. Os contetdos dos dados recolhidos diziam respeito
a seis areas ou categorias: percurso escolar, projectos e expectativas es-
colares, projectos e expectativas profissionais, envolvimento familiar no
processo de escolarizagdo, caracterizagéo pessoal e familiar, e condi¢gdes
de vida estudantil e estratégias face ao ensino.

Resultados: Os resultados da analise revelam que, face aos cons-
trangimentos e dificuldades associados aos processos de escolariza-
¢do, estes alunos tendem a desenvolver praticas educativas estraté-
gicas (procura de apoio econémico-financeiro para a realizacdo dos
estudos, envolvimento activo nos estudos e recurso ao “trafico de in-
fluéncias”) conducentes a melhoria das suas condi¢des de vida (pre-
sente e futura). Semelhantes praticas surgem particularmente ligadas
a sobrevalorizagdo da educacgéo escolar, apreendida enquanto capital
simbdlico e de prestigio.
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cial-Universidade de Coimbra (IPCDHS-UC)

215



COOPERAGAO E EDUCACAO DE QUALIDADE

Conclusées: Estas decisGes e ac¢gdes destes alunos de fracas condi-
¢Bes socioecondmicas séo, de facto, praticas educativas estratégicas.
Através delas, os alunos procuram satisfazer os seus interesses esco-
lares presentes e profissionais futuros. Elas revelam estes alunos en-
guanto actores sociais detentores de autonomia, capazes de utilizar a
margem de manobra de que dispdem para enfrentarem ou resolverem
os constrangimentos que se lhes imp&em. Sdo apresentadas sugestdes
para: a) melhorar a compreensédo da importancia da valorizagéo da edu-
cacgdo escolar para o sucesso da vida social e profissional dos alunos;
e b) reforcar as capacidades dos alunos pertencentes a grupos sociais
desfavorecidos de apreenderem criticamente as realidades socioeduca-
tivas em que se inserem e projectarem o futuro.

Palavras-chave: praticas educativas estratégicas, educagéo/ensi-
no, alunos, actores sociais, Angola (Luanda)

ABSTRACT

Background: The constraint of the economic, socio-political and edu-
cational realities of the social formations and the weaknesses of the
socioeconomic conditions of families and students hinders students’
education. There is, however, empirical evidence showing that, under
certain circumstances, those constraints and weaknesses may favour
educational practices (decisions and actions) that make schooling pro-
cesses more accessible and successful.

Purpose: This study examines some strategic educational practices
that students of poor socioeconomic resources at secondary and ter-
tiary level in Luanda (Angola), concretise to counter the obstacles asso-
ciated with their schooling processes.

Methodology: The quantitative analysis of the data collected throu-
gh a questionnaire survey (137) was carried out using SPSS (77.0.1). The
data from a questionnaire, collected through non-directed interviews (25
students), were objects of a qualitative analysis, with support compu-
ter application NVivo6. The contents of the collected data related to six
areas or categories: school course, projects and school expectations,
projects and professional expectations, family involvementin the schoo-
ling process, personal and family characterization, and student living
conditions and strategies in relation to schooling.

Results: The results of the analysis reveal that, given the constrain-
ts and difficulties associated with schooling processes, these studen-
ts tend to develop strategic educational practices (seeking financial
support for their studies, active involvement in studies and recourse
to “trafficking of influences”) leading to the improvement of their living
conditions (present and future). Such practices are particularly linked to
the overvaluation of school education, which is perceived as a symbolic
and prestige capital.
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Conclusions: These decisions and actions of these students with poor
socioeconomic conditions are, in fact, strategic educational practices.
Through them, students seek to meet their present school and future
professional interests. They reveal these students as social actors who
have autonomy, able to use their margin of manoeuvre to face or solve
the constraints imposed to them. Suggestions are presented to: a) im-
prove the understanding of the importance of valuing school education
for the success of students’ social and professional life; and (b) streng-
thening the capacities of students from disadvantaged social groups to
critically appraise the socio-educational realities within which they are
inserted and to project the future.

Keywords: strategic educational practices, education/schooling,
students, social actors, Angola (Luanda).

1. INTRODUCGAO

Grupos sociais, familias e individuos detentores de condi¢cGes socioe-
condémicas débeis enfrentam enormes constrangimentos das condi-
¢oes de escolarizagdo que, frequentemente, estdo na origem das suas
inibicdes de investimento na formacao escolar, resultando em interrup-
¢oes, desisténcias e abandonos dos estudos ou em entradas (precoces)
no mundo laboral. A vasta producéo de pesquisas que da conta das difi-
culdades que alunos e familias pertencentes aos grupos socioeconémi-
cos mais desfavorecidos padecem no quadro dos processos de escola-
rizagdo reflectem esta realidade (Bourdieu, 1986; Bourdieu & Passeron,
s.d.; Gundlach & Woessmann, 2003; Machado et al., 2003; Schultz, 2005;
Sebastido, 2009; Byun, Schofer & Kim, 2012; Seabra, 2012; Marteleto &
Andrade, 2013; Evans, Kelley & Sikora, 2014).

E verdade, por outro lado, que em diferentes contextos e com
caracteristicas distintas se tém presenciado atitudes e comportamen-
tos desses agentes educativos que podem configurar situagdes de re-
sisténcia aqueles constrangimentos (Zéroulou, 1988; Montandon, 1987;
Kellerhals & Montandon, 1991; Laurens, 1992; Baudelot & Establet, 1992;
Gracio, 1998; Duru-Bellat, 2010). Todavia, mantém-se pouco significati-
vas as analises sistematicas que ddo conta de como esses constran-
gimentos podem, igualmente, motivar ou promover comportamentos
dos referidos agentes educativos que melhorem significativamente os
seus processos de escolarizacdo e permitam perspectivar um futuro
melhor (Berthelot, 1982, s.d.; Boudon, 1979a, 1979b, 1990; Yaro, 1995; Gra-
cio, 2002; Lahire, 2004; Diallo, 2006; Abrantes, 2011; Diogo, 2013; Justino,
2013; Palhares, 2013; Correia, 2015).

O propédsito deste estudo é proporcionar evidéncias empiricas
sobre a adaptacgéo e inovagédo de alunos de fracos recursos socioe-
condmicos de Luanda (Angola) as condi¢cdes de escolarizagdo cons-
trangedoras, identificando, por um lado, suas praticas educativas es-
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tratégicas (decisdes e acgdes) e suas condi¢des de escolarizagéo, e
fornecendo, por outro, elementos e formas como estes dois elementos
se articulam entre si. De forma mais especifica, trata-se de responder
as seguintes questdes:

1. Quais sédo as condi¢des de escolarizagédo dos alunos de fracos
recursos socioeconémicos de Luanda (Angola), traduzidas em
sistemas de constrangimentos?

2. Que praticas educativas estratégicas esses alunos
desenvolvem face a essas condi¢des de escolarizagédo?

3. Como e em que circunsténcias as praticas educativas
estratégicas desses alunos surgem adequadas a realizagéo,
no presente, dos seus objectivos e interesses escolares e, no
futuro, dos seus objectivos e interesses profissionais?

As respostas a estas perguntas tém importantes implicagdes na
explicacdo e compreensdo dos processos de escolarizagdo dos alu-
nos pertencentes a grupos socioeconémicos desfavorecidos, em ge-
ral, e dos alunos angolanos (luandenses), em particular. A explicagéo e
compreenséo das praticas educativas estratégicas desses alunos pode
apontar algumas vias adequadas para enfrentar com sucesso os pro-
cessos de escolarizagéo dificeis.

Na préoxima secgéo, apresenta-se um quadro de referéncias teori-
cas orientadoras de analises de praticas educativas estratégicas de
alunos de fracos recursos socioecondémicos, num contexto de transi-
¢do societal. A seguir, descreve-se a metodologia utilizada na recolha
e analise dos dados. Na parte final, apresentam-se, primeiro, os resul-
tados da anélise dos dados e, depois, as conclusbes e recomendagdes
para a comunidade educativa melhorar a compreenséo das actuagdes
dos alunos de fracos recursos socioeconémicos nos seus processos
de escolarizagao.

2. CONTEXTUALIZACAO

2.1. Dos constrangimentos dos processos de escolarizagcao num quadro

de transicao societal

As praticas educativas estratégicas dos alunos de fracos recursos so-

cioecondémicos de Luanda (Angola) tém lugar no quadro de processos de

transigédo (ou mudancga) que ocorrem aos diversos niveis, nomeadamente

econdmico, sociopolitico e educativo, que ndo deixam de as condicionar.
Ao nivel econémico, uma das mudangas maiores que os Estados

africanos pods-coloniais enfrentam datam dos anos 80/90 do século

passado e referem-se a passagem de sistemas de economia de plani-

ficacdo centralizada para um sistema com caracteristicas mais con-

formes aumaeconomia de mercado. Estas mudangas surgem intima-

mente ligadas as medidas de liberalizagdo, associadas aos Progra-
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mas de Ajustamento Estrutural (PAE) (Murteira, 1995). As medidas
do PAE provocam, em regra, efeitos nefastos, sobretudo as popula-
¢Oes mais desfavorecidas e vulneraveis que, face a um quase aban-
dono por parte dos Estados, tém que encontrar sobretudo no sector
da economia informal as formas de sobrevivéncia. Ao nivel sociopo-
litico, as mudancas estdo associadas, fundamentalmente, ao fim dos
regimes de partido Gnico, ao surgimento da competi¢do politica e a
implementacédo de eleicdes multipartidarias. Esse processo de aber-
tura politica ou democratizagdo mostra alguns resultados positivos,
mas também muitas adversidades, nomeadamente a auséncia ou fra-
gilidade de programas politicos dos partidos da oposi¢cdo e os obhs-
taculos a uma verdadeira competicdo politica, sendo de destacar as
dificuldades das elites em se tornarem actores de um processo de
democratizagédo. Por exemplo, os partidos no poder tentam controlar
aliberalizagédo econdémica e politica numa estratégia que néao favore-
ce uma verdadeira competicdo politica.

As dificuldades surgidas ligadas aos processos de transi¢céo eco-
némica e sociopolitica ndo séo alheias aos processos de construgéo de
Estados africanos pds-coloniais. Estes Estados revelam deter uma na-
tureza autoritaria, padecer de uma profunda debilidade no quadro do ca-
pitalismo transnacional e ser praticantes de um modo de funcionamen-
to clientelar. Esta realidade influencia o processo de democratizagéo,
pressionando as condi¢gdes de competicdo politica que ficam marcadas
pela luta pelos escassos recursos, baseada, sobretudo, na légica de “la
politique du ventre” (Bayart, 1989, p. 157).

Os Estados africanos pés-coloniais elegem a educagdo/ensino
como um dos principais instrumentos de desenvolvimento e transfor-
macéo social. Esta aposta assenta, essencialmente, nas teorias da
modernizacdo (e também nas teorias da dependéncia) que prevéem
uma relagédo simples e linear entre educacgéo e desenvolvimento (Lar-
rain, 1989; So, 1990). Ao contrario do que estas teorias prescrevem,
entre aqueles dois elementos subsiste uma relagdo complexa (Fer-
nandéz Enguita, 2007), querendo isto significar que educagédo pode
ser tanto factor de impulso como de entrave ao desenvolvimento. J&
algumas abordagens marxistas tinham ressaltado a multifuncionali-
dade do fenémeno educacéo, designadamente as fungées ideoldgi-
cas, econdmico-reprodutivas e repressivas (Poulantzas, 1974; Bour-
dieu & Passeron, s.d.). Note-se a este propdsito que muitos ganhos
alcancados pelos Estados africanos pds-coloniais, pela via da edu-
cacéo, reflectem as multifuncionalidades e complexidades da edu-
cacgéo. Na verdade, muitos dos insucessos da educagdo em Africa
estdo associados sobretudo as teorias e ideologias da modernizagéao
que muito contribuiram para a produgdo de uma educacgédo elitista e
conservadora. Ndo é menos verdade, igualmente, que alguns suces-
sos importantes alcangados, como por exemplo, a expansédo do ensi-
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no, a consolidagéo da crencga e do entusiasmo dos diversos actores
sociais (Estados, grupos sociais, familias, individuos) no progresso
social pela via da educacéo, ou as préaticas educativas estratégicas
através das quais os agentes educativos procuram beneficiar dos
sistema de ensino, estdo em certa medida ligados aquelas teorias e
ideologias.

2.2. Da autonomia e capacidade de critica, de projeccio e de accao

dos agentes educativos

Tributarios das teorias e ideologias de modernizagéo, de outras teo-
rias ou principios, os comportamentos e atitudes dos agentes edu-
cativos nédo estdo a partida e irremediavelmente condenados a ceder
aos constrangimentos associados aos processos de escolarizagéo.
Os agentes educativos detém, com efeito, alguma margem de mano-
bra nas suas actuagdes, traduzida nas suas capacidades de criativi-
dade e adaptagédo as circunsténcias que os envolvem. Apontam para
isso mesmo duas perspectivas analiticas que se complementam no
realce e valorizagdo da autonomia dos actores sociais: a anélise es-
tratégica e as representacdes sociais. O principio analitico que de-
corre da analise estratégica afirma o individuo como actor social, ca-
paz de reagir a condicionalismos internos ou externos, actuando no
seu interesse e utilizando a margem de liberdade de que dispde (Cro-
zier & Friedberg, 1977; Touraine, 1996). Principio analitico semelhan-
te decorre das representagdes sociais, pela via do reconhecimento
da importéancia da dimensédo subjectiva na construcdo da realidade
social. Os pensamentos, visdes do futuro e do mundo dos actores
sociais sobre a realidade emergem como elementos orientadores de
comportamentos e atitudes dos actores sobre essa mesma realida-
de (Berthelot, 1982, s.d.; Jodelet, 2003; Gilly, 2002). Enquanto modos
de apreenséo do real, as representacdes sociais permitem demons-
trar como os actores sociais procuram, simultaneamente, minimizar
a imprevisibilidade deste real e aumentar o controlo sobre o mesmo
(Vala, 1993).

Estes elementos de referéncia tedrica — processos de transigcéo eco-
némica, sociopolitica e educativa, e de construgcéo de estado; educa-
¢éo, analise estratégica e representa¢des sociais —fornecem um quadro
tedrico util de analise das praticas educativas estratégicas (decisdes e
acgdes) dos alunos e dos elementos que constituem as condi¢gdes de
escolarizagdo confrangedoras daquelas praticas. Permitem, com efeito,
tomar em devida conta os constrangimentos a que os alunos estdo su-
jeitos e, simultaneamente, valorizar a autonomia e capacidade de acgéo
desses agentes.
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3. METODOLOGIA

A estratégia metodolégicaadoptada nesta pesquisa assenta no método
de caso alargado (Burawoy, 1998). Privilegiou-se a pesquisa de terreno,
valorizando a combinacdo de véarios instrumentos de recolha e trata-
mento de dados, e de varias fontes de informacgéo, e a confrontacédo das
andlises produzidas.

A pesquisa de terreno na capital Luanda decorreu em duas fases.
Na primeira realizaram-se dois inquéritos-piloto. O inquérito-piloto por
questionario foi aplicado aos alunos que frequentavam o Ensino Secun-
dario e a alguns (poucos) alunos que estudavam no Ensino Primario. O
inquérito-piloto por entrevista ndo-dirigida foi administrado a um con-
junto mais diversificado de individuos. Entre eles contavam-se alunos
a frequentar o Ensino Priméario, o Ensino Secundario, o Ensino Supe-
rior e, também, alunos excluidos do sistema de ensino; professores dos
diversos subsistemas de ensino, investigadores, técnicos do Ministério
da Educacao, pais e encarregados de educacéo, entre outros. Integrava
ainda estas pesquisas iniciais a pesquisa documental (Correia, 2015).

A segunda fase da pesquisa de terreno foi pensada e executada ten-
do em consideracgéo os resultados das pesquisas iniciais. A definigcdo
e o desenho da amostra tiveram em consideracéo as caracteristicas da
populacdo de referéncia, no quadro estrito da problematica e dos ob-
jectivos da analise. Esta populagéo diz respeito a alunos de ambos os
sexos, pertencentes a grupos sociais desfavorecidos - grupos ou agre-
gados familiares detentores de débeis condi¢gdes socioecondmicas,
traduzidas em baixos niveis de capital econdmico (patriménio mate-
rial, financeiro) e sociocultural (niveis de escolaridade); alunos que, no
decurso dos seus percursos escolares, experimentaram, ou estariam
prestes a experimentar, alguma forma de tomada de decisdes e acgdes,
mormente as escolhas escolares (areas/cursos, estabelecimentos de
ensino) - alunos, portanto, que concluiram, ou estariam prestes a con-
cluir, o Ensino Primario (1?-6° classes), prosseguiram, ou teriam tentado
prosseguir, estudos no Ensino Secundario (Técnico/Normal e Geral)
(7%/87-12%/13% classes) efou no Ensino Superior, ou foram excluidos do
sistema de ensino por diversas razées, mormente a escassez de lugares
no sistema ou as debilidades socioecondémicas proprias e das familias;
alunos que frequentaram, ou estariam a frequentar, um ou mais tipos de
ensino (publico, privado, religioso ou ligado as instituices religiosas);
alunos, finalmente, que detinham, ou n&o, algum contacto com o mun-
do do trabalho (trabalhador a tempo inteiro, a tempo parcial ou, mesmo,
como voluntario), seja por vontade propria, seja por algumaforma de im-
posicdo, nomeadamente necessidades econémicofinanceiras préprias
ou das respectivas familias.

Em termos de técnicas de recolha e tratamento de dados, optou-se
por utilizar o inquérito por questionario para recolher dados junto de
alunos do Ensino Primario e do Ensino Secundario, privilegiando este
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altimo nivel de ensino. Com o inquérito por entrevista ndo-dirigida pro-
cedeu-se arecolha mais alargada de dados, abrangendo, além dos alu-
nos desses dois subsistemas de ensino, os que frequentavam o Ensino
Superior e os que se encontravam excluidos do sistema de ensino.

Previa-se aplicar o inquérito por questionario a uma amostra de
150 alunos, da 8% & 12% classes. Esse tamanho da populagédo a inqui-
rir satisfazia os objectivos da pesquisa de recolher dados junto de
uma populagdo escolar homogénea quanto as caracteristicas que a
definiam (Albarello, 1997). Os dados recolhidos deveriam poder, por
um lado, evidenciar as praticas educativas estratégicas dos alunos e,
por outro lado, restituir as condi¢cdes de escolarizagédo que se cons-
tituiam enquanto elementos explicativos daquelas praticas. Elege-
ram-se seis areas ou categorias no ambito das quais se formularam
questbes capazes de permitir a recolha de dados pertinentes para a
compreensdo e explicacdo do problema analisado: percurso escolar,
projectos e expectativas escolares, projectos e expectativas profis-
sionais, envolvimento familiar no processo de escolarizagédo, carac-
terizagd@o pessoal e familiar e, finalmente, condi¢cées de vida estudan-
til e estratégias face ao ensino.

Observando integralmente as caracteristicas da populagéo de refe-
réncia e tomando em consideracgéo a estrutura distributiva dos efectivos
escolares no pais, os alunos que integrariam aamostra deveriam frequen-
tar o Ensino Primario, numa proporc¢éo inferior ouigual a5% da populagéo
escolar; 0 Ensino Secundario, incluindo Ensino Profissional e Ensino Nor-
mal, numa proporcéo superior a 50%; e, finalmente, o Ensino Secundario
Geral, numa proporgéo inferior a 50% (Tabela 1). Estes alunos frequenta-
riam os anos terminais dos respectivos tipos de ensino, o que significa
gue teriam passado (ou estariam prestes a passar) por experiéncias de
escolhas escolares a entrada do Ensino Secundario (Técnico Profissio-
nal/Normal e Geral) e/ou Ensino Superior. Assim, previu-se que os alunos
que deveriam constituir a populagédo inquirida distribuir-se-iam do modo
seguinte: a proporgéo de alunos do Ensino Primario atingia 4,6%; a pro-
porcgédo de alunos do Ensino Secundario atingia os 54,6%, sendo que o En-
sino Técnico Profissional integrava 14,0% e o Ensino Normal 40,6%; e, por
ultimo, a proporgéo de alunos do Ensino Geral atingia 40,6%.

Tabela 1. Proporcéo de alunos inquiridos por questionario (%)

Tipos de Ensino Prevista (N=150) Realizada (N=137)
Ensino Primario 4.6% 2,9%
Ensino Secundario 54,6% 56,2%
- Ensino Técnico (14,0%) (5,8%)
- Ensino Normal (40,6%) (50,4%)
Ensino Geral 40,6% 40,8%

Fonte: Correia, 2015, p. 8 (Anexo I)
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Da aplicagdo do inquérito resultaram 137 questionérios validados, fi-
xando a populagéo escolar respondente em 91% da prevista. Observaram-
se integralmente as caracteristicas previstas da populacéo de referéncia,
o que permitiu assegurar a utilidade do instrumento.

A recolha de dados através do inquérito por questionario decorreu
nas salas de aulas, no periodo de aulas e sob supervisdo de um professor.

Os dados recolhidos foram tratados com o auxilio da aplicagéo infor-
matica de andlise de dados quantitativos SPSS (Statistical Package for the
Social Sciences) Statistics 17.0.1.

Com o inquérito por entrevista ndo-dirigida pretendia-se obter dados
gue permitissem aprofundar a analise, isto é, dados passiveis ndo so6 de
completar e complementar os ja disponiveis como, também, de trazer
novas luzes sobre a analise dos problemas em causa; dados capazes de
permitir ultrapassar, por exemplo, a superficialidade de muitas respostas
fornecidas pelos inquiridos no quadro do inquérito por questionario.

Tabela 2. Numero de alunos inquiridos por entrevista ndo-dirigida

Tipos de Ensino Frequentado Excluidos (do sistema de ensino)*
Ensino Primério 3
Ensino Secundério 6
- Ensino Técnico (2)
- Ensino Normal 4)
Ensino Geral 2
Ensino Superior 8

Total 25

*Razdes da excluséo do sistema de ensino: ndo ter conseguido um lugar; ter reprovado; ter ne-
cessidade de trabalhar.

Fonte: Correia, 2015, p. 13e 14 (Anexo I)

O conjunto de alunos a inquirir deveria apresentar, como nédo podia deixar
de ser, as caracteristicas da populagdo de referéncia. A sua selecgéo obe-
deceu ndo tanto aimportancia numérica daamostra, mas antes a necessi-
dade de verificagdo dos critérios e condigdes essenciais que assegurariam
a manutencgédo das referidas caracteristicas da populacéo de referéncia
definidas anteriormente (Ruquoy, 1997). Os 25 alunos entrevistados, cujos
testemunhos foram objectos de analises sistematicas, foram selecciona-
dos, tal como a grande maioria dos outros entrevistados, pela “amostra-
gemem bola de neve” (Burgess, 1997, p. 59), um método néo probabilistico
(Tabela 2). Foi, portanto, através dos contactos facultados pelos alunos (e
outros agentes educativos) e das suas indicagdes sobre outros potenciais
entrevistados que se construiu o grupo de alunos a entrevistar.

As caracteristicas do grupo de alunos entrevistados cumprem nain-
tegra os critérios e condi¢cdes definidos previamente e os propoésitos da
pesquisa.
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As entrevistas ndo-dirigidas decorreram, em regra, em mais do que
uma sessdo, de 90 minutos, em varios locais indicados pelos alunos,
como escolas, universidades, casas particulares, igrejas, salées paro-
quiais ou patios de escolas.

As entrevistas foram gravadas em audio. Depois de transcritas, fo-
ram analisadas com o apoio da aplicagdo informatica de analise de da-
dos qualitativos NVivo6. Adoptaram-se procedimentos de analise pou-
co complexos, suficientes, no entanto, para uma exploragéo cuidada e
aprofundada dos problemas.

Comyvistaaasseguraraconsisténcia metodolégica, num processo
de analise que combina varios instrumentos de recolha e tratamento
de dados, era fundamental garantir a fiabilidade desses instrumentos
e a compatibilidade e comparabilidade dos dados e informagdes pro-
duzidos. Neste sentido, o guido de inquérito por entrevista ndo-dirigi-
da utilizado é, em tudo, semelhante ao do inquérito por questionario
no que se refere as grandes categorias ou areas que orientaram a sua
construgdo.

4. RESULTADOS

Nesta seccdo apresentam-se os principais resultados da pesquisa, ex-
plicitados no @mbito de um modelo explicativo das praticas educativas
estratégicas de alunos de fracos recursos socioecondémicos de Luan-
da (Angola), ele proprio um resultado do estudo (Figura A). De uma
forma sintética, face aos processos de escolarizagéo constrangedo-
res, incluindo condi¢cbes constrangedoras (constrangimentos das rea-
lidades econdmicas, sociopoliticas e educativas do pais; debilidades
das condigdes socioecondmicas dos alunos e dificuldades que mar-
cam os seus percursos escolares; representagdes pouco positivas das
suas escolas e das interac¢gdes escola-familia por parte dos alunos)
e condig¢des facilitadoras (projectos/expectativas escolares e profis-
sionais ambiciosos dos alunos), os alunos de fracos recursos socioe-
conomicos de Luanda (Angola) tendem a desenvolver praticas educa-
tivas estratégicas (procura de apoio econémicofinanceiro; aplicagéo
nos estudos; recurso ao “trafico de influéncias”) capazes de assegurar
a entrada e permanéncia no sistema de ensino, acautelando assim a
realizacdo dos seus interesses escolares presentes e profissionais fu-
turos. Essas praticas educativas estratégicas surgem particularmente
ligadas a valorizagcédo da educacéo escolar, apreendida enquanto capi-
tal simbolico e de prestigio.
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Figura A. Modelo explicativo das praticas educativas estratégicas de alunos de
fracos recursos socioeconémicos de Luanda (Angola)

Fonte: Correia, 2015, p. 191 (Anexo 1V)

4.1. Constrangimentos das condicdes de escolarizacao

Os constrangimentos das realidades econémicas, sociopoliticas e educativas
do pai's em processos de transicdo ou mudanga econémica, sociopolitica e edu-
cativa podem dificultar as ac¢gdes dos alunos destinadas a realizacéo
dos seus objectivos e interesses imediatos e futuros, que incluem a
obtencédo efou melhoria das suas condi¢des de vida. Desde os finais
dos anos 80 e principios de 90 do século passado, Angola viveu altera-
¢des profundas, associadas aos processos de transicdo econémica e
sociopolitica, acompanhadas de uma grave crise. Ao nivel econémico,
as mudancas do sistema econdmico de planificagdo centralizada para
um sistema com caracteristicas de economia de mercado ocorrem
num contexto de crise, com o sector informal da economia a reforgar
a sua importancia enquanto uma via possivel para minorar as dificul-
dades graves que afectavam as condi¢des de vida das populagdes, so-
bretudo as mais desfavorecidas (Governo de Angola, 2011). Ao nivel
politico, as mudancas do regime de partido tnico para um regime mul-
tipartidario enfrentavam, igualmente, dificuldades extremas. O modelo
de Estado autoritario, adoptado pelo Movimento Popular de Libertagéo
de Angola (MPLA), tnico detentor, de facto, do poder, ndo favorece-
ra o desenvolvimento de uma sociedade civil forte e capaz de propor
solugdes alternativas ao processo de multipartidarismo; a sociedade
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civil angolana permanecia débil. Por outro lado, as guerras civis que o
pais viveu ao longo de quase trés décadas nédo favoreciam as mudan-
¢as politicas em curso. Apds as elei¢bes de 1992, Angola era um pais
destruido, a viver uma situagéo de crise generalizada. O fim do conflito
armado em 2002, o forte crescimento econdmico verificado entre 2002
e 2008, na ordem dos 15 por cento ao ano (Governo de Angola, 2011),
gue sustentou os investimentos no sector publico, em infra-estrutu-
ras e servigcos basicos, as elei¢cdes multipartidarias em 2008 e em 2017
ndo foram suficientes para Angola deixar de apresentar indicadores
sociais que revelam um pais a sofrer de caréncias varias, com muitos
angolanos aviver em situacdo de pobreza e exclusdo, num ambiente de
agravamento das disparidades sociais, com a grande maioria da popu-
lagdo a experimentar um forte sentimento de privagéo.

No que diz respeito as realidades educativas, uma evolugéo positi-
va que o pais experimenta desde os longinquos anos 1972/73, associa-
da a uma procura crescente de ensino por parte dos alunos/familias e
a uma maior oferta educativa, ndo esconde as iniUmeras dificuldades
do sistema de ensino que se reflectem, por exemplo, na diminui¢éo da
capacidade de absorcédo de alunos & medida que se sobe nos niveis de
ensino; na sua ineficécia, traduzida em elevadas taxas de reprovacéao
e abandono escolar; nas insuficiéncias de infra estruturas (salas de
aulas, escolas) e do corpo docente, em quantidade e qualidade; nas
assimetrias regionais, em desfavor das provincias do interior; na si-
tuacédo de desigualdade de acesso e permanéncia no sistema de ensi-
no, desfavoravel as raparigas; ou na fraqueza de recursos financeiros
alocados ao sector da educacéo e ensino (Governo de Angola, 2011;
Carvalho, 2005a; 2005b, 2013).

Comaimplementacgédo do Sistema de Educacgéo e Ensino de 2001 con-
seguiram-se alguns ganhos significativos, nomeadamente um processo
de escolarizacdo mais longo, uma interligacdo mais consistente entre
os diversos subsistemas de ensino, um desenvolvimento e valorizagédo
mais intenso da Formacé&o Profissional (Governo de Angola, 2011). As
enormes dificuldades de que o sector da educacéo e ensino em Angola
ainda padece exigem, no entanto, a continuidade dos esforgos com vista
a consolidar os ganhos alcangados. E necessario, por exemplo, aumen-
tar os recursos financeiros disponiveis; prosseguir a formacgéo e treino
de professores e pessoal administrativo; implementar sistemas de ava-
liagdo que permitem orientar as aprendizagens dos alunos, tomar de-
cisdes sobre alunos, professores, gestores e curricula, tomar decisées
sobre o sistema educativo no seu todo; promover a incluséo social.

As debilidades das condi¢des socioeconémicas dos alunos e os seus percur-
sos escolares dificeis (dificuldades de acesso e permanéncia no sistema de ensi-
no) afectam as suas praticas educativas estratégicas. O parco patrimo-
nio econdmico-financeiro desses alunos reflecte-se, entre outros ele-
mentos, nos baixos rendimentos das familias; na necessidade que mui-
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tos pais tém de desenvolver uma segunda actividade profissional para
completar ou complementar os seus magros rendimentos; nas fracas
condi¢des de habitabilidade das residéncias de muitas familias. A mo-
déstia do patriménio sociocultural dos agregados familiares traduz-se
nos baixos niveis de habilitagdes literarias dos ascendentes (situados,
sobretudo, ao nivel do Ensino Primario), sendo que os pais (homens)
séo, nasuagrande maioria, trabalhadores por conta de outrem, sobretu-
do no sector publico, as mées quase todas aplicam-se aos trabalhos do-
mésticos, os avos dedicavam-se, principalmente, a agricultura, e as avos
ocupavam-se naagricultura e nos trabalhos domésticos (Correia, 2015).

Nos seus percursos escolares, poucos alunostém aoportunidade de
frequentar o Ensino PréEscolar, um nivel de ensino que nunca chegou a
ser implementado de forma generalizada no pais, mormente fora da ca-
pital Luanda. A frequéncia do Ensino Secundario e do Ensino Superior,
gue tem aumentado nos ultimos anos, é fortemente condicionada pela
escassez da oferta educativa, pelo que permanece ainda inacessivel a
um grande nimero de alunos angolanos.

As representacdes pouco positivas que os alunos possuem das suas es-
colas e das relagGes que estas mantém com as familias influem nas suas
praticas educativas estratégicas. Os alunos percepcionam as escolas
enquanto instituicées que ndo cumprem de forma cabal os seus objec-
tivos e finalidades, padecem de caréncias graves e mantém uma timida
colaboragdo com as familias (Correia, 2015). Para os alunos, as escolas
do pais em geral e as suas em particular tém dificuldades em concre-
tizar aquilo que consideram ser as principais fun¢des e finalidades da
escola: proporcionar espagos de ensino/aprendizagem e de aquisicéo
de competéncias essenciais a uma integracdo bemsucedida na so-
ciedade; tém responsabilidade nas formac¢des deficitarias adquiridas
pelos alunos, nas experiéncias de reprovagdes ou mesmo nos com-
portamentos “nédo adequados” exibidos por muitos alunos (por exem-
plo, ndo realizagdo de tarefas, “sabotagem” das aulas dos professores
“goleiros”, isto é, os professores assiduos e pontuais) (Correia, 2015,
p. 215). Os alunos apreendem as escolas enquanto instituicdes que
padecem de caréncias graves, em termos de recursos materiais, téc-
nicos e humanos: inexisténcia, insuficiéncia (ou falta de conforto) de
salas de aulas, cantinasbares, bibliotecas das escolas, laboratorios e
salas de informatica; niumero insuficiente de professores; debilidades
pedagodgicas, precariedade das condi¢gdes de trabalho (baixo saléario
e/ou atrasos nos pagamentos). Finalmente, os alunos apreendem as
relagdes existentes entre as escolas e as familias como sendo pou-
co intensas, “timidas”, atribuindo as familias a obrigacéo de promover
maior participagdo (Correia, 2015, p. 394).

Os ambiciosos projectos|expectativas escolares e profissionais dos alu-
nos afectam as suas praticas educativas estratégicas. Os alunos tém
ambiciosos projectos e expectativas escolares, esperando estudar
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até aos niveis de ensino mais elevados, nomeadamente mestrado e
doutoramento. Os ambiciosos projectos e expectativas profissionais
traduzem-se nas preferéncias pelas profissées mais valorizadas, as-
sociadas a possibilidade de obtengcédo de maiores ganhos econémico-
financeiros e sociais (advogado, juiz, médico, jornalista, economista,
engenheiro ou diplomata); nos desejos de entrada imediata no mun-
do de trabalho, ap6s a conclusdo da formacédo - uma via do usufruto
o0 mais depressa possivel dos beneficios esperados, associados as
formacgdes realizadas; e nas ambi¢cdes do exercicio da actividade pro-
fissional na capital — local do pais que oferece melhores condi¢ées de
vida aos recém formados.

4.2. Praticas educativas estratégicas

Procura de apoio econémico-financeiro. Carentes de apoios econémico-
financeiros para poderem realizar os estudos, os alunos esforgcam-se
por obté-los, procurando trabalhar (a tempo inteiro, a tempo parcial ou
fazendo pequenos biscates) ou solicitando/obtendo bolsas de estudo
junto das varias entidades publicas e privadas (nacionais e estrangei-
ras). As dificuldades de acesso e obtencdo desses apoios ndo consti-
tuem, todavia, razées de desmotivagéo ou desisténcia da continuidade
da procura dos mesmos.

Aplicagdo nos estudos. Em geral, os alunos procuram ser assiduos e
pontuais as aulas como uma forma de assegurar as condi¢des de ob-
tencdo de resultados escolares positivos; procuram adoptar hébitos
de estudo em conformidade com os principios de uma boa gestédo das
condi¢cdes que tém a sua disposicdo - tempo (ritmo/calendario), espaco
(residéncia, instituicdes escolares, cafés, salées em igrejas, terragos
em prédios de apartamentos), modalidades de estudo (individual, em
grupo), equipamentos (computadores e Internet, salas de estudo/aulas,
bibliotecas, salas de informatica).

Recurso ao “tréfico de influéncia”. Os alunos recorrem as diversas mo-
dalidades de “trafico de influéncia” para obter éxito no seu processo de
escolarizagdo, mesmo reconhecendo que semelhantes praticas acarre-
tam inumeras consequéncias perniciosas para a sociedade, em geral, e
osindividuos, em particular. Praticam a “gasosa”, uma das modalidades
do “trafico de influéncia” que se baseia na “venda e compra” de favo-
res tendo em vista objectivos diversos, como a obtenc¢éo de lugares no
sistema de ensino, a mudanca de formagées/cursos e regimes de fre-
quéncia as aulas (diurno/nocturno), a obtencédo de resultados escolares
positivos, aaprovacdo ou a obtencdo de diplomas, a obtencéo de bolsas
de estudos. Os alunos recorrem a ligagéo a organizagdes de cariz diver-
so - religioso, politico partidario, sociocultural ou outro — com o intuito
de obterem beneficios escolares ou profissionais imediatos ou futuros,
designadamente conseguirem a entrada no sistema de ensino, ganha-
rem uma bolsa de estudo, obterem um emprego.
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4.3. A valorizacao da educacao escolar e a influéncia das condicdes

de escolarizacao

Os alunos acreditam que a formacgé&o escolar, e em particular as forma-
¢des de nivel mais elevado, constitui um valor em si mesmo, represen-
tando a possibilidade da obtengédo de qualificagées socialmente valori-
zadas, que permitem adquirir “conhecimentos Unicos”, aceder a carrei-
ras profissionais mais valorizadas, alcangar melhores condi¢ées de vida
(prestigio social, ganhos econémico-financeiros).

Com a realizagéo da educacéo escolar os alunos esperam alcancar
ganhosreais, tais como ter mais oportunidades de conseguir um empre-
go; trabalhar na area que se deseja, por exemplo, na area em que se faz
a formacdo; progredir na carreira profissional; conseguir um “emprego
compativel”, isto €, um emprego capaz de gerar beneficios considera-
dos correspondentes aos niveis de formagéo realizados; obter compen-
sacgdes financeiras; poder adquirir patriménio cultural, material e social.
A motivagdo para a procura permanente da melhoria das condicées de
vida esta intimamente ligada a realidade sociopolitica profundamente
desigualitaria do pais, que pressiona os cidad&dos a procurar condi¢des
qgue lhes permitem, conforme os casos, fugir a pobreza gritante ou ad-
quirir, manter e reforgar as posi¢ées privilegiadas na estrutura social
(Carvalho, 2011).

Os trés primeiros factores que configuram as condi¢des de esco-
larizagdo surgem-se como enormes constrangimentos que podem por
em perigo os objectivos ultimos dos alunos de alcangar efou melhorar
as suas condigcdes de vida, porque arriscam comprometer a curto prazo
um processo de escolarizagdo bem-sucedido. Estes constrangimentos
tendem, individualmente, areduzir as possibilidades de os alunos alcan-
carem os seus objectivos e interesses escolares e profissionais (bene-
ficios econdmicos, sociais ou outros) pela via da educagéo escolar, ao
contribuirem para entravar todo o processo de aposta na educacéo e
ensino. Por outro lado, a acumulacéo das interacgdes que se verificam
entre eles torna ainda mais gravoso o potencial de dificuldades que os
alunos enfrentam. Estas dificuldades limitam sobremaneira as reais
possibilidades de entrada e permanéncia no sistema de ensino.

Perante semelhantes constrangimentos e dificuldades, as deci-
sdes e ac¢gdes dos alunos emergem no sentido ndo do conformismo
ou desisténcia, mas sim da procura de solugdes para contrariar es-
ses mesmos constrangimentos e dificuldades. Eles tendem a adoptar
comportamentos que permitem aceder e prosseguir os estudos que
lhes hdo-de proporcionar beneficios econdmicos, financeiros, sociais
e outros, numa realidade socioeducativa cuja oferta educativa é es-
cassa: procuram insistentemente os necessarios e suficientes apoios
econdmico-financeiros que lhes permitem assegurar as condi¢ées de
entrada e permanéncia no sistema de ensino, envolvem-se com perse-
veranca nos estudos e recorrem ao “trafico de influéncia”. Esta-se, de
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facto, em presenga de um processo de inverséo ou transformacéo das
condi¢bes de escolarizagdo néo favoraveis, constrangedoras, pela via
da forte valorizacdo da educagédo escolar. Com efeito, é na medida em
que os alunos reconhecem a educagéo escolar especial importéancia
enquanto instrumento adequado para a concretizagdo dos seus ob-
jectivos e interesses escolares/profissionais, que se concretiza a re-
ferida inversdo ou transformagéo. De facto, na exacta medida em que
os alunos reconhecem e valorizam a educagéo escolar enquanto um
instrumento apropriado para, por um lado, alcancgar os seus objecti-
vos e interesses e, por outro, enfrentar e ultrapassar os obstaculos
que se lhes apresentam, os referidos constrangimentos constituem-
se oportunidades e razbes de ser da ocorréncia das praticas educati-
vas estratégicas.

Os ambiciosos projectos/expectativas escolares e profissionais
dos alunos configuram, por sua vez, condi¢ées de escolarizagéo fa-
voraveis a concretizagdo dos seus objectivos e interesses escolares e
profissionais (Kajibanga, 2000; Correia, 2015). Traduzidos em desejos
de realizar formagdes escolares de niveis mais elevados e de exercer
actividades profissionais mais valorizados, os ambiciosos projectos/
expectativas escolares e profissionais dos alunos surgem-se como
uma via importante para esta concretizagcédo desses objectivos e inte-
resses. Associados a forte valorizagdo da educagdo escolar, os am-
biciosos projectos/expectativas escolares e profissionais dos alunos
impulsionam as suas praticas educativas estratégicas, tendo em vista
a realizagcé@o dos seus objectivos e interesses, ndo obstante os cons-
trangimentos e dificuldades diversos que colocam alguma contengéo
aqueles ambiciosos projectos/expectativas; impelem os alunos a pro-
curarem o apoio econdmico-financeiro, aaplicarem-se nos estudosea
recorrerem ao “trafico de influéncia” para garantir a continuidade dos
estudos que permite realizar os seus objectivos e interesses.

Em sintese, é narelagdo com a forte valorizagédo que os alunos fazem
da educagédo escolar que as componentes das referidas condi¢cdes de
escolarizagdo ndo favoraveis ou favoraveis as praticas educativas es-
tratégicas ganham, verdadeiramente, sentido e poder explicativo. Com
efeito, se a forte valorizagédo da educacéo escolar pelos alunos amplia
as condi¢bes de escolarizagdo favoraveis as praticas educativas estra-
tégicas, ela potencializa, igualmente, as condi¢des de escolarizagdo nédo
favoraveis a essas praticas, ao transforméa-las em condi¢des favoraveis,
isto é, em oportunidades e razdes de ser da ocorréncia dessas praticas
educativas estratégicas: possibilidade de realizar os seus objectivos e
interesses, melhorar as suas condi¢des de vida.
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CONCLUSOES

Os resultados desta pesquisa revelam que quando os alunos de fracos
recursos socioeconémicos valorizam a educacédo escolar, apreenden-
do-a como mais-valia (capital de prestigio e simbdlica), tendem a apos-
tar fortemente nela, agindo com o propdsito de enfrentar os constrangi-
mentos associados aos processos de escolarizagcdo e melhorar as suas
condi¢des de vida. Estes resultados estdo em linha com pesquisas ante-
riores realizadas noutros contextos e formacgdes sociais que confirmam
a ocorréncia e o fulgor de préaticas educativas estratégicas de actores
sociais e educativos pertencentes a grupos sociais desfavorecidos, a
actuar em conjunturas de enormes constrangimentos e dificuldades,
procurando satisfazer os seus interesses e desejos (Berthelot, 1982,
s.d.; Montandon, 1987; Boudon, 1979a, 1979b, 1990; Kellerhals & Montan-
don, 1991; Laurens, 1992; Baudelot & Establet, 1992; Proteau, 1995; Yaro,
1995; Machado et al., 2003; Lahire, 2004; Diallo, 2006; Diogo, 2013; Justino,
2013; Palhares, 2013; Correia, 2015).

Estas decisdes e acgdes destes alunos de fracas condi¢gdes so-
cioecondmicas revelam ser, de facto, praticas educativas estratégicas.
Através delas, os alunos procuram minorar os efeitos menos positivos
das suas vivéncias numa realidade socioeducativa constrangedora,
caracterizada pela debilidade do mercado de oferta educativa; adoptar
comportamentos pré-activos, reagindo a esses constrangimentos nuns
casos e antecipando os noutros; rentabilizar em proveito préprio as pos-
sibilidades ou potencialidades existentes; ajustar-se, numa palavra, a
essa realidade constrangedora. Estas préaticas educativas estratégicas
adaptam-se aos diferentes factores associados a realizacao dos objec-
tivos einteresses dos alunos, sejam estes mais favoraveis, sejam menos
favoraveis (Crozier & Friedberg, 1977; Sardan, 2005).

As praticas educativas estratégicas destes alunos de fracos recur-
s0s socioeconémicos apontam, por conseguinte, para a sua autonomia
enquanto actores sociais capazes de utilizar a margem de manobra de
que dispdem para enfrentarem ou resolverem os constrangimentos que
se lhes impdem. Face as multiplas dificuldades com que se deparam no
dia-a-dia, os alunos luandenses (angolanos) revelam ser, a semelhanca
de outros alunos africanos subsarianos e de outros continentes, dina-
micos, inventivos e criativos — competentes para provocar as suas proé-
priastransformacgdes e influenciar as realidades econdmicas, sociopoli-
ticas e educativas em que estéo inseridos (Lachaud, 1997; Sardan, 2005);
actores sociais, detentores de racionalidades apropriadas as condi¢cdes
de vida que vivenciam (Assogba, 2011).

A autonomia e a qualidade de actores sociais desses alunos assen-
tam nas suas capacidades de leitura critica das realidades escolar, fa-
miliar e sociocultural, de projeccéo e antecipagéo do futuro, e de acgéo,
associadas a valorizagdo da educagéo escolar. De facto, estes alunos,
a semelhancga do que outros estudos confirmam, reconhecem que, en-
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guanto membros de grupos sociais ou familias desfavorecidos néo de-
tentores de outros tipos de patriménio (material, financeiro e cultural),
dependem sobremaneira da educacédo escolar para melhorar as suas
condigdes de vida (no presente e no futura) (Gilly, 2002; Zago, 2012). E
verdade que, devido a muito factores, a formagéo escolar ndo garante
sempre (em quaisquer circunstancias e em todo o lugar) o acesso ao
mercado de trabalho e aos eventuais beneficios associados (Palhares,
2013). N&do é menos verdade, entretanto, que ela, e em particular a exce-
Iéncia escolar, detém um papel decisivo nas estratégias de reproducéo
social, através da insercdo no mercado de trabalho e ocupagéo das me-
Ihores posi¢des (Pingon & Pingon Charlot, 2007).

Osresultados da presente investigacdo sugerem que numaestrutura
socialcomoaluandense (angolana) o esfor¢co paraescapar as condi¢gdes
socioeconomicas desfavorecidas é particularmente intenso, sendo que
o investimento na formacgéo escolar, pela possibilidade de proporcionar
uma promogcao social ou evitar uma ndo promogéo ou despromogé&o so-
cial, surge como um instrumento de capital importancia, um impulsiona-
dor de praticas educativas estratégicas dos alunos. Estudos realizados
em contextos nacionais similares, como sejam os casos da Costa do
Marfim (Proteau, 1995), do Burkina Faso (Yaro, 1995) e da Guiné Conakry
(Diallo, 2006) — para se referir apenas a paises africanos de expresséo
francesa—, comprovam a ocorréncia de praticas educativas estratégicas
de alunos efou familias detentores de condi¢gdes socioeconémicas des-
favorecidas, tendo em vista alcangar a ascens&o socioecondmica e es-
capar a ndo promogcédo ou despromocéo social. Umailacdo que se pode
extrair é que, em todos esses contextos, a procura de educagéo escolar
ou ensino tende a assumir um perfil que nédo se desenvolve apenas se-
gundo o modelo melhores condi¢ées socioeconémicas, maior procura de ensi-
no; nos casos presentes, o outro modelo é maiores debilidades de condi¢cées
socioeconomicas, associadas a valorizagdo da formagdo escolar, maior procura
de ensino (Correia, 2015).

A presente pesquisaidentificou um conjunto de factores explicativos
importantes das praticas educativas estratégicas de alunos de fracos
recursos socioeconoémicos, associado a importancia que os proprios
atribuem e reconhecem & educacéo escolar. Devido as muitas debilida-
des que afectam e continuaréo a afectar as estruturas de ensino angola-
no, aqueles factores constrangedores ora identificados ou outros pode-
réo continuar a condicionar os processos de escolarizagdo dos alunos.
Tomando em consideragdo a importéncia que os alunos de fracos re-
cursos socioeconémicos luandenses atribuem & educacéo escolar e o
investimento que nelafazem, traduzidos em préaticas educativas estraté-
gicas, admite-se, mesmo num quadro de incertezas e imprevisibilidade
do futuro, a possibilidade dessas praticas educativas continuarem a ser
elementos decisivos de resposta dos alunos aos referidos constrangi-
mentos e aos desafios que se lhes colocam no campo do ensino. Reco-

232



IV COOPEDU

menda-se que se dé crédito as capacidades de os alunos pertencentes
a grupos desfavorecidos lerem criticamente a realidade socioeducativa,
projectarem ou anteciparem o futuro, e decidirem e agirem, associadas
a sobrevalorizagdo da educacédo escolar no contexto escolar. Aconse-
Ilha-se, igualmente, que junto das escolas (e das préprias familias e ou-
tras entidades ligadas ao ensino) se desenvolvam actividades através
de técnicas diversas, nomeadamente workshops, em dominios como o
empreendedorismo, que permitam aos alunos despertar e aumentar a
satisfagdo com a vida académica; melhorar a compreensdo da impor-
tancia da educacéo escolar para o sucesso da vida social e profissional;
consolidar atitudes e comportamentos capazes de provocar a sua pro-
pria transformacéo e a das realidades socioeducativas em que se inse-
rem. Recomenda-se, finalmente, que se efectuem estudos que tratem,
especificamente, dos comportamentos de outros actores educativos
gue ndo apenas alunos (por exemplo, familias e professores), no qua-
dro do sistema e estrutura de ensino angolanos, ou apresentem novas
abordagens dos problemas ora analisados. Estes trabalhos contribuirdo
para melhorar o conhecimento das realidades educativas angolanas.

Desenvolvimento de novas pesquisas, realizagdo de actividades pra-
ticas mobilizadoras de atitudes e comportamentos de actores sociais e
educativos de fracos recursos socioeconémicos, conducentes a melho-
ria dos seus processos de escolarizagdo e condi¢bes sociais, sédo pe-
guenos contributos que podem melhorar as suas capacidades criativas
e adaptativas as suas realidades socioeducativas. Semelhantes contri-
butos, note-se, dependem em grande medida da comunidade educativa,
incluindo pesquisadores, alunos e professores.
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