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Gyukits Gyorgy — Karlovitz Tibor — Papp Z. Attila:

A kozépiskola-valasztas szocialis hattere a Borsod-Abanj-
Zemplén megyei nyolcadikos tanulok kérében

A kutatas célja az volt, hogy a kozépiskola kivalasztdsanak motivacids hatterét vizsgaljuk.
Mivel ezzel az utobbi években a szakmai kamara is foglalkozott, mi olyan nyolcadik
évfolyamos tanuloi réteget néztiink meg Borsod-Abauj-Zemplén megyében, akiknek dontd
tobbsége hatranyos helyzetti (hh) volt.

Ugy gondoltuk, a palyavélasztasi motivacidt azzal hozzuk Gsszefiiggésbe, hogy milyen a
jovokeépiik, és palyavalasztasuk hogyan illeszkedik ebbe. Kivancsiak voltunk arra is, miként
¢lik meg az esetleges kudarcokat, milyen alternativakat latnak, hogyan kiizdenek meg a
kialakult helyzettel. Lényeges szempontja volt még a kutatasnak az is, hogy milyen szerepet
jatszik a csaladjuk, az ismer6seik, az iskola, az osztily, valamint a pedagdgus a
palyaorientacio terén. Kivancsiak voltunk arra is, hogy az internetet felhasznaljak-e a
palyavalasztasi dontésiik meghozatalahoz, tdjékozddnak-e a vildghalon fellelhetd, a
palyavalasztast segitd eszk6zok segitségével.

A palyaorientacio alatt egy olyan folyamatot értiink, amely ,,a tanuld egyéni igényeinek
figyelembevételével segiti a megfeleld palya, szakma kivalasztasat, a lehetd legszélesebb
informacionyujtas révén” (Szilagyi: 2000).

A palyaorientacio targykore azonban nem korlatozodik az altalanos iskola befejezésére, mint
ahogy azt az 1. abrarol leolvashatjuk, hanem szinte az egész életutat végigkiséri.

1. Abra A Super-féle életpalyaszivarvany (belsd kor életévek, kiilsé kor életszakaszok).
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Forras: Borbély-Pecze Tibor Bors: A palyatanacsadas szerepének, tartalmanak, mivel6i
korének kiszélesedése és pedagogiai fejlesztésének lehetéségei. 2010. (14. oldal)
http://www.borbelytiborbors.extra.hnu/EGYEB/BPTB _vedes_20100629.pdf

Ennek egyik, az egész életutat meghatarozd eleme a kozépiskola valasztas. Vélhetéen
kiilondsen igaz ez a hatranyos helyzetli didkok esetében, az iskoldnak a tarsadalmi
egyenl6tlenségek ujratermelésében jatszott meghatarozo szerepe miatt (Bourdieu: 1978).

Most tekintsiik at a rendelkezésre allo eddigi ismereteket e témaval kapcsolatban:
,Eszak-Magyarorszigon viszonylag nagy aranyban szeretnének a gyerekek szakmunkas
bizonyitvanyt és érettségit szerezni. Ha a tervezett tovabbtanulés atlagos id6tartamat tekintjiik,
a régidhoz tartozd megyék a kozépmezényben vannak 5,5-6,0 évvel. (2. abra) Itt van a
legtobb olyan sziilo, aki gyerekére bizza a palyavalasztast (ugyanannyi, mint Kozép-
Dunantualon).

2. abra A tovabbtanulas tervezett idotartama megyénként 2015-ben.

Budapest I 6,3
Somogy — 6,2
Baics-Kis kun | G, 2
Heves — 6,0
Tolna | 6,0
Sabolcs-Szatmar-Bereg | 6,0
Zala | SO
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Fejér | S, O
Jasz-Nagykun-Szolnok | S,
Veszprém | 5,0
Pest — 59
Borsod-Abatj-Zemplén | 5,8
Pécs-Baranya — 5,8
Gyér-Moson-Sopron — 5.7
Hajdd-Bihar | S, 7
Komarom-Esztergom — 5,5
Négrad — 55
Vas — 5,4
Békés | S, 3
Csongrad | 5,2

Forras: GVI (n =9088)

Bardits Anna — Tiirei Gergely (2015): Altalanos iskolasok palyavalasztasa 2015. — Elemzés a
Magyar Kereskedelmi és Iparkamara szamara. Gazdasag ¢és Vallalkozaskutatd Intézet.
Budapest, 2015.

Viszonylag sok sziil6 tdmogatja a szakmaszerzést, és sokan adjdk azt a tanacsot, hogy a
szakma megszerzése utan dontson a gyerek a diplomardl. Eszak-Magyarorszagon a gyerekek
érdeklédése szinte minden témaban atlagon feliili, de egyikben sem kiemelkedd. A miiszaki, a
fehérgalléros és a kreativ munka népszertisége atlag alatti; az emberekkel foglalkozo és az
agrar szakmacsoport esetében pedig atlag kozeli. (3. abra) Ebben a régioban a legalacsonyabb
a Diplomaindex ” (Bardits — Ttirei 2015: 130):

A tanulok egyes pszicholdgiai jellemzdit vizsgalva megallapithatjuk, hogy azon tanuldk koziil,
akik onallobbnak és iskolai munkéjukban szorgalmasabbnak tekinthetdek, tobben késziilnek
diplomat szerezni, mint a tobbi diak koziil. A Diploma-index magas atlagos értéket jelez
azoknal, akik a csoportos feladatok megolddsandl iranyitani szeretnek; azok kozott, akik
szeretnek kiilonorara, iskolai szakkorbe jarni, és azok korében, akik 06nalldo véleményt
fogalmaznak meg a legtobb kérdésben. A Diploma-index ezzel szemben viszonylag alacsony
atlagos értéket mutat azok kozott, akik csoportban szeretik elvégezni a feladataikat, azok
korében, akik segitségért inkabb a barataikhoz fordulnak, mint a sziileikhez, valamint azok
kozott, akik egyediil szeretnek tanulni, dolgozni (Bardits — Tiirei 2015: 106).

Az idézett tanulmany szerint az emberekkel valo foglalkozas elsdsorban a hatranyos helyzetii
csoportok gyermekeit érdekli, és az északi régioban ennek értéke vélhetden azért ilyen magas,
mert nagy aranyu ez a CSOport.

3. abra Az egyes foglakozasi csoportok népszeriisége régionként 2015.
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Bardits Anna — Tiirei Gergely (2015): Altalanos iskolasok palyavalasztasa 2015. — Elemzés a
Magyar Kereskedelmi és Iparkamara szamara. Gazdasag és Vallalkozaskutatd Intézet.
Budapest, 2015. (69. oldal)

A tanulokkal kapcsolatban pedig megallapithaté: ,,A Kézponti Statisztikai Hivatal 2012-es
adatai alapjan a 2011/2012 tanévben az Eszak-Magyarorszagi és az Eszak-Alfoldi Régioban
volt a legmagasabb az altalanos iskolai tanulok 1000 lakosra juté szama (80,1-87,8).
Ugyanakkor megfigyelhetd az is, hogy a célcsoportban, ezekben a régiokban a legtobb a
hatranyos helyzetli tanulok aranya (50,1-54,8). Az orszagos atlaghoz képest legkevesebb
altalanos iskolai tanul6 a Nyugat-Dunantuli és a K6zép-Magyarorszagi régioban (68,4-72) jart
iskoldba, azonban a didkok koziil az utobbi régidban, azaz Budapest és Pest megyében volt
aranyaiban a legkevesebb hatranyos helyzeti tanuld (20)” (Suhajda — Kiss - Lukovics —
Savanya: 2013). A fenti idézetbdl lathat6 az is, hogy az északi régiokban tobb mint kétszeres
a hatranyos helyzetli tanulok aranya a legkisebb aranyu régiokhoz képest.

4. Abra A roma tanulok becsiilt arinya megyénként az altalanos iskolakban.
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Papp Z. Atilla: Id6soros roma tanul6i aranyok, és kihatasuk a kompetenciaeredményekre.
In.: Cigany kisebbség: oktatas, egyhaz, kultara.
http://www.prominoritate.hu/folyoiratok/2011/ProMino11-3-08-Papp.pdf

Ismeretes, hogy nem minden hatranyos helyzetli tanuldé roma, de a romak e téren
nagymértékben feliilreprezentaltak. A fenti (4. abra) alapjan lathaté az is, Borsod-Abauj-
Zemplém megye a maga 30% feletti becsiilt arannyal, a megyék kozott a legmagasabb értéket
mutatja. Egy friss elemzés szerint az iskolai szelekcid a kozépiskolai szinten mutatkozik meg
legélesebben: .,...a leszakad6 rétegek hatranyai a kozépiskolai lemorzsolodas tekintetében
mutatkoznak meg a legélesebben. Ez az a torésvonal, ahol a mai magyar tarsadalom
kettészakad a tudashoz és az emberhez mélto élet lehetdségéhez hozzajutd fiatalokra, illetve
azokra, akik a tudéds lehetdségétdl meg vannak fosztva, s ezért tartés szegénységre ¢&s
tarsadalmon kiviiliségre itéltetnek. Azoknak a fiataloknak, akik a mai Magyarorszdgon nem
tudnak valamilyen kozépiskolai végzettségre szert tenni, tartdsan munkanélkiili 1étre vagy
rendszertelen foglalkoztatasra kell berendezkedniiik. A most htiszéves roma fiatalok koziil
minden masodik ilyen helyzetben van. Ilyen kilatasokra szamitva, igen nehéz tarsadalomba
beilleszked6 életformat kialakitani.” (Hajdu-Kertesi-Kézdi: 2014) A fenti tendenciakat
kovethetjiilk nyomon az 5. dbran.

5. abra. Az 1971-ben és 1991-ben sziiletett roma fiatalok iskolai palyafutdisa 20/21 éves
életkorukban
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Forras: (http://econ.core.hu/file/download/TRIP/Append C.pdf).

»Az eddigi adatfelvételi hulldmok tantisdga szerint e hat tanév ideje alatt a kdzépiskoldba
beiratkozott tanulok csaknem 90%-anak sikeriilt valamilyen befejezett kozépiskolai
végzettségre szert tenni. A tanuldk valamivel tobb, mint 10%-a lemorzsolddott, és nem tudott
szakiskolai végzettséget vagy érettségit szerezni. E kudarcos kozépiskolai életpalyak
aranytalanul nagymértékben jellemzik a roma fiatalokat. A 2006 O6szén a kozépiskola 1.
¢vfolyamat megkezdd roma tanuldknak csaknem a fele morzsolddott le a hatodik tanév
végéig, csaknem 30%-a jutott szakiskolai végzettséghez, és csak egynegyedének sikeriilt
érettségit szereznie.” (Hajdu-Kertesi-Kézdi 2014: 297) ... Ennek az igen jelentOs rezidualis
kiilonbségnek az egyik Osszetevéje a roma tanulok tobbségét (az alacsony iskolai
teljesitményli tanuldkat) kiilondsen erdsen sujté tarsadalmi elszigeteltség: ezeknek a
fiataloknak rendkiviil kevés, iskoldban jol teljesitd szoros kortarscsoporti kapcsolatuk van.
Nem tudjuk megmondani, hogy a tarsadalmi izolaci6 rombolo, illetve a tarsadalmi
befogadottsag épitd hatasa milyen mechanizmusokon keresztiil érvényesiil a kozépiskolai
lemorzsolodasban, és az is tisztazandd kérdés, hogy mi hatarozza meg azt, hogy egy
kamaszkorban levé roma vagy nem roma fiatalnak milyen mértékben vannak a tarsadalom
atlagosan sikeres tagjaithoz vezetd kortarscsoporti kapcsolatai. Térsadalompolitikai
mekkora szerepet jatszik a lakohelyi és iskolai elkiiloniilés, és mekkora szerepe marad a
kapcsolatok 1étrejottében érvényesiild etnikai preferenciaknak. Az ilyen és ehhez hasonlo
kérdések megvalaszolasa tovabbi kutatdsokra var, és — megitélésiink szerint — ezek alkotjak
majd a roma gyerekek iskolai lemaradasat kutat6 szakirodalom egyik legnagyobb kihivasat a
jovében.” (Hajda — Kertesi — Kézdi 2014: 300-301)

A nagyjabol egy szordsegységnyi lemaradas a toredékére olvadna le, ha feltételeznénk, hogy a
roma tanuldk hasonlo életkoriilmények kozott élnének, mint a nem roma fiatalok. Az
iskolazatlan és szegény csaladokban, rossz lakohelyi koriilmények kozott felndvekvd roma
fiataloknak szamos tanulast akadalyozo6 tényezoOvel kell szembesiilniiik: egészségi allapotuk
rosszabb az atlagosnal, otthoni kornyezetiikon belill nem jutnak hozzd a készségeik
fejlédéséhez fontos erd-forrasokhoz, iskolai palyafutdsuk soran, pedig kiszorulnak a jo
mindségli  iskoldkbol. Térsadalmi hatranyaik dontd részben ezeken a kozvetitd
mechanizmusokon keresztiil valnak tanulmanyi lemaradasokka. (Hajda — Kertesi — Kézdi
2014: 276)

Végiil kérdés, hogy e hatranyos helyzetli régioban mennyire realis a palyavalasztas
megtériilése: ,,A szakiskolai szakképzés nagymértékli jelentdésége mellett, monetarisan
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relative alacsony tarsadalmi megtériiléssel jellemezhetd, amelynek oka, mint emlitettiik
elsdsorban a szakképesités megszerzéséhez tarsuld alacsony kereseti tobbletben rejlik. Az a
jelenség, hogy a munkapiac a szakiskolai képesitésiieket az altalanos iskolai végzettekhez
viszonyitva, az egyén ¢letpalydjanak korai szakaszédban idonként elmaradd, majd a késobbi
¢letéveiben alig meghalad6 keresettel jutalmazta, tovabbi vizsgéalatot igényel. Hasonloan
kutatasra érdemes, annak a felvetésnek a vizsgalata, hogy a fekete- illetve sziirkegazdasagban
foglalkoztatottak jelentds aranya tolja-e lefele a szakiskolai végzettek munkapiaci keresetét,
vagy egyeb olyan tényezdok fejtik ki hatdsukat, mint pl. az altalanos készségek hianya, a
technologiai fejlodéssel 1épést nem tartd szakképzés nem megfeleld szinvonala, alacsony
mobilitasi hajlandosag, amelyek rendre akadalyozhatjak a munkaer6-piaci érvényestilést.” (T.
Kiss: 2011)

A kutatdsunkban a fentiekbdl a kiilonféle tarsadalmi hatranyok, és ennek kovetkeztében
bekovetkezd iskolai lemorzsolodas, valamint a palyavalasztas megtériilése az, amit mi is
vizsgalni fogunk.

Elméleti hattér

A palyaorientacios kutatasunk soran abbol indulunk ki, hogy a hatranyos helyzeti gyermekek
olyan tarsadalmi kornyezetben €élnek — borsod megyei falvak cigany telepei, varosi szegény
negyedek - , ahol a szegénység kulturaja mar Kialakult. A Lewis (2000) altal bevezetett
fogalom tulajdonképpen egyfajta szubkultiraként értelmezhetd, melynek szamos attributumat
irja le szociografikus regényében a Sanches gyermekeiben (1968). Ezek koziil szamunkra a
jovotlenség, és reménytelenség lesz fontos: ,,...mire a slumos kornyékek gyerekei 6-7 évesek
lesznek, altaldban mar elsajatitjak szubkultirajuk alapvetd értékeit és magatartasait és
pszichologiai okokbo6l mar késébb sem képesek kihasznalni azokat az elénydket, amelyek a
koriilmények véltozasabol vagy a feltételek javulasabol életiik soran kindlkoznanak.” (Lewis
2000 :311) A fenti idézetbdl a tovabbiak soran az lesz 1ényeges, hogy a hatranyos helyzet egy
szubkultura talajan - sajatos szocializacios folyamatok révén alakul ki.

De a jovotlenség és reménytelenség mar Lazarsfeld és munkatarsainak (Lazarsfeld, — Jahoda,
— Ziesel, 1999.) az 1930-as években irddott klasszikusnak tekintheté szociografikus
munkdjdban a Marienthalban is fontos jellemzdje volt az elslumosod6 munkastelep

népességének:
...”nincsenek tervek, nincs jovOokép, nincsenek remények” (Lazarsfeld,— Jahoda, — Ziesel
1999: 80) ... ,.kétségbeesés, depresszio, reménytelenség, minden faradozas hiabavalosaganak

az érzése, ebbdl kovetkezOen mar nem is keresnek munkat, nem is probalnak javitani a
helyzetiikon, azt allanddan a szebb multhoz hasonlitgatjak.”( Lazarsfeld, — Jahoda, — Ziesel
1999: 81)

Fentiek alapjan palyavalasztassal a hatranyos helyzetli gyermekek ellentmondasos helyzetbe
kertilnek: ugyanis olyan szubkulttra talajan kell egy életre, vagy a fenti Super-féle (2010)
¢letpalya-szivarvany alapjan legalabbis évtizedekre dontést hozni, ami sorsukat, majdani
jovedelmi helyzetiiket alapvetéen meghatarozza, melynek legfébb attributuma, hogy nincs
jOVO, és tagjai a manak élnek.

Lazarsfeld és munkatarsainak kutatasabol szeretnénk kiemelni még egy fontos szempontot,
mégpedig azt, hogy a marienthal-i munkastelepen a munkahelyek megsziinése utan a
kulturalis javak fogyasztasa drasztikusan lecsokken. Erre példaként a konyvkolcsonzés



visszaesését hozzak fel, pedig elvileg munkanélkiilivé valva sokkal tobb id6 4allna
rendelkezésre olvasasra. Rdadasul Magyarorszagon a rendszervaltas 6ta a kultura intézményei
(mivelédési hazak, konyvtarak) IS javarészt megsziintek, bezartak az elszegényedod,
elslumosod¢ teriileteken. Ezaltal a hatranyos helyzetli gyerekek olyan kornyezetbdl érkeznek
az iskolaba, ahol a kulturalis javakhoz vald hozzaférés, és ilyen javak fogyasztasa finoman
sz6lva korlatozott.

A palyavalasztast a tovabbiakban Coleman (1994) tarsadalmi téke az emberi toke
ujratermelésében koncepcidjara tamaszkodva fogjuk targyalni. E szerint: ,a targyi téke
teljesen kézzelfoghatd, minthogy megfigyelheté anyagi formakban 6lt testet, az emberi téke
kevésbé megfoghatd, minthogy az egyén altal elsajatitott készségekben és tudasban olt testet,
a tarsadalmi toke még megfoghatatlanabb, mivel személyek kozotti viszonyokban 61t
testet. ... tarsadalmi toke, akkor jon létre, amikor az emberek kozotti viszonyok valtoznak
meg ugy, hogy elosegitsék a cselekvést. ... Akik rendelkeznek vele, elonyre tehetnek szert
azokkal szemben, akik ennek hijan vannak” (Coleman 1994: 17).

A kiilonféle tékék szerepét a csaladban, - a gyermekek oktatasanak szolgalatiban - igy
Osszegzi Coleman: ,,Pénziigyi toke megkozelitdleg a csalad vagyondval vagy jovedelmével
mérhetd. .... Azokat az erdforrasokat biztositja, amelyek segithetik az iskolai
teljesitményt. ..... Emberi téke megkdzelitdleg a sziilok iskoldzottsaga, ez nyujtja a gyerek
szamara azt a potencialis szellemi kdrnyezetet, mely segiti tanulmanyait (Coleman 1994:
28).” A tarsadalmi tke szerepét a csaladban két példa segitségével illusztralja Coleman (1994:
29):

,»John Stuart Millt apja, ... mar olyan kordban latinra és gordgre tanitotta, amikor a legtobb
gyerek még iskoldba se jar. ... John Stuart Mill valdszintileg nem rendelkezett kivételes
genetikai adottsagokkal és apja se volt tanultabb, mint kordnak néhany mas embere. A dontd
kiilonbség az volt, hogy Mill rengeteg id6t és energiat forditott fia intellektualis
fejlodésére. ....

Az Amerikai Egyesiilt Allamok egyik korzeti allami iskolajaban, ahol a tankonyveket a
szliloknek kell megvasarolniuk, az iskola vezetése azt a meglepd felfedezést tette, hogy sok
azsiai bevandorlé csalad minden olyan tankonyvbdl kettdt vasarolt, amelyre a gyereknek az
iskoldban sziiksége van. ... A csaldd az anyanak vésarolta a masodik példanyt, hogy a
tananyagot elsajatitva segiteni tudjon gyermekének a tanuldsban. Ebben a példaban a sziilok
emberi tokéje legalabbis iskolazottsdgi években mérve alacsony, viszont a csaladban
rendkiviil nagy tarsadalmi toke all rendelkezésre a gyerek iskolaztatasahoz.” (Coleman 1994:
29)

A palyavalasztas tekintetében jelen kutatasunkban a Coleman féle tarsadalmi téke alapjan, a
sziil6k mellett a csaladon beliil a testvérek, valamint a kortars csoportok - ebbe beleértve az
iskolai csoportokat, kiilonos tekintettel az osztalykozosségre - mind fontos tényezok lehetnek,
tovabba a tanarok szerepének vizsgalata is 1ényegesé valhat. Fent lathattuk, hogy Borsod az a
megye, ahol a sziilok leginkabb bizzék a gyermekeikre a palyavalasztast, ezért is megndhet a
tobbi csoport szerepe.

Kiilon kérdés, annak vizsgalata, hogy a hatranyos helyzetii gyerekek olyan osztalyba jarnak-e,
ahol az osztalytarsak sziileinek jovedelmi viszonyai (targyi toke), valamint iskolai végzettsége
(emberi toke) inkabb kiilonb6z6, vagy e tekintetben inkabb homogén az osztaly.

Es végiil az informacids csatorna, mint tarsadalmi toke: , A tarsadalmi toke egyik fontos
forméaja a tarsadalmi viszonyokban rejld informacids potencidl. Az informaci6 jelentds
szerepet jatszik a cselekvés megalapozasdban, beszerzése, viszont koltséges ... az
informacioszerzés egyik lehetséges modja a mas célbol apolt tarsadalmi kapcsolatok
kihasznalasa. (Coleman 1998: 21.)”



Végiil, de nem utols6é sorban a kozépiskolai lemorzsolodas felfoghato-e a tarsadalmi, és
emberi téke egyenlétlen eloszlasanak mércéjeként, és ennek tiikrében, mennyire megalapozott
a hatranyos helyzetli didkok palyavalasztasa?

Modszer

A kutatast modszere a fokuszcsoport és a strukturalt interji kombinacioja volt, amelyre
,pedagdgia szituacidban” keriilt sor. Pedagogiai szitudcidra azért volt sziikség, mert az
iskoldk szamara igy valt értelmezhetdvé a jelenlétiink, és hogy tanari feliigyelet nélkiil
vagyunk egylitt a tanuldkkal. Eleve 14. életéviiket betoltott tanulok kivalasztasat kértiik az
iskolakban, maskiilonben a sziildknek is jelen kellett volna lenniiik az interjuzas alatt. A
beszélgetés soran a csoport minden tagjat egy strukturdlt interjivazlat alapjan részletesen
kikérdeztiik a palyaorientacioval kapcsolatban, de Ilehetdséget biztositottunk az egyes
kérdések kozos megtargyalasara és az eltérd allaspontok iitkoztetésére, valamint a vitara is.

A csoportok rendszerint 8-12 fobdl alltak, kivételesen kisebb 1étszamuak is lehettek, abban az
esetben, ha az iskolaban a nyolcadikosok szama ezt nem érte el. A csoportokat az iskolak
allitottak 6ssze, a kutatas késObbi menete soran — egyszer — kérésiinkre csak fiu és csak leany
csoportokat is valogattak, mivel a nemek palyaorientacios lehet6ségei jelentésen eltértek
egymastol, ugyanis az interjialanyok tobbnyire valamilyen szakmunkasképz6 vagy
szakkozépiskolat valasztottak, ahol a szakma szempontjabol sokkal nagyobb a nem
jelentésége, mint a kevésbé népszerii gimnazium esetében. igy példaul a hegesztd tipikus férfi
szakma, mig a manik{irds noi.

Az iskoléak tobbnyire torekedtek arra, hogy jo képet alakitsanak ki magukrol. Ezért tipikusan a
jobb képességii, egyiittmiikodo diakokat valogattak be a csoportokba. Fentiek miatt torzitott
az adatfelvétel, ezért ezt az anyag feldolgozasa soran szamitasba kell venni. Rdadasul ez nem
csupan azt jelenti, hogy minden egyes iskola esetében pozitivabb a kép, hanem egyben azt is,
hogy nagyobbnak latszanak a jobb és a rosszabb helyzetii, valamint a kisebb és a nagyobb
létszam iskolak kozotti kiilonbségek. Ugyanis a rosszabb helyzetti — ahol nagyon sok a
hatranyos helyzeti tanuld, tovabba ahol kicsi az osztalylétszam, ott eleve kisebb a meritési
lehetdség, tehat ennél fogva a jobb kép kialakitasanak esélyei is rosszabbak.

A csoportok résztvevoi 14. életéviiket betoltott nyolcadikosok voltak, 6sszesen 15 borsodi
iskolaban 17 csoporttal késziilt hangfelvétel. Az egyes csoportok kozott a résztvevok
hozzaallasa tekintetében oriasi kiilonbségek adodtak, ami nagyban befolyasolta az interjuk
id6tartamat. Ugyanis, ahol nehezen lehetett kommunikalni, vagyis ahol rossz volt a diakok
kommunikacios képessége, vagy nem voltak érdekldddek, ezért nem figyeltek oda, gyakran
egymassal beszélgettek, arra kényszeriiltiink, hogy gyorsitsuk a foglalkozas menetén, értve ez
alatt, hogy kevesebb id6t hagyjunk a valaszokra, igy ha elsére gy tiint, hogy nem fogunk
tudni kialakitani kommunikaciét a témaval kapcsolatban, mindjart ratértiink a kovetkezd
kérdésre.

Hasonl6 problémakrol szamol be Kenderfi (2012) hatranyos helyzeti fiatalok kozott végzett
palyaorientacios tréningjeivel kapcsolatban: ,A fiatalok csoportfoglalkozasok soran tanusitott
viselkedése alapjan egyértelmiien kideriilt szamunkra, hogy alacsony szintli a frusztracio
tolerancidjuk, ennek megfeleléen nem vallaljak a késleltetést, valamint kudarckeriild
magatartas jellemzi 6ket. Ezek a frusztraciot jelentd helyzetek adodhatnak egytittmiik6dési
nehézségbdl (rivalizacios helyzetek), kommunikacios problémabol (fogalomértelmezési gond),
kisebbségi érzésbol (6nértékelési zavar), vagy ismerethianybol (iskolai kudarc).” (Kenderfi:
2012). Ugy véljiik, hogy ezek a néha csak par szavas mondatok is éppen olyan eredményei a
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kutatasnak, mint ahol kdzéposztalyi szempontbol ,,normalis” kommunikaciot tudtunk volna

folytatni.

Eredmények

A palyaorientdcioval kapcsolatos kutatdsi eredmények részletezését, a tavolabbi jovdvel
kapcsolatos elképzelések ismertetésével kezdjiik, mivel mégiscsak egy hossza tava dontésrol
van szo0.

A szocialis szempontbol legrosszabb kornyéken 1évé iskolakban (mint példaul az 6zdi, a
satoraljaijhelyi, a pacini), ahol a hatranyos helyzetli gyermekek aranya kimagasléan nagy, a
jovétlenség és a teljes kilatastalansag jellemz6je a ,,mi lesz veletek husz év mulva” tipust
kérdésre adott valaszoknak. Ezt példazzak az alabbi idézetek:

., Kukadzni. ”-,, Kozmunkds - ,, Honnan tudjam husz év milva mi lesz! - ,, Aludni.” — ,, Minden,
ami jon. Ennyi.”- ,, Nem tudom, mi leszek - ,, Meghalok”

Tobben viccet akartak csinalni a kérdésbdl, ezt jol reprezentalja a ,,meghalok” valasz, ami
utan harsany nevetés tort ki a csoportban. De ha figyelembe vessziik, hogy egy amerikai
gettoban végzett kutatdsban, hasonlo kérdésére a valaszt a fiuk a ,,ha felnovok™ kifejezéssel
kezdik — ugyanis a magas biindzési arany miatt egyaltalan nem biztos, hogy megérik a felnott
kort (Kawachi, — Kennedy— Prothrow-Stith — Lochner — Gupta: 1998), akkor mar nem is
olyan biztos, hogy irrelevans a kapott valasz. Ezek voltak egyébként azok az osztalyok, ahol —
kozéposztalybeli értelemben véve — normalis beszélgetést sem lehetett folytatni, és ebben a
résztvevok korlatozott szokincse mellett az is szerepet jatszott, hogy maganak az iskolanak, ¢s
az iskolai foglalkozasoknak semmilyen értelmet, sSemmi jelentGséget nem tulajdonitottak az
ott tanulok. A hatranyos helyzet és a korlatozott nyelvi kod egyiittjarasat Basil Bernstein
munkajabol is ismerjiik (Bernstein 1975), e beszélgetéseinkben pedig ugyanez visszakdszont.
A tanulads értelmetlensége, ¢€s az iskolai végzettség értéktelensége kozkeletli nézet a
nyomornegyedekben €16k korében — és ez a korabbi terepkutatasok tapasztalatai alapjan is
megallapithato (Gyukits 2003: 73). Ez a hozzaallas egyébként teljesen megalapozott az ott
¢lok horizontjarol tekintve: ugyanis az iskoldzottsdg itt tipikusan valamelyik
szakmunkasképzd, maximum szakkdzépiskola elvégzését jelenti, tehat épitdipari szakmunkas,
acs, kémiives, vagy eladod, pincér stb. szakmakat, amikkel pedig kiilondsen a 2008-as valsagot
kovetden elhelyezkedni, legalis, stabil foglalkoztatishoz jutni eléggé kilatastalan. Igy ami
marad, az az alkalmi, tobbnyire feketemunka — f6leg az épitdipari szakmak esetében —, vagy a
képzettséget nem igényld betanitott- ¢és segédmunka. Tehat végsé soron a
szegénynegyedekben ¢él6k mindennapi tapasztalatai tamasztjak ald, hogy nem éri meg a
tanulasba vald befektetés, és ugyanarra az eredményre jutnak, mint az elébb idézett T. Kiss
(2011) tanulméanya a szakképzésbe vald befektetés megtériilésérdl szolo megallapitasait
illetéen.

Ez az eredmény teljesen egybevag a szakirodalmon alapuld elvarasainkkal: hiszen a
szegénység szubkulturajaban nincs jovokép, és ezért sincsenek a benne éléknek hosszu tava
terveik sem. Ezt a tipust Lazarsfeld (1999) nyoman apatikusnak nevezhetjiik.

De a kutatas eredményei ennél azért Gsszetettebbek: ugyanis féleg azokban a csoportokban,
illetve osztalyokban, ahol Coleman szavaival szélva nagyobb emberi tékével rendelkezd
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csaladokbol szarmazo6 gyermekek is voltak, hatarozott jovoképpel rendelkezdk is akadtak szép
szammal. Ennek szemléltetésére, ime néhany tipikusnak tekinthetd interjurészlet:

., Ha jo dllasom lenne, meg jol tanulndk, akkor mennék kiilféldre. (Hova?) Hat New Yorkba.”
Iskolaba hegeszto szakot végezni, kimenni Németbe.”

., Ha én is elvégeztem a szakdcsot. En is ki szeretnék menni... (Hova?) New York”

., Korhazban, kiilfoldon vagy Magyarorszagon, Anglia, ... Csalad kint velem.”

., Németorszagban hegeszts, Berlinben.”

., Kiilfoldon étteremben, ha nem Amerikaban, akkor Anglia, Manchester, mert szép varos és

nagy.”
,, Villanyszerels. (Hol?) Kiilfold.”

A fenti interjarészletek szerint a tervezett életpalya 1ényegében a kovetkezé: megszerezni a
szakmat, és utana ezzel kiilfoldon munkat vallalni. Az interjik alapjan megallapithato az is,
hogy a kiilfoldi munkavégzést egyértelmiien az anyagiak miatt vallalnak:

,,Anglia — német, jobb a megélhetéség. 1500 (euro) hegesztd, 800 (euro) tapmasszor.”

.. En hegeszté akarok lenni. Az egy hénapban egymillié kettét megkeres Kint. .... Ha pincér
lettél volna? Kiilfoldon talan 200 000-et. Itthon nem sok 70-80000 Ft-ot. ”

,, Itt 80 000 kint 300000 (hegesztd). - ,, 1tt 110000 kint 500000 cukrdsz.” — Itt, 120000
rendész, plusz juttatas.” 1tt 100-200000 (kint) 400-500000 egészségiigy. ”

Az idézetekbdl latszik az is, hogy az interjualanyok nagyjabol 1000-1500 eurds jovedelmet
céloznak meg. Ezek az értékek azonban nem 1égbdl kapottak, hanem teljesen realisak, mivel
az ezzel kapcsolatos valos eseteken alapuld, pontos ismereteiket a kapcsolati halojukon
keresztiil szerezték be — altalaban a csalad, a rokonsag, a baratok, az ismerdsok réven, ide
értve az osztalytarsakat is:

. 1tt szazon feliil, de tapasztalatbol, anyukam munkatarsanak a lanya tobb, mint dtszdzezret

keres (kiildoldon).”

Kérdés, hogy a kiilfoldi munkavéllalas egyben kiilfoldre valo elkoltozést is jelentene, vagy a
lakohely és a munkahely kozotti ingazast? A valaszokbol egyértelmiien kideriil, hogy az
interjualanyok tartos kint létre rendezkednének be, ezt példazza az alabbi idézet:

,, Gyerekeid?- Kivinném Angliaba. Sziileid? - Latogatndam.”

Ez, legaldbbis a tervek szintjén azt jelenti tehat, hogy el akarjak hagyni az orszadgot, mégpedig
elsésorban az anyagiak miatt. Ha a pénz miatt mennének el, kérdés, mennyiért maradnanak itt?

., Szakacs, 900 euro. — (Es ha ezt itthon megkapnadd, akkor is kimennél dolgozni?) - AKkor nem,
de ugyse fogom megkapni. — (Mennyiért maradnal itthon? 200000 (forint)-ért. — (Miért?)
Mert abbol mar meg lehet béven élni.”

,,Jobb a megélhetoség, maradni 150 a minimum, akkor meggondolnam, mas nem.”

Tehat, ha nagyjabol a kinti pénznek a felét megkapnak itthon, akkor allitasuk szerint
maradnanak.

Erdekes, kik azok, akik itt maradnanak, mert azért voltak ilyen interjualanyaink is; Az egyik
tipus a relative jobb csaladi hattérrel rendelkezd, jo tanuld didkok kozil keriilt ki, akik
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kevésbé a rossz kornyékeken 1évo iskoldkba jarnak. Koriikben mar felvetddik az egyetem
elvégzésének lehetésége, ¢s megjelenik a vallalkozoi szellem is:

,,Mend kozmetikiban szeretnék, és ha meg van rd a lehetdség, sajatot nyitnék. Biztos, hogy itt
Magyarorszdgon.”

Szamukra az elvart jovedelem eléri azt a hatart, amiért mar mindenki itthon maradna, tehat
nagyjabol a 150.000 forintos 6sszeget, de voltak olyanok is, akik a kinti 300-400.000 forintos
fizetéseket emlitettek itthoni munkabér gyanant: véleményiik szerint ekkora jovedelemre a
szamitastechnikaban lehet szert tenni.

A masik itthon maradd csoportot az el6bb mar részletezett apatikus tipus alkotja, amelynek
tagjai jellemzben a legrosszabb koriilmények kozott €16 diakokbol keriilnek ki, akik nem
nagyon biznak a tovabbtanuldsban, annak ellenére, hogy most szinte mindegyikiik beadta
valahova a jelentkezését. Koriikben az egyetem természetesen szoba sem johet, de az 6nallo
vallalkozds sem, még olyan szinten sem, mint egy villanyszerel6é. Jellemz6, hogy ezek a
tanulok olyan szakmakat valasztanak, amelyeket csak alkalmazottként lehet tizni (példaul ),
mig a fent emlitett villanyszereld tevékenység 6nallé vallalkozoként is folytathato lenne.

A hosszl tavu terveket 0sszefoglalva megallapithatd, hogy a kapcsolati halojuk révén szerzett
informaciok alapjan az interjlialanyok dontd tobbsége el kivanja hagyni az orszagot a
megcélzott koriilbeliil 1000 eurds jovedelem megszerzése érdekében. Akik maradnanak, azok
vagy abban a hiszemben allitjak ezt, hogy itthon meg tudjak szerezni az ahitott 1000 euros,
vagy legaldbbis az itt maradashoz sziikséges 500 eurds minimalis jovedelmet, mig a
legrosszabb helyzetben 1évok esetében mar az ez iranyd ambiciok is hidnyoznak, mivel az
elébbiek soran mar tobbszor emlitett apatikus életfelfogas jellemzi dket. Ez utobbi kiillondsen
annak a fényében értékelendd, hogy mindossze a 14. életéviiket éppen csak betdltott, mégis a
feln6tt modon gondolkodo gyerekekrdl van szo.

Ahhoz, hogy a jovokép kialakitasaban a didkoknal az anyagiak ilyen meghatarozo szerepet
jatszhatnak, elengedhetetlen feltétele a sziill6foldhoz valé kotddés gyengesége, amit jol
jellemez, hogy ez a kérdéskor az interjuikban még csak nem is tematizalodott akkor, amikor az
orszag elhagyasardl volt szo. Egyfajta lokalpatriotizmus ugyan kitapinthatd, de nagyon erds
fenntartasaik vannak még azoknak is, akik talalnak jo dolgokat a lakohelyiikon, ezt példazzak
az alabbiak:

,,JO hely a Megyaszo, - a kérnyezet. De szintén az, hogy milyen emberek élnek benne, isznak
részegek, csalnak, betornek meg ilyenek, egyébként gyonyorii hely lenne. Meg itt van a
Megyaszoi halasto. Annyira hiressé lehetne tenni, van kastélya, borvidék, tényleg gyonyorii
falu, de ezek az emberek elrontjdk. A viragot kirugdossak, a facsemetét télen kivagjak
nydron a gytimélcsfarol lopnak, meg minden, ... Petdfi utcaba hazak lebontva, szerte szét van
szedve ... de egyébként szép hely. Ha meghal egy ember, akkor a hazadt azt régton szedik is
le.”

A fenti idézet jol mutatja az elslumosodd teriileten él6 fiatalok latasmodjat: a kivalo
természeti adottsagok ellenére sem tartjdk élhetdnek azt a telepiilést, telepiilésrészt, ahol
jelenleg élnek, és vélhetden ez eredményezi aztan a kotddés kialakulasanak hianyat. Igy mar
érthetd, miért hagyndk el olyan kdnnyen az orszagot.

De van egy masik oldala is ennek a kérdésnek. Ezek a fiatalok a mertoni értelemben vett
ujitdknak tekintheték, azaz a német vagy angol also-kozéposztalyi életszinvonal a cél, de
ennek legitim modon vald elérését6l meg vannak fosztva (Merton 1980). Merton

crer

ut, mig a mi esetiinkben az 1000 eurds jovedelem megszerzésének lehetdsége a
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kivandorlasban rejlik. Ne feledjiik azonban most sem, hogy minddssze 14 évesekrdl van szo,
akikben valdszintileg az otthonr6l hozott szemlélet, a baratokkal, utca-beliekkel folytatott
beszélgetések, vagyak és almodozasok csengenek le: a ,kiilfoldon”, ,,Miskolcon”, tavol a
jelenlegi valdsagos kornyezettdl inkabb az ezen életkorra jellemzo almok vildgaba tartoznak.
Ezt tamasztja ald, hogy az interjukbdl hidnyoznak a cselekvési tervek, s egyaltalan,
mindannak a megfontolasa és szamitasba vétele, amelyekkel az elvagyodast realizalni,
kivitelezni lehet.

Miutén attekintettiik az interjialanyok hosszu tavu elképzeléseit, kérdésként meriilhet fel, a
palyavalasztas milyen szerepet jatszik ezek eléréseben? Ne felejtsiik: a nyugat-europai also-
kozéposztaly jovedelemének elérése a cél, és ehhez olyan szakmakon at vezet az ut, amelyek
Nyugat-Eurdépaban jol eladhatoak: ilyenek a hegeszté, a pék, a szakacs, a fodrasz, a
manikiirds, vagy a szamitastechnikus. FErdekes eredménye a kutatasnak, hogy az
interjialanyok donté tobbsége, aki szakmunkasképzébe megy, nincs elkételezédve egy adott
szakma irant. Ez ugy deriilt ki, hogy sokan egy iskoldba adtdk be a jelentkezést, de harom
kiilonboz6 szakmara, raadasul olyanokra, amelyek ,kdszoné viszonyban™ sincsenek
egymassal: tehat példaul hegesztore, pékre és szakacsra.

E mogott az huzodik meg valdjéban, hogy jo az osztalykozdsség, €s egyiitt akarnak maradni
az altalanos iskola befejezése utan is. Mivel az életcél latszolag az 1000 eurds jovedelem
megszerzése, hogy ehhez milyen szakman keresztiil vezet az Ut, az a valaszadok szamdra mar
k6zombos. Ennek egyik legszéls6ségesebb példajat illusztralja az alabbi interjarészlet, amikor
szinte az egész osztaly péknek jelentkezett ugyanabba az iskolaba:

., (Majdnem mindenki pék)... megvalasztottuk, hogy mind egyiitt legyiink, ...mintha testvérek
lennénk... (a tobbiek, akik nem péknek mennek) mindenki Miskolcra megy — ugyis dssze
fogunk jonni.”

Vagy egy masik tipus, amikor baratok az osztalyban ugyanoda jelentkeznek:

LEn, a Diosgyori rendészeti szak, a Szentpali cukrdsz, meg a Debreceni Marton pék (Melyikre
szerettél volna leginkdabb menni?) A rendészetire. (A masik kettét miért valasztottad?) Hat
mivel mi Bedaval nagyon nagy baratok vagyunk, és ugy csinaltuk, hogy egy helyre, csak most
nem jott ossze, és ha ugy lett volna, hogy nem vesznek fel rendészeti szakra, akkor a
Szentpaliba mentem volna.”

A szakmavalasztas tekintetében nem volt olyan tanulo, aki a sziileivel ne egyeztetett volna, de
— kevés kivételtol eltekintve — egybehangzoan allitottak, hogy egyetlen egyszer sem emeltek
kifogast dontésiik ellen. S6t, néhany esetben maga a sziild, vagy a sziil6 kapcsolati halojaban
1év6 személy adta a mintat a palyaorientacio terén:

., Hat én a Berzeviczy-t irtam pénziigy szakra, a mdsodikra a Berzeviczy-t kereskedelem szakra,
a harmadikra az Eotvost angol szakra (Melyiket szeretted volna leginkabb?) A pénziigyet.
Anyukamnak a munkatdrsanak a lanya ott, azt az iskoldt végezte el, azt a szakot, és most
jelenleg az egész vildgot jarja, olyan jol el tudott helyezkedni ezdltal. Es akkor gondoltam én
is, miért ne. Maximum belehiizok és dsszejohet, ha szerencsém lesz. Igy azért gondoltuk. Anya
is mondta, hogy az eszem az meg van hozzd, csak lusta vagyok, de ezen lehet valtoztatni.”

Mintat adhat a csaladon beliil testvér is, ezt példazza az alabbi idézet:
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. En a Debreczeni Martonba jelentkeztem elsére, a sziksz6i Abigélbe, és az Eurdpaiba
Miskolcra. A Debreczenibe péknek jelentkeztem meg eladonak. Péknek vettek fel. Szikszora
adtam be az Abigélbe pincérre és az Europaiba adtam be eladoira, de nem emlékszek annyira,
meg nem is akartam. (Mi szerettél volna lenni?) Pék, mert a testvérem is abba az iskolaba
tanul, ahol én is szeretnék.”

Visszatérve a szakmai elkotelez6dés kérdésére, fo szabalyként megallapithatd, hogy nincs
ilyen, kivéve, ha a csaladban vagy kozeli rokonsagban van a valasztott szakma képvisel6je, és
a megkérdezettnek ezaltal sajat tapasztalatai lehetnek e tevékenységet illetden:

En a Szentpdlit jeloltem elsének cukrdsznak. (Miskolc?) Igen. Mdasodiknak a Csokonaiba
pincérnek. Ja igen a Szentmdrtoniba péknek. (Melyik jott 6ssze?) Az elsé. (Ez szerettél volna
leginkabb lenni?) Hat igen vagy pék, vagy cukrasz. Igen. (Miért?) Hat nem is tudom... (Miért
a cukrdsz, van esetleg valami ismerdsod?) Hat az unokatesom cukrdsz, meg a mostohaapdam
is. O hdt nem cukrdsz, hanem ilyen péksiitiket csindl. Ez megtetszett.”

Maskor éppen az hat valamelyik szakma ellen, hogy mar van olyan felndtt a csaladban vagy
az ismeretségi korben, aki az adott szakmaval tartosan nem tud elhelyezkedni. A tanuldk az
iskolai tanar ajanlasanak konnyen ellentmondanak, sajat sziileiknek viszont csak a legritkabb
esetekben. Igy nem tudjuk, mi lehetett annak a tanulonak a motivéacidja, aki mezdgazdasagi
dolgozok gyerekeként nem a sziilei altal javasolt autoszereld szakmat, hanem a cip6felsorész-
készitoit valasztotta (szerintem a kékre szinezettet ki kéne venni, mert akkor miért nem tudtuk
meg, miért nem kérdeztem?, - de maradhat is).

A szakmunkasképz6 és a szakkozépiskola esetében tulajdonképpen annak, hogy melyik
szakmat valasztja a gyermek, sziiléi szemmel nincs nagy tétje, és vélhetéen ezért nem szdélnak
bele, ugyanakkor ez megegyezik Bardits — Tiirei (2015) kutatasi eredményeivel is, amely
szerint Borsodban szolnak bele a legkevésbé a sziilok a palyavalasztasba. Mast tapasztaltunk
azonban a diploma megszerzésével kapcsolatban:

,, Nekem nem akarjak (a sziileim), hogy egyetemre menjek, mert informatikdaval nem fogok
jobban elhelyezkedni, (kereset?) 200 (ezer). Egyetem szerintem nem dobja meg.”

Egyfajta anyagi biztonsagkeresés is allhat e szemlélet mogott. Még ha legyen is diploma,
akkor is inkabb szakkozépiskolan keresztiil, mert akkor négy év mulva mar ott egy szakma a
gyereke kezében: ha barmi torténik a csaladban, a tanul6 par év mtlva megall a sajat 1aban.

., Anyu idénként mondta, mert én elézéleg szerettem volna egy gimndziumot, de anyu mondta,
hogy annak nincs sok értelme, mert mostandban madr nem tanulok olyan nagyon jol, olyan
rendszeresen, és ezért inkabb egy jo szakkozépet irjunk be, mint egy gimndziumot.”

Sokkal ritkabb az a tipus, aki nyolcadikosként nem tudja, pontosan mi is akar lenni. Az egyik
ilyen interjialany azt tudja, hogy real érdeklddésii, és ezen beliil a biologia a kedvenc targya,
de hogy ezzel mihez fog kezdeni, azzal még nincs tisztaban, ezért var. Ez ugyanakkor
egyaltalan nem jellemz6 ezekben az iskolakban, pedig ez lenne a tipikus gimnaziumon
keresztiili egyetemista karrier. Fenti tipust illusztralja az alabbi idézet:

En a Bocskai Gimndziumot jelltem meg dltaldnos szakon. Mdsodiknak szintén a Bocskai
Gimndziumot kézgazddsz szakon. Az elsore vettek fel, oda is akartam menni, mert még nem
igazan dontéottem el, hogy mi akarok lenni, ezért az altalanos szak. ... Diplomaval konnyebben
lehet elhelyezkedni. ”
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Raadasul az interjuk alapjan ugy tiinik, hogy a kozépiskolai felvételi rendszer sem kedvez a jo
képességli, amde hatranyos helyzetli gyermekek iskolai palyafutasanak tamogatasaban:

,, Kossuth Lajos Gimndziumot irtam be pedagogia szakra, csak hely hiany miatt nem vettek fel.
A Masodik volt a Fazola Henrik, a grafikusra, Zrinyi llondba is grafikusra. A Fazolaba vettek
fel, és ott folytatom majd a grafikust. Nyertem pdlydzatot is, most ebben az évben cigany
népmesét kellett illusztrdlni, abban voltam a harmadik. Volt a Herman Otté Muizeumban - ott
pedig honfoglalos képet kellett rajzolni -, ott pedig nem is tudom hanyadik voltam mar. Most
pedig, egy fat kellett lerajzolni, ott, pedig a masodik lettem. ... Hat a divattervezo, azzal
lehetne sokat, 200.000-ez. ”

A fenti interjlialany hiaba tehetséges rajzbol, hiaba ér el jo helyezéseket a rajzversenyeken, ha
nem tudja elérni a 4.5-6s atlagot, akkor egy jobb gimnaziumba aligha fog tudni bekeriilni. De
gyakran maga az altalanos iskola sem tdmogatja a felsdoktatasba vezeté Gt megcélzasat:

,Még a jo tanulos sem dllja meg a helyét egyetemen. Nehéz. Nekem azt mondta a tandr, hogy
a Kandoba ne menjek.”

Az altalanos iskola persze lehet, hogy ugy itéli meg, hogy ebbdl az iskolabdl, ezzel a
tarsadalmi hattérrel nincs esély tovabbtanulni. Ennek szamos oka lehet — mindenesetre mindig
sok év tapasztalata all mogotte. Pedig Borsod megyében atlag feletti a tovabb tanulés tervezett
ideje (2. abra), de ez ugy latszik, nem igaz a rosszabb helyzetli, sok hatranyos helyzetii
tanuloju iskolakra, ami az iskolak kozotti meglévé nagy egyenl6tlenségekre hivja fel a
figyelmet.

A megkérdezettek beszamoloi alapjan kideriilt, hogy az 4ltalanos iskoldk meglehetdsen
passzivak a palyavalaszas orientacidja terén, inkabb csak adminisztrativ funkciokat latnak el,
nem igy a kozépiskolak. A kozépfoku tanintézmények esetében kiilon ki kell emelni az
altaluk szervezett nyilt napokat, amelyek sok megkérdezettnél nagy mértékben befolyasoltak
az iskolavalasztast.

Kiilon kérdéskor volt, hogy mit tennének a tanuldk, ha tovabbtanuldsi elképzeléseik
megvalodsitasa akadalyba iitkozne, példaul ha rossz eredményeket érnének el a tanulés terén a
kivalasztott iskolaban? Itt valojaban egy nehéz élethelyzettel valdo megkiizdésre voltunk
kivancsiak. Ki az, aki feladna, és ki az, aki tovabbi eréfeszitéseket tenne?

Az interjik alapjan markéns kiilonbség rajzolodott ki a hatranyos helyzetii, valamint az
ugyancsak hatranyos, am egy kicsivel jobb helyzetii didkok kozott. Ugyanis csak a jobb
helyzetlieknél — és néhany igen szegény kornyezetbdl érkezd, am a Konplex Instrukcios
Program szerint halad6 iskolasnal — volt megfigyelhetd, hogy tovabbi erdfeszitéseket
tennének:

., Harcolni kell a jo jegyért: Tébbet kell tanulni.”
., Kitartonak kell lenni. Nagy akarattal kell csinalni.”

Végiil, de nem utolsd sorban, a slumokban, elslumosodd varosrészekben, valamint a falusi
ciganytelepeken ¢l6 szegények szamara az iskolai végzettségnek, az iskolanak sajat
¢lettapasztalataik alapjan — mint ahogy ezt fent mar kifejtettiik — nincs szdmottevo eldnye, ¢és
ezeket a vélekedéseket az ott €16k kapcsolati haloja fenntartja, illetve folyamatosan megerdsiti.
Nyilvanvalo, hogy ez a csaladi, ismerdsi €s barati hattér sem kedvez a tehetséggondozasnak, a
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magasabb iskolai végzettség megszerzésének, illetve a nyomorbol az iskolai végzettség
megszerzésével torténd kitorésnek.

De nem csak az iskolai végzettség értéktelen, hanem e csaladok szamara az egyéb kulturalis
javak fogyasztasa is problematikus. A kulturalis javak terén aligha elképzelhetd, hogy
novelhetnék emberi tokéjiiket. Mar Lazarsfeld (1999) leirja klasszikusnak tekinthetd
szociografikus tanulmanyaban a fent mar idézett Marienthalban, hogy a Bécs melletti
munkasnegyed elslumosodasanak egyik velejargja a kulturdlis javak fogyasztasdnak
drasztikus csokkenése volt, pedig erre sokkal tobb idejiik lett volna a munkanélkiilivé
véltaknak. Az ok minden bizonnyal abban az apatikus lelkidllapotban keresendd, amibe a
tartos munkanélkiiliséggel sujtott teriileteken ¢lok belestillyednek.

A magyarorszagi elslumosodo teriileteken gyakran taldlkozhatunk a rendszervaltas elétt még
miik6dd, de mara mar omladozo6 kultirhazak romos épiileteivel. Tehat a rendszervaltas elétt, a
teljes foglalkoztatas idején még volt valamilyen kulturalis élet ezeken a telepeken. Még
évekkel ezelott a néhai Dzsumbujban késziilt interjiban tokéletesen fogalmazta meg ezt a
problémat az egyik nyugdijas interjualany: ,,Tudja mi itt a legnagyobb probléma? Hogy nincs
kultura. Régen - rendszervdaltas elott - volt konyvtar, volt kulturhaz, voltak programok, most
semmi sincs. ” Tehat szemben Marienthallal, nalunk a kultura intézményrendszere is megsziint.
A fentiek alapjan, tehat az emberi téke, ami e hatranyos helyzetii tanulok rendelkezésére all a
csaladjuk révén, nagyon kevés ahhoz, hogy magasabb iskolai végzettség megszerezésének
érdekében szamottevéen segitségiikre lehetne, szemben a Coleman példajaban idézett
szellemi elittel, ahova minden bizonnyal a Mill csalad is beletartozott.

Tehat nem pusztdn a szegénység, hanem a szegénység szubkultirdja képezi az akadalyt a
hatranyos helyzeti tanulok iskolai elémenetelének tekintetében. E szubkultira egyfajta
»iskolai ellenkultirat” hoz létre, amely megakadéalyozza az alsobb osztalyokbol szarmazok
sikeres tovabbtanulasat (1d. részletesebben Paul Willis A skacok cimti miivét — Willis 2000).
Lewis szerint ,,a kelet-europai zsidok nagyon szegények voltak, mégsem volt jellemzd rdjuk a
szegénység kulturajanak sok vondsa, irastud6 hagyomanyaik, a tanulds magas értéke, a rabbik
koriil szervez6dé kozosségek, a rengeteg onkéntes helyi szervezet és a vallasuk miatt, ami
arra tanitotta 6ket, hogy Ok a kivalasztott nép” (Lewis 2000: 315). Vagy Coleman masik,
idézett példaja a kinai bevandorl6é, aki ugyan nem rendelkezik a szellemi elithez képest
szamottevd emberi tokével, de gyermeke iskolai eldmenetele elsddleges érték szamara, és
ezért hajlando d4ldozatokat hozni, végsd soron tarsadalmi tOkéjét bocsatja gyermeke
rendelkezésére. Erre azért fontos felhivni a figyelmet, mert 6nmagédban a targyi feltételek
biztositasa nem elégséges, ha mégoly sziikséges feltétele is ez az elslumosodo teriileteken €106,
hatranyos helyzetii tanulok boldogulasanak, felemelkedésének.

A tarsadalmi téke, mint az emberi toke ujratermelésének kérdéskorében még egy fontos
tényezore kell felhivnunk a figyelmet: az internetnek, mint a tarsadalmi téke egyik sajatos
fajtajanak, az informacios csatorna egyik tipusanak a szerepére. Az interjuk alapjan
megallapithato, hogy az internetet a megkérdezettek tilnyomo tobbsége napi szinten hasznalja.
A vilaghal6 még a legrosszabb szocialis koriilmények kozott élok szamara is elérhetd, ha
masképp nem, akkor a mobiltelefonjukon keresztiil. Ugy tiinik, az internet-hozzaférés
tarsadalmi mintazatanak, értve ez alatt a kiilonb6z6 tdrsadalmi csoportok eltérd esélyeit e
téren, nagymértékben csokkent a jelentdsége, szemben a tiz-husz évvel ezel6tti helyzettel (Lin
2001). Azt is latni kell ugyanakkor, hogy habar technikailag mar a szegényebbek is elérik az
internetet, a telefonjukon nem biztos, hogy van hasznalhato eléfizetés. A masik kérdés, hogy
ki mire haszndlja az eszkozeit.

Az interjuk soran kitiint, hogy az internetre a chat-elés, a facebook-ozas, a jaték és a videdzas
mellett a tanulasban is fontos szerep harul, mint példaul idegen-nyelvi szétar, értelmezo-
szotar, hogy csak a leggyakrabban emlitett funkcidkat emlitsiik. Magaban a
palyaorientacioban a vartnal kevesebb szerepet jatszott: jobbara csak a valasztott iskola
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elérhetdségét, az odajutds modozatait nézték meg, tovabba az iskola honlapjéardl tajékozodtak
a nyilt napok iddpontjait illetden. Ebbdl a korbdl senki sem emlitette, hogy a szakma-
leirasokat tartalmazo portalokat, adatbazisokat bongészte volna, vagy képesség-teszteket
toltott volna ki. Ellenben, mint az iskolan kiviili kulturalodasi lehetéséget, aminek az internet
forrasa lehetne, a hatranyos helyzetii interjualanyok egyetlen esetben sem tematizaltak, és ez
megint csak a fent emlitett szegénység szubkulturajaval fiigghet Gssze, és Gjbol a tarsadalmi
tokének az emberi toke Ujratermelésében jatszott szerepét huzza ala.

Szintén erre vezethetd vissza az a megfigyelésiink, hogy a hatranyos helyzetli gyermekeknél a
mobiltelefon hasznalat — és az ezen keresztiil vald internetezés — nem annyira individualis
tevékenység, mint a jobb szocidlis koriilmények kozott éloknél. Ezen utobbiak ugyanis orakig
elvannak ezzel a tevékenységgel, mig a szegénység szubkulturajabol érkezé hatranyos
helyzetii gyerekek sokkal kozosségibbnek tiintek. Valosziniileg ez a magatartas azzal fligghet
Ossze, hogy otthon kis térben Gsszezarva élnek, ahol nincs lehetdség félrevonulni, és egy adott
tevékenységben elmélyedni. Ez lehet a magyarazata annak is, hogy miért volt nehéz a slumos
kornyekek iskoldiban az interjuzas, miért nem lehetett egy-egy kérdést alaposan megtargyalni.
A kozépossztalybeli gyerekekre jellemz6 individualizmus és az alsobb rétegekbdl szarmazo
tanulok kommunitarius vonasa a mar emlitett Bernstein (1975) nyelvi kdodjainal is emlitésre
keriil. Szerinte az alsobb osztalyokbol szarmazé gyerekek korlatozott nyelvi kodja nem csak
szikOsebb szohasznalatot, a tomondatok nagyobb ardnyu hasznalatat, hanem egyfajta
kozosségiséget is hordoz, gyakori a tobbes szdm els6é személyli vévmasok hasznalata. A
kozéposztalybeli gyerekek kidolgozott nyelvi koéddal rendelkeznek, és gyakrabb az elvontabb
fogalomhasznalat, amely ugyanakkor individulizmust eredményez. Vélhetden a korlatozott és
kidolgozott nyelvi kédok infokommunikacids eszkdzok haszndlatara vald atterjedése érhetd
tetten interjlialanyaink vélekedésében, illetve kozdsségi interhaszndlat szokasaiban.

Osszefoglalas helyett

Az interjlizas soran els6 kérdésiink a résztvevok tavolabbi jovojével kapcsolatos
elképzeléseikre vonatkozott. A tanulmany végén mi is megkiséreljiik a valaszt az altalunk
feltett kérdésre: Mi lesz ezekkel a gyerekekkel hiisz év mulva?

Az orszagos kompetenciamérés telephelyi adatai szerint azt lathatjuk, hogy a Digitélis ton-
utfélén projekt A és B kompononeseibe tartozé altalanos iskolaibol kb. 72-75 szazalék
szakkozépbe, illetve szakiskoldba folytatja tanulmanyait, €s tovabbi 4, illetve 1 szazalék
egyaltalan nem folytatja tovabb tanulmanyait.

A hivatalos KIRSTAT adatok szerint 2013-ban a szakiskolai tanulok kozel 10 szazaléka
évfolyamismétld, és mintegy 8 szazalékuk 50-nél tobb igazolatlan oraval rendelkezik.
Ugyanezek az aranyok BAZ megyében mindkét esetben 8,6 szdzalék. Ezek alapjan
megkockaztathatjuk, hogy a szakiskolai tanulok kozel 9 szazaléka minden bizonnyal
lemorzsolédik. Osszességében tehat azt becsiilhetjiik, hogy a jelenlegi 8 osztdlyosok mintegy
10 szézaléka mar a belépés eldtt lemorzsolddik vagy ha tovabbtanul, évfolyamismétlo lesz A
komponens esetében (a B komponens esetében ez valamivelalacsonyabb). Kérdés persze az is,
a szakiskolat sikeresen hanyan végzik el, illetve az elvégzok munkaerdpiaci stdtusa hogyan
fog alakulni?
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Szinte bizonyos, hogy az iskolarendszerbdl lemorzsolodok sorsa megpecsételddik: tartos
munkanélkiiliség, kozmunka - ha van, a szerencsésebbeknek pluszban jut valami alkalmi.
Ezzel szemben a jobb képességiick és vagy jobb szocialis hattertick, ha erre még lesz igény - a
gazdag nyugati orszagok szakembersziikségletét elégithetik majd ki, ennél fogva az adojukkal
egy a mienkénél sokkal gazdagabb orszag szocialis rendszerének fenntartasaban vallalnak
majd szerepet. Az itthon maradok egyaltalan nem, vagy csak kis mértékben vesznek részt a
hazai tarsadalombiztositasi rendszer finanszirozasaban, pedig kozismert, hogy a magyar
tarsadalomban mekkora probléméat fog jelenteni az eloregedés. A tarsadalombiztositasi
rendszer felett vészharangot kongatok, elsdsorban az eloregedés miatt aggddnak, pedig jelen
kutatasbol kirajzolodd tendencidk legalabb annyira riasztdéak, mind a tarsadalombiztositasi
rendszer fenntarthatésaga, de mas tarsadalmi problémdk miatt is, ilyen példaul a
gyermekszegénység kérdése.

Végs6 soron egy elslumosodd Borsod megye, — de tulajdonképpen az egész Eszak-
Magyarorszagi régié - képe sejlik fel, ahol a roma népesség az orszagos atlaghoz képest
feliilreprezentalt: az altalanos iskolasoknak 2006-ban 27.3%-a, mig 2009-ben mar t6bb mint
31%-a roma (4. abra).

Miért lényeges a roma tanuloi arany? Azért mert kérdésként meriilhet fel az iskolai
eredményesség €s az iskolai roma tanuldi ardny kozott milyen osszefliggsérendszer mutathato
ki? Egy korabbi, az OKM telephelyi adatokra épiilé elemzésiinkben kimutattuk, hogy ugyan a
roma tanuldéi ardnnyal csokken az iskolai teljesitmény, de ennek oka a csaladi hattér
sajtossagiaban keresendd, a tarsadalmi strukturalis adottsagok feliilirjak az etnicitast (Papp
2011). Mas szerzOk szerint ,,az etnicitas feliilir minden olyan Gsszefiiggést, ami a tanulmanyi
eredmény ¢s tarsadalmi-gazdasagi valtozok kozott egyébként fennall. Ez a hatds azonban egy
masik valtozon, nevezetesen a gyermek osztdlyaban tapasztalhato etnikai aranyokon keresztiil
érvényesiil (Messing - Molnar 2008:4)”, és majd azt is leszdgezik, ,,hogy nem a roma
gyerekek rontjak le a teljesitményt a tobbiek karara, hanem a roma gyerckek aranyanak
novekedésével parhuzamosan a cigdny és tobbségi gyerekek tanulmanyi atlaga azonosan
csokken. E jelenség mogott tehat minden bizonnyal valamilyen mas tényezo is megbujik,
olyan ami az 6sszes gyerekre egyforman hat (Messing - Molnar 2008:5).”

Mi lehet ez a mésik tényezd, ami az Osszes gyerekre egyforman hat? Az eddigiek alapjan
talan nem meglepd, hogy mi a szegénység szubkulturaja mellett érveliink, mely ezeket a
gyerekeket — romakat és nem romakat egyarant - a korabban részletesen ismertetett modon
szocializalja.

,»Az ilyen kornyezetben a tobbségi gyerekeknek ugyanugy csokkennek az ambicidik, mint a
roma gyerekeknek. Ugyanakkor a nyolcadikosok korében végzett felmérés tanulsaga szerint
az osztaly etnikai Osszetétele csak egy bizonyos szintet meghaladéan gyakorol erételjes hatast
a tovabbtanulasi ambicidkra. Ott, ahol a roma gyerekek aranya meghaladja a 40 szazalékot,
meredeken lezuhan a gimnaziumban tovabb tanulni vagyok, és haromszorosara emelkedik az
érettségit nem ado iskolakban tovabbtanulni tervezOk aranya, a kiegyenstlyozottabb etnikai
Osszetételii osztalyok tanuloihoz képest”...(Messing - Molnar 2008:11)

Fenti idézetbol, pedig Lazarsfeld (1999) lélektani leirasa koszon vissza, mar a csokkend
ambiciok tekintetében, és ez alapjan nincs semmi meglepd abban, hogy a kozépiskolaban
pedig 41%-0s a roma tanulok lemorzsolddasi aranya. (csak 1991-es adat all rendelkezésre, de
vélhetden szdmottevd javulds e téren nem tortént).

Tehat a tarsadalmi egyenlStlenségek és a szegénység novekedése, részben ennek
kovetkeztében jelentkezd elvandorlas, amelyek e térségben a rendszervaltas ota zajlik, és
ezeknek az emelkedésével lehet szamolni a jovében is. Féleg ha komolyan vessziik Piketty-
nek (2014) a tarsadalmi egyenldtlenségek idoben gyorsuld novekedésérdl tett kijelentéseit.
Hogy milyen legyen egy ilyen tarsadalmi kornyezetben az iskola - vélhetéen ez lesz a
kovetkezd évtizedek legnagyobb kihivasa az oktataspolitika terén.
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