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Szab6 Csaba

Jelen tanulményom csak a szovjet bolsevik és a német nemzetiszocialista diktaturdk
iskolapolitikdjanak bemutatasara véllalkozik, és lényegében megegyezik a Lénard Odon
Kozhaszni Alapitvany altal az egyhazi iskoldk allamositasa 60. évforduldja alkalmabol
rendezett konferencian (Sapientia Hittudoményi Fdiskola, 2008. szeptember 3.) elhangzott
eldadassal. Egy részletesebb tanulmany, amely az olasz fasiszta diktatura iskolapolitikajanak
elemzésével is kiegésziil, az év végéig megjelenik a LOKA 2008. évi évkdnyvében. (Sz. Cs.)

A diktatiarak iskolapolitikaja

Az iskoldk a legkiilonb6zobb allamformakban, igy a polgari demokracidkban is, altalaban
nemcsak arra hivatottak, hogy a tuddsanyagot atadjak didkjaiknak, hanem igyekeznek
bekapcsolddni a nevelés egész folyamataba. Nem meglepd, hogy az emberi 1ét minden terét
uralni igyekvo diktatardk az iskolaztatds, az iskolak feletti ellendrzést, a nevelést és képzést is
kisajatitottdk ¢és monopolizaltak. Mindezt egyetlen cél érdekében, egy ujfajta ember
megteremtésének igényével tették. Az ,1j ember” kialakitasaban, ,kovacsoldsdban” az
europai diktatorok komolyan szamitottak a megfeleld elméletet és gyakorlatot igérd 1¢lektani
elméletekre és pedagogiakra. Benito Mussolini példaul Maria Montessori iskolajaban az 1j
fasiszta rend megteremtésének eszkozét latta. Ugyanakkor szakmai részrdl is megnyilvanult
az egyiittmikodési hajlam a diktatarakkal, hiszen az I. vilaghaborat kovetden, részben
kovetkeztében, néhany eurdpai allamban a hatalom 0j birtokosai egy ideig a pedagogiai
reformelképzelések fontos tdmaszainak szamitottak. Maria Montessori egészen az 1930-as
évek elejéig egylittmiikodott Mussolinivel. A Duce még elndke is volt az Olasz Montessori
tarsasagnak. Mas neves reformpedagdgusok pedig, mint az amerikai John Dewey, tgy lattak,
hogy az orosz ,,forradalom kapodra jott a mai pedagogiai ujitoknak: soha nem voltak ilyen
helyzetben mas orszagok reformerei”. A reformpedagdgiai elképzelések alapjan szervezett 1j
iskolak szinte azonnal 1étrejottek az oktoberi forradalom utan, jelent6s allami tamogatast
¢lvezve. Moszkvaban mar 1918 tavaszan megnyilt a modern pedagogiai és pszichologiai
elméletekkel dolgoz6 Gyermekkutatd Intézet.

A totalitarius diktatarak és a reformpedagogiai iranyzatok kozotti kapcsolatok csak a
harmincas évek kozepéig tartottak. A korabbi tamogatok az 0j és egységesito oktataspolitika
nevében erre az idére mar mindeniitt felszadmoltak a reformpedagodgiai kisérleteket, és a
korabbi szovetségesekbdl ellenségek lettek, mint a Montessori modszerbdl Italidban, vagy a
pszichoanalizisbdl és a ,,szabad iskolabol” a Szovjetunidban. Németorszagban a harmincas
évek kozepére bezarattdk, vagy allamositottdk a maganiskolakat (példaul a Waldorf
iskolékat).

Szovjet-Oroszorszdg

A bolsevik kulturforradalom markans célja az ember megteremtése volt, akinek nem jelentett
tobbé semmit a hagyomanyos élet, teljesen elkotelezte magat az i) rend mellett, eldobta
magatol a csaladi és vallasi kotottségeket, €s hozzakezdett belsd Ontisztulasdhoz. Ennek az
onmegvalositasi folyamatnak a végén kialakult volna az ,,ij ember”. Lev Trockij 1923-ban
ugy irt err6l, hogy az ember végiil arra jut, hogy sajat magat harmonizalja. ,, 4z ember
osszehasonlithatatlanul sokkal erdésebb, okosabb és finomabb lesz, teste harmonikusabb,
mozdulatai ritmikusabbak és hangja muzikalisabb lesz. A mindennapi élet formai egy
dinamikusabb szinpadiassagot vesznek fel. Az atlagember egy Arisztotelész, Goethe, vagy
Marx szinvonalara fog emelkedni.”
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A bolsevikok uj tipust emberei a bolsevikok nyelvét beszélték, azok linnepeit iilték
meg, ¢s azt a modern ¢letet €lt€k, amit a hatalom birtokosai elképzeltek szamukra. Mar a
korai huszas években Uj ritusokat vezetett be a hatalom a régiek helyett. Nemcsak ,,voros
eskiivok™ és ,,vOoros temetések” alakultak ki, de a hagyomanyos keresztelok helyett is
létrejottek az ugynevezett ,, oktoberek”. Azok a sziilok, akik gyermekeiket kommunista mod
keresztelték, a kommunista rendet vallottdk. Ez az 10j ,.hitvallas” nemegyszer a gyermek
névadasaban is testet 6ltott. A fantazianak semmi sem szabott hatart: a bolsevikok gyermekei
a Bebelina, Marx, Engelina eléneveket kaptak. De kedveltek voltak az olyan Osszetételek is,
mint példaul a Melor (Marx-Engels-Lenin-Oktoberforradalom), Revmir (forradalom és béke).
Némelyek a Traktorina vagy Milicija nevet adtak utddaiknak, hogy azzal is demonstraljak,
milyen mértékben kotddnek az 1) vilaghoz. Ennek a hihetetlen mértékii 4talakuldsnak a
sikeréhez a bolsevikok minden lehetséges eszkozt bevetettek. Atalakitottdk az emberek életét,
¢letterét, a szokdsaikat és hagyomanyaikat. Az Uj embertipus kialakitdsdban a kozvetlen
kornyezet mellett az iskolara is nagy feladat harult.

Az 1917. évi forradalmi események az orosz oktatasiigyben kedvezd valtozasokat
hoztak, amelyeket még az elhtizodo polgarhdborts iddszak sem vetett vissza. Mindenekeldtt
jelentds decentralizalas tortént és el6térbe keriilt az iskolaautonémia. Ez a folyamat a 20-as
években gyors fejlédésre, sokféleségre vezetett. A Szovjetunid oktatasi rendszerébe
akadalytalanul beépiiltek a nyugati angolszasz és amerikai reformpedagogiai elképzelések, sot
ezek némelyike egyértelmiien kivanatos, a bolsevik oktataspolitikusok altal tdmogatott
iranyzat volt. Igy aztan kiemelt szerep jutott példaul az interdiszciplinaris targyaknak és a
technikai oktatdsanak, tovabbd a komplex, integralt, szabadon asszocidlt és a gyermekek
érdeklodéséhez igazitott tananyag szervezési elvének. Hiba lenne azonban a kiilonféle
pedagobgiai, pszichologiai irdnyzatok kisérletezd alkalmazasa miatt azt gondolni, hogy a Nagy
Oktoberi Szocialista Forradalmat kovetd, alig tiz évig tartd, az oktatds vonatkozasaban
mindenképpen termékeny periddusban fontosabbé valtak Szovjet-Oroszorszdgban a nyugati
és észak-amerikai reformpedagogiai irdnyzatok, mint Karl Marx, Friedrich Engels vagy
Vlagyimir lljics Lenin tanai. Ahhoz, hogy igazan meg lehessen érteni a szovjet iskola és
nevelés kialakuldsat, a marxizmus tanitasat és az ,,orosz orokséget” egyforman figyelembe
kell venni. Lényegében az 0j szovjet allam megteremtésének célja, kovetelménye hatarozott
meg minden egyéb tényezot, az oktataspolitika is ennek a torekvésnek rendel6dott ala. Ez
természetesen nem zarta ki, hogy mindaz, ami a régi orosz oktatasban esetleg jo volt, mindaz,
amit a reformpedagogidk igértek, azt fel lehetett hasznalni a cél érdekében: ,, Csak akkor
valhat az ember kommunistava, ha minden olyan kincsnek az ismeretével gazdagitia a
gondolkodasat, amit az emberiség valaha is felhalmozott. ”

A szamos elképzelés koziil az 1917 utani szovjet pedagogia egyik f6 célkitlizése a
,munkaiskola” megvalositasa volt. Ennek a szandéknak a megvalositasaért olyan
szakemberek miikodtek kozre, mint példaul Pavel Petrovics Blonszkij (1884-1941), a
kiilonboz6 allami tantervi bizottsagok befolyasos tagja, Nagyezsda Konsztantyinova
Krupszkdja (1869-1939), Lenin felesége és az Allami Tudomanyos Tanics pedagégiai
szekcidjanak vezetéje, tovabba Anatolij Vasziljevics Lunacsarszkij (1875-1933), a
Kozoktatasiigyi Népbiztossag vezetdje, st Anton Szemjonovics Makarenko (1888-1939), a
szovjet pedagdgia legmarkansabb képviseloje.

A munkaiskola célja ,,az emberi lény megteremtése a munka segitségével”; az
»egyseéges politechnikai-tudoményos-filozofiai képzésen” keresztiil ,,munkas-filozofusok™
nevelése. Blonszkij munkaiskolaja négy elembdl épiilt fel: 1. a kotelezd ovoda (3—6 éves
korban); 2. az ugynevezett nyari ,robinzonad”, az iskolaba 1épés megkonnyitésére; 3. a
munkaiskola elsé fokozata (8—13 éveseknek); 4. a munkaiskola masodik fokozata (14—18 éves
korig). Az 1j iskola szintetikus, integralt képzést adva, kapcsolatot teremtett az oktatas és
nevelés, elmélet és gyakorlat kozott.



A sztilini hatalomatvételt kovetéen, az 1920-as évek kozepétdl egyre inkabb
feler6sodtek azok a negativ tendencidk, amelyek kovetkeztében erds kritikaval, sot helyenként
mar egyértelmili elutasitassal alltak a kiilonféle ,,polgarinak nevezett tudoményokhoz”. A
pszichoanalizist tamogato Lev Trockij 1927-es bukasat kovetéen megsziintették az Orosz
Pszichoanalitikai Tarsasagot, s6t néhany analitikust mint trockistat Ki is végeztek.

A szovjet allami, ideoldgiai, tarsadalmi és gazdasagi strukturak atalakulasa az 1930-as
évektdl mar egyértelmii fordulatot jelentett az oktatasban és nevelésben is. 1931-ben
bevezették a tankdtelezettséget, ¢és jellemzové valt a kozpontilag kidolgozott, politikai-
ideoldgiai szempontbdl szigoruan ellendrzott, egységesitett tanterv, tankonyv, oktatasi
modszer, a tanarkézponta, formalizalt, szovjet(!) hazafisagot kihangsulyozo oktatas. Leninre
hivatkozva a tudas fontossagat hangoztattak, de ez a tudas nem a tuddsok altal megteremtett
tudomanyos eredményekre épiilt, sokkal inkabb a part ideologusai altal meghatarozott és
mindenkire egyforman kotelezd ismeretek elsajatitdsat jelentette. Egységes szinvonalu ¢és
azonos tartalmu uniformizalt tudast kozvetitett az 0j oktataspolitika. Ez a tomegek jelentds
részének valoban mindségi valtozast jelentett. Ugyanakkor a ,,k0z0sségi nevelés” jelszavaval
figyelmen kiviil hagytdk a gyermekek életkori €s egyéni sajatossagait, képességeit. Ez a
kozosségi nevelés voltaképpen egalitaridnus témegnevelés volt, amelyben a személyiség
kibontakoztatasa sem volt kivanatos.
legszélesebb korben terjesztett miive, a Pedagogiai héskoltemény cimll regény. Az iras
egyszerre lelkesitett és megmutatta a kommunista pedagogia sikerhez vezetd utjat. A
kommunista part allapitotta meg a nevelési célokat, amelyeket a pedagogia, mint eldirast,
feladatot hajtott végre. Ebben a rendszerben sziikségtelenné valtak az egyéni adottsagok. A
pedagdgus, a neveld is csupan végrehajtdja a kdzponti akaratnak, mint ahogyan a munkas a
gyarban vagy a paraszt a féldeken. Makarenko modszerét szamos kritikaval illették kemény
fegyeleméért, katonai szigoraért. Ugyanakkor mentségére szol, hogy alapvetden biinozékkel
kezdett el foglalkozni. 1920-ban hozta 1étre Harkov kozelében fiatalkort biin6zék szamara az
ugynevezett Gorkij-telepet. Itt a reformpedagdgiak kozosségi nevelési elképzelései még
éppen ugy érvényre jutottak, mint késébb a sztalini iddszak erdteljes diktatorikus nevelési
felfogasa. Ukrajndban az 1920-as években millios nagysagrendii volt a csavargd fiatalok
szdma. Résziikre félezer lagert, kommunat hoztak létre, koztiik Makarenko telepét. Nagy
kiilonbségek voltak az egyes tdborok kozott, eldfordult, hogy cselédsorban tartottdk a
gyermekeket. A Gorkij-telepet kdvetéen 1928-ban Makarenko megalapitotta Harkovban a
Dzserzsinszkij kommunat. Kemény fegyelem, munka, egymas segitése, ez jelentette az alapjat
egy igazi kozosségnek, kollektivanak. Makarenko elutasitott minden olyan pedagogiai
torekvést, amely az egyes gyermek bioldgiai-pszichologiai vizsgélatabol akarta levezetni a
nevelés modszereit, tekintet nélkiil a nevelési folyamat k6zosségi formaira. Ugyanakkor meg
volt gyézddve arrdl, hogy minden emberben rejlik szépség és érték. Az emberi szépség, vagy,
mozgas, munka és moral — ezek az emberkép kdzponti — maig kovethetd értékek Makarenko
folyamatban, a mindennapi gyakorlatban. Legfébb érdeme, hogy kialakitotta a kollektiv
nevelés koncepcidjat, utat nyitva ezaltal a neveld és nevelt viszonyanak korszer(i kutatdsdhoz.
A kommunizmus bukasat kovetéen egy ideig az elutasitas és az elhallgatds jellemezte a
viszonyulast modszeréhez. Ma mar 1étezik a Nemzetkozi Makarenko Tarsasag, amelyet
tizenhdrom eurdpai orszdg, Azsia és Amerika szakmai képviseléi hoztak létre 1991
szeptemberében. Ismert Makarenko-kozpontok talalhatok Marburgban, Niirnbergben és
Csehorszagban is, az olomouci egyetemen. A magyarorszagi Makarenko-kor Debrecenben
miikodik.

Az 1940-es évektdl teljesen megmerevedett a szovjet oktatasi rendszer. Ugyanakkor
egymast kovették a kiilonféle rendeletek a tankotelezettség végrehajtdsanak biztositasarol, a 7.



osztaly végi zardvizsgarol, a 10. osztaly végén az érettségirdl. Szorgalmaztdk a tanulmanyi
szinvonal emelését, valamint az iskolai fegyelem megszilarditasat. Megsziintették a szovjet
iskolakban a korabban még természetes koedukaciot. Az igazgatokat az iskolak egyszemélyes
felelds vezetdinek nyilvanitottak. A hazafias nevelés jelszavaval fokoztak a tanulok politikai
nevelését.

A 1I. vilaghabor utani elsé években a f6 tennivalot az iskolarendszer ujjaépitése
jelentette. A haboru sujtotta teriileteken — Ukrajnaban, Belorussziaban és Oroszorszag europai
teriiletein — elpusztult az oktatasi intézmények jelentOs része, tobb mint 82 ezer iskolaépiilet.
elpusztult iskolai halozatot, gyorsitott képzéssel potoltak a pedagdgusi allomanyt. Sztalin
halala utan tobb alkalommal is sikerteleniil kisérleteztek pedagogiai reformokkal. A 1étezd
kommunizmus idején utolsé alkalommal 1984-ben probalkoztak az akkor még nem elsd
szamu vezetd, Mihail Gorbacsov iranyitasaval egy oktatasiigyi reformprogram iranyelveinek
kidolgozasaval, ami az el6z0 torekvésekhez hasonldan, szintén nem hozott atiité eredményt.

Ugyanakkor az otvenes évek erdfeszitései a hianyossagok, a haborts veszteségek
lekiizdésére, meghoztdk az eredményt a kovetkezd évtizedekben: sikeriilt felszamolni az
analfabetizmust, a Szovjetunié nemzetkozileg is élre keriilt az ingyenes bolcsédék, dvodak
létszamat tekintve, novekedett a kozépiskolak, technikumok, foiskoldk szama, az oktatasi
rendszer minden fokan vildgméretekben is a legkiterjedtebbé valt a munka melletti esti €s
levelezd iskolazas. Sikeriilt megvaldsitani az uniformizalt, egységes szinvonalu és tartalmu
tomegnevelést. Azonban emellett a fels6foku képzésben, példaul a moszkvai, leningradi,
novoszibirszki és kijevi egyetemeken, elsdsorban a matematikai és természettudomanyi
képzés, valamint a miiszaki tudomanyok terén kimagaslé teljesitmények is létrejottek. Hiba
lenne azt allitani, hogy a Szovjetunidban az oktatas szinvonala gyenge volt, mert ez nem igaz.
Nem csak a szinte kimerithetetlen nyersanyagkészleteinek kdszonhette a Szovjetunid, hogy a
kétpolusu vilagban az Amerikai Egyesiilt Allamok mellett a masik szuperhatalomma valt.
Ugyanakkor a human képzésre és a tarsadalomtudomanyok oktatasara kiilondsen ranyomta
bélyegét a partallam ideologidjanak egyoldaliisaga, a teljes elzarkozas a nemzetkozi
eredményektdl, a nyugati(as) kulturdktol a hideghaboru éveiben.

A kotelezd iskolai nevelést tobbnyire ugyancsak kotelezd, vagy legalabbis erdsen
ajanlott széles korli iskolan kiviili intézményhaldézat (a pionir- és Komszomol
diakszervezetek, a teriileti és lizemi kultGrhazak, konyvtarak, ismeretterjeszté testiiletek,
felvilagosito, ideoldgiai eldadasok stb.) egészitette ki az élet minden terén.

Sikerei és az egész tarsadalom elérése azonban komoly erbfeszitést, anyagi
megterhelést jelentett. Az 1970-es évektdl, elsésorban a fegyverkezési verseny ¢€s a
vilaggazdasagi valsag kovetkeztében mar komoly valsagjelek is mutatkoztak. Felszinre
kerliltek a szovjet oktatasligyi rendszernek mar a kezdetekt6l meglévé gyengeségei: az
iranyitds biirokratikus centralizaltsdga, a helyi, regionalis és nemzeti sajatossagok ¢&s
kezdeményezések  demokratikus  érvényesiilésének  korlatai, az  iskolarendszer
rugalmatlanséaga, az ideologiai és tudomanyos tolerancia hianya.

Osszefoglaléan megallapithatod, hogy a Szovjetunidban az oktatds uniformizaldsa a
tomegek szamara mindenképpen szinvonal emelkedéssel jart egyiitt. Az igazan tehetségesek
¢és a part altal kivalasztottak pedig, kiilonGsen a stratégiai fontossagu teriileteken — abban az
értelemben ide szamitottak a tarsadalomtudoményok is, hogy az ideoldgiai nevelésben is
sziikség volt egyfajta elitre — a legjobb képzésben részesiiltek. Ugyanakkor a képzésnek csak
egyik szegmense az oktatds; a nevelés terén a kommunista part érdekeinek és céljainak
megfeleld ideologiai dominancia érvényesiilt.

A ll1. Birodalom



Az egyeduralkodd part céljainak megvaldsitdsaban fontos szerepet harult a nevelésre a
totalitarius diktatarakban. Adolf Hitler egyértelmii megfogalmazasaban: ,,4 forradalom
lényege nem a hatalom megszerzése, hanem az ember nevelése.” A nemzetiszocialista
Németorszag sajat Ondefinicidja szerint egy ,nevelési allam” (Erziehungsstaat) volt,
amelyben a legkiilonb6zobb part és allami nevelési hatésdgok miikddtek egyiitt a kdzos cél,
az ember nevelése érdekében.

A naci Németorszagra kiilonosen jellemzé kompetenciazavar a nevelés terén is
jelentkezett. Bernhard Rust iranyitasa alatt 1934-ben alakult meg a Tudomany, Nevelés és
Népmiivelés Birodalmi és Porosz Minisztériuma. A miivészetek feletti hataskor ugyanakkor a
Birodalmi Propagandaminisztériumhoz keriilt. Az egyhazi ligyek kezelésére az ©Onalld
Birodalmi Egyhazi Minisztériumot hoztak 1étre 1935-ben Hanns Kerrl vezetése alatt. Tovabbi
érdekesség, hogy bar igyekeztek centralizalni a kiilonféle allami feladatokat, kiilondsen a
szakmailag is er0sen korlatozott nevelési miniszter hataskorét, azokba minduntalan
beavatkoztak a partszervek, példaul az egész politikai nevelésért felelés Robert Ley, és a
Hitler-Jugend (HJ) vezetdje, Baldur von Schirach, vagy az NSDAP (Nationalsozialistische
Deutsche Arbaiterpartei ~ Nemzetiszocialista Német Munkaspart ~ Nacipart) hivatalos
irodalmat ellen6rz6 hivatalanak, a cenzaranak a feje, Philippe Bouhler, akihez természetesen
az iskolai konyvek ideoldgiai vizsgalata is tartozott. Hozzajuk képest csekélyebb befolyassal
rendelkezett Alfred Rosenberg, aki a Fiihrer megbizottjaként feliigyelte a part teljes szellemi
¢s vilagnézeti iskolaztatasat és nevelését. Azért természetesen Rosenberget sem tartotta vissza
semmi, hogy alkalmanként beavatkozzon az allam nevelési kompetenciajaba. Es ha mar
felsoroltuk a nacipart azon személyiségeit, szervezeteit, amelyek a nemzetiszocialista
iskolapolitikat alakitottdk, nem lehet kifelejteni a leger6sebb sullyal rendelkezd SS-t.
Karakterisztikus példa a nevelési folyamatokban az ala-, mellé- és folérendeltségtdl teljesen
atsz6tt allami és partszervek hataskorének kompetenciazavarara a Hitler-birodalomban.

A hatalom megszerzése utdn, 1933-ban a nacik bevezették a nemzetiszocialista
szelekcios iskolakat (Napolas ~ nationalsozialistische nationalpolitische Ausleseschulen ~
nemzetpolitikai neveldintézetek), amely egyértelmii beavatkozast jelentett a korabbi oktatasi
rendszerbe. A cél ,,a nemzetiszocialista ember formalasa” volt rasszista, patriarkalis, militans
és totalitarius alapokon. Ezekben az elit iskolakban a testnevelés és a fajelmélet valtak a {6
tantargyakka, az elit emberanyagot, az 1) uralkodd embertipus kitenyésztésére megfeleld
gyerekeket nevelték itt.

A nacik egyébként némi valtoztatassal, de atvették a Weimari Koztarsasag képzési
szervezetébdl a hagyoméanyos négyéves elemi iskoldra épiild iskolarendszert, ami harom
formaban jelent meg: kiilon a fiuk és kiilon a lanyok szamara léteztek a felsdiskolak,
természettudomanyi és idegen nyelvi specifikdcioval, tovabba a korlatozott human
gimnaziumok. A modern pedagédgidk koedukécios elmélete a Weimari Koztarsasdgban sem
valosult meg, a nacik pedig teljesen elvetették a fitk és lanyok szamara vegyesen latogathato
iskola lehetdségét.

A szakképzésbe keményen beavatkozott Robert Ley, aki egyéb politikai funkcioi
mellett egyben a Német Munkafront (Deutsche Arbeitsfront) vezetdje is volt. A Ley altal
hirdetett birodalmi cél — ,,minden német munkasnak szakmunkasnak kell lennie” — érdekében
jelentds tamogatast kaptak a ,,szak-, technikai- és mérnokiskolak™. Az itt tanulok szamara
olyan nagy propagandaval kisért tanulmanyi versenyeket hirdettek, ahol a gyakorlatias tudas
elonyt élvezett a teoretikus-akadémiai tuddssal szemben. A versenyek gydztesei szamara
akadalytalanul megnyiltak a legmagasabb képesitést biztositdé magasabb szintii szakiskolak
vagy a technikai foiskolak.

Nagy jelentdséggel birt a nacik képzési rendszerében a kontraszelekcio. Hitler maga
hatarozta meg ennek prioritasait: ,testileg kemény, karakterében szilard és szellemében
képlékeny” fiatalokra volt sziiksége a III. Birodalom vezetd elitjének kiegészitésére. Csak



részben feleltek meg ennek a célnak a part és a Hitler-Jugend altal alapitott ,, Adolf Hitler
Iskolak”. Ezekben az antiintellektudlis, de a politikai elit képzésére iranyuld hatarozott
szandék domindlt. A képzési, oktatasi szinvonal emelését biztosan nem szolgalta, hogy az
Adolf Hitler Iskolakban eltérolték a bizonyitvanyt. Helyette a part altal vezetett személyi
aktakhoz csatolt jellemzések szolgaltattak a hallgatok elémenetelérdl informaciot. A Fiihrer
parancsara az Adolf Hitler Iskolakban a képzést lezard diplomat egyenértékiinek tekintették
az érettségi bizonyitvannyal.

A néci nevelésben fontos szerep harult az iskolan kiviili szervezetekre is. A fiatalkort
Adolf Lenk alapitotta meg Miinchenben a part ifjusagi szervezetét, a Jungsturm Adolf Hitlert
(Adolf Hitler Ifjisagi Rohamcsapata), amelyben a fiatalokat korosztalyos alapon két részre
osztotta: a 14—16 évesekre és a 16—18 évesekre. Rendkiviil sikeresen kiépiilt a szervezet,
masfél év alatt mar 120 csoporttal rendelkezett. Hitler 1923-as miincheni allamcsinykisérlete
utan bortdonbe keriilt. Szabadulasat kovetdéen Kurt Grubert nevezte ki a kozben neki hatat
forditd Lenk helyére, és a mozgalom ekkor vette fel a Hitler-Jugend — Bund Deutscher
Arbeiterjugend (Hitler-ifjak — a Német Munkasifjisag Szovetsége) nevet.

,Sajat céljaikra csabitottak el minket, amit mi egyaltalain nem bantunk. Hozzdm
hasonloan sokan a legkevésbé sem berzenkedtek ellene, nem lattak okat, miért is tennék, majd
— miutdn vezetdk lettek — 8k csdbitottak el mdsokat.” Emlékezett vissza Erich Loest, aki 1926-
ban sziiletett.

A barnainges fiataloknak 1928-ban megalapitottak a Deutsches Jungvolk (DJ) el6djét,
a 10-14 év kozotti fiak szamara, késébb jott létre az ugyanezen korosztalyba tartozo
kislanyok szamara a Jungmddelbund (JM). A ndvéregylet 1930-ban vette fel a Bund Deutsche
Madel (Német Leanyszovetség) nevet, a 14-18 éves korosztaly szamara.

Gruber helyett 1931 oktoberében Baldur von Schirach keriilt a HJ élére. A nagypolgari
¢s amerikai szarmazast volt egyetemista-vezér kitliind szervezokészséggel rendelkezett. 1932.
oktober 1-én Potsdamban orszagos Hitler-Jugend-gytilést hivott 6ssze, amelyen még az 6
reményeit is tulszarnyalta, Hitler joindulatat pedig teljesen elnyerte a zsufolt stadionban
Osszegytilt 70 ezer fiatal.

A nacik hatalomra kertilése, Hitler kancellari kinevezése megadta a kegyelemdofést a
Weimari Koztarsasagnak. A legtobb ifjisagi mozgalmat betiltottak, a tobbit bekebelezték, és
a fiatalok csak ugy aradtak a Hitler-Jugendbe. Az iskolakban nyugdijaztak vagy félreallitottak
a demokratikusan gondolkodo6 tanarokat. A Hitler-Jugendben az Istenben vald hitet a Fiihrer
imadata valtotta fel, az 0j szentharomsag: ,, Hitvallasunk: Németorszag! Hitiink: a Fiihrer!
Akaratunk: a Német Hit Szent Birodalma!” Fiatalok ezrei eskiidtek fel ezekkel a szavakkal
minden nagy tlinnepen (a HJ martirjainak emléknapjan, a hatalomatvétel napjan, Hitler
sziiletésnapjan, a munka iinnepén, anyak napjan, a nyari napforduld linnepén, a miincheni
sOrpuccs évforduldjan), amelyeknek célja a keresztény linnepek hattérbe szoritasa is volt.

A Deutsche Jungvolk, a Hitler-Jugend, a Jungmédelbund és a Bund Deutscher Médel
lényegében a csalad és az iskola mellett a legfontosabb szocializacios tényezOvé, egyben a
nemzetiszocialista uralom fenntartdsanak Iényeges elemévé valtak. Az aktivitds, a
teljesitmény, a harc, a sport ¢€s a testi, lelki ratermettség beépiiltek a naci ideologiaba éppugy,
mint az oktatds, nevelés folyamataba. ,,...a nevelésnek és a fiatalsag kiképzésének kell
kiirtania a hibdk egész sorozatat, melyekkel ma szinte egyaltalain nem torodiink.
Mindenekelott az elméleti tanitas és testedzés kozott kell bizonyos egyensulyt teremteniink.
Amit ma gimnaziumnak neveziink, az voltaképpen csak torzképe a gorog idealnak.
Neveléstinknél teljesen megfeledkeziink arrol, hogy egészséges lélek csak egészséges testben
lakozhat. Kiilonosen akkor bir ez a mondas foltétlen érvénnyel, ha a nép nagy tomeget vessziik
szemiigyre” — irta Adolf Hitler a Mein Kampfban.

Az cgészséges test nevelése mellett a vilagnézeti, ideologiai nevelést is kiilondsen
fontosnak tartottak a nacik. Mindez szinte kit6ltotte a fiatalsag a teljes életét. A kollegialitast,



az egymas, pontosabban a kozOsség, a haza iranti feleldsség ébrentartasat, a jovobe, a
Fiihrerbe ¢s a német nagysagba vetett bizalmat szolgaltak a kiilonb6z6 taborok, vetélkeddk, az
allando ¢és tomeges paradék, felvonulasok és iinnepek, az egylitt énekelt (harci)indulok.

,, Mire véget ért a haboru, csak meghalni tanultam meg a hazamért, élni nem. Azt
sulykoltak belénk, hogy te semmi vagy, a néped minden. Németorszagnak élnie kell, akkor is,
ha mi meghalunk” — emlékezett Hans Buchholz, a naumburgi napola egykori ndvendéke, aki
1927-ben sziiletett.

Az iskolai €s azon kiviili nevelés mellett az oktatési tervek és az iskolai tananyagok is

a nacik céljait szolgaltdk. Elég megnézni néhdny korabeli tankonyvet, hogy igazoljuk az
allitast. Egyetlen példat idéziink egy negyvenes évekbeli matematika konyvbol: ,, egy
repiilogép 240 km/ora sebességgel repiil egy 210 km tavolsagban levé célba, hogy ott
bombdkat dobjon le. Mikor fog a gép visszatérni a kiindulo pontra, ha a bombdit 7,5 perc
mulva fogja ledobni?”
Az egész tarsadalom szorosan kotddott a totalitarius rendszerhez: a sziiléi haztol, az dvodan
¢s az iskolan keresztiil a Hitler-Jugend, a birodalmi munkaszolgalat, a Wehrmacht, a foiskolak
¢és egyetemek mind-mind a totalitarius allam céljainak szolgalataban alltak. Ugyanakkor hiba
lenne azt hinni, hogy a IIl. Birodalomban mindenki az egyiittmiikoddk (Mitldufer) kozé
tartozott, mindenki azonosult a nemzetiszocialista célokkal. Létezett ellenallas: a német
reformpedagogia egyediilallo teljesitményét jelentette Adolf Reichwein (1898-1944)
munkdassaga, aki — miutan 1933-ban a hitleri hatalomatvételt kovetden elveszitette a hallei
pedagogiai akadémian betoltott professzori allasat — Tiefenseeben egy osztatlan falusi
iskolaban kezdte el néptanitoi miikodését. Az 1939-ig mikodd iskolaban 1ényegében
antifasiszta nevelést valositott meg, differencialt, gazdag tapasztalatszerzési és cselekvési
lehetéségeket biztositd reformpedagogiai oktatasi modszerek és a sokszinii iskolai élet
tevékenységformainak kialakitasaval. Tapasztalatait az 1938-ban kiadott , Schaffendes
Schulvolk” cimi pedagdgiai munkajaban Gsszegezte. 1939 tavaszan a berlini Német Néprajzi
Muzeum munkatarsa lett és a Tiefenseeben folytatott ,,pedagdgiai ellenallast” késobb
felvaltotta a német antifasiszta ellenallasban valo aktiv részvétele. Berlini évei alatt szamos
iskolai vonatkozasu kiallitast szervezett a miizeumban. Ezekben az években egyre intenzivebb
kapcsolatba keriilt a Hitler-ellenes ellenallasi mozgalommal, a ,jalius 20-a mozgalom”
legsziikebb koréhez tartozott, a Hitlert kdvetd uj kormanyzat kozoktatasi miniszterjeldltjeként
tartottak szdmon. 1944 jaliusaban a Gestapo elfogta €s néhany honappal késobb kivégezték.

A katolikus egyhdz is jelentds ellenallast fejtett ki az élet minden terét uralni vagyo
allam igényeivel, és a totalitarius allam intézményeivel szemben. Barmennyire népszerii is
volt a HJ a német fiatalok korében, akadtak, akik nem vettek részt a mozgalomban, és
szamosan voltak olyan fiatalok is, akik ugyan beléptek a szervezetbe, de nem azonosultak
katolikus fiatalsagot ellenallasaért komoly hatranyok ¢és tildoztetés érte. Mindennaposak
voltak a brutalis tdmadéasok a katolikus csoportok ellen. Spiclik tomegét (HJ tagokat,
pedagogusokat) hasznalta a rendOrség és a titkosrendbrség, hogy informaciokhoz jusson a
katolikus kozosségekrol. Megtiltottak, hogy a fiatalok egyszerre két vagy tobb szervezetnek is
tagjai legyenek. Ezzel egyrészt a HJ-r6l kivantak levalasztani azokat, akik nem alltak szivvel-
lélekkel a naci fiatalok kozé, masrészt ugy gondoltak, hogy azokat, akik kimaradnak a
nemzetiszocialista mozgalombdl, konnyebben ellendrizni, ,,szankcionalni” tudjdk. Meg is
tortént az iskolakban, vagy a sziilokre gyakorolt nyomassal, de akar a letartoztatasok tutjan.
Példaul a miincheni ,, Weiffen Rose” (Fehér Rozsa) csoport tagjainak elitélése, a Scholl
testvérek (Sophie és Hans) kivégzése.

Ahogy sziikiilt a tarsadalom mozgastere, annak megfeleléen valtoztak az ellenallas
modszerei is. Sokan az illegalitast valasztottdk, és titokban folytattdk korabbi munkajukat,



hivatasukat. Osszetartottdk a korabbi katolikus egyesiileti csoportokat, titokban
kirandulasokat, utazasokat szerveztek, valosagos foldalatti mozgalmat hoztak Iétre a katolikus
hit megélésének, az alternativ gondolkodés szabadsaganak igényével. Egyes plébanosok ¢és
plébaniak koriil is kialakultak olyan kozosségek, ahol a ministransok, a plébaniai fiatalsag
egymasban és a katolikus hitben talalta meg lelki tamaszat, és egyben a Hitler-Jugend
ellenpdlusat. Voltak ugyanakkor csoportok ¢és kiemelkedd személyek, akik az aktiv
ellenallasig is eljutottak. Roplapokat szerkesztettek és terjesztettek, amelyekben az egyhéaz

crer

Osszegzés

A Szovjetunioban az oktoberi forradalmat kovetd alig egy évtizedben a pedagogiai
sokszinliség, szabadsag, a pszichoanalizis és a reformpedagdgiak alkalmazasa volt jellemzo.
Az 1920-as évek kozepétdl, az 1930-as ¢évektdl ideologiai, ,,dogmatikai” merevedés
kovetkezett be. A kommunista rendszer fennallasa Szovjet-Oroszorszagban tobb mint hét
évtized, a 20. szazadi totalitarius diktatirdk koziill a leghosszabb i1d6. A partallam
szisztematikusan felszamolta az ellenallas minden lehetséges formajat, ezért aztdn a marxista-
leninista ideologia (Sztalin és kovetdi torzitasaival egyetemben) teljességre torhetett és az
egész tarsadalmat athatotta. A II. vilaghabort utan pedig a szocialista taborban ,,exportcikké”
valt a vilagnézet, akarcsak a szovjet tipust oktatas és nevelés.

A 1II. Birodalom fennallasa csupan egy évtized, egészen pontosan 12 év, de hatasa
ezen joval tilmutat. A Fithrer az egyesitett németség millioit igyekezett testileg-lelkileg
atformalni. Ugyanakkor az egyiittmiikodok tomegei mellett jelentés maradt az ellenallas,
kiilondsen az egyhazi (katolikus), de 1étezett pedagdgiai is.

A diktaturak sajatossaga, hogy uralni akarjak az embert, és ha mar megszereztek,
megnyerték maguknak, akkor a diktitorok ugy tekintenek ra, mint képlékeny agyagra,
igyekeznek atgyarni, atalakitani, hogy a nekik tetsz6 uj ember j6jjon 1étre ,,keziikk nyoman™.
Céljukhoz minden eszkozt felhasznalnak a diktatira repertodrjabol: a kedvezéstdl a
megfélemlitésen keresztiil a ,,rossz agyag” megsemmisitéséig. Az oktatast, a nevelést és
képzést is szandékaik szolgalataba allitottak a 20. szazad hamis profétai és kovetdik.
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