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Tamin pro gradu -tutkielman tarkoituksena on selvittdd, mitd varhaiskasvatuksen opettajat
kertovat lasten vilisestd vallankédytostd varhaiskasvatuksen leikkitilanteissa. Olen kiinnostunut
myo6s varhaiskasvatuksen opettajien kertomuksista liittyen heiddn omaan rooliinsa niissi
tilanteissa. Aiheeseen suoraan liittyvéa tutkimusta on varsin vahin. Vertaissuhteissa ilmenevén
vallan tiedostaminen on tdrkedd, jotta lapsia voidaan tarvittaessa ohjata ja tukea
vuorovaikutuksessa vertaistensa kanssa.

Tutkielmani teoreettisen viitekehyksen muodostavat lasten vilinen valta, vertaissuhteet ja
leikki. Valta on aina lasné lasten vilisissd suhteissa. Lasten vertaissuhteita ja vuorovaikutusta
on tutkittu monesta nikokulmasta ja niissa on sivuttu myds vallankéyttod. Peilaan tutkimukseni
tuloksia ndiden tutkimusten osoittamiin tuloksiin.

Tama pro gradu on kerronnallinen tutkimus, joka on yksi laadullisen tutkimuksen menetelmista.
Tutkimukseni aineiston olen kerdnnyt teemahaastatteluilla. Tutkimukseeni osallistui nelja
varhaiskasvatuksen opettajaa. Tutkimusaineistoni analyysissd olen kdyttinyt narratiivien
analyysia ja teemoittelua. Analyysini tuloksena muodostui kaksi pddteemaa sekd alateemoja.
Paidteemat muodostavat tutkimukseni tuloslukujen otsikot ja alateemat ndiden lukujen
alaotsikot. Tulosluvuissa peilaan tuloksiani aiempiin tutkimuksiin ja kirjallisuuteen.

Tutkimukseni tuloksissa ilmeni, ettd haastattelemani varhaiskasvatuksen opettajat havaitsevat
pdivittdin tilanteita, joissa ilmenee lasten vilistd vallankdyttdd. Tilanteet olivat usein sellaisia,
joissa varhaiskasvatuksen opettajat kokivat tarvetta puuttua lasten vuorovaikutukseen.
Varhaiskasvatuksen opettajat erottivat kertomuksissaan vapaan leikin ja ohjatut tilanteet.
Heiddn kokemuksensa mukaan aikuisen Ildsndololla on erityisesti vaikutusta vallan
ilmenemiseen. Vapaassa leikissd on usein ndhtivilla johtaja, joka paittdd, mitd leikitddn, miten
roolit jaetaan ja miten leikki etenee.

Varhaiskasvatuksen opettajat kokevat oman roolinsa tirkeédksi, mutta myos vaikeaksi. Leikkia
havainnoimalla opettajat pyrkividt saamaan tietoa lasten vélisistd suhteista. Lasten kanssa
keskusteleminen on varhaiskasvatuksen opettajille yleisin tapa puuttua lasten viliseen
vallankayttoon, mikdli on tarve. Vanhempien, muiden ryhmén aikuisten ja koko péivdkodin
kanssa tehtdavé yhteistyo koettiin tidrkednd. Varhaiskasvatuksen opettajat kertoivat ennakoivista
toimista, joilla lasten vélistd vuorovaikutusta tuetaan.
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Johdanto

Tutkielmani aiheena on lasten vilinen vallankdyttd varhaiskasvatuksessa. Olen kiinnostunut
siitd, mitd varhaiskasvatuksen opettajat kertovat wvallan ilmenemisestd lasten vililld
leikkitilanteissa. Tutkielmassani selvitin myos, mitd varhaiskasvatuksen opettajat kertovat

omasta roolistaan liittyen néihin tilanteisiin, joissa havaitsevat lasten viélisti valtaa.

Kiinnostukseni tutkia valtasuhteita herédsi jo kandidaatin tutkielmaa kirjoittaessani. Silloin
tutkielmani koski varhaiskasvatuksen opettajan ja lapsen vilistd vuorovaikutusta ja siind
ilmenevidd opettajan valtaa. Vuorovaikutuksessa ilmenevé valta on tdstd syystd kdsitteend jo
jonkin verran tuttu. Lasten vélisid valtasuhteita on sivuttu tutkimuksissa mutta suoraan niihin
liittyvéd tutkimusta on véhin siitdkin huolimatta, ettd ilmi6 tunnistetaan varhaiskasvatuksessa.
Tulevana varhaiskasvatuksen opettajana lasten véliset suhteet kiinnostavat my0s siitd

nikokulmasta, ettd osaisin mahdollisimman hyvin tukea lapsia toimimaan vertaistensa kanssa.

Tutkimukseni kohdistuu varhaiskasvatuksen opettajiin, jotka toimivat ammattilaisina
pdivakodeissa. Varhaiskasvatuslaissa varhaiskasvatus méaaritellddn lapsen suunnitelmalliseksi
ja tavoitteelliseksi kasvatuksen, opetuksen ja hoidon muodostamaksi kokonaisuudeksi, jossa
painottuu erityisesti pedagogiikka. Varhaiskasvatuksen tavoitteena on muun muassa edistia
jokaisen lapsen kokonaisvaltaista kehitystd ja kasvua, yhdenvertaisuutta sekd kehittdd lapsen
yhteisty0- ja vuorovaikutustaitoja. Pedagogisen toiminnan tulee perustua leikkiin, litkkumiseen

ja kulttuuriperintoon. (Varhaiskasvatuslaki, 2018, 2§. 3§.)

Nuorten viélinen vékivalta on puhuttanut Suomessa viime aikoina. Kalevan haastattelussa
Suomen vanhempainliiton erityisasiantuntija Sari Haapakankaan mukaan nuorten vékivaltaa
voidaan kitked vaikuttamalla vallankdyttoon. Kiusaamisen ja nuorten vélisen vékivallan
taustalla on usein valta- ja statuskamppailua, joka on voinut alkaa jo hyvin varhain lapsuudessa.
Aikuisille tdmé voi tulla yllatyksend. Vallankdyttoon on mahdollista vaikuttaa, vaikka sen
poistaminen on kéytdnndssd ldhes mahdotonta. (Auvinen, 2021.) Varhaiskasvatusikdisten
vallankdyton ja nuorten vélisen kiusaamisen ja vikivallan vililld on tietenkin pitkd vélimatka.
Vallankdyton véiristymét ja paremmuusajattelu voivat kuitenkin alkaa syntyd lasten
vertaissuhteissa jo pdivikodissa. Aikuisten ennakoiva toiminta on tehokas tapa kitked haitallista
vallankdyttod. Joskus vidhdpatoiseltdkin vaikuttava vallan véadrinkdyttd voi olla syvésti

haavoittavaa (Huuki, 2016, 4).



Tuija Huuki (2016) on koonnut tutkimusten tuottamaa keskeista tietoa alakouluikdisten lasten
kaverisuhteiden vaikeasti havaittavista mutta vahingoittavista muodoista. Lasten
vertaiskulttuurissa ilmenevdd valtaa koskeva tutkimus on keskittynyt suurilta osin
kiusaamiseen, joka tarkoittaa toistuvaa ja pitkddn jatkunutta, yhteen ihmiseen kohdistettua
vahingoittavaa toimintaa. Kiusaamistutkimus ei keskity tai usein edes tunnista kiusaamista
edeltidvida moniulotteisia vallan prosesseja kaveruuden, tasavertaisen toiminnan, kiusoittelun ja
satunnaisen vahingoittamisen rajapinnoilla. Timé voi olla syynd siihen, ettd usein aikuisetkaan
eivit tunnista lasten vertaissuhteissa tapahtuvaa hienovaraista vahingoittamista. (Huuki, 2016,

6.) Tassa tutkimuksessa en keskity vallankdyttoon kiusaamisen nikdkulmasta.

Vaikka lasten vallankdyttoon suoraan liittyvdd tutkimusta on varsin védhén, on lasten vélista
valtaa sivuttu tutkittaessa esimerkiksi lasten toimijuutta (Lehtinen, 2001), osallisuutta
(Vuorisalo, 2013) ja yhteenkuuluvuutta (Juutinen, 2018). Ruotsissa Ann-Christin Cederborg
(2021) on toteuttanut etnografisen tutkimuksen, jossa hédn tarkastelee 3—5-vuotiaiden lasten
vertaisleikin sosiaalisia jérjestyksid ja valtapelid vuorovaikutuksessa. Gunnar Magnus Eidsvag
ja Yngve Rosell (2021) puolestaan ovat tutkineet osana suurempaa tutkimusprojektia
norjalaisen  varhaiskasvatuksen kontekstissa lasten yhteenkuuluvuutta sosiaalisessa

vuorovaikutuksessa, suhteessa valtaan ja arvoihin.

Téssd tutkimuksessa puhun varhaiskasvatuksen opettajista, koska haastattelemani henkilot
tyoskentelevit télld nimikkeelld, mutta tutkimuksessani ilmenneet asiat ovat luonnollisesti
tarkeitd myos muun varhaiskasvatuksen henkiloston tyon kannalta. Varhaiskasvatuksen
opettajat ovat pedagogisen suunnittelun osalta vastuussa oman ryhmén toiminnasta, mutta
paiviakodissa koko tiimin panos arkeen on erittdin tirkedd. Ajatukseni lasten vallankdyton
tunnistamisesta ja sithen puuttumisesta vahvistui entisestddn titd tutkimusta tehdessd. Talld
tutkimuksella haluaisin heréttdd lisdd varhaiskasvatuksen ammattilaisten huomiota ja
kiinnostusta liittyen lasten keskindisiin suhteisiin ja siind ilmenevdidn vallankdyttoon:
havainnoimaan sitd, mutta tarvittaessa myds tukemaan lapsia vuorovaikutuksessa vertaisten

kanssa.

Tutkielmani etenee siten, etti ensin mdirittelen tutkimukseni teoreettista viitekehystd ja
keskeisid késitteitd. Seuraavassa luvussa kerron tutkimukseni toteutuksesta, aineistonkeruusta,
tutkimusaineistoni analyysista. Luvuissa 4 ja 5 esittelen tutkimukseni tulokset peilaten niitd
samalla aiempaan tutkimukseen. Lopuksi on luku, joka siséltda tulosteni lyhyen yhteenvedon,

pohdinnan seki tutkimukseni eettisyyttd ja luotettavuutta koskevat kysymykset.



2 Teoreettinen viitekehys

Tassd luvussa médrittelen tutkimukseni keskeiset késitteet, jotka muodostavat tutkimukseni

teoreettisen viitekehyksen.

2.1 Lasten vilinen valta

Valta on haastava ja moniulotteinen kédsite. Olen pyrkinyt méérittelemddn valtaa tdhén
tutkimukseen sopivalla tavalla. Tiedostan, ettd valta on kisitteend vield laajempi kokonaisuus
ja siitd on olemassa useita erilaisia madritelmid. Olen kuitenkin pyrkinyt tuomaan esille
nikokulmat ja ajatukset vallasta, jotka ovat olennaisia tutkimukseni kannalta, joka kohdistuu

lasten vilisessd vuorovaikutuksessa ilmenevain valtaan.

Mairiteltdesséd valtaa viitataan usein filosofi Michel Foucault'n ajatuksiin. Hinen mukaansa
valta on kaikkialla. Se ei ole jotakin joka hankitaan, otetaan tai jactaan. Valta liittyy ithmisten
viliseen toimintaan ja suhteisiin. Liséksi valtaan liittyy Foucault'n mukaan aina ajatus
vastarinnasta. (Foucault, 1998, 93-95.) Vuorovaikutussuhteessa valta on liikkeessd (Ylitapio-
Mintyld, 2009, 125). Foucault'n ajatusta soveltaen voitaisiin sanoa, ettd lasten vilisissd
vertaissuhteissa valta ei ole tietyn lapsen pysyvéd ominaisuus vaan se vaihtelee lasten vililld ja
heiddn toiminnassaan. Vastarinnan olemassaolo kertoo siitd, ettd valta ei ole ainoastaan

yksisuuntaista vaikuttamista toiseen.

Yksinkertaisimmillaan valta on sitd, ettd vallan kohteena oleva muuttaa omaa kayttaytymisti,
miten valtaa kdyttdvd haluaa. Vallankéyttdja pyrkii sithen, ettd saa vallan kohteen tekemédén
jotakin, mitd hdn ei muuten tekisi. (Gjerstad, 2015, 19.) Vallan voi ndhdd vuorovaikutuksessa
tapahtuvana neuvotteluna siitd, kuka valtaa kdyttda tai antautuu vallankdyton kohteeksi, kenelle
valtaa annetaan ja kuka sen antaa (Routarinne, 2007, 5). IThmiset kayttdvit tarjolla olevia
resursseja ja pyrkivdt sitd kautta saamaan valtaa itselleen (Gjerstad, 2015, 14). Néin

ymmérrettynd valta ilmenee liian yksinkertaisena ja yksipuolisena.

Foucault ei ajattele vallan olevan hierarkkinen, pysyva rakenne tai institutionaalinen jarjestys.
Valta ei ole kenenkédédn hallussa. Hian korostaa vallan toiminnallisia ulottuvuuksia. Valta on
olemassa sitd kéytettdessd sekd toiminnassa, jolloin kyse on kyvysti ja toimivallasta. Valta on
luonteeltaan strateginen, koska se on toimijoiden vélinen toiminta- ja vaikutussuhde. Valta on

suhde, jossa yksilon toiminta ja pyrkimykset vaikuttaa toisen yksilon toimintaan ja paamaériin.



Valtasuhde ei ole ulkoinen vertailusuhde vaan sisdinen vuorovaikutussuhde. (Helén, 1994,

276-277.)

Lasten vertaiskulttuureissa valta on ldsné kaikkialla, joten se koskettaa jokaista lasta jollakin
tavalla. Lasten kaverikulttuureihin sisdltyvdn vallan kdyttiminen “v&dirin” voi vaikuttaa
monella tavalla lasten terveyteen ja hyvinvointiin. (Huuki, 2016, 6.) Késitteena valtaan liittyy
voimakkaita mielikuvia. Liian yksipuolinen késitys voi johtaa virheellisiin tulkintoihin. Valta
ndhddin helposti tuomittavana ja epéeettisend, jos se ndhdddn pelkdstddn ylivaltana tai
dominaation nikokulmasta. Valtaa voidaan tarkastella ylivaltana, voimaannuttavana valtana tai
yhteistyOpohjaisena valtana. Vallalla on sortavien ja negatiivisten puolien lisdksi myos
tuottavia, suojelevia ja myonteisid puolia. (Gjerstad, 2009, 23-24.) Yksiloiden kohtaamisissa

on seka tietoista ettd tiedostamatonta vallankdyttéd (Ylitapio-Méntyld, 2009, 125).

Lapsiryhmadssé lapsille muodostuu erilaisia asemia eli statuksia suhteessa muihin. Statuksella
tarkoitetaan yksilon paikkaa ryhmén hierarkkisessa jarjestyksessd eniten sosiaalista valtaa
omaavista niihin, joilla on védhiten sosiaalista valtaa. Sosiaalinen valta on potentiaalista
vaikutusta toiseen ihmiseen. Vaikutukset ovat muutoksia yksilon ajatuksissa, asenteissa,

kaytoksessd ja tunteissa. (Hatch, 1987, 80.)

Sosiaalisen statuksen on havaittu olevan moniulotteinen kisite tarkasteltaessa lasten vélisid
suhteita. Ryhmdéssd sosiaalinen asema ei vaihtele vain epdsuositusta hyvin suosittuun.
Sosiaalista asemaa on lisdtty kuvaamaan suositut, torjutut, keskimédrdisessd asemassa olevat
lapset, huomiotta jétetyt ja ristiriitaisessa asemassa olevat lapset. (Salmivalli, 2005, 25-26.)
Kaverisuosio voi perustua ldheisiin ja myonteisiin kaverisuhteisiin mutta myos niin sanottuun
hierarkiahakuiseen paremmuusajatteluun. Kaveri- ja toimintakulttuuri, joka perustuu
paremmuuteen voi johtaa suosiojérjestelmien kehittimisen noidankehdén, jossa haavoittuvat
lapsiryhmédt voivat joutua korkeasta asemasta kamppailevien lasten pelinappuloiksi ja

ulossulkemisen kohteeksi. (Huuki, 2016, 10-12.)

Anja-Riitta Lehtinen (2000) ymmartda lasten vallan pdivdkodissa rakentuvan keskindisissd
neuvotteluissa. Neuvotteluita kuvaa spontaanius, ennakoimattomuus ja se, ettd osallistujat eivit
aina itsekdin tiedosta niihin osallistumista. Pditoksid tehddidn neuvotteluilla, joihin sisdltyy
valtaa. Lapset muokkaavat ja suuntaavat vuorovaikutusta neuvotteluissa rakentuvan vallan
avulla. Lehtinen nimittdd titd sosiaalisen pddtoksenteon prosessiksi. Se on luonteeltaan

prosessinomainen, jolloin aiemmat neuvottelut ja tapahtumat vaikuttavat tuleviin



neuvotteluihin. Lasten tilanteelliset asemat ja sosiaaliset jarjestykset rakentuvat sosiaalisen

paatoksenteon prosessin seurauksena. (Lehtinen, 2000, 85.)

Vallankiytolld voidaan ndhdd myonteisié ja kielteisid vaikutuksia lasten viliseen toimintaan.
Tasapainoiselle ja myonteiselle vallalle on 16ydettavissa kriteerejd. Vallalla voidaan saavuttaa
myonteisid vaikutuksia, jos vallan pddmaédrd on jokin muu kuin valta itse. Esimerkiksi
leikkitilanteissa lapsi ei pyri saamaan valtaa itselleen vaan sen avulla edistimédn toimintaa.
Valtaa kiytetdédn silloin vélineend saavuttamaan jotakin muuta hyvdi. Hyvéntahtoinen valta
kuitenkin edellyttda, ettd pddmééralla saavutetaan myods jonkun muun kuin vain yksilon itsensa
kannalta edullisia lopputulemia. Yhtené kriteerind voidaan my0s pitéé sitd, ettd saavuttamiseksi
kéaytetyt keinot eivdt saa tuottaa sellaisia vaikutuksia, joiden haitallisuus ylittdd saavutetun

lopputuloksen hyvyyden. (Gjerstad, 2015, 245.)

Tuija Huuki (2016) kuvaa valtavinoumien ilmentymistd kuviolla, joka muodostaa
vertauskuvallisesti jddvuoren. Helpommin tunnistettavissa oleva jéddvuoren huippu on
kiusaaminen. Helposti tunnistettavissa ovat myds vahingoittamisen suorat muodot. Pinnan alle
jaavit kuviossa ilmenemismuodot, joiden vahingoittavuuden tunnistaminen on vaikeampaa.
Téllaisia ilmenemismuotoja Huukin mukaan ovat huumoriin kietoutuva pahanteko, sosiaalinen
peli, kiusoittelu, leikkitappelut, jahtaamisleikit ja huiputtaminen. Tasavertaisen kaveruuden ja
vahingoittamisen raja on hdilyvd, joten lasten vertaissuhteissa ilmenevdd hienovaraista
vahingoittamista on vaikea tunnistaa. Rajanvetoa vaikeuttaa myds se, ettd lapset eivit aina tuota

harmia tarkoituksellisesti. (Huuki, 2016, 14—15.)

Lasten valta ilmenee my0s pditosvaltana, jolloin maédrittyy se kuka saa lasten vélisessd
toiminnassa paittdd ja kenen ehdotukset otetaan huomioon (Vuorisalo, 2009, 173). Valta on
lasten vuorovaikutuksessa mahdollistava voima mutta myos rajoittava tekija. Ihmisten vélisissa
suhteissa ja ryhmddynamiikassa valta on aina luonnollinen osa. Kun tiedostetaan ja
ymmarretddn, miten valta toimii lasten vélisissé suhteissa, voidaan varmistaa jokaiselle lapselle

tunne, ettd he kuuluvat ryhméén. (Eidsvig & Rosell, 2021, 3.)

Lasten keskindisisséd suhteissa valta ilmenee strategisena. Se tarkoittaa, ettd valta ei ole lapsen
hallussa automaattisesti tai lapsen omistamaa, vaan se rakentuu sosiaalisessa toiminnassa ja
kytkeytyy voimavarana sosiaaliseen verkostoon. Yksilon ei ole mahdollista synnyttdéd valtaa
yksin, vaan sen olemassaolon edellytys on, ettd sitd rakennetaan yhdessd ja saadaan se
toimimaan. (Lehtinen, 2001, 87-88.) Valta positiivisena ilmioné pitdd toimijat liikkeelld ja sen

avulla on mahdollista kehittdd toimintaa ja itsed (Ylitapio-Mintyld, 2009, 125).
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2.2 Vertaisryhmit varhaiskasvatuksessa

Varhaiskasvatuksessa  lapset  toimivat  erilaisissa  vertaisryhmissd.  Leikki-  ja
vertaisryhmétoiminta ovat lapsille merkityksellisia kokemuksia pidividkodissa. Leikki
ikdtovereiden kanssa tuo lapsille iloa ja leikkiessd lapsilla on mahdollisuus kommunikoida
tasavertaisesti toistensa kanssa. (Kyronlampi-Kylmanen, 2010, 197-199.) Péivikodin
henkiloston yhtend tehtdvd on tukea lasten vertaissuhteiden syntymistd ja vaalia
ystdvyyssuhteita. Turvallisessa yhteisossd puututaan ristiriitoihin ja opetellaan rakentavia

keinoja niiden ratkaisemiseen (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet, 2018, 30.)

Péivikoti on lapselle tirked toimintaympéristd, jossa voi kohdata vertaisia. Kokemukset
sosiaalisesti ~ moniulotteisista  tilanteista =~ mahdollistuvat  lasten  keskindisessa
vuorovaikutuksessa. Lapselle péivdkoti on yhteisond my0s haastava, koska lapsen on
16ydettdvd oma paikkansa ryhméssd suhteessa sekd lapsiin ettd aikuisiin ja oltava samalla

yksil6. (Lehtinen, 2001, 82.)

Vertaissuhteilla tarkoitetaan tavallisimmin suunnilleen samanikéisten ja samantasoisten lasten
vilisid suhteita ja ryhmid, kuten pdivikotiryhmid, esikouluryhmié tai koululuokkia (Laine,
2002, 13). Lapsille vertaissuhteet ovat tarkeité, koska hyvélaatuiset vertaissuhteet tukevat lasten
kehitystd (Neitola, 2013, 103). Lasten vertaissuhteisiin liittyy samoja piirteitd kuin aikuisten
vélisiin ldheisiin suhteisiin. Ne voivat olla sekd rakentavia ettd hajottavia. Pelkkd
kaverisuhteiden olemassaolo ei itsessdin takaa myonteistd kehitysté, vaan se riippuu suhteiden

ominaisuuksista ja laadusta. (Laine, 2002, 16.)

Vertaissuhteissa lapset ovat vuorovaikutuksessa keskendin, joka tarkoittaa kahden tai
useamman ihmisen vuoropuhelua (Lunddn, 2011, 110). Vuorovaikutus on kahden ihmisen
vililld tapahtuvaa kommunikaatiota ja keskustelua, joka voi siséltdd sanallista tai sanatonta
viestintdd (Kauppila, 2000, 26). Vuorovaikutustaitoihin lukeutuu esimerkiksi taito kuunnella,
mindtietoisuus, ryhmadssd tyoskentely ja toimivien ihmissuhteiden rakentaminen (Talvio &
Klemola, 2017, 97-98.) Lasten vertaissuhdetaidot voidaan jakaa neljdén osa-alueeseen, joita
ovat tilanteenmukaisen vuorovaikutuskayttaytymisen taidot, vuorovaikutuksen ylldpitdmisen ja
vertaisten tukemisen taidot, vuorovaikutukseen liittymisen taidot ja toisten huomioon ottamisen
taidot (Laaksonen, 2014, 30). Vuorovaikutus rakentuu sosiaaliseksi tapahtumaksi erilaisten
toisiaan tdydentdvien ja usein ennalta arvaamattomien yksityiskohtien kautta. Vuorovaikutus ei
vain automaattisesti tapahdu ja etene systemaattisesti. Jokaiseen tilanteeseen vaikuttaa sen

osapuolet ja miten he tilannetta rakentavat. (Holkeri-Rinkinen, 2011, 69.)
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Tutkimuksessani puhutaan my0s kaverisuhteista ja ystdvyyssuhteista. Vertaissuhde ja
ystavyyssuhde ovat hieman eri asioita, vaikka liittyvét toisiinsa. Ystdvyyssuhteet ovat erityisia
vertaissuhteita, koska ne ovat ldheisempid ja niihin sitoudutaan enemmén kuin muihin
vertaissuhteisiin. Vastavuoroisuus ja molemminpuoliset myonteiset tunteet ovat tarkeimpid
ystdvyyssuhteen ominaisuuksia. Vertaisryhméssd torjutuksi tuleminen ei tarkoita sitd, ettd
lapsella ei olisi yhtddn ystdvyyssuhdetta, vaikka osa ryhmén tasolla torjutuista lapsista voikin
jaada kokonaan ilman ystdvid. Myos vertaisryhmadsséd suositulla lapsella voi jaada puuttumaan

vastavuoroinen ystdvyyssuhde. (Salmivalli, 2005, 35.)

2.3 Leikki

Leikki on lapselle ominainen tapa toimia. Piivikodissa lasten keskindinen toiminta on usein
leikkid. Se ndkyi myds varhaiskasvatuksen opettajien kertomuksissa, kun he kuvailivat
leikkitilanteita. ~ Varhaiskasvatussuunnitelman  perusteissa  (2018)  todetaan,  ettd
toimintakulttuurissa tunnustetaan leikin merkitys lapsen hyvinvoinnille ja oppimiselle. Leikki
saa ndkyd ja kaikkia kannustetaan kekselidisyyteen, mielikuvituksen kaytt6on, omaan
ilmaisuun ja luovuuteen. Kaikille tulee turvata yhdessd tekemisen ja leikin ilo. Henkildston
tulee tunnistaa leikkid rajoittavia tekijoitd ja kehittdd leikkid edistdvid toimintatapoja ja
oppimisympéristdjd. (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet, 2018, 30.) Lapsen kasvun ja
kehityksen kannalta leikki on erityisen merkityksellistd toimintaa, silld leikki vaikuttaa lapsen

kehityksen kaikkiin osa-alueisiin (Koivula & Laakso, 2017, 123).

Leikin yksiselitteinen méérittely on haastavaa, mutta leikille voidaan kuvata keskeisid
tunnusmerkkejd. Leikkid kuvaavia tunnusmerkkejd ovat esimerkiksi vapaaehtoisuus ja sen
erottuminen tavallisesta eldmadstd. (Kalliala, 2004, 4.) Lapsille leikki on tdrkedd itsessdén
silloinkin, kun se ei varsinaisesti opettaisi mitddn. Silti se opettaa, esimerkiksi
ongelmanratkaisukykya ja sosiaalisia taitoja. Leikissd lapsi luo, kuvittelee, neuvottelee ja oppii
ymmértdimédn toisia ihmisid. Thminen rakentaa itseddn ja kisittelee ympdrdivdd maailmaa
leikin kautta. (Vehkalahti & Urho, 2013, 9.) Leikki muovaa lapsen ajattelua, oppimista ja
ongelmanratkaisua. Se myds edistdd kielen ja kommunikaation kehittymisté vaikuttaen samalla
sosiaalisten taitojen kehittymiseen. Leikki rakentaa lapsen minuutta, luo tunnekokemuksia ja
vaikuttaa emotionaaliseen kehitykseen. Mielikuvitus ja luovuus ovat myds olennaisia leikissi
kehittyvid osa-alueita. Leikin voi siis ajatella olevan lapsen kehityksessd kokonaisvaltainen

toimimisen ja kokemisen tapa. (Koivula & Laakso, 2017, 123.)
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Leikkijoiden sisdinen kokemus on leikin ydin, joka voi ulkopuoliselle ndyttidytyd tdysin
erilaisena (Vehkalahti & Urho, 2013, 17). Leikki erottuu tavallisesta eldmastd, vaikka saakin
usein siitd sisdltonsd. Leikkijoiden tdytyy ymmaértdd toistensa metakommunikaatiota eli
kommunikointia koskevia viestejd. Sen avulla toiselle viestitddn, ettd tdma on leikkid. Juuri
tamd leikkiviestin ymmaértdminen on tirkedd, jotta voidaan erottaa mikéd on, tai ei ole leikkid.
Leikin ei voi sanoa olevan méiiritynlaista tekemistd. Esimerkiksi hyppaddminen, kiven
heittdminen tai toiselle puhuminen voivat toteutua leikissé, leikillisesti tai tosissaan. Leikin
erillisyyttd ei siis tavoiteta méaarittelemaélla leikin olevan sitd, mika ei ole tyotd. (Kalliala, 1999,

36.)

Pédivdkodissa leikkiessddn lapset osallistuvat laajempaan kenttddn kuin yksittdiseen
leikkitilanteeseen. Leikilldi on monimutkaisia merkityksid eikd siind jaeta pelkéstdin
leikkimisen tuottamaa riemua, vaan myds tyostetddn ryhmin lasten vélisid suhteita ja luodaan
omaa vertaiskulttuuria ryhméan. (Vuorisalo, 2009, 157.) Erilaiset roolit leikissd antavat lapsille
mahdollisuuden kisitelld, miten erilaiset ihmiset toimivat sosiaalisissa tilanteissa ja kuinka he

suhtautuvat toisiinsa (Corsaro, 2012, 494).

Tutkimuksessani kdytetddn myds kasitetti vapaa leikki. Pdivikodissa vapaa leikki on tarked osa
jokaista pdivdd, ja mahdollisuus vapaaseen leikkiin toteutuu useita kertoja péivissd (Smids,
2018, 36). Vapaa leikki on siis jotain muuta, kuin aikuisen ohjaamaa toimintaa. Lapsille

annetaan mahdollisuus paittad, mitd he haluavat leikkié.

Kisitteend vapaata leikkid on myos kritisoitu. Lahinnd siitd, mitd vapaalla tarkoitetaan. Vapaus
el liity sithen, etté lapsi olisi vapaa paivikodin sddnndistd, jarjestyksistd ja fyysisen ympariston
luomista puitteista. Vapaa ei sisélld irrallisuutta arjen tilanteiden ja paikkojen kulttuurisista
merkityksistd. Vapaassa leikissd lapsi on kuitenkin vapaa aikuisen suorasta sanallisesta
ohjauksesta, ja lapsi médrittelee itse leikin sisdllot ja teemat. (Rutanen, 2009, 225.) Pdivikodin
arjessa on olemassa tietyt sddnnot, leikkivélineet ja leikkipaikat, jotka ovat lapsille sallittuja.
Vapaassa leikissd kasvatukselliset tavoitteet sisdltyvédt toiminnalle asetettuihin ulkoisiin

puitteisiin, kuten pdivdjarjestykseen ja tilankdyttorutiineihin (Strandell, 1995, 152).

Niin ikdén ei voida sanoa, ettd leikki olisi tdysin vapaata, mutta ohjatusta tilanteesta se voidaan
erottaa silld, ettd sisédltd on lapsista ldhtevdd. Lapsen omat ideat padsevit toteutumaan vapaassa
leikissé ilman ulkopuolista ohjailua (Jantunen, Suutarla & Heino, 2019, 13). Vehkalahden ja
Urhon (2013) mukaan vapaa leikki syntyy tilanteessa ja kehittyy sen mukaan. Téstd syystd
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vapaa leikki voi olla epdjohdonmukaista, katkonaista, pysdhtynytti tai kaaosmaista mutta siité

huolimatta toimivaa. (Vehkalahti & Urho, 2013, 18.)
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3 Tutkimuksen toteutus

Tutkimukseni on kerronnallinen, joka on yksi laadullisen tutkimuksen menetelmistd. Tassd
luvussa esittelen tutkimukseni tavoitteet ja tutkimuskysymykset. Esittelen my0s mitd
kerronnallisuus tutkimuksessani tarkoittaa, aineistonkeruumenetelméni sekd aineistoni

analyysin.

3.1 Tutkimuskysymykset

Tutkimukseni tavoitteena on selvittdd, mitd varhaiskasvatuksen opettajat kertovat lasten
vilisestd vallankdytostd leikkitilanteissa. Olen my0s kiinnostunut siitd, millaisena opettajat

nikevit oman roolinsa liittyen lasten vallankdyttoon.
Tutkimuskysymykset ovat seuraavat:

1. Mitd varhaiskasvatuksen opettajat kertovat 3—6-vuotiaiden lasten vélisestd vallankdyton
ilmenemisesti varhaiskasvatuksen leikkitilanteissa?

2. Miti varhaiskasvatuksen opettajat kertovat omasta roolistaan ndissi tilanteissa?

Tarkoitukseni ei ollut rajata lasten k&3 muuten kuin varhaiskasvatusikdisiin ja tutkia 0—6-
vuotiaiden lasten vélistd vallankdyttod. Haastattelut tehtyéni kévi ilmi, ettd sattumalta kaikki
haastatteluun osallistuneet varhaiskasvatuksen opettajat ovat tyoskennelleet ja tyoskentelevit
parhaillaan 3—6-vuotiaiden lasten kanssa. Osalla ei ollut ollenkaan kokemusta alle 3-vuotiaiden
ryhmasté tai kokemus oli vain lyhyité patkid ja satunnaista auttamista ryhméssd. Luonnollisesti
opettajien kertoma ja kokemukset koskivat siis yli 3-vuotiaita lapsia. Tastd syystd pditin rajata

tutkimukseni koskemaan 3—6-vuotiaita varhaiskasvatuksessa olevia lapsia.

3.2 Kerronnallinen tutkimus

Tutkimuksessani olen kiinnostunut varhaiskasvatuksen opettajien kertomuksista lasten
vallankéyttoon liittyen. Laadulliselle tutkimukselle onkin tyypillistd, ettd se on kiinnostunut
tutkimuksen kohteena olevien henkildiden kokemuksista, ajatuksista ja merkityksistd, joita
tutkimuksen kohteena olevalle asialle annetaan. Tarkoituksena on ymmartda tarkasteltavaa
ilmiotd tutkimukseen osallistuneiden ndkokulmasta. (Juuti & Puusa, 2020, 8.) Koska
tutkimukseni on laadullinen, esittelen tulokseni ei-numeerisessa muodossa (Eskola & Suoranta,

2008, 13).
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Kerronnallinen tutkimus ei oikeastaan ole tutkimusmetodi, vaan ennemminkin tutkimusote,
taustafilosofia tai tutkimuksellinen ldhestymistapa. Kerronnallinen tutkimus perustuu
tulkinnalliseen ja konstruktivistiseen ldhestymistapaan. Konstruktivistinen késitys tarkoittaa,
ettd tieto ja tietiminen on suhteellista, jolloin se riippuu ajasta, paikasta ja tarkastelijan
asemasta. Perusajatuksena on, ettd ihminen muodostaa tietonsa aikaisemman tiedon ja
kokemuksiensa varaan. (Heikkinen, 2018, 176—179.) Varhaiskasvatuksen opettajat kertovat
aitheesta kukin omista ldhtokohdistaan. Heiddn aiempien kokemusten liséksi kerrontaan
osaltaan vaikuttaa myos tilanne ja tutkijan eli minun osallistumiseni vuorovaikutukseen

haastattelussa.

Kerronnallinen tutkimus kohdistaa huomionsa kertomuksiin ja kertomiseen tiedon véalittdjana
ja rakentajana. Niin ollen tutkimuksen aineisto voi olla kertomusten muodossa, mutta myos
tutkimuksen voidaan ajatella olevan tuotettu kertomus. Kun yritetddn ymmaértdd ihmisié ja
heididn toimintaansa, kertomusten tutkiminen on luontainen tutkimuksen tekemisen tapa.
(Heikkinen, 2018, 151.) Ajattelen tutkimukseni kerronnallisuuden muodostuvan siitd, etti
varhaiskasvatuksen opettajat antavat minulle tietoa tutkimusta varten omasta ajattelustaan
kerronnan avulla. Aineistoni koostuu heidédn kertomuksistaan liittyen varhaiskasvatuksen
arkeen. Toisaalta tuotan tutkimuksellani kertomuksen siitd, mitd varhaiskasvatuksen opettajat

tutkimusaiheesta kertovat.

Haastattelua tehdessd kerdtadn kertomuksia, jolloin haastattelupuheen muoto on
kertomuksellinen (Eskola & Suoranta, 2008,). Kertomus (narrative) merkitsee mitd tahansa
tekstid, joka koostuu kokonaisista lauseista ja ovat linkitetty johdonmukaiseksi puheenvuoroksi
(Polkinghorne, 1995, 6). Kertomusta ja tarinaa pidetddn puhekielessi toistensa synonyymeind,
mutta niiden viéliltd voidaan 10ytéa eroa. Kéytin tutkimuksessani késitettd kertomus. Ajattelen
kertomukseen sisdltyvdn tarinan, joka muodostaa kertomuksen tapahtumarakenteen eli
tapahtumakulun kuvauksen. Tarina vastaa kysymykseen, mitd on tapahtunut. Tapahtumien
kulku voidaan kertoa eri tavoin. (Heikkinen, 2018, 151.) Kertomukselle on olennaista, etti se

liittdd tapahtumat ja ajatukset yhteen (Salmon & Riessman, 2008, 78).

Tutkimusaineistoa voidaan tuottaa kolmella eri tavalla, numeerisesti, lyhyiden sanallisten
vastausten muodossa tai kerrontana (Polkinghorne, 1995, 6.) Kerrontaan perustuvaa
narratiivista aineistoa ovat esimerkiksi haastattelut ja vapaat kirjalliset vastaukset. Olennaista

on, ettd tutkittavat kertovat késityksistddan omin sanoin. (Heikkinen, 2018, 180.)
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Tutkimuksessani aineisto on keritty haastatteluilla, joissa varhaiskasvatuksen opettajat saivat

kertoa omin sanoin ajatuksiaan.

3.3 Teemahaastattelu aineistonkeruumenetelméiné

Tutkimukseni aineiston olen kerdnnyt haastattelemalla varhaiskasvatuksen opettajia. Toteutin
haastattelut yksilohaastatteluna tammikuussa 2021. Tein yhteensi nelja haastattelua, joista yksi
oli pilottihaastattelu. Pilottihaastattelu onnistui niin hyvin, ettd olen kiyttinyt sitd yhté lailla
aineistona kolmen muun haastattelun kanssa. LOysin haastateltavat omien kontaktieni kautta.
Vallitsevan pandemiatilanteen vuoksi haastattelin varhaiskasvatuksen opettajia etdyhteyden

vilitykselld. Tdmé mahdollisti videon ja d4nen tallentamisen.

Valitsin tutkimukseni aineistonkeruumenetelmiksi puolistrukturoidun teemahaastattelun,
koska se sopii aiheeni tarkasteluun. Valta on késitteend haastava, haastattelu antaa paremman
mahdollisuuden saada siiti tietoa, kuin esimerkiksi kyselylomake. Teemahaastattelussa edetién
teemojen ja nithin liittyvien tarkentavien kysymysten varassa. Etuna teemahaastattelussa on,
ettd siind haastattelija voi tarkentaa ja syventdd kysymyksid perustuen haastateltavien

vastauksiin. (Tuomi & Sarajirvi, 2018, 88.)

Puolistrukturoidussa haastattelussa kysymykset ovat kaikille samat ja vastausvaihtoehdot eivit
ole valmiina, vaan haastateltava saa vastata omin sanoin. Vaikka strukturoidulle haastattelulle
tyypillinen kysymysten tarkka muoto ja jérjestys puuttuvat, haastattelija pitdd huolen, ettd
kaikki etukdteen médritetyt teema-alueet kdydadn lipi haastateltavan kanssa. Niiden jdrjestys

ja laajuus voivat vaihdella haastattelujen vélilld. (Eskola & Vastamiki, 2015, 29.)

Haastattelu etenee aihe kerrallaan. Laadin teemat ja alustavia kysymyksid lukemani aiemman
tutkimuksen ja kirjallisuuden pohjalta. (Kananen, 2017, 88.) Teemojen muodostamisen jialkeen
toteutin pilottihaastattelun, jonka perusteella muokkasin haastattelurunkoa hieman. Jokaiselle
haastateltavalle 1dhetin etukéteen haastattelurungon, jotta he pystyivit tutustumaan siihen (Liite
1). Pdddyin ldhettdmédn haastattelurungon etukdteen osaltaan myos siksi, ettd aiheeni
haastavuuden vuoksi koin, ettd haastateltavien on hyvé saada tutustua aiheeseen. Kysymysten
lahettdminen haastateltaville etukdteen on perusteltua, koska tarkoituksena on haastattelun
onnistuminen siten, ettd saadaan mahdollisimman paljon tietoa tutkittavasta asiasta ja on myds
eettisesti perusteltua kertoa haastateltavalle, mitd aihetta haastattelu koskee (Tuomi &

Sarajérvi, 2018, 86).

15



Haastattelurungossa olevien teemojen alle kirjoittamieni kysymysten tarkoituksena oli avata
teemaa hieman tarkemmin haastateltaville. Haastattelut etenivit kukin omalla tavallaan, enki
kysynyt kysymyksié juuri tuossa jérjestyksessé tai muodossa. Kaikki teemat tulivat kuitenkin
kasiteltyd, kuten teemahaastattelulle on tyypillistd (Eskola & Vastamdki, 2015, 29).
Haastattelurungossa vallan rinnalle otin mukaan késitteen hallinta, koska ajattelin sen
selkeyttdvan ja tekevin ymmarrettivimméksi tutkimukseni aihetta varhaiskasvatuksen

opettajille.

Tutkimusta varten haastattelin neljda varhaiskasvatuksen opettajaa. Vilma tydskentelee tilla
hetkelld 3—5-vuotiaiden ryhmaissd varhaiskasvatuksen opettajana. Sofia on valmistunut
muutama vuosi sitten ja tyoskentelee parhaillaan eskariryhmissé. Edelliselld toimintakaudella
hinen ryhmaéssiin oli eskareiden lisdksi myds 5-vuotiaita. Tuuli on tehnyt lyhyité sijaisuuksia
ennen elokuuta, jolloin hédn aloitti nykyisessd ryhméssddn varhaiskasvatuksen opettajana.
Tuulin ryhméin lapset ovat 5-vuotiaita. Meri aloitti varhaiskasvatuksen opettajana noin 13
vuotta sitten, aluksi sijaisena kiertden eri pdivikodeissa. Nyt Meri on neljittd vuotta samassa

paivikodissa, télld hetkelld 4—-6-vuotiaiden lasten ryhmassa.

3.4 Aineiston analyysi

Haastatteluaineiston analyysi alkaa sen litteroinnista eli muuttamisesta tekstimuotoon
(Ruusuvuori & Nikander, 2017, 427). Litteroin aineistoa sitd mukaa, kun sitd kertyi, jotta
haastattelu olisi vield hyvin muistissa. Edellinen haastattelu oli litteroitu siind vaiheessa, kun
oli seuraavan haastattelun aika. Ndmid tekstiksi muutetut &énitallenteet muodostavat

tutkimukseni aineiston (Ruusuvuori & Nikander, 2017, 427).

Vaikka minulla oli etdyhteydelld toteutettujen haastatteluiden vuoksi myds videokuvaa
tallennettuna, en kidyttdnyt sitd litteroinnissa, vaan keskityin ddnitallenteisiin. Koska
tutkimukseni keskittyy siithen, mitd varhaiskasvatuksen opettajat kertovat eli huomio kiinnittyy
puheen sisdltoon, en ole litteroinut esimerkiksi huokauksia, taukojen pituuksia tai ddnenpainoja,
jotka olisivat tarpeen tutkittaessa sitd, millé tavoin aiheesta kerrotaan (Ruusuvuori & Nikander,
2017, 427). Litteroidessa toteutin myds aineiston anonymisoinnin eli poistin tai muutin tiedot,
joista haastateltavat voitaisiin tunnistaa (Ruusuvuori & Nikander, 2017, 438). Poistin
esimerkiksi tiedot, jotka viittaavat padivékoteihin, joissa haastateltavat ovat toissd. Samalla
vaihdoin haastateltaville nimet, jotta heitd ei voi tunnistaa, mutta raportoinnin lukeminen on

sujuvaa. Liittdesséni sitaatteja haastattelijoiden puheesta tutkimukseni tuloksia kisitteleviin
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kappaleisiin tein tekstistd helpommin luettavaa poistamalla siitd tdytesanat, jotka eivit vaikuta
kertomuksen sisdltoon, esimerkiksi “’tota niin” ja ”niinkd”. Litteroitua aineistoa kertyi yhteensa

noin 45 sivua.

Ruusuvuori ja Nikander (2017, 443) ovat listanneet litterointimerkkejd, joita olen osittain

kayttanyt litterointini apuna. Kayttdméni merkit litteroidussa tekstissd ovat seuraavat:
(.) Lyhyt tauko
[ Paillekkéispuhunnan alku
] Paillekkaispuhunnan loppu
. Laskeva intonaatio
, Jatkava intonaatio
? Nouseva intonaatio
() Sulkuihin kirjoitettu sana lukemisen helpottamiseksi

[---] Tekstin katkaisu

Haastattelut tehtyéni ja litteroituani aloitin sen késittelyn lukemalla aineistoa muutaman kerran
lapi. Kahdella ensimmaiselld lukukerralla en tehnyt aineistoon merkintdja. Tama oli hyva alku
aineistoon tutustumisessa, joka on tidrkedd, koska puolitutun aineiston késittely heikentda
tutkimuksen tieteellisyyttd (Ruusuvuori, Nikander & Hyvérinen, 2011, 12). Laadullisen
aineiston analyysin tarkoituksena on selkeyttdd aineistoa ja siten tuottaa tutkittavasta asiasta
uutta tietoa. Kun aineistoa tiivistetdén, pyrkien siithen, ettei siitd katoa informaatiota, voidaan
informaatioarvoa jopa kasvattaa luomalla hajanaisesta aineistosta selkedd. (Eskola & Suoranta,

2008, 137.)

Tutkimukseni analyysissd yhdistyvdt narratiivien analyysi ja teemoittelu, joita avaan
seuraavaksi. Analyysini kohteena ovat kertomukset, joissa varhaiskasvatuksen opettajat
esittivat, tulkitsevat, rakentavat ja vilittivit todellisuuttaan haastattelutilanteessa (Aaltonen &
Leimumdki, 2011, 119). Polkinghorne (1995) erottaa kaksi narratiivista analyysitapaa.
Narratiivien analyysissa (analysis of narratives) kertomukset luokitellaan erillisiin luokkiin,

jolloin keskitytdan olemassa oleviin tarinoihin ja niissa esiintyviin merkityksiin. Narratiivisessa
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analyysissd (narrative analysis) ei kisitelld valmiita kertomuksia vaan pyritdén rakentamaan

uusi kertomus aineiston perusteella. (Polkinghorne, 1995, 12—15.)

Toteutin analyysin aineistoldhtdisesti, jolloin tutkimusaineistosta pyritdén luomaan teoreettinen
kokonaisuus. Teoria ja aiempi tutkimus ei siis vaikuta analyysiin, vaan késitteleméni teemat
ovat nousseet aineistosta. (Tuomi & Sarajarvi, 2018, 108.) Haastattelurunkoa tehdessi olin
lukenut tutkimusta ja tehnyt aiemmin kandidaatin tutkielman liittyen valtaan, vaikkakin eri
nikokulmasta. Siind mielessé teoria vaikutti tutkimukseni aineiston kerdédmiseen. Kuitenkin
analyysia tehdessini keskityin kerdédmiini haastatteluihin ja tein sieltd nousseiden teemojen
perusteella analyysini. Se ei siis nojannut mihinkdin tiettyyn malliin tai teoriaan, kuten

teorialdhtdisessd analyysissi olisi tyypillistd (Tuomi & Sarajérvi, 2018, 110).

Tutkimukseni ollessa kerronnallinen tuntui luontevalta kdyttdd analysoinnissa narratiivista
analyysitapaa. Narratiivien analyysi, jolla pyritddn narratiivien joukosta 16ytiméén yleisempia
kisitteellisia ilmenemismuotoja vertailemalla systemaattisesti aineistokatkelmia, sopii
aineistolleni paremmin (Polkinghorne, 2015, 12). Kaasila (2008) kéayttdd narratiivien
analyysistd nimed kategorinen ldhestymistapa. Kertomukset, tdssd tutkimuksessa jokaisen
haastateltavan litteroitu teksti, jactaan osiin ja eri kertojien tuottamat tiettyyn kategoriaan
kuuluvat katkelmat kootaan yhteen. Kategorinen ldahestymistapa sopii tutkimukseen, jolla

tutkitaan tietyn ryhmén yhteistd ilmioti. (Kaasila, 2008, 46.)

Teemahaastattelurunko toimi hyvdnd apuvilineend aineiston jakamisessa osiin (Eskola &
Suoranta, 2008, 152). Kertomuksen jakaminen tapahtuu usein juuri sen sisdltimien teemojen
mukaisesti (Kaasila, 2008, 47). Koodasin aineistoni eri véreilld teemahaastattelurungon (Liite
1) neljin teeman mukaan. Merkitsin siis aineistosta kohdat, joissa puhutaan kyseisesti
teemasta. Aineiston teemoitteleminen tarkoittaa aineiston jirjestdmistd teemojen mukaisesti,

jonka jélkeen analysointia voidaan jatkaa teema kerrallaan (Eskola & Vastamaéki, 2015, 43).

Teemahaastattelurunkoni teemat olivat hallinta vuorovaikutuksessa, syyt hallinnan taustalla,
tilanteen roolit ja opettajan rooli. Tein uuden tekstitiedoston, johon kopioi ja liitd -tekniikkaa
hyodyntdmalld lisdsin kunkin neljdn teeman alle aineistokatkelmat, joissa puhuttiin kyseisesta
teemasta. Tétd vaihetta tehdessédni tutustuin aineistoon lisdd ja sain siitd paremman
kokonaiskuvan. Teemahaastattelurungon mukaan tekemadsténi jaottelusta huomasin, ettd
kolmea ensimmaistd teemaa yhdisti se, ettd katkelmissa opettajat puhuivat leikkitilanteista.

Leikki nousi koko aineistoa kokoavaksi teemaksi.
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Narratiivien analyysia hyddyntden vertailin aineistokatkelmia ja pyrin 10ytdméédn
varhaiskasvatuksen opettajien kertomuksista yhtenevdisyyksid ja kertomuksia yhdistivid
teemoja. Aloitin aineistokatkelmista, jotka olin liittdnyt kolmeen ensimmaéiseen teemaan. Tdssd
vaiheessa olin jo pddttdnyt, ettd ne muodostavat toisen péddteeman, lasten vallankéytto
leikkitilanteissa. Aineistokatkelmia vertailemalla muodostuivat kolme alateemaa: aikuisen
ohjaama leikki, vapaa leikki ja lasten tietoisuus omasta vallankdytostd. Tein saman my0s toisen
padteemani, aikuisen rooli, alla oleville aineistokatkelmille. Alateemoiksi muodostuivat leikin
havainnointi, lasten kanssa keskusteleminen, aikuisten yhteistyo ja ennakoiva toiminta. Oman
tydskentelyni apuna kiytin myds Excel -taulukkoa, johon kirjoitin jokaisen teeman alle lyhyesti

katkelmasta. Ndin minun oli mahdollista hahmottaa paremmin kokonaisuutta.

Analysointini tuloksena pddteemoja muodostui siis kaksi: lasten vallankdytto leikkitilanteissa
ja aikuisen rooli. Tutkielmani tuloslukujen otsikot muodostuvat néisti kahdesta pdédteemasta ja
alaotsikot alateemoista. Teemojen 10ytymisen jdlkeen ryhdyin kirjoittamaan, mité
varhaiskasvatuksen opettajat niistd kertoivat. Lisésin tarvittaessa aineistoa kuvaavia sitaatteja
tulkintani tueksi. Samalla peilasin tuloksiani aiempaan tutkimukseen ja teoriaan. (Eskola, 2018,

220-226.)
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4 Lasten vallankiytto leikkitilanteissa

Varhaiskasvatuksen opettajat kertoivat, ettd he kohtaavat varhaiskasvatuksen arjessa paivittdin
tilanteita, joissa ilmenee lasten vélistd vallankdyttda. Tilanteet vaihtelevat, esimerkiksi vapaasta
leikistd materiaalin jakamiseen ja arjen siirtymatilanteisiin. Hetket, joissa varhaiskasvatuksen
opettajat huomaavat lasten valilld vallankdytt6d voivat olla todella lyhyita tai kestoltaan pitkia.
Varhaiskasvatuksen opettajat kokevat, ettd eivit aina pysty huomaamaan vuorovaikutuksessa
ei-toivottua vallankdyttod. Aineistossa korostuivat kertomukset tilanteista, joissa lapset olivat
leikkiméssd vapaan hetken aikana sekd aikuisen ohjaamat leikit. Keskityn tutkimuksessani
kuvaamaan varhaiskasvatuksen opettajien kertomuksia leikkitilanteissa ilmenevistd 3—6-

vuotiaiden lasten keskindisestd vallankaytosta.

4.1 Aikuisen ohjaama leikki

Varhaiskasvatuksen opettajat erottivat puheessaan vapaan ja ohjatun leikin. Aikuisen
ohjaamalla leikilld varhaiskasvatuksen opettajat tarkoittivat tilanteita, joissa he ovat
vaikuttamassa selkedsti leikin siséltoon ja sen etenemiseen. He kéyttivit myds ilmaisua ohjatut
hetket. Esimerkkeind ohjatuista leikeistd varhaiskasvatuksen opettajat kiyttivét erilaisia loru-

ja laululeikkejé seka litkuntaleikkejé, kuten hippaa.

Varhaiskasvatuksen opettajien kertomukset kohdistuivat sekéd ohjatussa leikissé ettd vapaassa
leikisséd ilmenevéan lasten viliseen valtaan. He kertoivat kuitenkin huomanneensa lasten vélista
vallankdyttod esiintyvén etenkin vapaan leikin ja vapaiden hetkien aikana. Aikuisen ldsné- tai
poissaololla on heiddn mukaansa suuri merkitys. Alla olevissa katkelmissa Vilma ja Meri

kertovat, miké heidén mielestddn vaikuttaa ohjatun leikin ja vapaan leikin eroihin.

VILMA: Se ohjattu hetki niin se on jotenki (.) tuntuu, ettd ne lapset osaa olla
enemmdn ldsnd siihen, ettd ku opettaja tai lastenhoitaja sitd vetdd sitd hetkee. Nii
sitd ollaan (.) ehkd kiinnitetddn huomiota siihen, ettd mitd se tekee se aikuinenki
siind (.) ettd tuota (.) ettd ku se on se aikuinen ldsnd tosiaan kokoaika siind. Mun
mielestd se vaikuttaa aika paljo siihen vallankdyttéo. Et sit ku on se vapaa hetki
nii aikuinen ei vilttamdttd ookkaan siind et se saattaa kdyd siind ja saattaa kattoo

niitd muitaki tilanteita, miten muilla mennee.

20



MERI: Ehkd ne on enempi ne roolit ajautuu sitte siihen ei niin toivottuun on just
sillon, ku tuota ikddn, kun on sitd vapaata leikkid. Ettd, kylldhdn se ndin on, ettd
se aikuisen ldsndolo vaikuttaa tosi paljon, ettd pelkdstddn jo seki, ettd on siind
ldhelld sitd leikkid nii hoksaahan ne, ettd nyt niinku pinnistellddnpd tdssd nyt, ettd

tuota, (.) kylld se mun mielestd se vaikuttaa.

Merin ja Vilman kertomuksissa on néhtévillé, ettd ohjatummissa tilanteissa huomio keskittyy
opettajaan sekd ohjattuun toimintaan ja aikuisen auktoriteetti pitdd osaltaan ei-toivotun
kaytoksen poissa. Pelkéstédn se, ettd lapset huomaavat aikuisen olevan ldhelld vaikuttaa lasten
kiytokseen. Lehtinen (2000, 104) huomasi tutkimuksessaan, ettd etenkin vapaissa
toimintatilanteissa, kun normit ja odotukset ovat joustavia, tuli ilmi enemmain lasten keskindisié
neuvotteluprosesseja kuin aikuisten ohjaamissa tilanteissa, jotka eivét tarjoa yhtd paljon
mahdollisuuksia lasten vaikuttamiselle ja tilanteen muokkaamiselle. Vapaan leikin aikana
lapset saattavat jakautua eri puolille pdivikotia, joten aikuiset vaihtelevat paikkaa ja kdyvét vain

katsomassa, mité lapset tekevit. Aikuisen ei siis aina ole edes mahdollista olla l4sna tilanteessa.

Alla olevassa katkelmassa Tuuli kertoo esimerkin siitd, millaista ohjatussa leikissd ilmenevéa

valta voi olla.

TUULI: Vapaassa leikissd on enemmdn kylld. Mutta ohjatuissa tilanteissa voi
olla sillee et vihd kokeillaa et saisko jotaki muita, et tavallaa, jos on esimerkiksi
Jjoku, ettd yritetddn joku loruleikki tai laululeikki kdyd, nii sitte ldhetddn kokeilee
vihd et ldhtisko kaverit mukaa johonki hopottimiseen. Et ei haluta tehd tdtd
Juttua et sitte hallitaan sitd silld tavalla et yritetddn luoda katsekontaktia tai jotai

muuta jonku kaverin kanssa, joka ehkd ldihtis hopottdad.

Tuuli kuvailee tilannetta, jossa on meneillddn ryhmén yhteinen loru- tai laululeikki. Yksi
lapsista ei jaksa tai halua keskittyd yhteiseen leikkiin ja pyrkii saamaan kaverit mukaan
toimintaansa. Katsekontaktilla on tarkoitus saada kavereiden huomio itseen ja aloittaa oma
toiminta, joka poikkeaa siitd, mitd muu ryhmé on tekeméssd. Tuulin kertomuksesta voi

padtelld, ettd lapsi tietdd, kenet voisi mahdollisesti saada omaan toimintaansa mukaan ja
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kohdistaa katsekontaktinsa hidneen. Lapsi hakee toiminnalleen tukea kaverilta. Lapsi pyrkii
vaikuttamaan aikuisen ohjaaman tilanteen kehittymiseen mutta samalla myds vaikuttamaan

toisen lapsen osallistumiseen ohjattuun toimintaan.

Vuorisalon (2013) mukaan opettajajohtoisessa tilanteessa lapset saattavat kiyttdd puhevaltaa,
jotta tilanne etenisi lapsen kannalta mieluisalla tavalla. Hinen mukaansa puhe tuottaa lapsille
etua, vaikka he arvostelevat opettajan asettaman toiminnan siséltéd. (Vuorisalo, 2013, 123.)
Ohjatuissa litkuntaleikeissa lapset saattavat pyrkid vaikuttamaan tilanteeseen ja muiden lasten
tekemiseen opettajan kautta. Sofia kertoo tilanteesta, jossa litkuntaleikin aikana lapsi kantelee
opettajalle, ettd toinen tekee vddrin. Syyksi Sofia epdilee lapsen kilpailuhenkisyyttd ja

voitontahtoa.

SOFIA: Jos on joku leikki kéiynnissd et on niinké ohjattu leikki. Esim joku
litkuntaleikki (.) siind saattaa tulla semmosta, ettd niinké kannellaan helposti tai
et ollaan heti sillee "tuo tekee vddrin, tuo tekee vddrin!" [---] Ja ohjatussa nii (.)
no tommosissa just tommosissa kilpailuissa tai tommosissa liitkuntahommissa nii
ehkd semmonen kilpailuhenkisyys, kauhee voitontahto nii sen takia monilla tulee

se et syyttelee sit muita et tuo nyt huijas tai tdllee.

Téllaisella toiminnalla lapsi saattaa pyrkid osoittamaan opettajalle, ettd hén tietdd, miten
tehdédén oikein ja on huomannut, ettd toinen tekee vdérin. Lehtisen (2001) mukaan lapsilla on
inhimillisid toimintaresursseja, jotka liittyvat lasten henkilokohtaisiin ominaisuuksiin sekd
osaamiseen. Osaamista saatetaan ryhmadssd kéyttdd toisten lasten osaamattomuuden
osoittamiseen, osaamisen neutraloimiseen tai halveksumiseen. Télld tavoin inhimillisten
toimintaresurssien kéyttoon liittyy myos selkedsti vallankédyttod. (Lehtinen, 2001, 88.)
Varhaiskasvatuksen opettajat kertoivat, ettd lapset voivat kiyttdd omaa osaamistaan hyddyksi

pyrkiessddn vaikuttamaan muuhun ryhméén.

MERI: Jotku on ehkd dominoivampia muutenki ja ehkd verbaalisestikki
lahjakkaampia, ettd pystyy omilla vahvuuksillaan niin sanotusti sitte pyoritelld

siind sitd porukkaa tai on liikunnallisia tai mitd nyt vaan sattuu, ettd niin, joku
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erityisala esimerkiksi mistd kauheesti tietdd. Nii kylldhdn ne osaa lapsetki niitd
lyyd valtteja poytddn, "noko mind tiidn ja ossaan ja pystyn ja kykenen ja voin ja
plaaplaaplaa ja kylld meijin diti ja meijdn isi”. Semmosta vertailua kylld ne

lapsetki herkdsti sitd tekee.

Y114 olevassa esimerkissd Meri kertoo, ettd lapset osaavat kdyttdd hyodykseen omia taitojaan ja
tietojaan. Verbaalisesti lahjakkaampi pystyy puheellaan vaikuttamaan ryhméén. Esimerkiksi
lapsi tulee huomatuksi puhuessaan, lapsen puheenvuoroille on tilaa ryhméssé ja puheen kautta
lapset tuottavat itselleen lisdd arvostusta sekd vaikutusmahdollisuuksia (Vuorisalo, 2013, 126).
Liikunnallisuus tai muu erityisala, josta tietdd paljon, voi olla lapselle eduksi vertaisryhméssa.
Erityisesti ohjatun toiminnan aikana ndmad tulevat esiin, kun lapsilla on mahdollisuus néyttaa
oma osaamisensa, jonka avulla voi kasvattaa omaa asemaansa ryhméssé (Lehtinen, 2001, 88).
Sofian kertomuksessa puolestaan kdy ilmi, etti lapsi saattaa kiyttdd hyvikseen myos aikuisen

asettamia sddntdja ja kaskyja.

SOFIA: Jos joku lapsi on, vaikka aina ensimmdisend tai kiilaa jonoissa ekaksi
nii sit me saatetaan niihinki, et me ei vdlttamdttd suoraa puututa vaan sit me
ollaan tehty esim nii et otetaanki jono toistepdin, et otetaan viimeset tai tammdosid.

Ettei just se saa sitd (.) sitd tunnetta, ettd mind olin taas ensimmdinen.

Paivikodissa on usein tilanteita, joissa aikuinen pyytdd lapsia menemddn jonoon. Sitd voi
edellyttda esimerkiksi ohjattu leikki tai materiaalin jakaminen. Jonossa kiilaaminen voi olla
lapselle tapa ndyttdd oma paikka vertaisryhmidssd. Hén kokee oikeudekseen mennd jonossa
ensimmadiseksi. Toisaalta se on myds oman edun tavoittelua siind mielessd, ettd péadsisi
ensimmédisend leikkimddn tai hakemaan jaettavaa materiaalia. Aikuinen voi omalla
toiminnallaan myd6s lapsen huomaamatta purkaa tillaisia tilanteita, kuten kddntamailld jono

toisinpdin, jolloin jonossa etuileminen menettdd merkityksensa.

Meri on huomannut ryhmékoolla olevan merkitystd vallankdyton ilmenemiseen.
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MERI: Vois sanoa, ettd mitd enempi on lapsia ryhmdssd nii kylldhdn nditd
hallinta tdmmdsid (.) lasten vuorovaikutusuhteessa néikee aina enempi ja enempi
sitd, ettd joku pyrkii sielld manipuloimaan ja vaikuttamaan toisiin enempi ku (.)

ehkd pienemmissd ryhmissd.

Lasten vuorovaikutussuhteessa ilmenee lasten vilistd hallintaa enemman, jos ryhmé on suuri.
Ryhmaikoon vaikutus voi selittyd silld, ettd aikuinen pystyy pienemmassd ryhméssd olemaan
paremmin lapsille yksilollisesti 14snd kuin isommassa ryhmissd. Varhaiskasvatuksen opettajat
kertovatkin kiinnittdvinsd huomiota pienryhmien toimimiseen ja pyrkivinsd toimimaan
mahdollisimman paljon pienryhmissd. Koko paivikotiryhmaésti puhuttaessa suuri lapsimiéra
sekd mahdollistaa ryhmadleikit ja leikkikaverin 16ytymisen jokaiselle, mutta toisaalta se voi
johtaa ylitarjontaan leikkikavereiden miirdssd ja vaikeuttaa valintaa (Vuorisalo & Eerola-

Pennanen, 2017, 234).

4.2 Vapaa leikki

Tama alaluku késittelee leikkitilanteita, joissa lapset voivat maédritelld leikin sisdllon ilman
aikuista eli niin kutsuttua vapaata leikkid. Varhaiskasvatuksen opettajien kertomuksista on
kuitenkin ndhtivissé, ettd esimerkiksi leikin valitseminen, sen roolit ja osallistujat seké leikin
eteneminen eivét ei aina suju ongelmitta ja he joutuvat puuttumaan tilanteisiin. Leikkitilanteissa
muodostuu sosiaalinen todellisuus, jossa lapset haluavat olla mukana mutta myds vaikuttaa

sithen (Lehtinen, 2000, 126).

4.2.1 Leikin johtaja

VILMA: Se (vallankdytto) néikyy myds semmosena pomottamisena. Jos, joku yks
vetdd leikkejd ja sitte, ettd mitd kaikkee voi (.) touhutaan, ettd yks vaan pddittdd

niin, ettd aikunen on sanonu siind, ettd tuota nyt pitdd huomioida myos muut.

Varhaiskasvatuksen opettajien kertomuksista kavi ilmi, ettd leikkitilanteissa on usein ndhtévilla

lapsi tai lapsia, jotka pédéttivit muidenkin puolesta mité leikitdin, missé leikitddn, minkélainen
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rooli kullakin on leikissi ja kuinka leikki etenee. Valta kytkeytyy leikkiin juuri siind, kuka saa
paattii ja kenen ehdotukset leikissé toteutetaan (Vuorisalo, 2009, 172). Leikkiin keskittyminen
ja leikin intensiteetti lisdéntyvit vasta, kun leikissd mukana olevat ovat péédsseet keskenddn

sopimukseen leikin osallistujista, siséllosté ja juonesta (Lehtinen, 2001, 91).

Ruotsalaisessa esikoulussa tehty tutkimus osoitti, ettd neljan lapsen ryhmissid yhdelld oli
selkedsti johtajan asema ja eniten valtaa suhteessa muihin kolmeen lapseen. Lapsi ohjeisti
muita, miten toimitaan, péétti leikin sdédnndt ja kontrolloi kuka pédsi leikkiin mukaan.
(Cederborg, 2021, 620.) Leikissd pomottaminen voi nédkyé tilanteessa, jossa lapset ovat
tekemdssd padtostd mitd leikitddn. Vilma kertoi, ettd aikuiset puuttuvat tilanteeseen, jos he
huomaavat, ettd myds muiden pitdisi saada kertoa ajatuksiaan leikkiin liittyen. Seuraavassa
katkelmassa Meri kertoo huomanneensa myds, kuinka osa lapsista saattaa madritd mité

leikitdédn ja saada muut tekeméén hinen mukaansa.

MERI: Jotku on ehkd silleen mun mielestd ehkd persoonaltaan jo semmosia, ettd
herkemmin ovat johtajatyyppisid vaikka ja tykkddvit isoja laumojaki sielld
“noniin nyt leikitddn koulua tai kotista”. Ja sielld yks on pddllikkond ja pistdd
muut riviin ja toiset tekee perdssd. Mutta tuota nii, kylldihdn se onneksi siind on
haitaria ettei kaikki ole onneksi ihan niinkddn tuota () tdmmdsid liian
pddttivdisid ehkd, jos voi sanoa. Kuitenki pitdis olla sitte sitd tai kehittdd sitd

kykyd ottaa muittenki toiveet huomioon.

Lapset saattavat ohjata isojakin ryhmid kerrallaan. Vaikka lapsi vaikuttaisi pdéttdvin muiden
puolesta, se ei ole automaattisesti huono asia. Paittdvdisyyden ja johtamiskéyttdytymisen
ilmenemisessd on lasten kesken eroja. Merin mukaan kaikki eivét ole liian paattdviisid vaan
ottavat myos muut huomioon. Haasteeksi paittaviisyys ja pomottaminen muodostuu, kun lapsi
ei kuuntele muita ollenkaan. Lasten johtajuudessa valta tulee esiin sekd positiivisena
sosiaalisena valtana ettd vallan jénnitteind ja kamppailuna (Shin, Recchia, Lee, Lee &
Mullarkey, 2004, 313). Lasten leikissa rakentava vallankdyttd ilmenee esimerkiksi sujuvana
tilannehallintana, jolloin kaikkien osapuolten osallistuminen yhteiseen leikkiin on mahdollista

ja paistidn yhteiseen pddméérddn (Lehtinen, 2001, 87). Kuten Merikin asian ilmaisee, lasten
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kykyd ottaa muiden toiveet huomioon tdytyy kehittdd, jolloin johtajuuskiyttdytymisen voisi

ajatella muuttuvan leikki rakentavaksi ja mahdollistavaksi.

Shin ja kumppanit (2004) toteuttivat tutkimuksen, jonka tarkoituksena oli havainnoida kuuden
yhdysvaltalaisen varhaiskasvatusikdisen lapsen johtajuuskiyttdytymisen ominaisuuksia seka
kuinka ne ilmenevét heiddn toimiessa vertaisryhmidssd. Tutkimuksessa huomattiin, ettd
persoonaltaan leikkisét ja dynaamiset lapset usein ottavat johtajan roolin leikissd. He aloittivat
ja jatkoivat leikkejéd ja leikki-ideoita, paransivat leikin laatua ja séételivdt vuorovaikutusta.
(Shin ym., 2004, 309.) Vallanjaon vaihe sisdltyy aina mukaan leikkiin. Jos
yhteisymmaérryksessd ei pditetd, kuka ohjaa leikkid ja miten sitd rakennetaan, leikki voi
muodostua valtapeliksi. Télloin leikki itsessdin jdd pois toiminnan keskiOstd ja tavoitteeksi

muodostuu leikkijoiden aseman korostaminen. (Vuorisalo, 2009, 173.)

Kun ryhméstd erottuu johtaja tai paattdvd osapuoli, hidn pitdd ryhméd koossa.
Varhaiskasvatuksen opettajat kertovat, ettd joitakin lapsia auttaa, ettd heille kerrotaan, mité
tehddédn tai ndytetdin mallia. Varhaiskasvatuksen opettajat ovat huomanneet, ettd sellaisten
lasten kohdalla, jotka eivdt hakeudu toisten seuraan voi auttaa, ettd toinen tulee kysyméén ja
suostuttelemalla pyytdd mukaan ja kertoo mitd tehddén. Seuraavassa katkelmassa on téstd

Vilman kertoma esimerkki.

VILMA: Se on edelleen tdid kaveriporukka, tdmd nelikko, nii ndmd oli ndmd kaks
poikaa tosi ujoja ja niilld ei oikee ollu kavereita. Mut nimd kaks muuta poikaa
nappas ne kylld niin tdysin, (.) ettd niilld menee hyvin (.), ettd niistd tuli kavereita.
Vaikka sieltd joku yks niistd on se ehkd se eniten pomottaja, mut se niinku
mddrdtietosesti vie sitd porukkaa eteenpdin (.) ettd ne niinku tuntuu, ettd ne on
kasvanu tosi paljo ne kaks veljestd siind ja niinku reipastunu, ettd ku niilld on ne

pari kaveria siind.

Vilma kuvailee kahta poikaa ujoiksi, jotka kaksi muuta ottivat mukaansa ja heisté tuli kavereita.
Nelikosta on havaittavissa johtaja. Vilman kokemuksen mukaan johtaja on auttanut muita

ryhmén jadsenid kiinnittymain ryhméén ja toimimaan siind.
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Varhaiskasvatuksen opettajat kertovat, ettd lapset tulevat sanomaan vililld, ettd joku yrittda
liikaa madrdtd leikissd. Lapset harvoin arvostavat aggressiivista vallankdyttdd, sen sijaan
sosiaalista valtaa annetaan sellaiselle, jonka kdyttdytyminen on aktiivista mutta hallittua (Aho
& Laine, 2004, 210). Lapsella ei ole ryhméssd valtaa, jos muut eivdt anna sitd hinelle.
Téllaisessa tilanteessa lapsen valta ikdén kuin katoaa, kun muut eivit suostu antamaan sité.
Suostuessaan epdystdvillistd kohtelua ja ulossulkevaa kayttdytymistd ilmentdviin
vallankdytt6on, lasten motivaationa saattaa olla, ettd heiddt hyvéksytddn leikkikaveriksi
(Cederborg, 2021, 622). Toisin sanoen, vaikka lapset huomaisivat johtajan kdytoksessé olevan
epdmukavia ilmenemismuotoja, he eivit ehkd uskalla tai halua asettua niiti vastaan, jotta saavat

olla edelleen leikissd mukana.

Varhaiskasvatuksen opettajat kertovat, ettd vapaan leikin aikana heilld on kéytossa leikkitaulu,
josta lapset valitsevat, missd ja mitd haluavat leikkid. Se selkeyttdd lapsille vaihtoehtoja ja
aikuiset tietdvét, missd lapset ovat. Téllaisessa tilanteessa, kun lapset ovat valitsemassa leikkid

toinen saattaa pyrkid vaikuttamaan alkavaan leikkiin puhumalla toisen puolesta.

TUULI: Meilld ainaki ndkyy paljo sitd semmosta tavallaan yllyttimistd tai
jollain tapaa ehkd suostuttelemistaki. Ettd, esimeriksi lapsi sanoo toiselle, ettd
"eihdn me mennd sinne" tai "ei me haluta leikkid sitd, eihdn?". Et vihd niinku,
jos se toinen ei halua mennd johonki tai leikkid jotain tiettyd leikkid nii sit se
tollee, ettd niinku kdyttdd sitd sillee et se toinenkaa ei haluais, et se puhuu vihd

niinku sind, vaikka se ei ole se. Tavallaan laittaa sanoja toisen suuhun.

Lapsi saattaa vastata molempien puolesta, vaikka ei vield tiedd, mitd mieltd toinen on. Tuuli
jatkaa pohdintaa, ettd lapset ovat voineet sopia ennen leikkitaululle tulemista, mit4 he haluavat
yhdessa tehdd. Varhaiskasvatuksen opettajat kokevat kuitenkin, ettd usein toisen lapsen toive
voi jdddd kuulematta, jos ei ole tarkkana. Toisaalta ”me”-puhe voi olla lasten tapa vahvistaa
keskindisid sosiaalisia siteitd, kiinnittyd yhteiseen toimintaan ja rakentaa ystdvyyssuhteita
(Koivula, 2010, 154). Varhaiskasvatuksen opettajat joutuvat tasapainottelemaan sen kanssa,
miten tilanteessa toimivat ja pyrkid saamaan oikea kuva tilanteesta. Esimerkiksi Tuuli kertoi

kysyvénsa lapsilta vililld erikseen, ettd mitd he haluavat tehdé, jotta voisi varmistua siitd, ettd
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leikki tai leikkipaikka on molempien valinta. Meri puolestaan kertoi, ettd lapset osaavat

huomioida aikuisen lasndolon.

MERI: Jotku on nii fiksuja, ettd ne kylld hoksaaki sitte, ettd haa nyt tulee
opettaja... "eiku sanotaan ndin plaaplaalaa” ja saattaa, ettd “ei sanota, ettd ei

siind kdynykkddn ndin ja” (.) et kylldhdn on sielld nditd.

Lapset saattavat sanoa toiselle, mitd opettajalle kerrotaan tai jéitetddn kertomatta. Merin
kuvaamassa tilanteessa lapsi on huomannut, ettd opettaja on tulossa tilanteeseen ja pyrkii

vaikuttamaan siihen, mit toinen aikoo sanoa opettajalle.

Varhaiskasvatuksen opettajat pohtivat myos, kuinka pysyvd johtajan rooli on leikissé.
Varhaiskasvatuksen opettajien mielestd usein johtajan roolin leikissi ottaa sama lapsi. Opettajat
kuitenkin uskovat, ettd valtaa ei kohdisteta vain tiettyyn lapseen ryhméssa. He pohtivatkin, ettd
silloin toiminta alkaisi tdyttid jo kiusaamisen merkit. Varhaiskasvatuksen opettajien kokemus
on, ettd aikuiset pystyvit pdivikodissa tarkkailemaan lapsia ja huomaamaan, jos kiusaamista

tai jatkuvaa vallan vadrinkdyttdd ilmenisi.

SOFIA: Musta tuntuu ettd, jos siind on semmonen yks, joka on tosi vahva
persoona ja muut on semmosia et ei niin, nii sit se on mun mielestd aika pysyvd
tai et se sdilyy koko leikin ajan et se yks on ja mut sit taas, jos on semmonen et on
aika samantasosia lapsia tai saattaa olla pari tai muutama semmosta vahvempaa

nii kyl se sit saattaa niinku vaihtua.

Sofia pohtii ylld olevassa katkelmassa vallankéyttdjdn ja vallankohteen roolien pysyvyytti
lasten leikissé. Johtajan ollessa muutenkin persoonaltaan hallitseva, rooli voi pysyé koko leikin

ajan. Leikin aikana johtaja saattaa kuitenkin myds vaihtua.
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4.2.2 Leikin osallistujat ja leikkiroolien jakaminen

Lasten sosiaalisia suhteita koskevien valintojen ytimen muodostaa leikkitilanteissa tehdyt
kaverivalinnat (Vuorisalo, 2013, 130). Myos leikkiroolien jakaminen on tirked vaihe, vililld
jopa tarkedmpi kuin itse leikki (Lehtinen, 2000, 126). Leikkirooleja pédéttdessd voi joskus syntya

tilanne, ettd toinen lapsista ei pdédse vaikuttamaan niihin.

MERI: Sit toki sield on tota nii (.) semmosia leikkipariskuntia, jotka on vihd
epdtasapainossa, et toinen on enempi hallitseva ja toinen on sitte semmonen, ettd
joo kylld kdy, kylld kay, ettd kaikki joo hyvin. Et siind pitdd sitte kattoo, ettei tuu
toinen tallotuksi, et pitdd molempien pddstd sanomaan ja niitd roolitoiveita ja
niitd leikkejd, ettei se oo vaa sitd, ettd okei (.) 24 tuntia ajetaan, vaikka autorataa

tai pelattais tabletilla tai jotain.

Lasten leikkid seuratessa Meri on huomannut, ettd joskus toinen lapsista tai yksi lapsiryhmaista
on hallitsevampi osapuoli. Varhaiskasvatuksen opettajat ajattelevat sen liittyvén lapsen tapoihin
toimia ryhméssd. Siitd huolimatta, etti leikki tarvitsee usein johtajaa, ei pitdisi padstd
syntyméén tilannetta, jossa yksi lapsista ei voi vaikuttaa leikkiin tai leikkirooleihin ollenkaan.
Muuten tilanne voi ajautua siihen, ettd hyvinkin pitkié aikoja tehddén tai leikitdén vain toisen

paéttdmid asioita.

Lee ja Recchia (2008) kirjoittavat artikkelissaan huomanneensa, ettd lapsiryhmissi
johtajuuskéyttdytyminen rakentuu ja ilmenee lapsikohtaisesti eri tavoin. He kuvailivat kolmea
erilaista lapsiryhmaésté erottunutta johtajaa. Yksi heistd oli dynaaminen, ulospdinsuuntautunut
ja karismaattinen johtaja, jolla oli hyvd huumorintaju. Toinen heistd oli taitava
kommunkoimaan kéyttden eleitd ja olemustaan. Hén toi ldsndolonsa ryhmén tietoon ja vaikuttaa
vertaisiinsa taitavasti nonverbaalisia keinoja kdyttden. Kolmannen tapa johtaa muita oli
muodostaa sddntdjd, joiden mukaan muiden tdytyy toimia. (Lee & Recchia, 2008, 3—4.)
Monenlaiset piirteet voivat vaikuttaa sithen, kenestd tulee johtaja tai kenet muut lapset
hyviksyvit johtajaksi. Johtajuuden omaavat lapset eivét ole piirteiden tai kdytdksenséd osalta

samanlaisia.
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Tuuli kertoo alla olevassa katkelmassa, kuinka lasten vilisissé suhteissa voidaan pyrkié

vaikuttamaan siihen, kenen kanssa esimerkiksi paras kaveri leikkii.

TUULI: Mut jos lasten vilistd vuorovaikutusta kattoo nii yleensd varmaan se,
ettd haluaa just sen parhaan kaverin kanssa tehd kaikkee. Se on yleensd just se
paras kaveri se kohde mihin sitd valtaa kdytetddn, ettd ei halua tavallaan jakaa
sitd (.) sen kaverin huomiota, ettd se keskittyy vaa hdneen. Jotenki sillee mdd oon
ainaki kokenu sen, ettd niilld on jotenki semmonen, ettdi ne ei halua, ettd se oma
paras kaveri menee jonku toisen leikkiin tai ettd se tykkdis leikkid jonku toisen
kanssa enemmdn ku hdnen tai joku semmonen, ehkd pelko taustalla, ettd se ei

ookkaan sitte endd hdnen paras kaveri.

Vallankaytollé lapsi pyrkii varmistamaan, ettd paras kaveri leikkii jatkossakin hdnen kanssaan.
Tuuli on kokenut, ettd lapsi ajattelee, ettd estimailld leikkimisen muiden kanssa hén varmistaa,
ettei paras kaveri huomaa tykkddvansd leikkid enemmén toisten kanssa. Taustalla on Tuulin
mukaan pelko siitd, ettd paras kaveri menetetddn. Paras kaveri kiinnittdd lapsen vahvoihin
asemiin kentilld, joka muodostuu lasten vilisistd suhteista ja siksi asemaa tavoitellaan ja
pyritddn sdilyttdméédn sekd vahvistamaan (Vuorisalo, 2013, 189). Haluttomuus jakaa kaverin
huomiota voi esiintyd esimerkiksi suoraan kieltdmélld ja uhkailemalla, kuten seuraavasta

otteesta kdy ilmi:

SOFIA: Ja sit just, ku ne osaa tehd sitd nii piilossaki, et just oli semmonenki
tilanne et yks poika oli sanonu toiselle pojalle et "sdd et saa leikkid muitten ku
hdnen kans" ja, ettd en muista et oliko se vield uhkaillukki sitd et tai mdd lyon sua

tai tammostd.

Sofia viittaa kertomuksessaan sithen, ettd aikuiselta piilossa lapset voivat kieltdd toisia
leikkiméastd muiden kuin itsensd kanssa. Tami hidnen kertomansa tilanne tuli esiin, kun
vanhemmat kertoivat heididn lapsensa kokemuksesta. Sofia kertoi lisdksi, ettd poika oli

uhkauksesta huolimatta leikkinyt muidenkin kanssa, joten siitdkddn aikuiset eivdt osanneet
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paételld tillaista tapahtuneen. Asia oli kuitenkin jaéinyt mietityttimain ja se oli tullut kotona

vanhempien kanssa puheeksi.

Ulkopuolelle jattdminen tai leikkiin osallistumisen kieltdiminen sanallisesti yhdelté lapselta
nousi esiin my0s tapana vaikuttaa siihen, ketka osallistuvat leikkiin. Lasten véliseen
poissulkemiseen kohdistuvassa tutkimuksessaan Pikkumaéki ja Peltola (2017) esittivit
aineistonsa perusteella poissulkemisen olevan péadsdéntdisesti ryhmailmid, jota toteutti
useampi lapsi mutta kdynnistdminen tapahtui yksittdisen lapsen vallankdyttond. Nailla
yksittéisilld lapsilla oli halu kontrolloida ja maarita toisten lasten toimintaa ja kyky johdatella
muut mukaan poissulkemiseen vuorovaikutuksen keinoin. (Pikkumaéki & Peltola, 2017, 14,

19.)

SOFIA: No, jos se on siis semmosta just esim et jdtetddn joku ulkopuolelle tai
joku sanoo jollekki et “sddi et saa tulla tinne” tai “sd et saa tulla leikkii meijdin

kaa”, nii ne on ainaki semmosia mitkd niinku [aika selvid] nii, nithin puututaan.

Sofia kertoo, ettd tilanteessa, jossa lapsi tai lapset kieltdvat yhtd lapsista tulemasta mukaan
leikkiin, aikuiset puuttuvat herkésti tilanteeseen. Jaana Juutinen (2018) on tutkinut lasten
yhteenkuuluvuuden politiikkaa. Hin huomasi tutkimuksessaan, ettd lapset kéyttavét valtaa, kun
he verbaalisesti tai kehollaan estédvit toisia osallistumasta yhteiseen leikkiin. Usein yksittdinen
lapsi suljettiin leikin ulkopuolelle sen sijaan, ettid tehtidisiin eroa kahden ryhmén vilille
(Juutinen, 2018, 55.) Kun opettajat huomaavat tai kuulevat, ettd ryhmin ulkopuolelle on
jaamadssd yksi lapsi, tilanteeseen puututaan ja pyritddn ratkaisemaan se kaikkia osapuolia
miellyttdavilld tavalla. Varhaiskasvatuksen opettajat tunnistivat kuitenkin, ettd vélilld lapsella
tdytyy olla oikeus leikkiéd yksin tai vain yhden kaverin kanssa. Aikuisen tehtdvd on huolehtia
siitd, ettd sama lapsi ei kuitenkaan tule usein torjutuksi tai jétetyksi ulkopuolelle. Tilanne
voidaan ratkaista niin, ettd yhdessd lasten kanssa sovitaan, ettd nyt leikitddn yksin ja

myohemmin yhdessé. Pddasia on, ettd kaikki ovat tilanteeseen tyytyvéisii.

Lapset saattavat esittdd uhkauksia esimerkiksi kaverisuhteen péaattymisestd, mikali toinen ei
tee hdnen haluamallaan tavalla tai leiki silld hetkelld hidnen kanssaan. Lydmiselld uhkaamista
voi esiintyd esimerkiksi tilanteessa, jossa toinen lapsi ei anna tiettyd lelua. Uhkaukset voivat
myo0s aikuisen ndkokulmasta vaikuttaa epitodenndkdisiltéd ja lieviltd, mutta lapsesta hyvinkin
todelliselta. Tuulin mukaan lapset, eivit osaa vield ajatella, minkélaisia asioita kannattaisi

oikeasti peldta.
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TUULI: Mitihdn tinddki joku sano jotaki, ettd mdd lihetin mun iskdn sun
synttireille, ettd se heittdd sun kakun ikkunasta tai jotai vastaavaa. Nii, ettd se
ottaa nii kirjaimellisesti ja sitte tulee ihan paniikissa sanomaan, ettd voitko sdd
sanoa sille iskdlle, ettd se ei tuu. [---] Niilld ei oo semmosta (.) tajua siitd vield,

ettd mitd kannattaa peldtd oikeasti.

Tuulin esimerkissd lapsi on sanonut toiselle, ettd hidn ldhettdd isédnsd synttireille heittiméaan
kakun ikkunasta. Aikuiselle uhkaus kuulostaa todella epitodennikoiseltd ja sellaiselta, ettei se
oikeasti voisi tapahtua. Lapsi kuitenkin sédik&htdi ja tulee kertomaan Tuulille tilanteesta. Lapsi
kaipaa tilanteessa aikuisen tukea ja sitd, ettd aikuinen kertoo toiselle lapselle, ettei tima
toteuttaisi uhkaustaan. My0s synttédrikutsuilla kiristiminen nousi esiin haastatteluissa. Uhkaus
jattda kutsumatta synttireille voi johtua siitd, ettd toinen ei haluakkaan, silld hetkelld leikkia

yhdessa.

MERI: Kyllihdn sieltd hyvin herkdsti aina alkusyksystdi alkaa, ettd “mdd en
kutsu sua mun synttdreille, jos et sdd nyt ala mua’ tai “oot eilen syony jddteloo
nii en ala sua tdnndd, ettd miksi teilld on kotona”. Kyllihdn timmdsid

)

vankdvddrid on, jotka sitte yrittid hirvedsti (.) kiristelee ja ndin.’

Mikéli lapsi huomaa, ettei toinen ole halukas leikkimdén hénen kanssaan, saattaa lapsi
ilmoittaa, ettd synttéreille ei tule kutsua, jos tilanne ei muutu. Repo (2015) on tutkinut pienten
lasten kiusaamista ja havainnut tutkimuksessaan, ettd synttirikutsut toimivat eriasteisina
vallankdyton vélineind. Lapsi saattaa manipuloida ryhméi ja muita lapsia toimimaan oman
tahtonsa mukaan asettamalla palkinnoksi kutsun synttéreille. (Repo, 2015, 199.) Tdmi on
paivdkodeissa jo tunnistettu ilmid ja sithen puututaan herkésti. Kuten myds Merin
kertomuksesta kdy ilmi sitd esiintyy alkusyksystd eli toimintakauden alussa. Sen jilkeen se

vihenee, kun lasten kanssa puhutaan asiasta.

Sanallisten ilmausten lisdksi d4nenvoimakkuudella saatetaan pyrkid vaikuttamaan kahdella eri

tavalla. Varhaiskasvatuksen opettajat kertovat, ettd toisaalta suureen déneen huutamalla lapsi
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voi pyrkid saamaan oman &dnensd kuuluviin toisen yli. Puolestaan kuiskimalla lapsi voi
osoittaa, ettd hdn kertoo asian vain yhdelle tai muutamalle kaverille mutta jatt44 osan ryhmésta
ulkopuolelle. Keinot syrjayttdd ja jattda ulkopuolelle leikistd voivat olla huomaamattomia,
pienid eleitd ja ddnenpainoja, mikd on pedagogisesta nakokulmasta tarkasteltuna oleellista

(Juutinen, Puroila & Johansson, 2018, 262). Ne voivat helposti jiddd huomaamatta aikuiselta.

Sofia tyoskentelee parhaillaan eskariryhméssé ja on ulkoilun aikana huomannut, ettid eskarit

tykkéévat hoitaa toisten ryhmien pienempié lapsia.

SOFIA: Meilld on myos sitd et ehkd just tuota, ku ulkoillaa nii sield on sit niitd
pienempid lapsia ja sit meijdn eskareita, nii ne hirveesti tykkdd osa hoitaa niitd
pienempid. Mut siind tullee ehkd sit (.) se vdlilld menee yli, et ne saattaa niitd
nostaa johonki kiikkuu ja sit siind tulee vihd semmonen, no onkohan tuolta
pienemmdltd kysytty. Ne saattaa olla nii pienid, et ne ei puhu, et ne tavallaan

kdyttdd sitd valtaa niihin pieniin, jotka ei osaa niinko vastustaa tai sillee.

Lapset saattavat kdyttdd omaa fyysistd kokoaan hyddyksi nostamalla itsedén pienemmaén lapsen
kiikkuun. Ajatuksena voi olla esimerkiksi leikkid pienemméin kanssa tai halu auttaa. Sofian
kertomuksesta kdy kuitenkin ilmi, ettd hin ei aikuisena ole aina varma siitd onko pienempi lapsi
samalla tavalla mukana tilanteessa. Lasten ollessa niin pienid, ettd he eivit vield puhu, asian
varmistaminen on haastavaa. Ikd saattaa my0s osoittautua yhti lailla syyksi sulkea joku ulos
leikistd. Paivdkodissa eri ikdisid lapsia kohdellaan eri tavoin ja sitd kautta lapset riippuen iistd,
saavat erilaisia asemia suhteessa muihin (Siippainen, 2017, 218). Tallad tarkoitetaan sité, ettd
esimerkiksi pdivikodin henkildstd ja ryhméjako osoittavat tahtomattaan tai tarkoituksella
lapselle, kuka lapsista on vanhempi ja kuka nuorempi. Lapset herkasti itsekin alkavat kohdella

toisia 1dn vuoksi eri tavoin.
Meri pohtii seuraavassa katkelmassa lasten leikkiroolien jakautumista.

MERI: Parhaimmillaan se on just sitd, ettd tuota (.) joku yhteinen kiva tekeminen
vie niin mennessddn, ettd siind kaikille [oytyy se rooli. Mutta siind saa aikuinen
kylla olla mun mielestd tarkkana, ettei sield tosiaan aina se joku (.) joku tuota nii
terrierikoira sitte poyddin alla, ettd tuota saa olla ditind tai iskdnd tai sitte

isosiskona tai isoveljend, ettd siind kylld pittdd sitte olla tarkkana kuitenki.
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Leikki on parhaimmillaan silloin, kun yhteinen tekeminen vie mennessddn ja kaikille 16ytyy
sopiva leikkirooli. Meri kuvailee leikkirooleja, jotka liittyvit kotileikkiin. Mieluisimpia ja
haluttuja rooleja lapsille vaikuttaa olevan esimerkiksi 4diti, isd ja sisarukset. Niiden
tarkoituksena on kuvata leikkirooleja, jotka kuuluvat leikkiin ldheisesti ja niissd osallistuminen
on todellista. Koira pdyddn alla ei ole leikissd sellainen rooli, jossa pdédsee osallistumaan
kunnolla leikkiin. Siksi on Merin mukaan tirkedi, ettd aikuinen pitdd osaltaan huolen, ettd
huomaa, jos joku joutuu toistuvasti olemaan koiran roolissa. Lapsi saatetaan vertaisten toimesta
asettaa leikissé rooliin, joka todellisuudessa sulkee hinet leikin ulkopuolelle ja estdd todellisen

osallistumisen (Lofdahl, 2010, 128).

4.2.3 Vaikuttaminen leikin etenemiseen

Sofia kertoo, ettd osa lapsista haluaa vahvasti ohjata leikkid. Silloin lapsi vie leikkié

haluamaansa suuntaan ja voi kdyda niin, ettd muiden toiveet jadvit kuulematta.

SOFIA: No, jos ne on tdmmdstd, et leikitddn jotaki, et jotku on siind tosi
vahvoja. Just et haluaa ohjata sitd leikkid tavallaan ja haluaa et se leikki menee
Jjust niinké ne haluaa itse, ja sitte ei vilttamdttd kuuntelekkaa muita, et sanelee

vaan.

Marjatta Kalliala (1999) puhuu leikin ohjaajasta, joka hallitsee juonen kulun ja kykenee
vélittdmddn sen muille kuitenkin niin, ettd heilld on liikkkumavaraa ja improvisoinnin
mahdollisuus omassa roolissaan. Epdilemaéttd leikin ohjaaja kéyttdd valtaa mutta hin tekee sen
yhteisen hyvin vuoksi. Toiset pdédsevit osallistumaan leikkiin, kun suostuvat noudattamaan
ohjaajan neuvoja ja vihjeitd. Kaikki ovat tdllaisessa leikissé riippuvaisia toisistaan. Ohjaaja ei
voi selvitd yksin, eiviatkd muut pysty leikkimain ilman hinté. Pitkdkestoisen ja monivaiheisen
leikin kannalta on vélttiméatontd, ettd leikilld on ohjaaja, joka vie leikkid eteenpdin. (Kalliala,
1999, 190.) Sofian kertomusta peilaten Kallialan ajatukseen, on nidhtdvilld, ettd Sofian
havaitsemassa leikissé lapset, joille leikin ohjaaja on antanut neuvoja ja vinkkejd, eivit ole
saaneet vaikuttaa omaan rooliinsa. Ndin ollen leikin ohjaajan kdyttima valta ei ole sellaista,

jolla leikki saadaan toimimaan.

Meri kertoi tilanteesta esimerkin, jossa aikuiselle pyrittiin esittimaén, ettd leikki sujuu hyvin.
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MERI: Sillon ko oli tossa eskarissa nuo edelliset vuodetki nii vihd hdvettiki sitte,
ettd (.) ku tuli semmosia tilanteitaki, ettd ndenndisesti, jos et sdd ollu ihan siind
kérryilld et mitd siind leikissd, vaikka tapahtuu, nii ndytti ulkopuolisesta, ettd joo
tddhdn sujuu tosi hyvin. Ja sit ne aika nopeesti sanoki, ettd sdd voit mennd pois,
et meilld on tdssd kaikki ok. Mut sit ku jddki kattoo sitd touhua nii kylldhdn sieltd
sitte tdmmaostd piilo-ohjailua just niinko tapahtuu ja ndissd piti olla mun mielestd

tarkkana et omatki silmdt aukes, et apua nehdn sumuttaa mua ihan tdysilld.

Leikkitilanteet eivét aina ole niin sopuisia kuin miltd ndyttavét ensi silmdykselld (Juutinen,
Puroila & Johansson, 2018, 262). Lapset ovat selkeésti leikkimissd keskenddn, koska Meri
kertoo lasten sanoneen hinelle, ettd kaikki on hyvin ja hén voisi poistua. Meri jéi kuitenkin
seuraamaan tilannetta. Hin ei kertonut huomasivatko lapset hinen olevan edelleen paikalla vai
kuunteliko hén niin, etti lapset eivdt huomanneet hinté ja luulivat olevansa jilleen keskendan.
Joka tapauksessa Merille selvisi, ettd leikki ei ole tasapuolista. Ymmairrdn Merin kertomasta
piilo-ohjailun tarkoittavan sité, ettd se tapahtuu aikuiselta piilossa. Perustan ajatukseni siihen,

ettd hén jatkaa kertomustaan silld, ettd lapset ovat selkeisti huijanneet hinta.

Leikin alussa, kun teemat ja roolit eivdt ole kunnolla jdsentyneet, leikkiteot ja niistd
kommunikointi edistévit yhteistd toimintaa. Keskustelu omista aikomuksista ja neuvottelulla
toisten hyviksynndn hakeminen omille teoille on yhteisen toiminnan edellytys. Ennen leikkia
neuvotellaan erityisesti leikkikavereista ja leikkiin pddsystd. Vaililla leikkiin pddsysté

neuvotellaan myds leikin aikana. (Koivula, 2010, 131-133.)

Lasten leikkiessd keskenddn tilassa, jossa ei ole aikuista, he saattavat pyrkid vilttdmain
konflikteja, jotta aikuinen ei tulisi tilanteeseen ja esimerkiksi poistaisi yhté lasta leikistd. Kun
kaikki lapset tiedostavat tdmén, pomottavien lasten mielivaltaisempi kdytds mahdollistuu.
(Kongis, 139, 2018.) Lapset pelkadvit leikin loppumista tai sitd, ettd heidét poistetaan leikisté.

Seuraava katkelma on jatkoa edellisen leikkitilanteen kuvailuun.

MERI: Sit ku rupeski kattoo et haa sielld jostaki () vaikka winx-ohjelmasta

Vvhtikkid, ettd “mitd eksd muista nditd niinku laineja?” Et “sun pitdd muistaa”,
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ettd et sdd voi olla niinku tuo tyyppii tossa, josset sdd muista niinku just mitd se

on sanonu jossai ohjelmassa.

Lasten leikki on saanut inspiraationsa lastenohjelmasta. Leikissd on ilmeisesti tarkoitus jiljitella
ohjelmaa vuorosanojen tarkkuudella. Yksi lapsista ei kuitenkaan muista niitd. Lapselle
sanotaan, ettd mik&li hdn ei muista vuorosanoja hin ei voi olla valitsemansa hahmo leikissa.
Leikki siis muodostuu niin, ettd siind toimiakseen lapsen tdytyisi ensin katsoa sama ohjelma
kuin muiden ja sen lisdksi muistaa vuorosanat. Merin ndkdkulmasta tilanne vaikuttaa

huolestuttavalta ja hin kertoo puuttuneensa siihen.

Lapsille esimerkiksi televisio-ohjelmat voivat toimia leikin ldhtokohtana ja jéljittelyn kohteena.
Lapset saavat mediasta tietoa maailmasta, esimerkiksi katsoessaan lastenohjelmia. Mediatieto
on arvokasta tietoa vertaisryhmén ndkokulmasta silloin, kun se toimii leikkien ja yhteisen
toiminnan rakennusaineena. Lasten ndkdkulmasta mediatieto voi nayttdytyd merkityksellisena

ja luoda mahdollisuuksia toimijuuteen vertaisryhmassé. (Pennanen, 2010, 187.)

Kertomuksesta ei kdy ilmi onko pyrkimyksena jattdd lapsi kokonaan leikin ulkopuolelle, silld
varjolla, ettd hén ei osaa vuorosanoja. Kuitenkin tiettyé leikkiroolia hénelle ei oltaisi antamassa
sen perusteella. Téllaiset tilanteet, joissa suljetaan lasta leikistd ulkopuolelle usein tapahtuvat

niin, ettd aikuinen ei ole paikalla (Juutinen, Puroila & Johansson, 2018, 262).

4.3 Lasten tietoisuus omasta vallankéytosta

Varhaiskasvatuksen opettajat kokevat vaikeana kysymyksend miettid, onko lasten vallankéytto
tietoista toimintaa. Esimerkiksi Vilma ja Sofia kertovat pohtineensa, ettd vanhemmat lapset
tiedostaisivat omaa vallankdyttoddn paremmin kuin nuoremmat. Silloinkin he viittaavat
enemmadn siihen, ettd toiminta on tietoista ja on olemassa lopputulos, johon halutaan péasta.
Varhaiskasvatuksen opettajat eivét kuitenkaan ajattele lasten osaavan tiedostaa, ettd timéd on

vallankdytt6d, kun toimin néin. Seuraavassa katkelmassa on Vilman pohdintaa téhén liittyen.

VILMA: Sehdin se onki jinnd kysymys, ettd tiedostaako ne, ettd ne jotai tekee
mut, et onko se valtaa mitd ne kdyttdd, et sehdn se onki. (.) Kylld varmaan osittain

on sellasta, ettd ne tiedostaa sen, varsinki vanhemmat niistd lapsista. (---) Mdd
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oon kylld miettiny sitdiki, ettd pienemmdit ei vilttis ees hoksaa sitd, et se on valtaa

mitd ne kdyttdd mut isommat ehkd.

Tuuli puolestaan on sitd mieltd, ettd vallankdyttija ei ole tietoinen omasta vallastaan.

TUULI: Ne ei ehkd ite sitd tajua, ettd ne tekee sitd. Mutta sitte se toinen osapuolli,
Jjoka vastaanottaa sitd (.) nii se kylld tiedostaa sen. Joka on osallisena siind, se
alistujan rooli tavallaan nii, on ollu muutamia kertoja, ku on tullu sanomaan, ettd
"tuo aina sanoo mulle, ettd mun pitdid mennd sinne ja mdd en halua" tai jotai.
Mut musta tuntuu, ettd ne ei tajua kuinka usein ne tekee sitd, ettd ne vihd niinku
uhkailee tai sillee just, ettd ei pddse synttdreille, ettd ne ei tajua, ettd ne kdyttdd

semmosta valtaa niitd kohtaan.

Tuuli kertoo, ettd tilanteesta, jossa lasta on yritetty kidsked meneméén johonkin, minne hén ei
haluaisi mennd. Téllaisessa tilanteessa lapselle on ollut selvii, ettd hintéd yritetddn kaskyttaa.
Tuuli on kuitenkin samaa mieltd siitd, ettd lapset eivit tajuaisi omaa vallankdyttodén siind
mielessd, ettd he osaisivat sanoittaa sen olevan valtaa. Lapset eiviat myOskddn aina ymmarrd
kuinka usein he uhkaavat esimerkiksi olla kutsumatta synttareille. Kuitenkin lapset arvioivat ja

ovat tietoisia toisten lasten kdytoksestd ja toimintatavoista ainakin, jollakin tasolla.

Leikkiminen yhdessd vertaisten kanssa on dynaaminen prosessi, jossa lapset jatkuvasti
arvioivat toistensa kdyttdytymistd ja vastaavat sithen. Toiminnallaan he erottavat itsensd
muista, kun leikkid rakennetaan ja mukauttavat toimintansa sosiaalisen asemansa mukaan.
Korkea asema ryhméssd voi tarjota lapselle vaikutusvaltaisimman paikan muihin ndhden.
Cederborgin tutkimuksessa lapset hyvéksyivit johtajan kdytoksen ja toimivat hinen mukaansa.
(Cederborg, 2021, 620.) Tuulin kertomuksesta kidy ilmi, ettd aina lapset eivdt kuitenkaan

hyviksy johtajaa ja timén ohjeistamaa toimintaa.

Kysymykseen, kuinka tietoisia lapset ovat omasta vallankdytostdén ei Revon (2015) mielesté
kannata litkaa jumittua. Térkeinté on, ettd lapsen moraalia ja empatiataitoja pyritddn ohjaamaan
oikeaan suuntaan tarvittaessa. Hin kéyttdd esimerkkind, ettd kaksi lasta kdyttidytyy eri

tilanteissa samalla tavalla ja vain toinen heisté vaikuttaa olevan tietoinen omasta toiminnastaan.
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Tilanteeseen puututaan tdstd huolimatta samalla tavalla ja heitd ohjataan yhta lailla toimimaan

toisin. (Repo, 2015)
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5 Aikuisen rooli tilanteissa, joissa ilmenee lasten vilista vallankiyttoa

Tassd luvussa késittelen toiseen tutkimuskysymykseeni liittyvid tuloksia. Varhaiskasvatuksen
opettajat kertoivat omasta roolistaan liittyen lasten vallankdyton ilmi6on. Kasvattajan ja lapsen
vélinen vuorovaikutus on pdivdkodissa osa institutionaalista varhaiskasvatusta, jossa aikuisen
toimintaa méérittelee erityisesti hinen ammatillinen ja pedagoginen rooli (Salminen, 2017,
163). Varhaiskasvatuksen opettajat kertoivat, ettd havainnoivat jatkuvasti lasten vilistd
vuorovaikutusta ja leikkid. Lasten kanssa keskusteleminen ja aikuisten vélinen yhteisty ovat
tapoja saada tietoa ja vaikuttaa lasten véliseen vuorovaikutukseen ja siind ilmeneviéin
vallankdyttoon. Varhaiskasvatuksen opettajat kertoivat myos, ettd pédivakodeissa pyritddn

vaikuttamaan ilmi6on ennakoiden.

5.1 Leikin havainnointi

Aikuisen roolin varhaiskasvatuksen opettajat kokevat tdrkedksi mutta vaikeaksi. Lasten
yhteisdssd aikuinen toimii taustavaikuttajana koko ajan, esimerkiksi ristiriitatilanteessa lapset
kddntyvit aikuisen puoleen, joten on tirkedd, ettd aikuisen roolia ei unohdeta (Marjanen,
Ahonen & Majoinen, 2013, 55). Varhaiskasvatuksen opettajat kertovat, ettd lasten
vuorovaikutuksessa ilmeneviin ristiriitatilanteisiin, joissa ilmenee vallankdyttod, joutuu
puuttumaan pdivittdin. Arjessa tdytyy havainnoida jatkuvasti lasten toimintaa ja leikkia.
Aikuisten on tdrkedd oppia tuntemaan lapset ja siithen otollinen tapa on havainnoida lasten
leikkid, jolloin he ovat aidosti lapsia ja toiminta on perdisin heiddn 1dhtokohdistaan (Roos, 2015,

161).

Seuraavassa katkelmassa Vilma kertoo omasta kokemuksestaan, millaista arjen havainnointi

on:

VILMA: Se on sitd arjen havainnointia. (.) Pitdd kdyttdd sitd pelisilmdd. Ja
sitte pitdd kuulostella. Kylld mdd kuulostelenki, ja kysynki et onko tdid vield
hauskaa? Onko kaikilla kivaa? Sitte, jos ei ookkaan sitte mietitddnki yhesd, ettd
mites tdtd pystyis rakentaan, ettd kaikilld ois hauskaa ja, ettd miten tditd voitais
muuttaa tdtd tilannetta. [—-] Kaikki ei sano sitd vilttdmdttd. Et saattaa sitte, ku
kysyy, ettd onko vield kaikilla hauskaa? Nii sitte saatetaanki pudistaa pddtd ja,

ettd kylld se vaatii pelisilmdd.
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Vilman kertomuksesta kdy ilmi, ettd lapset eivét aina oma-aloitteisesti sano, jos leikki ei tunnu
mukavalta. Leikki voi muuttua epdmukavaksi silloin, kun lapsi kokee, ettei pysty vaikuttamaan
sithen mitenkddn. He saattavat kuitenkin olla mukana leikissé, joka ndennéisesti ulkopuolisesta
vaikuttaa hyvéltd. Aikuiselta vaaditaan tarkkaavaisuutta, jotta téllaiset tilanteet huomataan.

Vililla varhaiskasvatuksen opettajat havainnoivat leikkié lasten huomaamatta.

TUULI: Mdd yleensd aina sitte, jos mdd (.) jos esimerkiksi lapset menee piirtddn
tai vdrittddn tai tekee palapelejd tai muita, nii mdd meen aina sithen samaan
huoneeseen tekemdidn itekki jotaki. Ja ne ei vilttamadttd tajua, ettd mdd kuuntelen
kokoajan, vaikka mdd ite teen jotaki ja sitte mdd aina yhtdkkid saatan vaa tulla
siihen viereen, ettd hei, ettd ndin ei tehdd tai ndin ei puhuta tai sillee et ne ei aina

tajua sitd ettd ku olen paikalla vaikka teenki jotaki muuta.

Tuulin kertomassa esimerkissa lapset ovat keskendén valinneet tekemisen ja siirtyvét tiettyyn
tilaan. Tuuli siirtyy heiddn mukanaan samaan tilaan tekeméén omia toitddn. Lapset eivét aina
huomaa, ettd aikuinen on ldasna. Téllainen tilanne antaa aikuiselle mahdollisuuden havainnoida
lasten vilistd vuorovaikutusta tilanteessa, jossa lapset uskovat olevansa keskendin. Ottaen
huomioon varhaiskasvatuksen opettajien kertoman seikan, ettd lasten vilistd vallankdyttod
ilmenee enemman silloin, kun aikuinen ei ole ldsnd, tillainen tilanne antaa arvokasta tietoa
lasten vilisistd suhteista opettajalle. Varhaiskasvatuksen opettajat toivat haastattelussa esiin,
ettd leikin havainnointia vaikeuttaa, esimerkiksi se, ettid esikouluikiiset lapset haluavat usein
leikkid ennemmin keskenddn ja hakeutuvat tiloihin, joissa aikuinen ei ole ldsnd. Silloin

havainnointia tehddin myos lasten huomaamatta.
Sofia pohtii seuraavassa otteessa leikin ja todellisuuden hdilyvii rajaa lasten toiminnassa.

SOFIA: Me vdlilld niinku ku sieltd kuuluu jotai tekoitkua, nii ei me olla
varmoja et itkeeko sielld joku oikeesti. Aina vihd kahtoo sillee, ettd mitd nyt
tapahtuu mut sielld vaa niinké ndytellddn. [--] Pitdis olla tavallaan
seuraamassa sitd leikkid aina. Mut mdd en ees tiid miten siihen sit puuttua, jos
se (vallankdytté) on siind leikissd ja sit ku se on nii hdilyvd se tavallaan se

rajaki, et mikd on leikkid ja mikd tavallaan totta niilld lapsilla.
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Sofia kokee vaikeaksi havaita milloin lapset leikkivét ja milloin toiminta muuttuu sellaiseksi,
ettd se vaatisi aikuisen puuttumista tilanteeseen. Hén kertoo olevansa epdvarma siitd, miten
leikkiin kannattaisi puuttua, jos sen varjolla tapahtuu vallankaytt6d. Eevastiina Gjerstad (2015)
on huomannut myo6s aikuisen mahdottomaltakin vaikuttavan tilanteen, jossa lasten keskindisid
suhteita ja vallankdyttod pitdisi tulkita oikeudenmukaisesti. Vaarana on syytos
vilinpitdmittomyydestd tai liian herkdstd puuttumisesta. (Gjerstad, 2015, 75.) Aikuisella on
hallussaan maédérittelyvaltaa suhteessa lapsiin varhaiskasvatuksen arjessa (Ylitapio-Mintyla,
2009, 132). Tilanteessa, jota Sofia kuvailee, aikuisella on valtaa maééritelld, onko leikki

sellaista, ettd siithen tdytyy puuttua.

Lapset saattavat leikissd ottaa rooleja, joihin kuuluu tosielaméssd valtaa tai auktoriteettia. He
saattavat esimerkiksi leikkié opettajaa, jolloin he leikissé antavat ohjeita ja kiskevat muita ikdan
kuin olisivat opettajia. (Corsaro, 2015, 168.) Ajattelen Sofian viittaavan tdmén kaltaiseen
leikkiin, kun hén sanoo, ettd vélilld on vaikea tietdd, miten puuttua, jos valtaa ilmenee leikissa.
Ulkopuolisen voi olla vaikea erottaa, milloin lapsi kéyttda leikin roolia vallankdyton vélineend.

Sofia viittaa my0s rajan olevan ajoittain hdilyva leikin ja toden vililld lasten leikkitilanteissa.

Vertaisryhmétoiminta voi olla lapselle haastavaa ja hin tarvitsee aikuisen tukea. Aikuiselta
vaaditaan herkkyyttd ja aktiivisuutta, jotta hdn ymmartiisi lasten vertaissuhteiden rakentumisen
ja toimimisen. Pdivdkodissa aikuiset saavat tietoa havainnoimalla lapsiryhméé lapsildhtdisesti
ja systemaattisesti. (Kyronlampi, 2011, 35.) Marja Syrjdméki (2021) on tutkimuksessaan
erottanut viisi erilaista ohjaajatyyppid, jotka kuvaavat sitd, miten varhaiskasvatuksen
ammattilaiset kéyttavit pedagogisia ohjaustapoja tukeakseen ja vahvistaakseen lasten
vertaisvuorovaikutusta. Yksiulotteisiksi ohjaajatyypeiksi hin nimedé vain yhteen pedagogiseen
ohjaustapaan, kuten havainnointiin tai yhdessd leikkimiseen, keskittymisen kerrallaan.
Moniulotteinen ohjaustapa puolestaan yhdistelee joustavasti pedagogisia ohjaustapoja ja ndin

vahvistaa lasten vilistd vuorovaikutusta. (Syrjamaéki, 2021, 64.)

Varhaiskasvatuksen opettajien kerronnasta oli Syrjiméen (2021) ajatukseen peilaten ndhtivilla
enemmaén moniulotteisia ohjaustapoja. Varhaiskasvatuksen opettajat kertoivat havainnoivansa
lasten leikkid mutta kuitenkin tarvittaessa osallistuvansa tilanteeseen ja pyrkivdt tukemaan
lasten vilistd vuorovaikutusta. Aikuisen sensitiivinen ldsndolo ja oikea-aikainen leikkié
rikastava pedagogiikka mahdollistavat ja kannattelevat lasten vuorovaikutusta (Syrjamaéki,
2021, 71). Kurki, Jarvenoja ja Jarveld (2018) huomasivat tutkimuksessaan, ettd opettajien

vililld oli eroja, miten he tarjoavat tukea lapsille sosioemotionaalisesti haastavissa tilanteissa.
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Erityisesti eroja havaittiin siind, kuinka aktiivisesti ja toistuvasti opettajat havainnoivat lasten

kayttdytymistd ja puuttuivat haasteisiin. (Kurki ym., 2018, 329.)

5.2 Lasten kanssa keskusteleminen

Lasten vallankdyttod voi ohjata pedagogisin keinoin ja valtahierarkioita voi kyseenalaistaa.
Lasten ei pidd antaa ainoastaan itse madritelld, mika on lasten keskuudessa arvostettua. Juuri
keskusteleminen lapsen kanssa ja kuunteleminen, mitd hén kertoo kaverisuhteista auttaa
aikuista tukemaan lapsia vertaissuhteissa. Sddnnollisen keskusteluyhteyden turvaaminen lapsen
kanssa antaa aikuiselle mahdollisuuden paisté sisélle lasten kaverikulttuuriin ja sielld meneilld
oleviin asioihin. (Huuki, 2016, 30.) Varhaiskasvatuksen opettajat kertovat, etti lapselta
kysyminen on heille yksi keino saada tilanteesta ja lasten vilisistd vuorovaikutussuhteista

tietoa.

MERI: Ku rupeet haastattelemaan kenen kaa tykkddit leikkid ja ndin (.) kylld ne
aina jotaki kertoo et sieltd saattaa sitte yhtikkid noustakki silmiin jotaki

semmosta, ettd tatako ei kukaan halua leikkiin.

Meri kertoo vililld kysyvdnsd jokaiselta lapselta vuorollaan kenen kanssa he mieluiten
leikkivdt. Kun tiedot kirjoittaa ylos, voi vélilld jopa yllittyen huomata, ettd jotakin lasta ei
kukaan mieluiten halua mukaan leikkiin. Tdmén valossa voi alkaa seurata lasten toimintaa
uudella tavalla ja tarvittaessa tukea lasta vuorovaikutuksessa muiden kanssa. Siitd huolimatta,
ettd ystdvyyteen ei voi pakottaa, aikuiset voivat ohjata ja tukea lasten ystdvystymistd ja

keskindistd vuorovaikutusta (Parrila & Alila, 2011, 163).

Varhaiskasvatuksen opettajat kertovat keskustelevansa lasten kanssa siitd, ettd kaikkien taytyy
pddstd vaikuttamaan sithen, mitd tehdddn. Havainnointia tdytyy kuitenkin jatkaa keskustelun

jalkeen ja mikili huomaa, ettd kédytos jatkuu, lasten kanssa keskustellaan uudestaan.

SOFIA: Mut tota ja ollaan me siis aina sitte keskusteltu, ettd pitdd antaa kaikkien
pddttdd et yks ei voi pddttdd et mitd tehddn. Antaa muille tilaa. [---] Mutta yleensd
se puuttuminenki, et yleensd riittdd et silld hetkelld sanoo asiasta, et et voi tehdd
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noin. Et se lopettaa sen siihen mut tietenki, jos jatkuu sit pitempdd nii pitdd

keskustella enempi.

Varhaiskasvatuksen opettajat kuvaavat ei-toivottuun vallankdyttoon puuttumisen olevan
pitkalti sitd, ettd lasten kanssa keskustellaan. Kun aikuinen osoittaa huomanneensa tilanteen ja
pitdvinsa sitd vakavana, pieni lapsi huomaa, ettd hinen kdytoksensa ei ollut hyviksyttivéa ja
se saattaa riittdd puuttumiseksi. Aikuisen olisi tirkedd jatkaa tilanteen seuraamista ja selvittia,
miksi lapsi kokee tarvitsevansa tillaisia vallankdyton keinoja, kokeeko hin esimerkiksi

asemansa ryhmissé heikoksi tai yrittddko hén tavoitella muiden suosiota. (Repo, 2015, 204.)

Kaikki haastattelemani varhaiskasvatuksen opettajat tyoskentelevit isompien lasten, yli 3-
vuotiaiden ryhmissd. Esimerkiksi Sofia kertoo, ettd eskareiden kanssa keskusteleminen on
helpompaa kuin nuorempien ja he ymmaértivit paremmin, kun heiddn kanssaan keskustelee
asiasta. Lapset myOs osaavat itse sanoittaa kokemaansa. Aina he eivit kuitenkaan itse huomaa
tai ymmarra tilannetta, jossa hantd kohtaan kaytetdédn valtaa. Silloin aikuisen rooli on selittda ja

sanoittaa tilannetta lapselle.

MERI: Mdidi tosi tarkkaan sitte yritdn sanottaa niitd tilanteita lapsille, vaikka
lapsi ei vdlttamadttd ite reagois. No mikdhdn vois olla, vaikka, ettd se nyt otti ton
pulkan, ettd se sitte aattelis, et mddpd sitte haen ton vanhan romun, ku tuo nyt
otti mun kdsistd ton uuden pulkan, (---) Sitte pitdd aina muistuttaa, ettd nyt hei
keskustellaan, ettd oliks tdd pulkka, vaikka nyt ensin tolla, ettd et sdd voi mennd
ottaan toisen kddestd kysymdttd ja neuvottelematta, ja opetellaan sitd
vuorottelua ja kaikkee timmdéstd et keksitddn niitd ratkasuja enemmin sillee ku

et annettais mennd sillee sormien vdlistd.

Meri kuvailee esimerkkini tilannetta, jossa lapset ovat valitsemassa itselleen pulkkamikeen
laskuvilinettd. Yksi lapsista on jo ottanut itselleen pulkan mutta toinen vie sen hinen kadestédén.
Sen sijaan, ettd tilanteessa syntyy neuvottelua tai vastarintaa, ensimmaéaisend pulkan ottanut lapsi
tyytyy ottamaan vanhemman ja huonomman pulkan. Aikuisella on tilanteessa tirked rooli

sanoittaa tilannetta molemmille lapsille. Toisen kédestd ei voi ottaa pulkkaa kysymaéttd ja
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neuvottelematta. Lapselle on myds tarkedd opettaa, ettd hinen ei tarvitse sietdd sitd, ettd toinen
jyrdd ja ottaa esimerkiksi pulkan itselleen. Meri kertoo, ettd lasten kanssa keksitdéin yhdessé
ratkaisuja ja annetaan malleja toimia paremmin. Térkeintd on, ettd tilanteen ei anneta mennd

ohi.

MERI: Annetaan niitd oikeita (.) oikeita erilaisia tapoja, miten voi (.) ite voi
niinku tilanteita ratkoa ja tuota nii (.) silldlailla tukemalla eikd sillai, ettd ruettais
kauheesti sitte ite siind arvostelemaan vaan annetaan niitd ratkasuvaihtoehtoja
sillee et ne itekki hoksaa, ettd aijaa ettd no niinpd nii, ettd tuota rohkastaan ja
kannustetaan ja mennddn semmosen positiivisen kautta. Ettd mielummin

opettamalla.

Tilanteen sanoittaminen ei kuitenkaan tarkoita sitd, ettd lapsia alettaisiin arvostelemaan
esimerkiksi osoittamalla lapselle, ettd toinen kiytti sinuun valtaa. Lasten kanssa
keskustelemalla molemmille annetaan ratkaisuvaihtoehtoja ja ndkokulmia, miten tilanne olisi
hoitunut paremmin. Lapset huomaavat silloin itsekin, miten kannattaisi toimia.

Varhaiskasvatuksen opettajat ovat kokeneet sen olevan tehokkain keino opettaa lasta.

5.3 Aikuisten yhteistyo

Yhteistyd muiden lasten eldmddn kuuluvien aikuisten kanssa koettiin tirkedksi. Lasten
huoltajilta saadut havainnot ja kdydyt keskustelut antavat arvokasta tietoa. Tiimin kanssa
kokemusten jakaminen auttaa varhaiskasvatuksen opettajia hahmottamaan lasten kaverisuhteita
varhaiskasvatuksessa. Koko péivikodin yhteiset sddnnot auttavat tasavertaisen ja

johdonmukaisen ilmapiirin saavuttamisessa.

Varhaiskasvatuksen opettajat kokevat, etti vanhempien kanssa kaytidvét keskustelut tuovat
tiarkedd tietoa lasten keskindisistd suhteista mutta myos pdivikodin tapahtumista, jotka ovat
voineet jadda arjen keskelld huomaamatta. Lapset eivit aina ndytd pdivikodissa aikuisille, ettd

leikki ei ole tuntunut mukavalta tai toinen on vaatinut leikkimdén jotakin, mitd hén ei halua.

SOFIA: Meki ollaan saatu kuulla vanhemmilta, et meijdn lapsi sano, ettd ku se
ei haluais aina leikkid sitd eldinleikkid muttaku se kaveri sanoo, ettd pitdd leikkid
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sitd nii se leikkii sen takia sitd. Ja sit tuoki oli semmonen et ei me oltu niinku

huomattu mitddn.

Sofia kertoi tdstd esimerkin, jossa vanhempi oli tullut kertomaan hénelle, ettd hdnen lapsensa ei
haluaisi leikkid aina tiettyd eldinleikkid mutta kaveri sanoo hénelle, ettd pitdd leikkié.
Varhaiskasvatuksen opettajien mukaan aina lapset eivdt kerro, vaikka heiltd kysyisi.
Vanhemmalle kertominen voi tuntua helpommalta. Huoltajien kanssa keskusteleminen tuo
varhaiskasvatuksen arjen tapahtumat paitsi lapsen huoltajien tietoon mutta samalla
keskusteluissa varhaiskasvatuksen opettajat kokevat saavansa tirkedd tietoa, miten lasten
viliset suhteet ilmenevit kotona. Lapset saattavat vierailla toistensa luona, jolloin huoltajat

ndkevit heidin keskindistd vuorovaikutustaan ja leikkid.

Yhteistyon tdrkeyttd huoltajien kanssa korostetaan myos Varhaiskasvatussuunnitelman
perusteissa (2018). Huoltajien ja henkildston yhteistyon tavoitteena on yhteinen sitoutuminen
lasten terveen ja turvallisen kasvun, kehityksen ja oppimisen edistimiseen. Lapsen
varhaiskasvatuksen aikana yhteisty6lla voi olla erilaisia tehtiviéd ja muotoja. Huoltajien kanssa
jaetaan lasten pdivin tapahtumat ja kokemukset. Huoltajien ja henkiloston havainnot ja
keskustelut luovat pohjaa lapsen kokonaisvaltaiselle hyvinvoinnille ja sen turvaamiselle.

(Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet, 2018, 34.)

Tiimin kanssa varhaiskasvatuksen opettajat kertovat my0s vaihtavansa havaintoja ja tietoja
lasten vuorovaikutuksesta. Tiimilld varhaiskasvatuksen opettajat tarkoittavat muita samassa

paiviakotiryhméssa tyoskentelevid ammattilaisia.

SOFIA: Meilld siis sillee, ettd tiimissd sovittu et kirjataan ylés, jos tulee jotain

viipddnsd lasten havainnoinnista nii sitte, just keskustellaan tiimin kans niistd.

Tiimin kesken vaihdetaan ajatuksia ja pohditaan ovatko muut havainneet samanlaisia tilanteita
tai asioita. Asioita vélillda my0s kirjataan yl0s, jotta niistd muistetaan keskustella tiimin kesken.
Sofia kertoo, ettd asioista kirjataan laajemmin, ei pelkdstddn lasten vuorovaikutukseen

liittyvistd huomioista. Samalla nekin kuitenkin tulevat esiin, jos niitd on ollut tarpeen kirjata.
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Arjen keskelld ei vilttdimattda ole aikaa heti keskustella, vaan se on parempi jattdd

myohemmaksi. Kaikesta e1 mydskddn kannata tai voi keskustella lasten kuullen.

Varhaiskasvatuksen opettajat kokevat, ettd tiimin aikuisten vélinen yhteistyd ja vuorovaikutus

ovat tarkeitd ryhmén toimimisen kannalta.

MERI: Musta siind on just se, ettd aikuiset toimii tavallaan kaikki samalla
tavalla, ettd tuetaan niitd samanlaisia, ettei niinko katota sormien ldpi vaan
annetaan niitd oikeita malleja. [---] Parhainta tavallaan sitd vuorovaikutuksen

tukemista ainaki ite aattelee, ettd pyrkii olemaan semmosena hyvdind mallina ite.

Varhaiskasvatuksen opettajat pitdvit tarkednd, ettd ryhmén aikuiset toimivat yhtenevisti lasten
kanssa. Tilanteisiin puututaan samanlaisella herkkyydelld ja lapsille annetaan oikeanlaista
mallia, miten toimitaan toisten kanssa. Ryhmén aikuiset voivat olla roolimallina lapsille,
ndyttdmalld, miten valtaa voi jakaa esimerkiksi keskustelemalla ja neuvottelemalla ddneen

aikuisten kesken (Lee & Recchia, 2008, 6).

Oman tiimin kanssa tehtivin yhteistyon liséksi varhaiskasvatuksen opettajat kertovat, ettd

yhteisty6 pdivikodin muiden ryhmien aikuisten kanssa on tdrkeda.

MERI: Tuo vuorovaikutus asia ja vallankdytto, nii se on ihan semmonen
kokonaisvaltainen juttu, ettd se on tottakai tirkeetd siind omassa ryhmdssd mutta
sitte than koko organisaation tasollaki, ettd pittdd tavallaan ko on sisaruksia eri
ryhmissd sun muuta nii ollaan sitte semmosta yhteistd linjaa ja niistd pitdd
keskustella, ettd toimitaan tdilld ja tilld tavalla. [---] Et tdlldset kaikki vaikuttaa
kaikkeen. Et nddhdn on just semmosia et ollaan sitte tasapuolisia ja

johdonmukasia kaikessa.

Yhteinen linja ja sddnnoistd keskusteleminen luovat tasapuolisen ja johdonmukaisen ilmapiirin.
Esimerkiksi ulkoilussa voi olla tilanteita, ettd lasten ldhelld on joku muu kuin oman ryhmén

aikuinen. Kun ryhmét toimivat tietyissé asioissa yhtenevésti, he osaavat puuttua tilanteisiin heti
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niiden ilmetessd, vaikka kyseesséd ei ole oman ryhmén lapsi. Tdméa auttaa my0s lapsia, kun

toimintatavat ovat yhteneviisia eiké tilanne aiheuta hammennysta.

Erilaiset koulutukset ja kyselyjen tdyttdminen koettiin hyvéksi. Niiden avulla oman tiimin ja
paivikodin koko henkilokunnan vélilld syntyy keskustelua. Esimerkiksi Meri kertoi, ettd
koulutuksia liittyen vuorovaikutustaitoihin 16ytyy paljon. Niiden tarkoituksena on tuoda
varhaiskasvatukseen tyovilineitd lasten tukemiseksi. Meri kertoi myos, ettd koulutuksista
saatava teoriatieto on tirked tuki ty0ssi ja se auttaa perustelemaan omaa toimintaa ja 16ytimééan

uusia ndkokulmia.

5.4 Ennakoiva toiminta

Varhaiskasvatuksen opettajat kertoivat erilaisia tapoja ennakoida tilanteita, joissa he ovat
huomanneet ilmenevin ei-toivottua vallankayttdd. Lasten tunteminen on ehdottoman térke&a,

jotta heidin kanssaan voi toimia lapsen tarpeet huomioiden.

MERI: Nii todellaki, etti vaihtelee lapsikohtasesti, ja sit se tarkottaa sitd, ettd
meijdn pitdd oppia ne lapset tuntemaan, ettd me osataan niitd, et ei voi vaan
vhelld kaavalla, etti hei me veetddn nyt tdillee jokaisen kohalla, ettd se pddmddrd
pitdd olla sama mutta sitte ne miten meki toimitaan nii se on niiké tdarkid, ettd

osaa tunnistaa lapsen tarpeet.

Lapset taytyy tuntea, jotta heitd voi tukea heidén tarvitsemallaan tavalla. Kaikkien kanssa ei voi
toimia samalla kaavalla. Meri kertoi myos, ettd varsinkin syksylld, kun paivikotiin usein tulee
uusia lapsia ja ryhmét saattavat vaihtua, hin kirjaa asioita ylos liittyen lasten kiinnostuksen
kohteisiin ja kenen kanssa lapset hakeutuvat luonnostaan leikkimién. Hén kiinnittda erityista
huomiota lasten vuorovaikutustaitoihin, kuinka helppoa tai vaikeaa lapselle on ystivystya
muiden kanssa ja leikkiiko lapsi aina samaa leikkid. Ndin Meri saa selville, jos ryhmisséd on
joku, jolle ei 16ydy leikissé kaveria tai lapsi jitetdén toistuvasti leikin ulkopuolelle. Samalla hin

tutustuu lapsiin paremmin.

Ennakoiva toiminta liittyy my0s aikuisten suunnitteluun ja kéyténteisiin leikkitilanteita

koskien. Tédssdkin tutkimuksessa jo aiemmin mainitun leikkitaulun avulla varhaiskasvatuksen
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opettajat pyrkivét siihen, ettd he tietdvit missé ja kenen kanssa lapset ovat vapaan leikin aikana.
Lasten kanssa keskustellessa ja pééttiessa siitd, mitd he alkaisivat tehd4 tai mihin jakotilaan he
voisivat siirtyd, varhaiskasvatuksen opettajat miettivét tarkasti kenet voi keskendén pédstda
leikkimadn. Jos he ovat jo aiemmin huomanneet, ettd leikki ei suju yhteisymmarryksessi
molempien mielipiteitd kuunnellen ja ilman konflikteja, lapsia ei pééstetd toiselle puolelle

paivikotia keskenddn. Ratkaisuna voi olla, ettd yksi aikuisista ldhtee lasten mukaan.

Varhaiskasvatuksen opettajat ovat huomanneet, ettd ohjatuissa tilanteissa lapsiryhmin koko
vaikuttaa sithen, kuinka paljon hallintayrityksid ilmenee. Pienryhmissd esimerkiksi ei Tuulin
kertomuksen mukaan yleensd ole ndhtdvilld pyrkimystd saada muita omaan hairitsevdin

toimintaan mukaan, mutta isommassa ryhmaéssi sitd ilmenee.

TUULI: Jos ajattelee meijdn pienryhmdd, nii ei sield ikind tuu oikeestaa mitdd.
Sitte vaa, jos ollaan isommalla porukalla, nii sitte just enemmdn haetaan sitd
semmosta, ettd meitd on nyt ndin paljon nii ldhtisko vihd mukaa. Ettd, sitte
pienemmissd porukoissa se on paljo vihdsempdd semmonen toisen tuen

hakeminen siihen hopottdmiseen.

Pienryhmien toimimiseen kiinnitetddn huomiota heti syksylld uuden toimintakauden alussa.

Meri pitda sitd koko syksyn tavoitteena.

MERI: Koko syksyn tavote on se, etti saadaan pienryhmdt toimimaan, just
tammoset kaikki (.) tdd, ettd vuorovaikutus toimii lasten ja aikuisten vidlilld, se on
kaikelle semmonen (.) et sen pddille voi sit ldhtd rakentaan ihan kaikkee muuta,
ettd (.) luottamus on semmonen, ettd lapset luottaa meihin ja osaa tulla pyytdd
apua pienissd, ku suurissa asioissa ja ndin. Sitte tavallaan on vaan taivas siind

kattona, jos sillaa on (.) et vuorovaikutus pelaa suunnilleen.

Vuorovaikutuksen toimiminen aikuisten ja lasten vililld on pohja muulle toiminnalle. Sen

péélle voidaan ldhted rakentamaan ryhmén muuta toimintaa. Kun luottamus aikuisia kohtaan
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on lapsilla korkea, he osaavat pyytdd aikuisilta apua tarvittaessa. Varhaiskasvatuksen opettajat
pitavét sitd tirkednd piivdkodissa silld hetkelli, mutta my0s lapsen tulevan koulupolun
kannalta. Lasten saadessa jo pédivdkodissa mallin siitd, ettd aikuisiin voi luottaa, koulussa

opettajalta avun pyytdminen voi olla helpompaa.

Siitd huolimatta, ettd valta ja etenkin johtajuus voivat olla myds lasten leikkia rikastavaa, liittyy
lasten vertaissuhteisiin ja siind ilmenevddn valtaan paljon sellaista, joka vaatii aikuisten
huomiota. Vallankéytté voi aiheuttaa konflikteja, jotka voivat esiintyd varhaiskasvatuksen
opettajalle haastavana kasvatustilanteena. Vaikka tilanne ei aiheuttaisi konfliktia, mutta vaatii
opettajan havainnointia ja puuttumista, voi tilanne muodostua haastavaksi opettajalle. Liisa
Ahonen (2015) on tutkinut varhaiskasvattajien toimintaa péivikodin haastavissa
kasvatustilanteissa. Hianen tutkimuksessaan opettajat kertoivat, ettd ennakointi on tirkeda ja
esimerkiksi pdivédn tai viikon struktuuria suunnitellessa lasten ja ryhmén tarpeet otetaan

huomioon. (Ahonen, 2015, 172.)

Varhaiskasvatuksen opettajat kertoivat, ettd puuttuvat ja ennakoivat lasten ei-toivottua
vallankdyttéd, koska se voi jatkuessaan johtaa kiusaamiseen. Vallan ei-toivottujen
ilmenemismuotojen kitkeminen voidaan ajatella kiusaamista ehkidiseviksi tyoksi. Kun
vallankdyttoon puututaan, ehkéistddn samalla jatkuvan kierteen syntymistd, joka voisi johtaa
kiusaamiseen. Tehokkainta on 10ytdd juuri kyseiseen pdivikotiin ja lapsiryhméédn sopivat

pedagogiset ratkaisut ja tavat toimia (Repo, 2015, 17).

Varhaiskasvatuksen opettajat pitdvat tirkeédnd ennakoivana toimena sitd, ettd omassa ryhméssi
pyritdén sithen, ettd ilmapiiri on positiivinen. Silloin leikkitilanteet toteutuvat padosin kaikkia
kuunnellen ja jokainen pddsee vaikuttamaan niihin. Aikuisten on tdrkedd huomata lasten
vilisisséd suhteissa my0s hyvit asiat ja tuoda ne lapsille esiin. Varhaiskasvatuksen opettajat ovat

huomanneet, etti silloin lapset alkavat toimia jatkossakin samalla tavalla.

MERI: Mun mielestd se positiivisuus on semmonen mitd niinko kannattaa aina

muistaa tai aina, ku on mahollista nii mennd sen kautta.
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6 Lopuksi

Tamid luku siséltdd tulosteni lyhyen yhteenvedon ja pohdinnan. Viimeisessd alaluvussa

kasittelen tutkimukseni eettisyyteen ja luotettavuuteen liittyvid kysymyksia.

6.1 Tulosten lyhyt yhteenveto

Vastauksena ensimmdiseen tutkimuskysymykseeni voisi todeta, etti varhaiskasvatuksen
opettajien kertomuksissa valta lasten vélisissd suhteissa ilmenee erilaisena ohjatussa ja
vapaassa leikissd. Ohjatussa leikissd vallankdyttd ilmenee esimerkiksi siten, ettd lapsi pyrkii

saamaan toisen lapsen osallistumaan omaan, ryhmén toimintaa héiritsevddn kaytokseensa.

Vapaassa leikissd lapsen pyrkimys vaikuttaa toiseen voi ilmeti leikkid valittaessa, jolloin hin
pyrkii puhumaan toisen puolesta ja kertomaan aikuiselle, mitd lapset tekevit yhdessd, vaikka
siité ei olisi vield yhdessé sovittu. Toisen lapsen mielipide voi silloin jiddad kuulematta. Lapset
saattavat myOs huomatessaan, ettd aikuinen on tulossa tilanteeseen, sanoa toiselle lapselle, miti
opettajalle pitdisi kertoa tai jattdd kertomatta. Leikkiin kuuluu usein leikkiroolien jakaminen.
Joku lapsista ei vélttimattd padse ollenkaan sanomaan roolitoiveita. Leikissd voi olla lapsille
mieluisia ja epdmieluisia rooleja. Epamieluisaksi rooli voi muuttua, jos joutuu aina olemaan
samassa roolissa tai roolissa ei pddse osallistumaan leikkiin. Leikkiroolien liséksi lapset

pyrkivit vaikuttamaan leikin kulkuun erilaisin tavoin.

Parhaan kaverin huomion jakaminen voi olla joskus lapsille haastavaa. Lapset saattavat kieltda
tai muulla tavoin pyrkid siihen, ettd paras kaveri ei leikkisi muiden kanssa. Leikkiin
osallistumista saatetaan muutenkin pyrkid hallitsemaan, esimerkiksi jattimélld joku
ulkopuolelle tai kieltdmélld osallistuminen sanallisesti. Jos lapsi ei saa haluamaansa,
esimerkiksi toista mukaan leikkiin, hin saattaa kiyttda uhkailua keinona vaikuttaa tilanteeseen.
Uhkaus voi liittyd esimerkiksi synttéreille kutsumiseen. Lasten on my®ds vélilld hankala erottaa,
milloin uhkaus on todellinen ja milloin sitd ei kannata uskoa. Sanallisten ilmausten lisdksi
ddnenvoimakkuus saattaa olla keino saada oma déni kuuluviin, jittdd joku ulkopuolelle tai

osoittaa omaa asemaa ryhméssa.

Toinen tutkimuskysymykseni koski varhaiskasvatuksen opettajien omaa roolia liittyen
tilanteisiin, joissa lasten vallankdytt6d ilmenee. He tunnistivat oman roolinsa tirkeyden mutta
kokivat sen my0s vaikeaksi. Leikkitilanteista ja lasten vélisistd suhteista opettajat pyrkivit

saamaan tietoa havainnoimalla leikkid ja keskustelemalla lasten kanssa. Keskusteleminen
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lasten kanssa on myos yleisin tapa puuttua tilanteeseen, mikili varhaiskasvatuksen opettajat
havaitsevat ei-toivottua vallankdyttod lasten vélilld. Usein se myos riittdd eikd toiminta jatku
endd. Havainnointia tdytyy silti jatkaa, ja tarvittaessa puuttua uudestaan ja keskustella lisda.
Varhaiskasvatuksen opettajat my0s sanoittavat tilanteita lapsille, jos he huomaavat, etté lapsi ei
reagoi mitenkddn. Samalla lapsille annetaan ratkaisukeinoja tilanteen selvittdimiseksi
rakentavammin, ja vaihtoehtoja toimia jatkossa eri tavalla. Aikuiset voivat toimia itse myds

mallina lapsille.

Aikuisten vélinen yhteisty6 koetaan tarkednd myos lasten vertaissuhteiden havainnoimisessa ja
tiedon saannissa. Vanhemmat voivat kertoa tirkedd tietoa kotona tapahtuneista tai lapsen
kertomista asioista. Varhaiskasvatuksen opettajat vaihtavat ja kertovat havaintojaan myos
muiden ryhmén aikuisten kanssa. Koko péivikodin kesken sovitaan yhteisid sddntdjd, jotka
luovat yhtendistd ilmapiirid. Ennakoiva toiminta tarkoittaa varhaiskasvatuksen opettajille sitd,
ettd lapset tunnetaan hyvin. Lasten kaverisuhteista saadut tiedot auttavat myos ennakoimisessa.

Leikkitilanteita suunnitellaan niin, ettid ne tukevat ryhmén toimintaa.

6.2 Pohdinta

Haastattelun aikana en ohjannut haastateltavia puhumaan erityisesti leikkitilanteista, vaan
tarkoitukseni oli kuulla, millaista lasten vélinen vallankdyttd on varhaiskasvatuksen arjessa.
Téstd huolimatta varhaiskasvatuksen opettajien kertomuksissa korostui leikkitilanteet, vapaat
sekd ohjatut. Tdma on kuitenkin helppo ymmartdd, koska kuten Roos (2015, 161) mainitsee
lasten leikkid havainnoimalla aikuinen saa parhaiten tietoa lasten vilisistd suhteista, koska
silloin toiminnan ldhtokohdat lahtevit lapsista. Pdivdkodissa niin kutsutut vapaan leikin hetket
ovat niitd, kun lapset voivat paéttdd missd ja mité he leikkivat. Esimerkiksi ndissd neuvotteluissa

lasten vallankdytto tulee esiin ja opettajien on mahdollista havaita se.

Varhaiskasvatuksen opettajat erottavat ohjatun leikin ja vapaan leikin tilanteet puheessaan.
Heiddn kokemuksensa mukaan ohjatussa leikisséd valtaa lasten vélisissd suhteissa ndyttaytyy
mutta vidhemmaén kuin vapaassa leikissd. Aikuisen ldsndolo nihtiin tdssd olevan vaikuttava
tekijd. Vapaissa toimintatilanteissa lapsille jdd enemmén tilaa  keskindisiin
neuvotteluprosesseihin (Lehtinen, 2000, 104). Voisi ajatella, ettd lapsilla ei ole tarvetta pyrkid
vaikuttamaan toimintaan tai toisten kéyttdytymiseen, kun aikuiset tekevit sen ikéén kuin lasten
puolesta ohjatessaan leikkii tai toimintaa. Vapaassa leikissé lapset voivat keskendan méadritella

leikin sisdllon, jolloin mahdollisuudet vaikuttaa ndhdddn suurempana. Huomiot ryhmékoon
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vaikuttamisesta voivat selittyd jo myos ilmi tulleella aikuisen ldsnédololla. Pienryhmassé
aikuinen on yksilon ndkokulmasta lapselle enemmin ldsnd kuin suuremmassa ryhméssa, jolloin

luonnollisesti lapsia on enemmén aikuista kohden.

Kertoessaan tilanteista, joissa varhaiskasvatuksen opettajat olivat huomanneet lasten
valtastrategioita, he puhuivat esimerkiksi kaveriporukoista, parhaista kavereista tai
kaveruksista. Leikkiessdin lapset varmasti hakeutuvat kavereidensa seuraan. Jo péivikodissa
lapset muodostavat ystidvyyssuhteita ja he tietenkin haluavat leikkié yhdessé. Lapsi hakeutuu
mielellddn sellaisten lasten seuraan, joiden kanssa pddsee leikissd yhteisymmaérrykseen
(Kyronlampi-Kylmaénen, 2010, 202). Varhaiskasvatuksen opettajien mielestd valta ei myOskadan
ndyttdydy sellaisena, ettd se kohdistuisi ainoastaan yhteen ja aina samaan ryhmin lapseen.
Samalla he pohtivat, ettd silloin tiyttyisivit helposti myds kiusaamisen merkit. Tésti voisi myds
paitelld, ettd lapsi tai lapset eivit tarkoituksellisesti valitse ryhmaésti ketddn, johon valitsisivat

kayttaa valtaa.

Kun leikkitilanteessa kavereiden kanssa tulee eteen tilanne, jossa halutaan vaikuttaa esimerkiksi
roolivalintojen tai leikin juonen etenemiseen, valitaan jokin strategia, jolla olisi mahdollista
paistd lopputulokseen. Vililld lopputulokseen paéstddn ja leikki voi jopa rikastua. Joskus taas
vallankdytté vaikuttaa leikkiin haitallisesti tai tapa on muille epéreilu. Silloin
varhaiskasvatuksen opettajat kertovat puuttuvansa tilanteeseen ja keskustelevansa siitd lasten

kanssa.

Varhaiskasvatuksen opettajat kertoivat lasten vapaasta leikistd erottuvan johtajan, joka paattas,
mité leikitddn, miten leikki etenee ja ketd siithen saa osallistua. Parhaimmillaan johtaja pitdd
kaveri- tai leikkiryhmdad koossa ja vie toimintaa eteenpdin. Haasteelliseksi ja puuttumista
vaativaksi johtajan toiminta muuttuu opettajien mielestd, jos hin ei ota muiden mielipiteiti tai
ehdotuksia ollenkaan huomioon. Eidsvég ja Rosell (2021) huomasivat myds tutkimuksessaan,
ettd lapset kdyttdvit valtaa suhteissa muiden kanssa eri tarkoituksiin. Toiset lapset pyrkivét
vaikuttamaan omaan asemaansa, kun taas toiset kiyttivdt valtaa luodakseen myonteisid

leikkitilanteita. (Eidvdg & Rosell, 2021, 13.)

Tutkimukseni aineistossa oli kuitenkin vain muutamia kertomuksia lasten vallankdyton
rakentavista ja myonteisistd ilmenemismuodoista. En kuitenkaan usko, ettd niiden puuttuminen
kertoo siité, ettd varhaiskasvatuksen opettajat eivit niitd tunnistaisi. Tiedostin jo aloittaessani
tutkimusta, ettd vallankdyttd on haastava késite ja aiheuttaa helposti kielteisid mielikuvia. Voi

siis olla, ettd tutkimukseni haastattelurunko johdatteli varhaiskasvatuksen opettajia siitd
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huolimatta, ettd pyrin selventdmiin késitettd heille. Esimerkiksi se, ettd yhtend teemana oli
aikuisen rooli tilanteissa, johti varmasti sithen, ettd varhaiskasvatuksen opettajat kertoivat
helpommin tilanteista, jotka olivat vaatineet heididn puuttumistaan, kuin sellaisista, joissa leikki
sujuu hyvin ja rakentavassa ilmapiirissd. Myonteista oli kuitenkin huomata, ettd kertomuksista
oli selkedsti ndkyvilld, kuinka tarkedksi varhaiskasvatuksen opettajat kokivat lasten vilisen

vallan 1lmion tiedostamisen.

Aikuisen tarkkaavaisuuden ja havainnoinnin tdrkeydestd kertoo, ettd varhaiskasvatuksen
opettajat kuvasivat tilanteita, joissa lasten vallankéytOsté ei seuraa konfliktia lasten vilille eikd
se tule ndin ollen selkeésti ndkyville. Vililld tulee tilanteita, joissa pdivikodin arjessa olisi
helppo olla puuttumatta, koska lapsikaan ei reagoi tilanteeseen eiki siitd synny riitaa. Silloin
puuttuminen olisi juuri erityisen tarkedd. Tatd pohtivat esimerkiksi Meri ja Sofia kertoessaan
esimerkkeji jonossa kiilaamisesta ja pulkan ottamisesta toisen kidestd. Molemmissa tilanteissa
toinen osapuoli ei reagoi tilanteeseen mitenkdén. Silloin jdi aikuisen vastuulle huomauttaa tai

omalla toiminnalla osoittaa, miten tilanteessa pitdisi toimia toisin.

Muutamaa poikkeusta lukuun ottamatta varhaiskasvatuksen opettajien kertomuksista ei kiy
ilmi, kuinka vaikuttavaa lasten vallankdyttd on. Olisi mielenkiintoista tutkia jatkossa, kuinka
paljon lapset pystyvét vaikuttamaan toistensa toimintaan. Tdtd voisi tutkia enemmaén lasten
nakokulmasta, esimerkiksi  havainnoimalla lasten leikkid  varhaiskasvatuksessa.
Varhaiskasvatuksen opettajien ndkdkulmasta tehty tutkimus antaa jonkinlaisen kuvan siité,
milloin varhaiskasvatuksen opettajat kokevat vallankdyton olevan sellaista, ettd heidédn
puuttumista tilanteeseen tarvitaan. Varhaiskasvatuksen opettajan puuttuessa tilanteeseen, voisi

olettaa, ettd lapset eivit saavuta vallankaytollddn haluamaansa lopputulosta.

Muutenkin tutkimukseni kisittelee varhaiskasvatuksen opettajan nidkokulmaa lasten vilisiin
suhteisiin ja leikkitilanteisiin. Varhaiskasvatuksen opettajat kertoivat minulle omia tulkintojaan
tilanteista ja siitd, miten he itse tilanteissa toimivat. Ei voida siis ajatella, ettd timén tutkimuksen
perusteella tiedetddn varmasti, mitd lapset tilanteissa kokevat tai ajattelevat. Se ei ollut
tutkimukseni tarkoitus. Olisi kuitenkin mielenkiintoista tutkia lisdd lasten ndkokulmasta, miten

he kokevat tilanteet, joissa he itse tai muut lapset kdyttavit valtaa leikissa.

Pienten lasten vallankdytosti ja kiusaamisesta puhuttaessa on tarkedd muistaa, ettd lapset vasta
opettelevat olemaan vuorovaikutuksessa toistensa kanssa. He tarvitsevat aikuisen tukea. Juuri
siksi on erityisen tirkedd huomata tilanteet, joissa lapsi kdyttdd valtaa tai lapseen kiytetdan

valtaa. Aikuisen tehtdvd on opettaa lapselle, mikd on oikein ja mikd véarin. Jos aikuinen ei
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reagoi lapsen vallankdyttoon, hénelle tulee tunne, ettd se on oikein ja hin jatkaa sitd. Toisaalta
pienten lasten kohdalla on hyvéd tunnistaa, miksi lapsi kokee, ettd hdnen tarvitsee kayttda
téllaisia keinoja. Ndin voidaan opettaa lasta toimimaan tilanteessa rakentavammin itsensi ja

my0s muiden lasten kannalta.

6.3 Tutkimuksen eettisyys ja luotettavuus

Haastatteluja litteroidessa olen poistanut kaikki tiedot, joista haastateltavat voisi tunnistaa.
Haastatteluvideot sdilytdn tutkielmani julkaisuun asti, jotta voin tarvittaessa palata niihin.
Julkaisun jédlkeen poistan haastattelut. Litterointivaiheessa vaihdoin haastateltavien nimet

pseudonyymeiksi, jotta heitd ei voi tunnistaa (Kuula & Tiitinen, 2011, 452).

Ennen haastattelua ldhetin tutkimukseeni osallistuville sihkopostilla suostumuslomakkeen
(Liite 2), johon pyysin heiltd allekirjoituksen. Lomakkeesta kdvi ilmi, ettd heidén
osallistumisensa on tiysin vapaaehtoista ja he voivat milloin vain ennen julkaisua pyytdd minua
poistamaan haastattelunsa tutkimuksesta. Kerroin sen heille my6s ennen haastattelun aloitusta
samalla, kun kerroin, ettd tallennan keskustelumme tutkimusta varten. Haastattelutilanteessa
pyrin siihen, ettd en ohjailisi haastateltavia vastauksissaan. Pohdin myos haastattelurungon
lahettdmistd pitkddn siitd ndkokulmasta, ettd ohjaileeko se haastateltavia liikaa. Sen
ldhettdminen oli kuitenkin perusteltua, jotta haastateltavilla oli mahdollisuus tutustua aiheeseen
hieman etukiteen. Haastattelussa en seurannut runkoa muuten kuin sen osalta, ettd kaikkien

kanssa késiteltiin jokainen teema.

Haastateltavat 10ysin omia kontaktejani hyddyntéen ja osan heistd tunsin jo etukdteen hyvin.
Tama tidytyy ottaa huomioon tutkimukseni luotettavuutta pohtiessa. Uskon kuitenkin, ettd se on
vaikuttanut myonteisesti haastattelun etenemiseen. Koska haastateltavat tuntevat minut
ennestddin, he mahdollisesti pystyivét eri tavalla luottamaan minuun ja kertoivat asioita

avoimemmin kuin tuntemattomalle haastattelijalle.

Heikkinen (2018) esittelee viisi kerronnalliseen tutkimukseen sopivaa validiointiperiaatetta.
Tulkinnallinen ja konstruktivistinen ldhestymistapa, johon kerronnallinen tutkimus perustuu,
atheuttaa sen, ettd tutkimuksen luotettavuutta ei voida perinteisilla luotettavuuskasitteilld

mitata. (Heikkinen, 2018, 184.) Peilaan ndité viittd validiointiperiaatetta omaan tutkimukseeni.

Ensimmaéinen periaate on historiallisen jatkuvuuden periaate, joka tarkoittaa, ettd lukijan

tietoon tuodaan kertomuksen ajalliset ja paikalliset yhteydet (Heikkinen, 2018, 185). Tutkijan
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on myds tarkasteltava tutkimuskohteensa historiaa, koska toiminta ei ala tyhjéstd eikd paéty
koskaan (Heikkinen & Syrjild, 2007, 149). Olen esitellyt tutkimuksessani, ettd nelja
varhaiskasvatuksen opettajaa tyoskentelevét paivdkodissa 3—6-vuotiaiden lasten ryhmissa.
Kerroin myos tilanteesta, jossa varhaiskasvatuksen opettajat ovat kertomuksensa minulle
tuottaneet. Namid ovat tutkijan sekd lukijan kannalta tdrkeitd tietoja, koska péiviakodissa
tyoskentelee muitakin ammattiryhmid, joiden kertomukset saattaisivat olla erilaisia.
Etdyhteydelld toteutettu haastattelu saattaa myos vaikuttaa sithen, mitd kerrotaan tai jitetdan
kertomatta. Historiallisen jatkuvuuden periaate toteutuu tutkimuksessani myo0s siind, ettd olen
peilannut omia tuloksiani aiemmin tehtyihin tutkimuksiin. Vaikka tekeméni tutkimus kertoo
aiheesta vain haastattelemieni neljan varhaiskasvatuksen opettajan ldhtokohdista ja
nidkemyksistd kisin, ajattelen, ettd aiempiin tutkimuksiin ja kirjallisuuteen yhdistdmailla

voidaan l0ytd4 uutta tietoa mutta myos tdydentdd aiempia tuloksia.

Toinen, refleksiivisyyden periaate tarkoittaa, ettd tutkija tarkastelee omia
ymmairtdmisyhteyksidédn suhteessa tutkimuksen kohteeseen (Heikkinen, 2018, 185). Minulle oli
jo ennen tutkimuksen tekemistd kertynyt ymmarrystd aiheesta sitd kautta, ettd olen opiskellut
varhaiskasvatusta ja ollut jo jonkin verran itsekin toissd pdivakodissa. Vaikka olen pyrkinyt
tiedostamaan omat ennakkoon kertyneet oletukseni, ovat ne varmasti vaikuttaneet osaltaan
tekemiini tulkintoihin. Laadullisessa tutkimuksessa tirkein tydviline on tutkija itse, koska
tutkimus perustuu tutkijan ymmaérrykseen ja hiljalleen kehittyvddn tulkintaan (Heikkinen &
Syrjéld, 2007, 152).

Kolmas periaate on dialektisuuden periaate, joka tarkoittaa, ettd tulkinta on dialektinen prosessi,
jolloin se tapahtuu vuorovaikutuksessa tutkittavan kohteen ja muun maailman kanssa
(Heikkinen, 2018, 185). Tutkimuksen raportoinnissa tulee siis ottaa huomioon erilaiset
ndkokulmat aiheeseen (Heikkinen & Syrjéléd, 2007, 155). Pyrin ottamaan timéan huomioon seké

aineistokatkelmien valinnassa, etti peilatessani tuloksia aiempaan tutkimukseen.

Toimivuuden periaate perustuu sithen, ettd hyvéd tutkimus tuottaa jotain hyddyllistd ja
kayttokelpoista (Heikkinen, 2018, 185). Haastatellessani varhaiskasvatuksen opettajia, he
sanoivat minulle, ettd tutkimukseeni osallistuminen on heréttinyt pohtimaan lasten vilisid
vuorovaikutussuhteita ja myds omaa toimintaa eri tavalla. Koen, ettd tutkimukseni tuottaa tietoa
siitd, millaisena ndma neljd varhaiskasvatuksen opettajaa nékevit lasten vélisen vallankdyton.
He myd6s kertovat omasta roolistaan sithen liittyen. Minulle tulevana varhaiskasvatuksen

opettajana tdmin tutkimuksen tekeminen on tuonut lisdd arvokkaita ndkokulmia. Sen
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perusteella ajattelen, ettd muutkin alalle valmistuvat tai jo tyoskentelevét voivat saada tdstd

tutkimuksesta hyodyllista tietoa.

Viimeinen ja viides periaate on havahduttavuuden periaate, jolloin tutkimus parhaimmillaan
saa lukijan havahtumaan ja ndkemaan maailma uudella tavalla (Heikkinen, 2018, 185). Minun
on itse vaikea titd arvioida. Koen aiheen todella tirkedksi, joten tietysti toivon, ettd tima olisi
havahduttanut jonkun muunkin pohtimaan tai lisénnyt kiinnostusta, millaista lasten vilinen

valta on.
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Liite 1

Haastattelun runko

Pro graduni tavoitteena on selvittdd varhaiskasvatuksen opettajien nikemyksid ja kokemuksia
lasten keskindisessd vuorovaikutuksessa ilmenevisti vallasta. Olen kiinnostunut miten lapset
pyrkivit hallitsemaan vuorovaikutustilannetta toisten lasten kanssa. Téssd alla haastattelun

teemarunko ja alustavia kysymyksia.
Limmittelykysymykset

e Kerro jotain itsestdsi
e Kuinka kauan olet tyoskennellyt varhaiskasvatuksessa?
e Mink3 ikdisten lasten ryhmissé olet tyoskennellyt/tyoskentelet?

Hallinta vuorovaikutuksessa

e Miten kuvailisit lasten vuorovaikutusta varhaiskasvatuksessa? Minkélaista lasten
vuorovaikutus on?

o Kertoisitko, miten lasten keskindisessd vuorovaikutuksessa nikyy pyrkimys hallita
tilannetta?

e Millaisia ilmenemismuotoja lasten vallankdyt61ld on?

e Kuinka yleisi tilanteet mielestési ovat, joissa ndyttiytyy lasten pyrkimyksid hallita
vuorovaikutustilannetta muiden lasten kanssa?

e Millaisia ndma tilanteet ovat?

Syyt hallinnan taustalla

e Miksi lapset pyrkivit hallitsemaan vuorovaikutustilannetta?
e Minkdilaisia syitd nikisit olevan hallintaan pyrkivédn kdytoksen taustalla?
e Ovatko syyt erilaisia riippuen tilanteesta esim. onko tilanne ohjattu vai vapaa?

Tilanteen roolit (vallankiyttiji ja vallan kohde)

e Kuinka pysyvii tai vaihtelevia roolit ovat?
e Ovatko roolit aina selkedt?
e Kuinka tietoisia lapset ovat vallankéytostdan?

Opettajan rooli

e Kertoisitko omasta roolistasi liittyen lasten vallankadyttoon?

e Kuinka usein opettajana joudut puuttumaan lasten pyrkimyksiin hallita
vuorovaikutusta toisen lapsen kanssa?

e Minkdélaisin perustein paitit puuttua tilanteeseen?
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e Millaisia keinoja sinulla on opettajana havainnoida lasten vilistd vuorovaikutusta?
e Mitka asiat helpottavat vuorovaikutuksen havainnointia?
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Liite 2

Tutkimuslupa haastattelua varten

Opiskelen Oulun yliopistossa Pedagogiset instituutiot ja asiantuntijuus- maisteriohjelmassa.
Péddaineeni on kasvatustiede. Pro gradu- tutkielmassani tutkin varhaiskasvatuksen opettajien
kokemuksia lasten vilisestd vallankdytostd vuorovaikutuksessa vertaisten kanssa.

Tutkimukseni aineiston kerddn haastattelemalla varhaiskasvatuksen opettajia.

Tutkimukseen osallistuminen on vapaachtoista. Sinulla on oikeus missd tahansa vaiheessa
ilmoittaa, ettd et endéd halua osallistua tutkimukseen. Haastattelun jalkeen tyostén kerddamaini
aineistoa ja sen yhteydessd haivytédn kaikki tiedot, joista sinut voitaisiin tunnistaa. Tutkimuksen
missid tahansa vaiheessa sinulla on oikeus n#hdd, miten haastatteluasi on hyddynnetty
tutkimuksessa. Ennen pro gradun julkaisua voit vetii haastattelusi pois aineistosta sekd muuttaa

tai tdydentid sanomaasi.

Allekirjoittamalla tdmidn lomakkeen annat luvan kayttdd haastatteluasi aineistona pro

gradussani.

Oulussa . .20

haastateltava

haastattelija, Minja Seppé
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