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JoO ANIKO
Saecula lectionis. Az olvasas orok?

Kitekintés az olvasds tér-iddé dimenzidjira

Az olvasas torténetének rovid attekintésére az olvasas jelen helyzetével
kapcsolatos aggodalmam inditott. Az olvasasnak kétségtelentil gazdag multja
van, gyokeres valtozasokon megy keresztiil a jelenben, és szamtalan kérdés
mertil fel a jovéjével kapcsolatban. Napjainkat az olvasasi kedv altalanos
hanyatlasa jellemzi a felnéttek és a fiatalok korében is. (Ley, Schaer and Dis-
mukes 1994; Bean 2002; Clark and Foster 2005; Adamikné 2006; Lockwood
2008; Clark and Douglas 2011) A felnétt populdciénak mar csak kevesebb,
mint fele olvas szépirodalmat szabad idejében.

A csokkené tendencia az olvasas legkiilonbozdbb teriiletein megfigyel-
het6. A kedvtelésbdl olvasas gyorsan hanyatlik, és a folyamat kiilondsen
felgyorsult a fiatalok korében, akik korabban a tarsadalom legtobb szépiro-
dalmat olvasdk csoportjat alkottak, napjainkra viszont a legkevesebbet.
Ahogyan egyre tobben veszitik el, vagy meg sem szerzik az olvasas képes-
ségét, a tarsadalom informaltsaga, intellektualis aktivitasa és 6nall6é gondol-
kodasra valo képessége kertil veszélybe.

Ezek olyan kvalitasok, melyeket egy szabad, innovativ és produktiv tarsa-
dalom nem veszithet el. Marpedig ennek fenyegetd jeleit mutatjak be Mic-
hael S. Roberts és Janell D. Wilson (2006) abban a tanulmanyban, amelyben
az olvasasi attitid és az iskolai olvasastanitdsi modszerek kapcsolatat, va-
lamint az olvasasi teljesitmény befolyasolasanak lehetséges mddjait elemzik.

Csokkeno olvasasi kedv

Sok mas orszaghoz hasonléan Magyarorszagon is csokken az olvasasi kedv,
kiilénosen a szépirodalmat illetéen. (Gereben 2001) Rdadasul nalunk az
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olvasas valsaga kapcsolatban van a tarsadalmi stratifikacidoval. Bukodi Er-
zsébet (2004) ramutat, Magyarorszagon a konyvet olvasok jellemzden tobb
kognitiv és gazdasagi t6kével rendelkeznek, azaz magasabban kvalifikaltak
és magasabb a jovedelmiik is.

Az Ipsos reprezentativ felmérése szerint a 18-25 éves magyar populacio-
nak kozel kétharmada (63%) gyakorlatilag konyvek nélkiil éli az életét, még
igy is megel6zve a szakmunkdsokat, akiknek 82%-a szinte egyaltalan nem
olvas. (Nem olvasnak a fiatalok, 2013) Az olvasas a szabadidds tevékenysé-
gek kozott is veszitett presztizsébdl. A 15-29 éves magyar fiataloknak mind-
Ossze 22%-a tolti olvasassal leggyakrabban szabad idejét. (Nagy 2013)

A legnagyobb baj nem azzal van, hogy a szabadidds tevékenységek rang-
sorat mara magasan az internetezés vezeti, mivel altaldban az is egyiitt jar
az olvasassal. Az internetes olvasas is olvasas. Az olvasasi képesség nem-
csak az alfabetikus szoveg megértését, hanem egyéb jelek (vizudlis és/vagy
hang) értelmezését is jelenti. Nagyobb gondot jelent, hogy az olvasast mint
leggyakrabban végzett szabadidds tevékenységet az internetezésen, tévéné-
zésen, baratokkal valo beszélgetésen és zenehallgatason tul a ,,semmi kiilo-
noset, csak ugy elvagyok” szabadidé eltdltési alternativa is megelézi. (Bes-
senyei 2009)

Magyarorszagon is ezek a jelenségek figyelhet6k meg, ahogyan azt a ha-
zai kutatasok is bizonyitjak. (Kamaras 2005; Adamikné 2006; Gereben 2017)
Tovabbi aggodalomra ad okot, hogy az olvasasi hajlandosag rohamos csok-
kenése hazankban — éppuigy, mint nemzetkozi viszonylatban — mar a 10-14
éves korosztalyt is érinti. (McKenna, Kear and Ellsworth 1995; Sperling and
Head 2002; Gombos 2018)

Olvasni marpedig kell!

Az olvasas torténetének meghatarozott szempontok szerinti feltarasara,
filozofiai értelmezésére a fentiekben vazolt jelenség természetének mind
jobb megértése inditott. [ras és olvasés, az frott és a szébeli informacié at-
adasanak, az informadcio6 térbeli és idObeli megosztadsanak képessége, mara
az emberiség egyik legjelentésebb human tékéjévé, fejlédésének alapvetd
feltételévé valt (OECD 2010). Tarsadalmi és egyéni sziikségszertiségnek
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tekinthet6. Hozzajarul a tarsadalom hatékony miikodéséhez, a tarsadalmi
strukttra fenntartasdhoz és fejlédéséhez. Az egyén szintjén pedig az olvasas
- éppugy, mint az irds — képessége nemcsak a tanuldsnak, az egyén munka-
erd-piaci esélyei novelésének, hanem egész felnétt életében valo boldogula-
sanak eszkoze.

Az olvasas a kozosségi létforma hozadéka, megjelenése a kozosség haté-
kony mukodésének, fennmaradasanak igényével magyardzhato. Torténeti
attekintésekor erre a sziikségszertiségre fokuszalok, szem el6tt tartva az
olvasas tovabbi aspektusait, igymint az olvasas kozosségi jellegét, az olva-
sas interakcios vonatkozasait, a hangos olvasas, néma olvasas, néma kom-
munikacio6 jelenségét, valamint az informaciohordozo6 olvasasra gyakorolt
hatasat. Az olvasas torténetének vizsgalatakor az olvasas kiilonb6z6 aspek-
tusait megragadd paradigmavaltasok mentén haladok végig.

Az olvasas kozosségi tevékenységbdl maganyos foglalatossagga valt, a
hangos olvasas elnémult, az intenziv olvasast felvaltotta, az extenziv olva-
sas, a kézzel irott szoveget kiszoritotta a nyomtatas, a nyomtatott alfabeti-
kus szoveget pedig kezdi hattérbe szoritani a bitek segitségével bindrisan
tarolt vizualis és auditiv elemeket is tartalmazo digitalis informacio. A szo6-
veg €s az olvasd kozé beékelddik az eszkdz, (Barbier 2005) és mindezek ha-
tasara megvaltozik az olvasas értelmezése, a hagyomanyos, a dekodolast
hangstlyozo olvasasi modelleket felvaltja a kognitiv, és legtijabban a meta-
kognitiv megkozelités. (Csépe 2014)

Igy olvastak 6k

Az olvasas torténetének feltarasahoz elengedhetetlen az olvasas jelenségé-
nek értelmezése, meghatdrozasa. Az olvasas szd irott formaban a Jokai Ko-
dexben taldlhato el6szor, és tobb jelentése is van az irott szoveg megértésé-
t6l a szamolason és égi vagy mas jelekbdl vald kovetkeztetésen at a valaki
fejére vald rdolvasasig. (Adamikné 2006) Ezek a meghatarozasok abbol
erednek, hogy az ember kezdetben megszamlalta, megolvasta a dolgokat,
példaul tgynevezett szamoldkoveket haszndlt a termés szambavételére,
szamontartasara, vagyis olyan kiilsd jeleket hasznalt, amelyek segitették az
emberi emlékezetet, és amelyeket a kozOsség tobbi tagja is értett.
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Késdébb agyagtablakba vésték a jeleket, de ezeket még nem ugy hasznal-
ték, ahogyan az irdst ma értelmezziik. frasrdl attdl kezdve beszélhetiink,
hogy az ember a jeleket targyak és cselekvések jelolésére kezdte hasznalni.
Csak ezt kovetéen alakult ki a fogalomirds, majd a hangalak alapu iras, me-
lyet a mai irasrendszerek tobbsége hasznal. (Csépe 2006) Az olvasas torténe-
tiségének feltdrasaban az olvasas jelensége tobb szempontbdl is csak az iras-
sal egyfitt értelmezhetd, mivel az iras és olvasas parhuzamosan, egymast
feltételezve, egymassal allandé kolcsonhatasban alakult ki, és ez a kolcson-
hatas jellemz6 a jelenkorban is.

Az olvasas az iras 6si formainak kialakuldsaval egy iddben jelent meg
kortilbeliil 6tezer évvel ezel6tt azokban az dkori tarsadalmakban, amelyek a
vandorlasokat kovetéen megtelepedett €s allattartassal, novénytermesztés-
sel foglalkozd embercsoportokbdl szervezddtek Egyiptomban, Iranban,
Kozép-Azsiaban és Mezopotamidban. A vérosallamok megszervezése sziik-
ségessé tette a torvények, rendeletek, kereskedelmi szabalyok rogzitését.
(Harmatta 1986) Az iras ekkor még mnemotechnikai eszkoz volt. (Adamik-
né 2006) Az agyagtablakon korlatlan mennyiségti informaciot lehetett tarol-
ni (legalabb is joval tobbet, mint amennyit az emberi emlékezet képes), ami
lehetdvé tette az informacid visszanyerését az informaciot lejegyz6 személy
jelenléte nélkiil, vagyis lehetévé valt az informacio térbeli és idébeli meg-
jegyzése, tovabbadasa.

A targyak leegyszertsitett rajzai utdn egyre absztraktabb jeleket, az dkori
Egyiptomban hieroglifakat, (Kakosy 1998) Mezopotamiaban az ékirast hasz-
naltak. (Oppenheim 1977) Ezek a jelek azutan egységes jelrendszerré szer-
vezddtek. (Csépe 2006) Le kellett jegyezni a kereskedelmi tigyleteket, a torvé-
nyeket, a katonai vezet6k parancsait, a mitoszokat és lirai kolteményeket. Az
irdsbeliség terjedése lehet6vé tette az egyre novekvd ismeretanyag rogzitését,
megkonnyitette a tudas és kultara tovabbadasat a kovetkezd generacioknak.
Az iras és olvasas tudomanyat irnokképzd iskoldkban tanitottak. Az irni-
olvasni tudas rangot és hatalmat jelentett, mivel csak egy szlik réteg kivalt-
saga volt. (Harmatta 1986)

Az Okorban a legfejlettebb teriileteken és a legjobban prosperalé id dsza-
kokban az irastudok aranya minddssze 20% lehetett a feln6tt lakossag koré-
ben. (Adamikné 2007) Az irasbeliség azonban atjarta a tarsadalmat, tisztele-
tet valtott ki az irdstudatlan tomegekben. Ennek ellenére az antik nyelvi
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kultiira minden teriiletét a szobeliség hatarozta meg. (Benczik 2001) Az oko-
ri gorog civilizacid kora a tuddas szobeli tovabbadasanak klasszikus korsza-
ka volt. A tanitvanyok a mestert hallgatva tanultak. Erre utalnak Platon
miivei, amelyekben Szdkratésznek tanitvanyaival folytatott beszélgetéseit
jegyezte le. (Banki 2003) Az irott szoveg egyel6re még a szdbeli kultira
szolgalataban allt, de mar elkezdte felvenni késdbbi funkcidjat: a szoveg és
felolvasasa a szoveg megdrzését is biztositotta. A szovegek kétféle modon
rogziiltek, az irasbeliséggel és azok felolvasasaval. (Finaczy 1906) A felolva-
sasnak ugyanakkor tarsadalmi funkcidja is volt; a csoportok elétti hangos
olvasas kozosséget formalt.

Az okor nagy tuddsai, Cicero, Epikurosz, Eukleidész, Arisztotelész és
késébb Galénosz kiilonféle elméleteket alkottak, hogy megmagyarazzak az
olvasas jelenségét. Azt vallottak, hogy ,az olvasas a szemmel kezdd6dik”,
(Manguel 2001) és az olvasasi folyamatban a latas jatssza a dontd szerepet.
Cicero szerint jobban emlékeziink a szdvegre, ha latjuk, mintha csak halljuk.
(Manguel 2001) Ezek az elméletek lehettek a majd csak a 20. szazad maso-
dik felében megjelend els6 ,Nézd és mondd” alapu olvasasi modellek el6fu-
tarai. A korai gorog szovegek nem voltak kozpontozva. Nem hasznaltak
kis- és nagybetit, az irds egybefolyt, amelyet a hangos felolvasas soran a
felolvaso tagolt a beszéd ize szerint. (Csépe 2006)

Az olvasas bizonydra faradsagos munka volt, még abban az értelemben
is, hogy az okorban a papirusztekercsek hengergetéséhez az olvasdnak
mindkét kezét haszndlnia kellett. A pergamenbdl késziilt kozépkori kézira-
sos kddexek is nehezek voltak, é€s olyan stirlin irtak tele 6ket, hogy csak a
mutatdujjal kovetve lehetett beldlitk olvasni tgynevezett olvasopulton.
Ezért egészen a kései kozépkorig csak "hivatdsos’ olvasokkal talalkozunk,
akik ezt a nagyon specializalt szellemi tevékenységet a kolostorok kozossé-
geiben gyakoroltak. (Csépe 2007)

A szdbeli kultara dominancidja ellenére a konyv mar az okori Gorogor-
szagban is nagy jelentdségre tett szert; az alexandriai konyvtarban az okori
vildg minden konyvét ossze akartak gytjteni. Ez egyben a konyvek rend-
szerezésének elsé hatalmas kisérlete volt. A konyveket nem csak gytjtotték,
hanem az irnokok masolatot és készitettek roluk. Az els6 nagy konyvtarak
még nem kozkonyvtarak voltak, hanem az uralkodé nagysaganak kifejezai.
Elsésorban tudoésok hasznaltdk, a konyvtar a tanulas és kutatas kozpontja
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volt. (Murray 2009) Spartaban az irdst és az olvasast csak kivételesen tanul-
tak, hiszen a testi edzettséget tekintették elsédlegesnek. Athénban nagyobb
gondot forditottak az olvasds és az irds megtanitasara. Az olvasassal parhu-
zamosan tanultdk meg az irdst. Homérosz kolteményeit nem olvasassal
jegyezték meg, hanem a tanitvanyok a tanitoval egylitt énekelve vésték az
emlékezetiikbe. (Devecseri 1974)

Az okori Rémaban elsésorban a josok €s a romai vallas 6rz6i értettek az
olvasashoz és irashoz, és késébb a nemesek is. A Kr. e. 2. szazad kozepén,
ahogyan a romaiak egyre tobb gorog teriiletet foglaltak el, szép szamban
jutottak el gorog konyvek Romaéba. Ezek elsésorban nemesi magankonyvta-
rakba keriiltek, ahol miivelt rétegek gytiltek Ossze a konyvek olvasasara. A
gorog mellett a latin szovegek is fejlédésnek indultak, egyre jobban elterjed-
tek. (Falus 1980)

Az ,értelmezd kozosség” (Fish 1980) korai megjelenését mutatja a Biblia-
ban Fiilop és az etiép kincstarnok torténete. Az Ujszovetség 6todik konyvé-
ben, az Apostolok Cselekedeteiben, melyet a hagyomany szerint Lukacs jegy-
zett le Kr. u. 60 és 80 kozott, arrdl olvashatunk, hogy Fiilop, az evangélista
Jeruzsalemben talalkozik az etidp uralkodé fékomornyikjaval, kincstarnoka-
val, aki egy dragan vasarolt kézzel frott tekercsrdl Ezsaids proféciait olvassa.
Fiilop megkérdezi: Erted is, amit olvasol?” A fékomornyik valaszabdl, mi-
szerint ,Hogyan érthetném, mig valaki meg nem magyarazza?” (ApCsel
8,26-35) tobb kovetkeztetést is levonhatunk.

A szerecsen ember hangosan olvasott annak ellenére, hogy nem felolva-
sast tartott masoknak. ,Konyv” és olvas¢ interakcidja 1étrejott, ami elsddleges
és elengedhetetlen feltétele az olvasasnak. Van azonban egy megel6z6 moz-
zanat, mégpedig a konyv megszerzése, akar , draga pénzen” is, ha a leendd
olvaso a benne irottaktol valami tjat, hite megerésodését, sorsa jobbrafordu-
lasat reméli, vagy éppen jelen élete biztonsagat tudja benne.

Abdal-Készim Iszmail, perzsa vezérnek példaul tobb szaz teve szallitotta
utazasaikor teljes konyvtarat. (Manguel 2001) A szerecsen f6komornyik meg-
vasarolta, és mar utban hazafelé hintéjaban elkezdte olvasni a , konyvet”,
interakcioba lépett tehat az irott szoveggel, a megértéséhez azonban ember
és ember interakcidjara volt sziikség.
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Hangos olvasas — néma olvasas

A néma olvasas furcsasagnak szamitott még a kozépkor elején is, az dkor-
ban a konyvtarakban is a kifejezett hangos olvasas volt jellemzd. (Manguel
2001) A néma olvasas veszélyes: a szovegrdl azt gondolhat az olvaso, amit
akar, magaban ugy értelmezheti, ahogy akarja. Nincs értelmezési vezérfonal
rogton az olvasaskor. Hosszu évszazadokon at az emberek hangosan olvas-
tak, a néma olvasas fokozatosan keriilt el6térbe. A hangos olvasas uralma-
nak bizonyitasara szémtalan szerzé idézi Szent Agoston Vallomdsainak azon
részletét, amelyben csodalkozik a néman olvasé Szent Ambrus mildnoi
plispokon. A fiatal Szent Agoston meglep6dott a széméra szokatlan olvasa-
si modon, s talalgatta az okokat: talan a hangjat kimélte Szent Ambrus piis-
pok, talan igy gyorsabban és tobbet tudott olvasni, talan igy jobban megér-
tette az olvasottakat: ,szive az értelmet kutatta”. (Manguel 2001) A legfébb
ok a magany keresése lehetett, az Snmaganak valo olvasas. Ha valaki han-
gosan olvas, masok is bekapcsolddhatnak a gondolatmenetbe, a hangos
olvasas koz0sségi, mint a dialdgus.

A hangos olvasas gyakorlatanak tobb oka volt. Egyrészt azért olvastak
hangosan, mert ezeket a tarsadalmakat a szdbeliség uralta, masrészt azért,
mert a hangos olvasasnak kozosségteremto ereje volt, harmadrészt hittek a
kimondott sz6 varazsaban, szentségében, ezért a leirt szét ki is kellett mon-
dani. A felolvasasokra természetesen azért is sziikség volt, mert draga volt a
konyv, és a konyvnyomtatas feltaldlasa el6tt keveseknek volt konyviik, igy
ezek a kevesek megosztottak a tobbiekkel a konyv birtoklasanak oromét. A
néma olvasas eredményeként a kozosséggel szemben az egyén keriilt a ko-
zéppontba, az olvasas személyes liggyé valt.

Az Okor olvasasi kulturaja leginkabb a Bizanci Birodalomban maradt
fenn. Sok magankonyvtar megmaradt, de egyben azok a szigort eldirasok
is, hogy miként kell olvasni a kdnyveket. Az irott sz6 halott, amelyet a sz6-
beliség szarnyaldsa tesz igazan él6vé. Nyugat-Europaban a nyilvanos felol-
vasasokat felvaltotta a kolostorok falai kozé szoruld olvasasi kultura. Az
olvasméanyok pedig lesziikiiltek a Szentirashoz koét6dd olvasmanyokra. A
kora kozépkor masik radikalis valtozasa, hogy a Kr. u. 9. szdzadra a hangos
olvasds helyét lassan atvette a mormold olvasas. (Manguel 2001) A néma
vagy csendes olvasassal egyidében kezdték el kozpontozni a szovegeket,
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szétvalasztani a szavakat egymastdl, tagolni a mondatokat. Ekkor mar nem
a retorikai funkcio, hanem a mondando, a konnyebb megértés érdekében
tagoltak a szoveget. (Csépe 2006)

Az olvasas expanzidja

A kés6 kozépkorban az irds és olvasas szekularizacidja a hozzaférhet6 kony-
vek szamanak novekedéséhez és az olvasas elterjedéséhez vezetett, azaz az
olvasas expanzidja mar a kdnyvnyomtatas el6tt megfigyelhetd. Az olvasas
forradalmat mindazonaltal a 15. szdzad derekan Gutenberg talalmanya, a
konyvnyomtatas idézte el6, amely lehetové tette a konyvek jobb mindségt,
gyorsabb és tomeges eléallitasat. (Fiilop 1998)

A 16. szazad elsé felében a reformacio eszméje gyorsan terjedt a nép koré-
ben, mivel a konyvnyomtatas megteremtette a tanok kozreadasanak technikai
feltételeit. A konyvnyomtatds segitette a reformacio terjesztését, a reformacio
pedig hozzajarult a 15-16. szazad forduldjan valsaggal kiiszkodé nyomdak
felviragzasahoz. Olvasni még mindig kevesen tudtak, az eszmék terjesztésé-
ben jelentOs szerepet toltott be a szdbeliség, az anyanyelven torténd prédi-
kacié. (Chadwick 1998)

A reformacié magyarorszagi terjedésének egyik oka éppen az anyanyelvi-
ség volt. A masik ok az orszag harom részre szakadasa utan egy 1j k6zosség-
Osszetarto erd keresése (Balazs 2017). A reformatorok nagy hangsulyt fektet-
tek az iskolaalapitasra szerte Europaban — igy Magyarorszagon is —, hogy az
oktatassal is terjedjen a hit, (Chadwick 1998) ami kdzosséget teremtett, €s jot
tett az olvasas tigyének.

Az tjkori Eurdpaban az olvasni/irni tudas és az analfabetizmus foldrajzi-
lag élesen elkiiloniilt, mégpedig a vallasi és az iparosodasi hatarvonalak men-
tén. A katolikusnak maradt orszagokban tovabbra is a szobeliség volt jellem-
z0, mar csak azért is, mert az egyhazi cenztra erésebben érvényesiilt, mint a
reformécidra attért allamokban. (Podr 2009) Annak ellenére, hogy a néma ol-
vasas mar az okori Gorogorszagban is megjelent, és Nyugat-Eurépaban mar a
10. szazadtdl megszokotta valt, a hangos olvasas uralma megmaradt Europa-
szerte egészen a konyvnyomtatasig, s teljesen csak a 17-18. szdzadra némult
el az olvasas. (Ropolyi 2003)
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Az olvasas hermeneutikai megkozelitése

Az olvasas elnémuldsaval a kozosségi tevékenységbdl maganyos tevékeny-
ség lett, és elStérbe keriilt az olvasd. René Descartes — akit az elsé ujkori
filoz6fusnak tekinthetiink (Nyiri 2001) — 17. szazad elején irt Ertekezés a méd-
szerrdl cimll miive mar az olvasora, az olvasas természetére vald tekintettel
irédott. ,Ha ez az értekezés egyhuzamban val6 elolvasasra nagyon hosszu-
nak tetszik, hat részre oszthatd” olvashatjuk a bevezetdben, (Descartes 1637
[2000]) amelyben az olvasas fogalmanak és szerepének ujraértelmezése jele-
nik meg. El6térbe keriil az olvaso és a szoveg értelmezése, amelyben a jozan
észre kell tamaszkodni. Descartes az olvasd kételyeit, bizonytalansagat,
onreflexios képességét, az olvasas Ujrakezdésének sziikségességét az olva-
sott szoveg megértését timogato jelenségnek tekinti. Ertekezésének megité-
lését az olvasora bizza, akit kifejezetten arra kér, kiildje el ,kifogasait”
konyvkereskeddjének, hogy arra reflektalni tudjon. Feltételez tehat egyfajta
parbeszédet a szoveg miikodésében, ami az él6 dialogus és a halott irott
szoveg tradicionalis dichotomidjanak megnyilvanulasa.

A 18. szazadban a felvilagosodas eszmedramlatanak koszonhetden a kul-
tara mélyrehatd valtozasa az olvasas tjabb forradalmat generalja. Megnd az
irodalmi hirnév utani vagy, és ezzel parhuzamosan megné az irodalom
iranti érdekl6dés is. (Hume 1742 [1992]) Az olvasas egyszerre valik exten-
zivvé és intenzivvé, boviil az olvasnivald repertodr, az olvasas célja a szdra-
kozasra és informacidszerzésre differencialodik, aminek kiilonos jelentésége
van napjainkban, a digitalis, extenziv olvasas koraban. Az extenziv olvaso
mar modern értékeket kovet, legf6bb motivacidja a mindent elsdprd infor-
macioszerz6 éhség. Mindkét olvasasi mdédban, az extenziv és intenziv olva-
sasban, kifejezésre jut az egyén szerepe, az olvasas individualis jellege. E16-
térbe keriil az izlés, amirdl — Descartes-tal szemben, aki azt mondja, hogy a
jozan ész legyen a bastyank — David Hume az olvaso targgyal kapcsolatos
ismereteire alapoz. A nevelés fontos feladatanak tartja az izlés kimtvelését,
és olyan kérdésekre keresi a valaszt, vannak-e az egyénekként valtozo iz-
lésnek egyetemes elemei, illetve, hogy milyen modszerekkel fejleszthetd az
egyén izlése. (Hume 1742 [1992])

A 18. szadzad végeén, a 19. szazad elején a megnovekedett kommunika-
ciovagybdl fakado irasi kedv és a megnovekedett olvasoi érdeklédés kiter-
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jesztette az olvasas helyszineit a kozdsségi terekre: az utcdra, a kavéhazra, a
munkahelyre és az otthonra. Ezzel egyiitt az irodalom is differencialédott,
megjelent a populdris és arisztokratikus, olcso és elit, varosi és falusi, férfi és
ndi, didaktikus és fikcios irodalom.

Az olvasasrdl valé gondolkodast még a szovegkozpontu értelmezés ha-
tarozta meg, amit jol jellemez Georg Wilhelm Friedrich Hegel (Hegel 1835
[1979]) német filozofus esztétikdja. A koltészet mint romantikus mivészeti
forma nem redlis anyagi kozegben (mint mas mivészetek), hanem a belsé
szemléletben és a képzeletben jeleniti meg az emberi lényeget. Eszkoze a
nyelv, amely mar énmagaban is szellemi termék. A romantikus kolt6i alko-
tas mint egyedi, eredeti, megismételhetetlen kivalt a hétkoznapi megnyilat-
kozasok vilagabol, fels6bbrendiinek szamitott. A belsé szem szamara iré-
dott, valddi individualis olvasdi beallitottsagot igényel azaltal, hogy mun-
kara fogja, és egyszerre felszabaditja az olvaso képzel6 erejét, érzéseit, szen-
vedélyét. Ez mutatkozott meg szoveg és olvaso kapcsolataban, azaltal, hogy
még intenzivebbé valt a maganyos olvasas individualitast felszabadit6 ha-
tasa. Hegel (1835 [1979]) az irodalmi m1i tarsadalmi szerepét hattérbe szorit-
ja, nem azt fontolgatja, amit Hume (1742 [1992]) — hogy milyen mddszerrel
fejleszthet6 az olvasoi izlés —, hanem azt keresi, hogy mi teszi érdekeltté az
olvaso6t a mi elolvasasaban.

A strukturalizmus a 20. szazad elején éppen ezzel a romantikus irodalom-
szemlélettel helyezkedik szembe, amikor az értelmezés individualis alternati-
vait elvetve a jelentést kizardlagosan a szovegnek tulajdonitja. A strukturalis-
ta felfogas szerint a jelentést maga a szoveg hatarozza meg, és ha egy miinek
tobbféle interpretacidja van, akkor az abbol fakad, hogy az olvasdk rosszul
olvasnak. (Kamaras 2007)

A 20. szazad masodik felében azutan egyre inkabb az olvasd szerepét
hangsulyozo, ‘reader response’ elméletek keriilnek elStérbe, amelyek her-
meneutikai megkozelitésiik tekintetében harom nagy csoportba sorolhatok.

Az individualistak szerint az értelmezés forrdsa maga az olvasé a korab-
bi tapasztalataival. (Fish 1980) Az uniformistak azt valljak, hogy mind az
olvasonak, mind a szovegnek szerepe van az értelmezésben, ezért lehetnek
egymashoz kozel all6 olvasoi értelmezések. (Iser 1978) A kisérletesek pedig
pszicholdgiai kutatdsok eredményeire tdmaszkodnak; befogadas-elméletiik
az olvasoi reakciokon, értelmezési mintazatokon alapul. (Holland 1990)
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Az individualista megkozelités legismertebb képviselGje Stanley Fish.
Elméletében a korabbi megkozelitésekhez képest 4j elemként jelenik meg az
,ertelmezd kozosség”. Fish (1980) a jelentést kizardlag az olvaso tapasztala-
tainak, muveltségének, kulturdjanak és érzelmeinek tulajdonitja, ugyanak-
kor erdsen nevelés-szociologiai megkozelités az 6vé, mivel értelmezésében
az egyéni jelentések abban a kozosségben jonnek létre, amelyben az olvasé
él, és a kozosség ilyen modon befolyasold tényezdje a szoveg megértésének.

A strukturalizmus és az olvasokdzponti befogadas-elméletek kozott
Hans Robert Jauss (1982) elvaras-horizont-elmélete teremti meg a kompro-
misszumot. Az ¢ megkozelitésében is meghatarozd elem a kozosség. Az
elmélet szerint az olvasok generacioinak van egy kozos eldfeltevése arrdl,
hogy az adott torténelmi korban és kultirdban mi szamit irodalomnak. A
kozosség tuddasa, tapasztalatai, értékrendje alapjan alakitja ki az olvasd a
sajat, szoveggel szembeni elvarasat. Az elvaras-horizonthoz kozel all6 szo-
vegek befogadasa konnyebb, mig az attdl tavol allok befogadasahoz na-
gyobb erdfeszités sziikséges. Ezért van az, hogy egyes mivek fogadtatasa
sajat korukban kedvezdtlen, de egyben tj elvaras-horizontot hoznak Iétre.
Az elmélet azt is megmagyarazza miért nem népszerti, kiilondsen az altala-
nos iskola fels6 tagozataban, a kotelezd olvasmanyok kinalata. Moricz és
Jokai klasszikus mitivei kozel allhatnak a pedagdgusok és/vagy a sziilok
elvaras-horizontjadhoz, ugyanakkor nagy valodszintiséggel tavol esnek a ti-
zenévesekétol.

Az individualista felfogast és az elvaras-horizont elméletet 6tvdzo befo-
gadas-értelmezés Paul Ricoeur (1998) megkozelitése. Véleménye szerint a
szOveg értelmezésében az olvasora gyakorolt hatds és arra adott valasz
ugyanolyan meghatarozo szerepet jatszik, mint a kozosség elvarasa és vala-
sza. A kett6 egymast kolcsonosen feltételezve és kiegészitve fejti ki hatasat.
Az olvaso befogadd képességét az hatarozza meg, hogy mennyire ismeri és
teszi magaéva a kozosség altal elfogadott elvarasokat.

A befogadashoz ugyanakkor kell egy bizonyos tavolsagtartas. A m{ithoz
tal kozel kertilS, naiv olvasd a szoveg altal keltett illazid szintjén reked. A
tal nagy tavolsagot tartd, raciondlis olvaso ellendll az illtziénak, és tal kriti-
kusan, raciondlisan kozelit a szoveghez. A j6 olvasé ezzel szemben egyszerre
enged az illazidnak és fogadja el a cafolatot — a befogaddshoz mind a kettd
sziikséges. (Ricoeur 1998)
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A 20. szdzad masodik felének olvasdjaban az individualistak , minden-
hato olvasdjaval” szemben Umberto Eco az ,,eszményi olvasot” latja, aki aktiv
befogaddja a minek, és megteremti maganak a szdmara érvényes jelentést.
(Eco 2002)

Az olvasas jovéje

A 21. szazadban az olvasas tigyét is érintd tovabbi paradigmavaltas az em-
beri kommunikacié paradigmavaltasa. A maganyos néma olvasas helyébe
lép a tarsas néma kommunikacio. Megvaltozik az informacidhordozo, a
szOveg a nyomtatott papirlaprdl atkeriil az elektronikus eszkozokre, ami-
lyen a szamitogép, notebook, tablet és e-book olvasd. Az alfabetikus szove-
get felvaltja a piktogramokat, képi és hangelemeket is tartalmazoé digitalis
informacid. Megvaltozik az iras, a linearis szoveg mellett helyet kér maga-
nak az eldgazasokat tartalmazo hipertext, amely megvaltoztatja magat az
olvasast és a hozza kapcsolédo viselkedést. A Neumann-galaxis mind na-
gyobb térhoditasa sziikségessé teszi az olvasas Ujraértelmezését, és olyan
kérdéseket vet fel, mint a kézzel iras megtanulasanak sziikségessége vagy a
nyomtatott szoveg fennmaradasa.
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