Universidad Nacional de Colombia
Facultad Ciencias Humanas
Instituto de Investigacion en Educacion

Maestria en Educacion con énfasis en Investigacion en la linea de Ciencias Sociales

“Aproximacion al contexto social del estudiante de la Institucion Educativa Distrital Rural El
Verjon de la Localidad de Santafé, Bogota D.C. como recurso pedagdgico en la construccién

escolar del concepto de ciudadania”

Tesis de Maestria

Elaborado por: Héctor Agustin Castiblanco Mufioz

Bogota D.C., Marzo de 2016



Agradecimientos

A Mariela Castillo Rozo por permitirme desarrollar este proceso de investigacion en la
institucién educativa que ella dirige, e interesarse en que lo encontrado sirviera para apoyar el
mismo acto pedagdgico.

A José Guillermo Ortiz, como director de tesis, por los pertinentes y oportunos comentarios

y sugerencias para que este texto se fuese realizando en ritmos apropiados y con los contenidos
pertinentes.

A los compafieros de trabajo por su colaboracion y apoyo durante este proceso.

De igual manera a los estudiantes de la I.E.D.R. El Verjén, por su desinteresada colaboracion.
Por ultimo, a Juan Carlos por su apoyo, acompafiamiento, revision del proceso de investigacion y

las oportunas opiniones que enriquecieron esta aventura.



Curriculum Vitae

Héctor Agustin Castiblanco Mufioz

Lugar y fecha de Nacimiento: Villeta, Cundinamarca, Marzo 6 de 1961.

Auxiliar de Investigacion en el Programa PASOS de la Pontificia Universidad Javeriana, 1983-
1986.

Técnico de Biblioteca, Pontificia Universidad Javeriana, 1987; Universidad de Bogota Jorge
Tadeo Lozano, 1994-2004; INPAHU, 2004-2008.

Sociologo de la Universidad Nacional de Colombia, 2006.

Especialista en Disefio Urbano de la Universidad de Bogota Jorge Tadeo Lozano, 2006.
Docente de Ciencias Sociales en la Secretaria de Educacion de Cundinamarca, Institucion
Educativa Departamental Rural Cune, Villeta, Cundinamarca, 2008-2010.

Docente de de Ciencias Sociales en la Secretaria Distrital de Educacion, Institucion Educativa
Distrital Leonardo Posada Pedraza, Localidad de Bosa, 2010-2012 e Institucion Educativa

Distrital Rural EI Verjén, Localidad de Santafé, 2012 hasta la actualidad.



Resumen

Esta investigacion aborda el tema de la formacion en ciudadania en una escuela rural
estatal. Se pregunta el porqué del rechazo del estudiante frente a la norma que el Estado imparte
y, a partir de esto, busca unas posibles respuestas en el cotidiano escolar de los encuentros
sociales. Percibe que el servicio escolar institucional quiere que se impartan formas y modelos de
comportamiento desconociendo el contexto en el cual el estudiante habita y sus realidades
singulares.

La ubicacion geografica de la escuela esta sobre una via intermunicipal, entre una
frontera agricola y una reserva natural. Grosso modo hay tres grandes grupos de estudiantes que
se definen por el contexto en el cual habitan: los rurales, los urbanos y los préximos a la via, esto
genera una tension permanente y define en gran medida el desarrollo de la vida escolar y nos
hace caer en cuenta de la importancia de fortalecer, en la misma formacién de ciudadania, los
procesos de subjetivacion que vive el educando; es decir, no podemos desligar lo ciudadano de lo
subjetivo individual. Concepto de ciudadania problematico que permite lo creativo en tanto se
define como una conjugacién dinamica y en tension entre un si mismo y un otro que se desafian
permanentemente.

Los socidlogos escogidos para esta investigacion, Pierre Bourdieu, Erwing Goffman y
Gabriel Tarde, posibilitaron que se articulara el concepto de ciudadania en el ambito escolar y
ofrecieron herramientas tedricas y metodologicas para analizar, comprender e interpretar la
informacidn que se obtuvo. Ofrecieron perspectivas y orientaciones para que no se desbordara el

proceso de recoleccion y de interpretacion de los datos demogréaficos.



Abstract
This research addresses the issue of citizenship training at a rural state school. It asks why
the students reject the rules that the State provides and, from this, find some possible answers in
the school everyday social encounters. It perceives that the institutional school service wants to
form models of behavioring and ignores the context in which the student lives and their single

realities.

The geographical location of the school is between an agricultural frontier and a natural
reserve and on a road that connects the capital city of Bogota with a small town called Choachi.
Broadly speaking there are three large groups of students defined by the context in which they
live: rural, urban and lineside, this creates a permanent tension and largely defines the
development of school life and makes us falling into account the importance of strengthening, in
the same formation of citizenship, the processes of subjectivation that lives the learner; that is to
say, we cannot separate the citizenship of the individual subjectivity. Problematic concept of
Citizenship that allows the creative because it is defined as a dynamic conjugation between the

self and another that challenges constantly.

The sociologists chosen for this research, Pierre Bourdieu, Erving Goffman and Gabriel
Tarde, enabled to articulate the concept of citizenship in the school environment and offered
theoretical and methodological tools to analyze, understand and interpret the obtained
information. They offered prospects and guidelines for the process of collection and

interpretation of demographic data and that this doesn’t overflow.
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Capitulo 1

En el &rea de Ciencias Sociales, con frecuencia, se comenta que los contenidos que se
dirigen podrian tener mayor influencia sobre y estar mejor articulados con el estudiantado; es
decir, que estos realmente fuesen herramientas significativas para ser usadas en su vida practica
y que les ayudaran a resolver las problematicas resultantes de los procesos de convivencia y de
construccién de subjetividades, en otras palabras, que tuvieran todo que ver con su problema de
aprender a ser ciudadanos.

Observando el asunto desde ahi, entonces, podria ser necesario el hecho de pensar y crear
condiciones, dentro del &rea, que puedan ayudar a entender de manera mas precisa dicho
problema. Este es el motivo principal por el cual esta investigacion se desarrolla.

El ejercicio de buscar en la vida cotidiana escolar rastros que nos den luces, tanto a nivel
grupal como a nivel individual, para comprender mejor esta realidad, es importante, no solo para
demostrar la hip6tesis de desarticulacion, sino también para comenzar a mirar cémo se podrian
construir esos nexos entre la realidad del contexto socio-cultural del estudiantado, la dinamica
que se debe tener en clase y los contenidos que la misma clase ofrece.

Este trabajo de investigacion esta dividido en cinco capitulos, a saber: en el primero se
presenta el planteamiento del problema de investigacion referido hacia la falta de articulacion
entre el modelo propuesto de ciudadania por parte de la institucién con respecto a la subjetividad
de cada estudiante. De igual manera, aqui se esbozan los antecedentes historicos de los conceptos
de ciudadania en el estado del arte.

En el segundo capitulo se describe la ubicacion geografica, el recuento historico y las
referencias relacionadas con la Institucion Educativa Distrital Rural El Verjon (1.E.D.R.). El

lugar en donde se encuentra la institucion educativa es relevante debido a que esta sobre la via
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intermunicipal (Bogot&-Choachi), a trece kildmetros de la ciudad, colinda con el semi-paramo de
Cruz Verde y la zona de frontera agricola; su ubicacion geografica es muy sui generis debido a
que estamos hablando de un tipo de estudiante que se encuentra en un limite que lo hace no
totalmente urbano pero tampoco totalmente rural.

En el tercer capitulo se explican los argumentos tedricos referenciales que se tuvieron en
cuenta para abordar el problema de la investigacion y también, en este mismo capitulo, se
describen los cinco referentes normativos que definen el deber comportamental de los
estudiantes sobre los que esta investigacion trata. Los tres tedricos (Gabriel Tarde, Erwing
Goffman y Pierre Bourdieu) escogidos hablan sobre individuo, persona y estudiante y la relacion
que se establece entre ellos, del tipo de relaciones sociales y las estrategias que aseguran dicha
relacion. Gabriel Tarde se preocupa por la relacion que se establece entre el individuo y la
comunidad, resaltando que el rol de lo individual es lo determinante en el constructo de las
relaciones que se desarrollan en la conformacion de lo comunitario. Erwing Goffman define y
categoriza las particularidades de las relaciones y los comportamientos de las personas en la
sociedad. Pierre Bourdieu identifica al sistema educativo como un vocero de los intereses de la
clase dominante y nos dice que continuamente nos esta persuadiendo para evitarnos ser
transformados. Los referentes normativos nos ofrecen un conglomerado de formalidades
oficiales e histéricas que determinan, en el sistema educativo, aquello que significa ser
ciudadano para las personas nacidas en un pais democratico y en un estado social de derecho.

En el cuarto capitulo se explica la manera como se obtuvo la informacion cuantitativa
junto con el andlisis respectivo y una aproximacion intuitiva que da cuenta de aspectos
cualitativos de la realidad de dicho contexto; es por medio de esas dos dimensiones que

obtenemos y precisamos el paisaje socio-cultural de este colectivo, su cartografia. La poblacién
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estudiantil, en su totalidad, pudo ser estudiada debido a que es una institucién relativamente
pequefa (273 estudiantes) en comparacion con otras instituciones de la localidad (Tercera) y por
supuesto del Distrito Capital. La problemética que este trabajo de investigacion estudia nos exige
abordarlo con una metodologia de corte mixto (cuantitativo-cualitativo). En éste mismo capitulo
se evidencian las relaciones propias del ejercicio de andlisis a partir de los datos cuantitativos,
surgidos de la poblacién estudiantil. Aqui se interpretan y se eshozan tendencias posibles de
verificar en cuanto al comportamiento social del estudiantado y su contexto familiar y social.

El quinto capitulo hace una reflexion sobre todo el proceso de la investigacién y los
aportes que ésta puede ofrecer a los profesores de Ciencias Sociales en la construccion de
ciudadania. Se invita a estar atentos, en la cotidianidad del acto docente, a lo que propone lo
institucional y cémo se implementa en la formacion estudiantil, entre lo que quiere el colectivo y
lo que siente y quiere el estudiante; a que se tomen los referentes sociales, institucionales y
culturales mas de manera sugerente y recursiva que impositiva para que, de este modo, se le
pueda dar al estudiante un rango amplio de posibilidades y de caminos en el cual €l pueda
enriquecer y crear novedosas miradas en su formacion de ciudadania.

En los capitulos tres, cuatro y cinco las argumentaciones y los comentarios son producto
del analisis e interpretacion de los datos estadisticos y se intenta esclarecer o proponer nuevas
miradas sobre la formacién en ciudadania. También era necesario comentar algunas ideas que
surgieron de la reflexion que la investigacion gener6 con el animo de hilarlo con el tema

generador y orientado hacia la reflexion descrita en el ultimo capitulo.
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Planteamiento del problema de investigacion

Aclarar el concepto de ciudadania y a partir de €l preguntarnos ¢Cémo articular los
contenidos y los procesos pedagdgicos, que se imparten en el servicio educativo, con los
contenidos propios del contexto social del estudiante, para poder realmente comprender dicho
concepto? ¢ Cuéles son las relaciones entre las caracteristicas demograficas de los estudiantes
I.E.D.R. El Verjén con sus procesos de construccion escolar de ciudadania? Es decir,
preguntarnos por las razones que generan esa desarticulacion entre esos contenidos teéricos, el
ejercicio docente y la puesta en préctica de esos contenidos por parte de la comunidad escolar y

los educandos en su diario vivir.

Objetivo General

Buscar la manera efectiva y afectiva en la elaboracion de dialogos significativos para la
comunidad escolar con los contenidos y las normas socialmente validas para vivir en sociedad,
especialmente en lo que concierne a la formacion de ciudadanos. En principio lo que se pretende
es que lo reglamentado institucionalmente se permee por las expectativas e idearios de los
educandos y del contexto social en el que habitan, para que pueda, este concepto, adquirir un
significado mas cercano y factible de ser usado como herramienta para la construccién de sus
propias vidas. En otras palabras, que esta busqueda de formar en ciudadania deje de ser
simplemente un contenido tedrico ajeno, abstracto e inoperante y comprometa realmente, no solo
a la institucion escolar sino sobre todo comprometa al propio estudiante junto con su inmediato

entorno familiar y social.
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Objetivos Particulares

-Comprender lo que puede significar ciudadania a través del encuentro diario con los
otros en nuestro ambiente escolar. Esto quiere decir elaborar permanentemente respuestas
pertinentes a las problemaéticas de convivencia dentro de nuestra comunidad educativa no a partir
de convenciones ajenas sino que estas surjan desde nuestro propio contexto coyuntural; de lo que
se trata es de fortalecer y valorar no solo nuestra circunstancia presente sino también nuestro
acervo cultural; es decir, crear condiciones de autoestima que nos hagan sentir, tanto a los
estudiantes como al resto de la comunidad, que podemos ser gestores de procesos propios,
autébnomos y novedosos dentro de nuestra propia realidad.

- Elaborar procesos sociales y educativos en donde se validen los conocimientos que el
trae de su cotidianidad con los adquiridos en la escuela se hace fundamental para que el
estudiante elabore, dentro de si, el concepto de su ser ciudadano. Como participante directo de la
comunidad la conformacion de esa identidad social y politica debe ser reconocida por parte del
estudiante mas que ser impuesta o ser sentida como ajena.

Si, tenemos que tener en cuenta dicho contexto en los procesos de aprendizaje en
ciudadania pero sin olvidar que tenemos que ser conscientes que este mismo contexto es campo
de aprendizaje solo en tanto se confronte con otros. La institucion educativa no solo necesita
conocer el contexto del estudiante sino también respetarlo; es necesario proponer un didlogo
constante entre los conocimientos propios de la comunidad con los conocimientos académicos
producidos en otras culturas y en otras épocas; este encuentro cuestiona, dinamiza y enriquece no
solo la vida de los estudiantes, haciendolos participes de otras formas de percibir el mundo, sino

también la del resto de la comunidad.
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-Caracterizar demogréaficamente la poblacion de estudiantes I.E.D.R. El Verjon para
relacionarla con procesos de construccion escolar de ciudadania. Relacionar esta caracterizacion
con las formas como los estudiantes de la I.E.D.R. El Verjon se apropian de las ciudadanias

escolares.

Justificacion

Esta investigacion se valida en la medida que el concepto de ciudadania no se defina sélo
como un recetario de rituales y roles que se adhieren a la persona para vivir conforme dentro de
la sociedad, sino que con ella se permitan establecer unas condiciones en dénde se pueda crear y
ejercer subjetividad. Dentro del contexto escolar pareciera que toda representacion social o
juridica somete o subyuga a las otras representaciones; entonces se hace fundamental que nos
preguntemos ¢En qué medida la ciudadania es una figura que permita a la persona ser singular?
¢ Qué se puede decir sobre la relacion entre ciudadania y la vida privada de cada persona?
Parafraseando a Foucault (1996) ¢es posible entenderse a si mismo a través de estos juegos de
verdad y de poder? ¢Sera posible el cuidado y la construccion de si junto con la actividad politica
y que el ejercicio pedagdgico esté al servicio de esa intencion de pertenecerse a si mismo pero
también de pertenecer al grupo social? Continuando con Foucault (como lo cita Deleuze, 1987)
en su libro dice:

los griegos crearon una necesaria distancia para que los ejercicios de gobernarse a si

mismo adquieran independencia y devengan principio de regulacion interna con relacion

a los poderes constituyentes de la politica, de la familia... y agrega que lejos de ignorar la

subjetividad, los griegos han inventado el sujeto, la relacion consigo mismo, la regla

facultativa del hombre libre. (pp. 125 y 158)

15



A partir de ahi otra pregunta seria ¢ Se puede pensar una ciudadania solo refiriéndonos, ya
sea Unicamente a nuestra dimension social 0 a nuestra dimension individual?

Desde este esbozo de definicion, entonces, ser ciudadano significaria un juego de
tensiones, de resoluciones y problemaéticas, entre estas dos dimensiones.
Antecedentes

Hacemos uso de algunos conceptos como recurso para establecer caminos que nos
puedan orientar en el desarrollo del problema de esta investigacion. Conceptos que se convierten
en referentes basicos tales como, individuo (Real Academia Espafiola, 2001, p.859), sujeto
(Ibidem, 2001, p.1431) subjetividad (Ibidem, 2001, p.1426), persona (Ibidem, 2001, p.1180),
actor (Ibidem, 2001, p.27) y ciudadano (Ibidem, 2001, p.381), nos ayudan a aclarar esa
problematica de formacion en ciudadania dentro del &mbito escolar. Al hablar de individuo
estamos designando simplemente la unidad sin especificar que es percibida dentro de un medio
(atomos, estrellas, células,...); al hablar de persona designamos esta misma unidad pero referida
a un ser humano en el cual su modus operandi, en el entorno social o publico, no se considera;
cuando empleamos la palabra actor queremos decir que la persona pasa a desemperiar un rol
preestablecido dentro de una escena publica también preestablecida (profesor, estudiante,
madre,...); para el caso de ciudadano no s6lo nos referimos a él como persona ni como actor sino
como aquel que ademas de ser esto, también es capaz de ejercer subjetivacion; es decir, que se
asume como agente transformador tanto de su realidad personal como de su realidad social y, en
la medida que es agente transformador y de auto-transformacion, su unidad individual siempre
esta en juego.
Construccion historico-social de ciudadania: Si se estudia el concepto de ciudadania se

deviene de una discriminacion a una tendencia de inclusion en la actualidad. En general la
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ciudadania siempre ha sido definida a partir y segun la fundamentacion filoséfica que sea
considerada. Es asi como para Platdn, con su concepto de los arquetipos (eidos), no solo la
nocion de ciudad sino también la nocion de ciudadania, en tanto que eran anélogos, estaba
subordinada a dicho concepto trascendente. Para Aristoteles, al presentarsenos como un
intercesor, dice que el ser humano es un ser inminentemente social y politico, por ende, necesita
vivir en un &mbito comunitario, por esto el concepto de ciudadania no se puede pensar fuera de
las relaciones que los seres humanos establecen entre si; Aristteles formaliza un imaginario
comun para ser tanto en privado como desenvolverse en sociedad. Para el ciudadano el mejor
escenario, entonces, es un “fides socialis”’, un acuerdo donde tanto individuo como comunidad
resultan inseparables, pero él, al reglamentar y fijar dicha relacién, le quita toda su vitalidad
dindmica. Para el estoicismo, recordando a Platdn, existia un rango méximo que cobijaba todas
las diferencias y expresiones existentes en la vida social; la dimension cosmica englobaba todas
las circunstancias humanas haciéndolas perecederas (cultura, etnia, religion, edad, género, etc.).
El concepto de ciudadania estaba subordinado a lo cosmico, era solo el sabio filosofo quien se
podia denominar ciudadano del mundo en tanto que estaba en sintonia con sus leyes. Contrario a
estas posiciones estoicas, platdnicas y aristotélicas, los epicureos perciben que es en lo intimo y
lo inmediato, en lo mas elemental del aqui y el ahora (atomismo), que tienen la posibilidad de
acceder a una tranquilidad espiritual (ataraxia) que solo es la que les permite ser; en esa medida,
el epictreo no solo se recoge a nivel espacial sino también se aisla dentro de su presente
inmediato, reduciendo al maximo su dimensiéon colectiva a su comunidad de amigos y
desinteresandose totalmente de las problematicas de la ciudad. En el imperio romano la
ciudadania adquiere un status no solo politico sino juridico, poseerla se hace muy importante en

tanto que no solo ofrece este status sino que también se convertia en un simbolo social de
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distincion. La iglesia cat6lica en Europa sustituye por primera vez, en la historia de occidente,
los conceptos filosoficos y juridicos de Estado, democracia y ciudadania e incorpora en su
ideario social a la cultura la existencia de un ser humano como préjimo dentro de un mundo
penitente donde todos somos iguales sin excepcion y debemos prepararnos pensando en un
divino, a expensas de lo terrenal, ubicado en el méas alla. La moralidad cristiana invita a
renunciar a si mismo en aras de una purificacion y salvaciéon del mundo. Santo Tomas, propone
que la existencia mundana esta contemplada en el plan divino y por consiguiente hay que
administrar lo que se tiene; podria ser visto como un precursor de la ética protestante. Los ideales
de estabilidad aristotélica se ponen al servicio de esta idea. Simultaneamente aparece otro
requisito basico en las ciudades estado europeas para adquirir la ciudadania, de indole
econOmica, y es el de tener que ser propietario citadino. En el siglo XVI1I1, la llustracion imprime
un resurgimiento de la democracia en Europa y se constituyen dos modelos politicos tipicos de la
época, el republicanismo y el liberalismo que tefiiran con un tinte netamente civil, a partir de ahi,
el concepto de ciudadania. Para el liberalismo es de suma importancia defender la libertad
individual y el Estado no debe interferir en ella; se formaliza una clara divisién entre una moral
publica para desenvolverse como ciudadano en los ambitos publicos y una moral privada que
solo es competencia de cada persona; el ambito individual de la persona esta por encima del
concepto de Estado, mas bien, éste, es instrumento para que los individuos puedan ejercer la
libertad de ser ciudadanos. Si el Estado es mero instrumento del ciudadano, entonces toda
participacion politica se hace para que este satisfaga sus intereses personales; el Estado no
puede, ni debe intervenir en cuestiones morales, esos temas son delegados a otras instancias de lo
social. Para el republicanismo, en cambio, la ciudadania esta regido bajo el principio de un deber

publico, es decir que los fines personales no pueden entrar en contradiccion con lo pablico. Es de
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suma importancia que la persona se eduque en virtudes publicas, en deberes civicos y politicos,
porque lo ciudadano es un artificio que se adquiere, no nace con la persona. El principio de
igualdad supedita al principio de libertad, debido a que el tener condiciones parejas permite que
se disminuyan las diferencias sociales; de igual manera priman los derechos ciudadanos sobre los
derechos del ser humano que se establecen y se particularizan en las relaciones sociales. Propone
una ciudadania participativa y con acceso a la informacion sobre la misma para que el ciudadano
esté al dia con los asuntos puablicos y civiles. Durante la revolucion francesa aparece el concepto
de unos derechos politicos activos que los ejercian un reducido nimero de personas y para el
resto de la poblacioén unos derechos “pasivos”; es decir, los naturales o civiles, que podian ser
adquiridos. ldea propuesta por Emmannuel Joseph Sieyés (Horrach, 2009, p. 12). Maximilien
Robespierre, no estuvo de acuerdo con esa division y propuso otra igualmente binaria: los justos
y los injustos, estos ultimos, se inducirian, por la fuerza, a formar parte de los primeros. En la
revolucién americana hay un interés de los nuevos pobladores europeos por ser ciudadanos no
dependientes de la corona britanica; para ello elaboraron una constitucién y unas leyes que
dieron cuenta de su nueva identidad politica. El sujeto es creador de derechos y
responsabilidades con su entorno social y territorial imprimiendo una conexién importante entre
los conceptos de ciudadania y de nacidn. La revolucién rusa propone una idea de ciudadano que
hace de él un instrumento del Estado y por sobre todo del partido haciéndole perder toda

autonomia y poniéndolo totalmente al servicio de sus intereses.

El concepto de ciudadania ha estado sujeto a intereses y necesidades de personas 0 grupos
que imponen a la sociedad esta regulacion. El concepto entonces, se adecua acorde al momento
histdrico e intereses del grupo social que esta en el poder. Lo que conocemos de ciudadania

actualmente lo antecede un proceso lento y complejo; por ejemplo, los derechos civiles son
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constitutivos para la ciudadania en el siglo XVII1, los derechos politicos se incorporan en el
siguiente siglo y los derechos sociales y econémicos son una construccion del siglo XX. La
accion del Estado moderno es la de validar y reconocer dichos derechos en cada persona, cosa
que no ocurria en el pasado, nos lo dice T.H. Marschall (Horrach, 2009, p. 14) y agrega: hay dos
condiciones que configuran al ciudadano moderno: el derecho de sangre (relaciones familiares
con otros ciudadanos) y el derecho territorial (nacido en un Estado-Nacién determinado).

En la actualidad no tienen sentido las verdades absolutas ni los paradigmas eternos; toda
construccién humana se sujeta a una permanente transformacion vy relatividad del mundo social y
personal; sin embargo, la tendencia global homogenizante que vivimos con los mass-media
hacen que no s6lo la presencia histérica de las multiples identidades étnicas y culturales en el
mundo tienda a desaparecer sino que también la construccion creativa de ciudadania entre en
crisis. En estos momentos se habla de ciudadanos del mundo, multiculturales, postnacionales,
cosmo-civicos, que hacen imperiosa la necesidad de redefinir el sentido de este concepto.

Creemos que es en el cruce entre lo social y lo personal donde puede surgir una nocién
creativa de ciudadania, pero solo si consideramos estas variables de modo dindmico y, por ende,
con capacidad de ponerse en juego constantemente, y para que esto ocurra ellas deben
movilizarse de acuerdo a los contextos culturales como a los momentos histdricos en el cual
participan. Asi como la persona es permeada continuamente por su entorno social, el entorno
social, con su cabeza representativa que es el Estado, también debe permitirse esta permeabilidad
por parte de ella, para que de esta manera este juego constante de estabilidad dinamica (meta-
estabilidad) genere circunstancias propicias para que una ciudadania vital realmente ocurra y
enriquezca la vida misma de las personas y al mismo Estado con sus responsabilidades sociales.

Entonces, mas que un Estado fuerte, un estado definido bajo los conceptos de dinamica,
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potencialidad de metamorfosis, adaptabilidad, maniobrabilidad, creatividad y también, por qué
no, con capacidad de subjetivacion. Una politica realmente dinamica y creativa (democrética)
como bien nos lo dice Pierre Bourdieu (2005),
se encuentra frente a una muy vieja alternativa, la del fil6sofo rey o déspota esclarecido y
la del demagogo, es decir, la alternativa de la arrogancia tecnocratica que pretende ofrecer
bienestar a las personas sin ellas o a pesar de ellas, y la dimision demagdgica que acepta tal
cual la sancién de demanda que se manifiesta a traves de las encuestas de mercado o las
tasas de popularidad. Un estado realmente democratico, es decir, realmente (y no solo

formal) racional, se debe esforzar por escapar de esa alternativa. (pp. 98 y 99)

Estado del arte
Hay consenso en que la formacion en ciudadania es una propuesta de corte politica liberal
que tiene problemas para articularse con las formas particulares en que los habitantes de este pais

viven la ciudadania.

Los escritos seleccionados proporcionan una diversidad de miradas al fendmeno de la
formacion escolar en ciudadania y amplian el ejercicio de comprension de ella; esta pluralidad de
visiones fue una de las vertientes que nos permitié fundamentar y enriquecer este trabajo de
investigacion. Palabras como: conflicto, contradictorio, caduco e improcedente y expresiones
como: “ciudadania cargada de pasado y de intereses historicos e ideoldgicos, incompatibles con
la libertad individual” y “concepto no significativo para el educando y para la comunidad
escolar, en cuanto a que no es propositivo para favorecer el cambio en lo educativo y lo social y
hasta imposible de hacer realidad en el ambito escolar” acompanan el discurso de los textos que

estudiamos; todos estos textos nos indican y ensefian que como toda produccion humana el
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concepto y la formacién en ciudadania tiene su historia y son factibles de ser revisados y, para
mantenerse vivos, deben estar en permanente revision y discusion; esto no es solamente una
problematica tedrico-semantica, también debe involucrar medularmente, en su vida profesional
y préactica, a todos los participantes e interesados en la formacion de nifios y adolescentes. Los
textos que a continuacion se describen fueron recomendados por el director de tesis (como
Pinilla, Restrepo y la base de datos de la Biblioteca de la Universidad Nacional) y otros fueron

buscados por internet.

En La convivencia escolar como elemento fundante para una formacion en ciudadania, la
autora Patifio (2011) desarrolla este trabajo pensando en “elaborar una propuesta para mejorar
los aspectos de convivencia escolar que contribuyen con una formacion ciudadana en los
estudiantes de la Institucion Educativa Julian Pinto Buendia.”(p. 1)

Y lo divide en tres fases, en la primera fase recolecta la informacion, en la segunda fase la
analiza y en la tercera fase elabora una propuesta sobre la construccion de ciudadania en sinergia
a las necesidades de la institucion educativa donde realizé la investigacién (Patifio, 2011, p. 1).

Dice que la convivencia en dicho colegio resulta de manera espontanea y sin que exista una
planeacion institucional dirigida a la formacion en ciudadania acarreando esto improvisaciones,
malos entendidos y deteriorandose la comunicacion (Patifio, 2011, p. 2). También nos dice que la
sociedad actual genera una revision y actualizacion permanente del concepto mismo, con el
objeto de que sea significativo para los estudiantes en el cambiante mundo actual y que es
necesario fortalecer las capacidades de los estudiantes para que participen, deliberen, adquieran
responsabilidad social y mantengan un juicio critico (Patifio, 2011, p. 6); la democracia mas que
ser un concepto teorico es una forma de vida y por ende es importante para la comunidad escolar

generar esta dindmica en el quehacer escolar cotidiano (Patifio, 2011, p. 6).
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En esa misma direccidn propone que los Planes Institucionales Educativos respondan a las
necesidades reales de la misma institucion y comunidad y provean un ambiente propicio para el
desarrollo de los individuos y se respete la particularidad y diferencias de los otros y de esta
manera se “construyan redes conversacionales con los pares” (Patifio, 2011, p. 6). Pretende
entonces:

1) Desarrollar en los estudiantes competencias que les permitan ejercer su ciudadania y

mantener una convivencia armonica en la cotidianidad. 2) Propiciar la intervencion de los

docentes y directivos docentes en la planificacion de actividades, que promuevan la
participacién activa y responsable de los estudiantes en la vida cotidiana de la institucion,
mediante el ejercicio de una adecuada comunicacion, la practica del trabajo en equipo, la
solucién de conflictos y la vivencia de valores éticos. 3) Mejorar la convivencia entre todos

los integrantes de la comunidad educativa de la institucion Julian Pinto Buendia. (p. 7).

Como conclusién denuncia la escasa presencia de los adultos en el desarrollo de los
procesos educativos y formativos y la ausencia de politicas institucionales en cuanto a la
formacion de ciudadania (Patifio, 2011, p. 129); resalta la capacidad deportiva de los estudiantes
(Patifio, 2011, p. 130) y pese a sus dificiles circunstancias familiares nos dice que son capaces de
experimentar vivencias de solidaridad y de colaboracion entre ellos. (Patifio, 2011, p. 131). En
cuanto a los docentes nos dice que pese a tener discursos y teorias pedagdgicas contemporaneas
en la practica cotidiana se evidencian actitudes verticales excluyendo de esta manera “la
posibilidad del didlogo y los acuerdos a través de la reflexion y la escucha activa... la
imposicion de normas, poca reflexion del quehacer y solucion de conflictos por medio de vias

distintas al dialogo.” (p. 132).
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En el articulo denominado Escuela y cultura politica democratica: ¢vamos en contravia?
de Bromberg (2009) dice que la responsabilidad que la escuela tiene en cuanto a la formacion de
ciudadanos y de convivencia es muy ambiciosa pero no posible de hacer realidad debido a que en
la calle no vamos a encontrar esa clase de persona y situaciones ideales que se pretenden
construir; la realidad de la calle nos muestra permanentemente que los contenidos y los
propositos que la formacién en ciudadania contiene se confrontan cotidianamente con una
realidad que los percibe como inutiles y descontextualizados. Enuncia tres circunstancias por las
cuales la escuela no es capaz de sacar adelante dicho propdsito: el primero es que las condiciones
sociales y las instituciones politicas no estan preparadas para ejercer democraticamente la cultura
politica, el segundo es que hay otros factores que inciden en la socializacion del escolar y que
ejercen una importante influencia en el comportamiento social del educando y el tercero es que
el educando no tiene una capacidad cognitiva apropiada para ejercitarse como sujeto politico.

Todo esto surge a proposito de su trabajo de investigacion (2007) intitulado La encuesta
de culturas y cuyos resultados visibilizaron que el nivel educativo no tiene un peso mayor en
cuanto a cultura politica sino mas bien es el contexto social y cultural el que incide en las
percepciones sobre politica.

Pinilla (2009) nos dice en el texto denominado Conflicto escolar y formacion ciudadana.
Apuntes para una lectura agonistica de la cotidianidad escolar que el conflicto es necesario para
entender los encuentros sociales y que no debemos significarlo como alteracion de la
normatividad escolar y tampoco dejar que el lenguaje judicial instrumentalice y permee el
encuentro social escolar; esto “impide la constitucion de subjetividades democraticas, las cuales

requieren que la institucion se convierta en un espacio publico en donde resulte posible la
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indagacion critica, el dialogo significativo de saberes y el encuentro de distintas experiencias
culturales” (p. 48) !

Ademas, historicamente, se han consolidado précticas y posiciones tradicionales como
por ejemplo, el desarrollo de “reglas impersonales, centralizacion de las decisiones, aislamiento
de los diversos escenarios de participacion y desarrollo de relaciones de poder paralelas y
asimétricas” (p. 49) que impiden que se formen estudiantes con “posibilidades de proponer y
formar ciudadanias y subjetividades criticas y politicamente activas” (p. 49).

Pinilla también dice que la escuela se encuentra entre dos posiciones, una tradicional
como la promocion y ensefianza de las normas y otra novedosa y creativa, la cual permite la

dindmica y las vivencias de los actores escolares y que entiende el conflicto como parte

central de la cotidianidad de las instituciones educativas, teniendo este que ver con la
produccion de la subjetividad y su significado; por esta razén, los Manuales de

Convivencia requieren ser consensuados y la resolucion de conflictos centrarse en la

concertacion (pp. 49-50)

Y concluye que no son suficientes los mecanismos legales escolares para asumir las
relaciones conflictivas; hay que tener en cuenta la diversidad cultural, reconocer la diferencia,
establecer mecanismos reales de participacion y no concentrar el poder en una sola instancia o
persona. Sugiere a la institucion educativa que es necesario tener en cuenta, al menos, tres
sentidos del concepto de ciudadania: el primero esta relacionado con las formas de convivencia
(conflicto y resolucidn), el segundo a los derechos y a los deberes (aceptacion de la norma) y el

tercer sentido se refiere al reconocimiento del otro (capacidades comunicativas).

! Citando a Humberto Cubides en Gobierno escolar: cultura y conflicto politico en la escuela. Publicado en
Nomadas, N° 15, Bogota: Universidad Central, Departamento de Investigaciones, 2001, p. 21.
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En La formacidn ciudadana en Colombia, Alejandro Mesa (2008) nos hace un recuento
historico sobre la curricularizacion del concepto de ciudadania en Colombia. A partir de los afios
treinta y cuarenta del siglo pasado, por parte del partido liberal, con el proyecto de Nacién, dicho
concepto se desarrolla en la asignatura de educacion civica e incluye la instruccion para la
participacion ciudadana a través del sufragio electoral.

Nos dice que el predmbulo de pluralidad dentro del concepto de ciudadania estéa ligado a la
division politico-administrativa del pais con el objeto de reproducir la administracion publica en
distintos lugares y en diferentes niveles y asi lograr una cohesion de nacion. Para la década de los
afios cincuenta el servicio educativo comienza a expandirse por todo el pais y para la década de
los ochenta, a dicho concepto se le anexa el de la lucha contrainsurgente y el discurso emergente
de desarrollo (p. 4). Teniendo en cuenta los acuerdos internacionales de los Derechos Humanos
se han ido anexando, a dicha asignatura, temas como los mismos derechos fundamentales, la
democracia, la globalizacion y por ultimo el tema de la diversidad cultural. Para la década de los
afos sesenta, las relaciones entre el Estado y la Iglesia Catdlica se reflejan en la asignatura
mediante las virtudes tales como la justicia, la solidaridad, el amor a la patria, la integridad y la
lealtad a Dios y al Estado, (p. 5) y nos dice que los estudiantes son “sujetos no politicos ya que
son nifios y jovenes para cuidar, mimar y proteger como sujetos de la educacion” (pp.7-8).
Finalmente nos dice que es necesario proponer un escenario escolar dénde se horizontalicen las
relaciones ciudadanas entre ellos; esta igualdad de condiciones siempre permite la disposicion
para la reflexividad, entendida como la capacidad de ver las cosas desde el punto de vista del
otro y por ende de una mejor convivencia dentro de la multiplicidad. (p. 8)

Velasquez (2008) en su trabajo titulado Investigacion documental sobre convivencia

escolar en Colombia: Problemas sociales, dimensiones educativas y aproximaciones
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metodoldgicas, dice que la desigualdad econémica en Latinoamérica es germen para que en
nuestra sociedad se profundicen las vivencias conflictivas y que estas se reflejan en el ambito
escolar. Distingue tres variables a tener en cuenta en la convivencia escolar: 1) El conflicto que
es inherente al uno mismo y que puede ser dinamizador de nuevas posturas para comprender el
mundo; 2) La complejidad del otro diferente que no obstante ser necesario para la accion
comunicativa 'y posibilitador de nuevas opiniones a su vez es antagonico; 3) La memoria
colectiva como propiciatoria para encontrar los acuerdos mas justos sobre la conveniencia social
de la convivencia. Resalta la necesidad de desarrollar capacidades en cuanto a la comprension y
la escucha de diferentes y nuevos conocimientos.

Restrepo (2007) nos dice en su trabajo titulado Conciudadania en clave cultura que, el
concepto de ciudadania estd cargado de pasado en tanto que representa “la vocacion imperial de
los Estados” y nos invita a construir un concepto de ciudadania mas humilde, con rasgos de
solidaridad y que debemos ser conscientes que el mundo que habitamos es fragil y ademas, debe
estar vinculado al orden cosmico y no nos limitemos solamente a las necesidades humanas y
tengamos en cuenta a los distintos seres vivos presentes en nuestro entorno (p. 92); a esto le
denomina conciudadania inscrita en el ejercicio de la libertad (p. 93) en contraposicién a una
voluntad sierva o vasalla de fuerzas y pasiones ciegas (p. 100). Se pregunta ¢Por qué esos
valores, si son tan buenos, no son tan corrientes? ;Por qué los valores entran en tensiones? (p.
101). Dice que es importante contextualizar el concepto de ciudadania porque dependiendo de
esto se enriquece y se comprende el significado dentro del juego del poder social y de las
personas (p. 107). También nos dice que existen sitios en donde la ciudadania no tiene
significado alguno y a esto lo denomina “no ciudadania” y a esos sitios los denomina “no

lugares” que implican a su vez limbos juridicos (p. 109). Repiensa el concepto de ciudadania en
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tanto que los lugares y las circunstancias historicas, por ejemplo las de América, nos llevan a
conformar dicho concepto como sujeto en constante movimiento y en un paisaje que sugiere mas
no afirma, insinla més no formaliza, que no pertenece al mundo de las verdades absolutas y esta
inmerso dentro de una realidad coyuntural propicia a la mezcla, al intercambio y al mestizaje (p.
111). Nos dice que debemos pensar lo ciudadano desde estas realidades y circunstancias, no
solamente humanas e institucionales sino ademas desde y con las distintas y maltiples
circunstancias de cada persona; hoy es preciso comprenderse a si mismo en nuestra multiplicidad
para comprender la multiplicidad de los otros (Restrepo, 2007, p. 123).

De acuerdo a esto ultimo entonces se pregunta ¢Qué clase de instituciones educativas, de
procesos de aprendizaje y de convivencia se estan gestando en las instituciones educativas para
hacer realidad que los sujetos seamos creadores y actores de nuestras propias y particulares

experiencias? La realidad es otra, seguimos profundizando en y con lo mismo.

Nuevamente Pinilla junto con Torres (2006) nos dicen en el texto intitulado De la educacién
para la democracia a la formacién ciudadana: una década de incertidumbre que, cuando se gesta
la Constitucion Politica en el afio 1991 paralelamente ocurre en Colombia un proceso importante
de disminucion del poder publico sobre algunos servicios que tradicionalmente habian sido
administrados por el Estado, debido a las exigencias de los organismos internacionales y las politicas
neo-liberales. La paradoja es que el mismo Estado promovié politicas publicas que la
Constitucion Politica posibilito crear y de esta manera fortalecié programas de ciudadania y de
convivencia social que se plasmaron en politicas publicas como fueron la Ley General de Educacion
que le dieron autonomia a los centros educativos para elaborar el P.E.I. y organizar tanto el gobierno
escolar como el manual de convivencia. Sin embargo, el servicio educativo, bajo la politica neoliberal,

se define como un producto del mercado capitalista y deja de ser un bien publico y un derecho
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fundamental; se organiza entonces el servicio bajo parametros empresariales (indicadores, logros,
competencias, DOFA...). Estos autores cuestionan estos instrumentos y herramientas

para medir, corregir, orientar y dirigir el sistema escolar. Recopilan documentos sobre el tema de la
formacion en ciudadania en instituciones escolares de Bogota, durante la década de 1994 a 2004
dividiendo en tres &mbitos esta busqueda: la primera sobre los Derechos Humanos, la segunda
sobre la resolucion de conflictos y la convivencia escolar y, la tercera sobre ética, la moral y la formacion
de valores. Para el primer ambito sugieren que las experiencias escolares de transversalidad del
proyecto no ha tenido el efecto esperado y proponen que el tema de los Derechos Humanos se
articule a distintas instituciones educativas e invite a personas que pertenezcan a organizaciones
politicas. EI segundo ambito se permea por la situacion de violencia ejercida por los grupos alzados
en armas Yy la escaza o débil presencia estatal y en el Ultimo ambito, la moral es el eje transversal de

la dindmica escolar.

Cerda (2004) junto con otros autores concluye en su trabajo titulado EI complejo camino
de la formacion ciudadana que, la ciudadania adquiere sentido cuando esta repercute en la
transformacion del mismo servicio educativo y en un cambio de la sociedad que lo contiene.
Muestra las diferencias entre ciudadania politica, ciudadania social, ciudadania activa y
ciudadania de postura critica, que acompafian la formacién en general de ciudadania, y que son
productos historicos y del desarrollo social, y en esa medida recalca que el proceso formativo en
ciudadania se inscribe dentro de unos marcos politicos, econdémicos y culturales en un mundo
que tiende hacia la globalizacion y que necesita aprovechar este ejercicio de aprendizaje en
ciudadania para formar sujetos de derecho, que ejerzan el poder de la argumentacion, de la razon,

la confianza y a través de estos validar los derechos propios y los de los demas.
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Dice Castillo (2003) en su trabajo titulado Democracia y Ciudadania en la Escuela
Colombia que, como esté actualmente concebido el servicio educativo no es posible establecer
dentro de la misma la cultura democrética (p. 33) porque actualmente se subordina el espiritu de
la democracia al mero campo del cumplimiento formal de lo que expresa la ley y se limita al
ejercicio del corporativismo (p. 34). A través de varias tesis argumenta el porqué se necesita
modificar sustancialmente el sistema educativo actual; una de sus tesis nos dice que la constante
tension entre la institucién y los sujetos que la habitan es debido a que por un lado, la escuela,
actlia y existe de acuerdo a una concepcion institucionalizada de lo que son los individuos y sus
interrelaciones sociales y por el otro lado a la ausencia de sucesos democraticos; “es decir, de
deliberacion acerca de los intereses, las necesidades y las expectativas de los individuos” (p. 34)
siendo esto lo que hace que se perciba el continuo malestar de los estudiantes frente a la
organizacion autoritaria y vertical de la institucion. El discurso escolar no ha podido definir al
estudiante fuera del contexto y de los intereses colectivos; esté sujeto a las necesidades del otro
que dirige o de los otros que imponen. Teniendo en cuenta esto ;COomo se podria pensar un pais
diverso y multiétnico?

La otra tesis dice que el desarrollo de la democracia depende en alto grado de los
procesos de individualizacion y a su vez, estos mismos procesos, necesitan ser
institucionalizados; es decir, que cada estudiante debe ser tenido en cuenta como una persona
con sus propias dinamicas de conformacion interna e inter-relacional. Es necesario “clarificar el
lugar especifico que la escuela ocupa en el proceso global de democratizacion e individuacion en
occidente” (p. 35) para darle legitimidad al servicio social del saber, y que tenga sentido para los

individuos (p. 38).
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Los fendmenos descritos en estos trabajos no estan tan alejados de los que encontramos
en nuestra investigacion. Estamos de acuerdo en la necesidad de replantear la formacion en
ciudadania, contextualizdndola y teniendo en cuenta a cada estudiante como sujeto participante
de lo social; debatiendo las posiciones y con ello invitando a ejercer unas actitudes mas flexibles
para redefinirse ante los cambios y la multi-culturalidad de lo social en nuestro pais.

Creemos que no es solamente al interior del programa académico de la formacion en ciudadania
que se debe trabajar esta problematica, también se necesita que la misma sociedad vaya tomando
conciencia de la importancia de la formacion en ciudadania; no solamente se trata de
alfabetizacion y ser diligentes con los contenidos basicos que exigen las pruebas externas,
también debemos pensar en el educando como persona con sus particulares contextos
relacionales y sus singulares problematicas existenciales; se hace vital que el mismo sistema
educativo comience esta jornada dificil pero necesaria para aportar pequefias modificaciones de
los comportamientos de los educandos, en aras de mejorar y establecer mejores condiciones
sociales, para ejercer y vivir la ciudadania en un pais que debe comenzar a ser consciente del
importante significado que tiene, en cuanto a la conformacion de una democracia menos injusta,
mas equitativa y con mayores posibilidades para la resolucion de las tensiones y el respeto por lo
diferente. Pensar sobre la formacion en ciudadania dentro del sistema escolar es saludable, no
solamente para los que trabajamos en este, también para la sociedad misma debido a que dentro
de esta tematica se conjugan ingredientes sociales, individuales, politicos, historicos, ideales,
utopicos y reales, con el animo de mejorar la calidad de vida de cada uno de los seres que
conviven y comparten en sociedad. Sin embargo Bromberg cuestiona la utilidad de este

proyecto, en formacion ciudadana, a cargo del sistema educativo, ya que el comportamiento
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politico, generalmente es producido més por la influencia del contexto social en el cuél vive el

ciudadano que por el referente educativo que él ha tenido.
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Capitulo 11

Marco Referencial, lugares sociales

En la Institucion Educativa Distrital Rural EI Verjon se matricularon 273 estudiantes en
el afio 2014. Hay catorce grados de escolaridad en la institucion, los grados undécimo y décimo
pertenecen al ciclo quinto, los grados noveno y octavo pertenecen al ciclo cuarto, los grados
séptimo y sexto al ciclo tercero, los grados quinto, cuarto y tercero al ciclo segundo y los grados,
segundo, primero, transicion, jardin y kinder pertenecen al ciclo primero. Los grados sexto y
octavo, por ser los mas numerosos, estan divididos en dos grupos de igual nimero de estudiantes,
pero resaltamos que es el grado sexto el que tiene el mayor nimero de estudiantes de todo el
colegio, 34 estudiantes, mientras que el grado de Jardin es el que tiene el menor nimero, 7

estudiantes solamente; este grado esta unido con el grado de Transicion, que tiene 10 estudiantes.

Referente espacial y geografico

La institucién se ubica al oriente de la ciudad de Bogota D.C., a 13 kilometros de la
ciudad y media hora de recorrido en transporte publico y a media hora de la cabecera del
Municipio de Choachi y a una hora de la cabecera municipal de La Calera. Se encuentra al
costado derecho de la via, en sentido Bogota-Choachi. Pertenece a la localidad de Santafé (N°3)
de Bogota D.C

La institucién se construy6 sobre una reserva natural que pertenece a la localidad de
Santafé y que cuenta con un area aproximada de 3.820 hectareas de bosque, semi-paramo y
tierras de vocacion agropecuaria, que hacen parte del paramo de Cruz Verde, a una altura de
3.250 metros sobre el nivel del mar y con una temperatura promedio de 6 grados centigrados,
donde también se localizan los santuarios de Monserrate y Guadalupe, circunstancia que le

imprime ciertas particularidades especiales: aire puro, paisaje esplendoroso, abundante lluvia
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neblina y silencio imponente. Tan especial que cuando se necesita modificar, ampliar o construir

es casi imposible por encontrarse dentro de un bien publico especial.
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FEPUEICA OF COLOMEA
et T e e 1 s
IO CEOGRAS KOG AC TN CODALD

DEPARTAMENTO DE
CUNDINAMARCA

P ML O
anx

- P o
. T G o AT b S o ——
. b 0 G ATOn 75 WY AR W AR
, Ty S R T S A
A S
-
. . e <

KAGHK LENA

-od\’ <
L 4 y
AR Convencién:
£ Area de influencia
con
Relacién a Cundinamarca.

SIGACH

————

Ubicacion de la Institucién en relacion con Choachi, La Calera y Bogota
Fuente: http://www.zonu.com/images/500X0/2009-09-17-5885/Departamento-de-Cundinamarca-2003.jpg



Mapa de la ciudad de Bogota D.C. Ubicacion de la Institucion en relacién con la

Localidad de Santafé y municipios vecinos

Convenciones:
° I.E.D.R. EI Verjon.
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Mapa de las rutas y vias (peatonales y vehiculares) que se usan para llegar y pasar

por la Institucion. (Mapa de la via intermunicipal entre Bogota D.C. y el Municipio de
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Aerofotografia sobre el terreno donde se encuentra la I.E.D.R. El Verjon.
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Aerofotografia sobre la via veredal que pasa por el Municipio de La Caleray
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Aerofotografia sobre el terreno donde se ubican los barrios de frontera en la
Localidad de Chainero.
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Descripcion de la ubicacion y el campus de la Institucion

El lote en donde se encuentra la institucion educativa limita con una finca en el costado
suroccidental, por el costado oriental con la via intermunicipal que comunica a Bogotad D.C. y el
Municipio de Choachi y por el costado norte y occidental con la via veredal que conduce a la
laguna El silencio.

En la casa antigua funcionan los grados de primera infancia, primaria, sala de
informatica, biblioteca, deposito para los equipos, la oficina de rectoria, de orientacién y la
cocina para preparar los alimentos que se venden a los estudiantes, docentes y personal
administrativo; en un corredor contiguo esta ubicado el altar para las celebraciones religiosas en
los dias programados para ello, justo al lado se encuentra una mesa para los docentes; los bafios
para los estudiantes de primaria y el depdsito de aseo; es una construccién de los afios sesentas
del siglo pasado que fue construida como campamento para los obreros que estuvieron
trabajando para la construccion de la via intermunicipal.

Sobre el cementado de la cancha maltiple se construyeron, a comienzas del afio 2014,
diez salones provisionales para el funcionamiento del bachillerato, el laboratorio de ciencias
naturales y el salon de masica. En un rincdn del terreno, sobre el costado suroccidental se
encuentra una cancha de microfutbol.

En medio de la casa antigua y los salones para el bachillerato se instalaron diez bafios
portéatiles, solamente se permiten esta clase de bafios porque el impacto ambiental es minimo,
pese a que el sostenimiento es costoso. En medio de la via intermunicipal y los salones donde
funciona el bachillerato se encuentra la huerta escolar. El lote tiene una forma triangular y es

inclinado.
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Fotografias de la Institucién Educativa Distrital Rural El Verjén.

Entrada a la Institucion, sobre la carretera intermunicipal.

Entrada a la Institucién en medio de las vias una pavimenta que conduce al Municipio de
Choachi y la via veredal que conduce hacia la laguna del Silencio. Los buses estacionados
son los que transportan a los estudiantes. Fotografia: El autor.

Casa donde funcionan los salones de la primera infancia y educacion primaria. Costado
Occidental.

A
S,
/’4447//4////,4/,/////57;4//,‘

Fotografia: El autor.
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Casa donde funcionan los salones de la primera infancia y educacién primaria. Costado
sur.

Fotografia: El autor.

Patio. Costado s-occidental del lote.

e
Foto

grafia: El autor.

41



Salon de primaria.

Fotografia: El autor.

Referente institucional

La institucion se denomina formalmente Institucion Educativa Distrital Rural EI Verjon.
El nombre dado por el Proyecto Educativo Institucional (P.E.l.) es “Sembrando Semillas para el
Futuro”. Aprobada oficialmente a través de la Resolucion N°5581 de Agosto 11 de 1997 y se
integra a través de la Resolucion N°013 de Enero 09 de 2008. De naturaleza rural, con jornada de
la mafiana y mixta en cuanto al género. Su modalidad es Bachillerato Académico. Su NIT es
830040605-8 y el codigo DANE es 21100165276 (I.E.D.R. El Verjén, 2012, p.12)

La Mision de la institucion es formar “nifios, nifias y jovenes en educacion preescolar,
basica y media con arraigo cultural, respeto por el medio ambiente y herramientas para la vida,
por medio de una pedagogia creativa enmarcada dentro del enfoque del constructivismo social y

productivo” (2012, p.18).
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La Vision proyectada para el afio 2017 propone una “institucion inteligente, funcionando
en una planta fisica en armonia con la naturaleza, promoviendo jévenes con una mentalidad
critica, planificadora y productiva, orientada al trabajo por su entorno, la comunidad y la

sociedad (2012, p.19).

El enfoque de la Institucion dice que:

El colegio rural EI Verjon, comprometido como factor de desarrollo de su comunidad,
asume las perspectivas tedricas que direcciona su trabajo educativo a través del enfoque
pedagdgico de Constructivismo social y productivo.

Aprendizaje mediante constructivismo social por cuanto el trabajo educativo lo
planteamos desde el reconocimiento del educando a partir de su cultura. Con Lev S.
Vigotsky entendemos que el sistema cognitivo estructura significados a partir de la
interaccion social generando representaciones que si bien toman identidad en la mente, no
por eso pierden sentido y significado con respecto a los escenarios culturales e historicos
de donde se generaron. En esta perspectiva asumimos que el educando construye su
conocimiento y sus imaginarios, desarrollando las competencias comunicativas y de
convivencia necesarias, mediante la lectura critica, la escritura y la capacidad de
preguntarse y preguntarle a los demas sobre todos los asuntos que le crean desafios,
expectativas, inquietudes, etc. A su vez, orientamos el proceso de aprendizaje bajo la
premisa de que el educando construye conocimiento en tanto que piensa y comunica lo
pensado y lo confronta con otros, buscando la explicacion o comprension més adecuada;
lo mismo la concertacion con los otros u otras del debido entendimiento.

Aprendizaje Productivo por cuanto asumimos la perspectiva antropologica sobre la

condicion productiva que le es inherente al ser humano. En la escuela los nifios, nifias y
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jévenes, tal como lo expresa Edgar Morin, deben aprender a vivir. Entendemos como tal,
a partir de lo planteado por la Unesco, aprender a conocer, ser, hacer y convivir, para lo
cual se requiere configurar un pensamiento analitico, critico, creativo, propositivo y
productivo. Asumimos que las ideas del ser humano se proyectan en sus obras y, por
tanto, que le corresponde a la escuela potenciar la produccion de esas ideas y obras; lo
mismo de sus actitudes, compromisos, responsabilidades y afectos. (pp.35-36)

Referente historico

La Institucion Educativa Distrital Rural EI Verjon posee dos sedes, a una se le denomina
Ay esté localizada en la vereda de El Verjon Bajo y a la otra B y esté localizada en la vereda EI
Verjon Alto. La sede A, oficialmente, existe desde el 1° de mayo del afio 1987. Se accede a ella,
como ya se mostrd en los mapas, por la via Bogota-Choachi, que es la misma ruta que conduce al
Santuario de Guadalupe; al nivel del kilometro 11, en donde se encuentra la carretera veredal, se
desciende 4 kilometros por esta. Igualmente se puede acceder por la Via Bogota-La Calera,
donde al nivel del kilometro 8, antes de llegar a La Calera, en el sitio denominado Santiamén, se

asciende por la carretera veredal 12 kilémetros adentro.

El nombre de la institucion (Sede A) surge acogiendo el nombre de la vereda “El Verjon
Bajo” a la cual pertenece; fue construida por gestion de la Junta de Accidon Comunal bajo el
liderazgo del sefior Cristino Bravo Valenzuela, en el predio donado por el sefior Misael Flérez;
inicialmente contd con un aula prefabricada y la vivienda para los docentes fundadores; este
predio se denominaba EI Manzano, por esto algunos habitantes de la region la Ilaman ain

“Escuela el Manzano”.
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Aerofoto 0

5

rafia de la I.LE.D.R. El Verjon Bajo o “Escuela E1 Manzano”.

T 5

La institucién ha tenido cuatro momentos que le han moldeado su razén de ser como son:
la primera etapa se caracteriza por ser Escuela Nueva en educacion basica primaria, comprende
desde Mayo 1 de 1987 hasta 1998. La segunda etapa comprende desde el afio 1999 hasta el afio
2007 tiempo en el que se amplié el servicio hasta el grado noveno; en estas dos etapas estuvo
bajo la administracion de la Localidad de Chapinero y fusionada con la I.E.D. Julio Antonio
Gaitan. La tercera etapa se identifica porque se integra administrativamente a la localidad de
Santafé y se fusiona con la sede El Verjon Alto en el afio 2008; en el afio 2009 se completa la
educacion media con el grado once. La cuarta etapa va desde el afio 2008, afio en que se traslado6
a la vereda de El Verjon Alto hasta la fecha, donde funciona actualmente.

La historia de la sede B es la siguiente: es una institucion rural, que presta sus servicios

desde hace aproximadamente 48 afios (fundada en 1967). El predio pertenecié inicialmente al
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sefior JesUs Vargas propietario de la hacienda “El Pefién”, quien parcela la finca a sus
arrendatarios. La comunidad con algunos lideres como Martin Rivera, Manuel Vargas y Arsenio
Lombana, gestionaron la construccién de las instalaciones y con el apoyo de la Gobernacién de
Cundinamarca y el municipio de Choachi, empez6 su funcionamiento. Dadas sus caracteristicas,
el programa académico fue estructurado con la propuesta de Escuela Nueva del Ministerio de
Educacion Nacional. Posteriormente, dada su ubicacién en los cerros orientales, el colegio fue
retomado y apoyado administrativamente por la Secretaria de Educacion del Distrito Capital,
Cadel Chapinero.

Desde 1991 ha logrado avances significativos en cuanto a su estructura fisica, recursos
didacticos y pedagdgicos, gracias a los esfuerzos de la comunidad y a los aportes de las Alcaldias
Locales y de la Secretaria de Educacion Distrital. Los proyectos de cerramiento, celaduria
permanente y la dotacidn con equipos tecnoldgicos, planteados en 1997, son hoy una realidad
que poco a poco evoluciona.

En el afio 2004 la institucion se vincula administrativamente a la Localidad Santafé. En el
afio 2007, es fusionada con La I.E.D. los Pinos y luego en 2008 se fusiona con la I.E.D.R. El
Verjon Bajo. Actualmente existe una sola sede donde tradicionalmente funcionaba la sede B y ya
no llaméandose ni I.E.D.R. El Verjon Bajo ni I.E.D.R. El Verjon Alto, simplemente llamandose

I.E.D.R. El Verjon. (1.E.D.R. El Verjon, 2012, pp.12-14)
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Capitulo 111
Marco tedrico y normativo.

Perspectivas, normatividad y problemética

Los autores: Gabriel Tarde, Erwing Goffman y Pierre Bourdieu son referenciados en este
capitulo, ellos nos pueden ayudar a explorar los diversos modos que los estudiantes tienen de
apropiarse del concepto de ciudadania y comprender el comportamiento en el contexto social al
cual pertenecen; a su vez, en esa particular apropiacion debemos tomar en cuenta las normas
comportamentales que el colectivo desea y quiere para si mismo y sus integrantes y
posteriormente mirar la articulacién de ellas con la teoria referenciada y estas dos en relacion con
la realidad que se desea estudiar (problematica).

Perspectivas

Estos tres autores fueron los que nos acercaron al marco teérico de la investigacion.
Gabriel Tarde nos permitio realizar una mirada panoramica y general de lo que puede ser un
fendmeno social, en cuanto a las relaciones que alli se establecen; Erwing Goffman nos
enriquecié con las particularidades que se construyen en las relaciones sociales en general, Pierre
Bourdieu nos aclaro6 especificamente las relaciones sociales en su dimension educativa.

Gabriel Tarde (1961) al hablarnos del individuo y de lo colectivo, como un juego de
tensiones donde mutuamente estas dos instancias se crean y se recrean, nos posibilita entender
que una realidad social no es un hecho fijo establecido per se y que los individuos tampoco lo
son. Erwing Goffman (1979) enriquece nuestro trabajo debido a que desglosa un amplio espectro
sobre las particulares maneras que las personas tienen para interrelacionarse en pablico, y nos
hace entender que estas particulares maneras se pueden articular con el ensamblaje normativo

que la sociedad contemporanea valida. Bourdieu (2003 y 2005), por ultimo, nos hace ver que el
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sistema educativo se organiza acorde a los intereses de la clase social y del sistema econémico
dominantes y que, por supuesto, en lo que concierne a la formacion en ciudadania se rige bajo
los mismos parametros; esto para decir que, en la interaccidn social, no se invita a participar en
la construccidn de la convivencia y sus convenciones, sino mas bien y en muchos casos, se
imponen.

Para tener una mirada general sobre lo social se leyo a Gabriel Tarde (1961) y su libro
titulado Estudios socioldgicos primera parte Las leyes sociales. Este texto nos ayudo a
comprender que toda construccion social tiene como fundamento lo que aportan los individuos.
En cuanto a las relaciones sociales en general y su injerencia en la formacion de individuos
ciudadanos se ley6 a Erwing Goffman (1979) y su libro titulado Relaciones en publico. Micro-
estudios del orden publico. Este texto fue referente para comprender las relaciones sociales que
se establecen entre los individuos en &mbitos publicos y como estas tienden a conformar unos
habitos que permiten una convivencia cotidiana. Para la dimension educativa se estudiaron los
textos Los herederos. Los estudiantes y la cultura de Pierre Bourdieu y Jean-Claude Pisseron
(2003) y Capital cultural, escuela y espacio social de Pierre Bourdieu (2005). Estos titulos
evidenciaron como la cultura educacional es una cultura de clase y no toma en cuenta las
diferencias socioculturales de los educandos.

Perspectiva conceptual sociolégica. Gabriel Tarde y micro-sociologia: individuo y
asociacion: La cultura al predeterminar lo que significa una “sociedad” olvida que en el ejercicio
cotidiano de hacerla realidad hay muy diversas maneras de articularse y articularla en las
relaciones sociales cotidianas. Por esto asumir posiciones que juzguen y definan estos proyectos,

tanto sociales como individuales, como imperfectos o inmaduros, aniquilamos cualquier intento
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de real ejercicio creativo e invalidamos los esfuerzos que surjan por parte de la asociacion, como
de los asociados, para hacerlos una realidad significativa en el contexto social vivido.

Gabriel Tarde, nos da a entender constantemente que las asociaciones se dan teniendo en
cuenta lo siguiente:

a. Elindividuo es factor y no funcién de la asociacion.

b. Se da una relacion dinamica entre individuo y asociacion. “Lo social no es organismo. Lo

asociativo prevalece sobre lo unitario” (p. 94).

c. Elindividuo es asociacion articuladora entre sus componentes psico-afectivos internos y

el colectivo socio-afectivo externo al que pertenece.

De acuerdo con estos puntos los individuos, ademas de diferentes, viven en circunstancias de
transformacion permanente, en tension entre lo psicoldgico de su mundo interior y lo social de su
entorno comunitario. El individuo al ser factor y no funcién de lo asociativo es con los otros
individuos con los que genera lo asociativo y no viceversa. Entonces, lo asociativo no puede
estar preestablecido condicion sine qua non y no prima sobre el individuo, mas bien es el
individuo el que teje comunidad en la medida que establece relaciones de imitacion, oposicion y
adaptacion con otros y es en esa medida que construye lo comunitario.

Dicho lo anterior, Gabriel Tarde (1961), nos propone tres leyes para entender lo asociativo
como relacion entre individuos. La primera ley, la de Imitacion, se refiere a que lo diferente
puede devenir semejante por medio de actos de aprendizaje que se copian:

Antes de hablar, de pensar y obrar como se piensa, se habla y se hace en nuestro mundo,

hemos empezado por hablar, pensar y ejecutar como él o ella hablan, piensan y obran. Y este

él o ella, son tal o cual de nuestros familiares. En el fondo del se, solo encontraremos cierto

numero de ellos y ellas que mezclandose en confusion, se han multiplicado(...) Por la accion
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sugestiva de los individuos se explican las formaciones y transformaciones de las sociedades
y que al hacerlo los individuos producen asociacion. Imitar es la condicion méas efectiva para
establecer relacion, y afiade “El caracter constante de un hecho social cualquiera, es ser
imitativo. Cada nuevo acto de imitacion tiende a fortalecer el lazo social” (pp. 38-39).

La segunda ley Tarde la denomina ley de Oposicién. Toda oposicion elemental sucede a
nivel individual® “Socialmente, todo procede, pues de las oposiciones psicologicas... que al ser
confrontadas y resueltas conducen a adaptaciones (armonias) y a flujos de imitacion...” (p.77)
“La oposicion al dinamizar lo individual también dinamiza lo asociativo pues “implica una
conexion entre fuerzas, tendencias, direcciones...” contrarias que revitalizan tanto al individuo
como al colectivo al que él pertenece. Tarde nos dice que sin estas tensiones contradictorias en el
universo no se conoceria la guerra ni la discordia®. Entonces, se podria decir que la oposicion es
de donde emergen los diversos modos de constituir lo individual y experimentar lo asociativo.

La tercera ley, la ley de Adaptacion, se refiere a como toda realidad individual o
asociativa nueva se presenta como limite articulador entre un fuero interno y un fuero externo o
entre una realidad establecida y otra por establecerse, en oposicion. Esta ley es la que armoniza
estas diferencias. “Existe, pues, un equilibrio movil, circuito de acciones en cadena que se
repiten con variaciones” (p. 77) que a Su vez se precipitan en oposiciones que obligan a

adaptaciones, para que lo asociativo e individual se produzca.

2 “se vera que la verdadera oposicion social elemental debe buscarse en el seno de cada individuo social,

todas las veces como vacile al adoptar un desechar un modelo nuevo que le ofrecen, una nueva locucion, un nuevo
rito, una nueva idea, una nueva escuela de arte, una nueva conducta. Esta duda, este pequefio combate interior que se
reproduce en millones de ejemplares, en cada instante de la vida de un pueblo, es la oposicion infinitesimal e
infinitamente fecunda de la historia; y ha introducido en la sociologia una revolucion tranquila y profunda” (Tarde,
1961, pp. 53-54).

*“Toda oposicion verdadera implica, pues una conexion entre dos fuerzas, dos tendencias, dos direcciones”
(Tarde, 1961, p. 56) “sin esta doble singularidad, en el universo no se conocerian apenas la guerra y la discordia”
Tarde, 1961, p. 58) “El espiritu y el corazon de cada hombre son susceptibles de contener el si y el no, el pro y el
contra acerca de una misma idea o de un mismo propésito” (Tarde, 1961, p. 61).
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Es preciso tener cuidado en confundir, como con frecuencia se hace, el progreso de la
instruccion, simple hecho de imitacion, con el progreso del saber, hecho de adaptacion. En toda
adaptacion se da un acto creativo que recompone tanto al individuo que forma parte de la
asociacion como a la asociacion misma.

Perspectiva social. Erwing Goffman e Interaccionismo Simbolico: persona y sociedad.
Goffman (1979) nos dice que las relaciones humanas se inscriben dentro de unos reglamentos
institucionales y sociales que sirven como “un mecanismo importante de organizacion” (p.17) y
que se permean de manera frecuente y se distribuyen a través y por medio de cada préctica oral y
de lenguaje corporal que se va interiorizando en cada uno de los actores sociales que pertenece a
la organizacion (hacemos referencia a la Ley de Imitacion de Gabriel Tarde).

Se busca que los protocolos conduzcan a los individuos a establecer relaciones
pertinentes de asociacion y, si no se dan de esta manera, también existen unos protocolos de
correccion y de persuasion, en el proceso mismo de incorporar y mantener lo social (costumbres,
tradiciones, maneras de interactuar), para institucionalizar la necesidad de “transferir el bien” (p.
46), en si mismo y en su alrededor.

Goffman nos dice que los protocolos de interaccion se forman por la informacion previa
que nos indica en donde nos encontramos [recinto (p. 50), espacio de uso (p.52)], el cuerpo fisico
o0 envoltorio (p.55), el espacio personal o inmediato (p. 47) y con qué clase posible de persona o
personas estamos. Estas son las instancias de afectacion, en general, de los protocolos y son las
que determinan el mejor procedimiento de interaccion o “reserva de informacion” (p. 56), de
“reserva de conversacion” (p. 57) o de intercambio de informacion o “turno” (p. 53).

Goffman nos dice, también, que todas estas sefiales los individuos las aceptan con cierta

rigurosidad. Previo a toda conversacion que se establece con otro se presentan unas normas
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protocolarias que ¢l denomina como “sefiales” (p. 59) y que van indicando la manera como la
persona se puede comportar; limites que al ser sobrepasados acarrean unas “infracciones” (p.
61).

Goffman describe, en la interaccion, algunas de ellas tales como: “la proximidad de los
cuerpos entre diferentes castas” (p. 61), diferentes estratos sociales, diferentes procedencias,
diferentes ideologias; otra, son las manos (p. 62) como parte del cuerpo que puede tocar, mover,
agredir; otra la mirada penetrante o el ojeo; y otra los ruidos que hace una persona; la forma de
dirigir la palabra y los desechos corporales (p. 63). Hay acciones que se salen del &mbito
“normal” permitido, que las personas acometen por ignorancia o por desconocimiento de la
norma, actuado de forma inocente y sin darse cuenta (p. 72) o cuando la persona esta sometida a
una presion externa que nos lleva a decir que no es la autora de dicho acto (p. 72). Todas estas
infracciones ocurren precisamente por una predeterminacion a ultranza tanto de lo que significan
los lugares, como los roles y los protocolos que las personas poseen o tienen dominio. Entonces,
la infraccién, como tal, sirve no solamente como una restriccion ocasional sino, ademéas, como
un mecanismo central de organizacién del orden publico. Mantiene el significado social de la
norma o del deber ser.

A partir de alli, nos dice también Goffman que, en la sociedad contemporanea aiin quedan
breves rituales que un individuo ofrece para otro; si no hay contacto interpersonal no hay ritual
inter-personal (p. 86), afectacion en el dialogo (p. 79) y mucho menos infraccion.

Goffman por otra parte y relacionado con la infraccion nos habla sobre los rituales de
ratificacion (p. 83), esto significa que la persona infractora ya no es un peligro, que es consciente
de su falta y de las consecuencias que esta conlleva y que a futuro no las volvera a repetir o al

menos evitara pasarse del limite.
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Dicho todo lo anterior la responsabilidad de “ser persona” se inscribe en un panorama
difuso, pues combina en un solo concepto la idea de porqué actué ella asi, como lo hizo, como
podria haber actuado, codmo deberia haber actuado y coémo deberia actuar en adelante (p. 112).

Para entender el concepto de persona se debe partir de la complejidad que entrama el ser
social. Erwing Goffman expresa que la persona se define en la dindmica de los contextos sociales
y las reuniones sociales como “unidad vehicular” (p. 26) para acceder a los codigos de
participacion en la sociedad a la cual pertenece, y es por esto que las normas socialmente
establecidas constituyen el insumo para que ellas aprendan e interioricen las dindmicas y los
procesos de convivencia y de la conformacion de comunidad. Se establece la necesidad de
aprender el papel socialmente valido.

El mundo de la persona tiene un caracter netamente social; sus caracteristicas existen
debido al entrenamiento socialmente valido que ella ha obtenido y debido a una especie de
garantia social de los elementos materiales y humanos de la situacion (p. 251). Aprendemos a
portarnos como personas en sociedad tanto como aprendemos a ser auto-veedores y vigilantes,
con el fin de actuar (sentir) con confianza o actuar como corregidor de lo que puede acechar para
“mal” a la sociedad. Una forma de control social sofisticado son las cortesias que establecemos
a través de las convenciones sociales, que nos ayudan a determinar lo permitido y lo que no se
debe hacer.

Como nos dice Goffman (1979), “las pequefias cortesias pueden funcionar como signo de
alarma avanzada; cabe entender que las cortesias convencionales son un mero
convencionalismo, pero el no tenerlas puede causar alarma” (p. 243).

Perspectiva educativa. Pierre Bourdieu y capital cultural: educando y comunidad

educativa: El ideal de que todos somos iguales ante la ley como personas en realidad es una
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falacia. Ya sea por herencia u oportunidades la sociedad junto con las instituciones privilegia
siempre y ubica a las personas, en rangos superiores sobre la gran mayoria de las otras, que
nacieron sin privilegios o cualidades socialmente exitosas, como lo afirma Bourdieu (2005) “la
igualdad formal de los ciudadanos esconde una desigualdad real” (pag. 101).

El autor nos hace una demostracion que dicha situacién se perpetta en el ambito escolar;
nos hace caer en cuenta de la necesidad de cuestionar esto, para luego proponer que en el sistema
educativo, en particular, se modifique y que lo dptimo seria que cada uno de los potenciales
educandos pueda acceder, segun sus capacidades reales, a decidir en qué clase de sociedad él
quiera desarrollarse. Buscar un plan de trabajo incluyente y democratico, en donde podamos
caber todos y cada uno de nosotros y con ello podamos establecer relaciones plasticas, reales,
individuales y coyunturales propias, al ideario personal y a la vez grupal, en el cual estas se
realizan, es un objetivo prioritario a conseguir en el &mbito escolar.

La situacion de dependencia se profundiza en la sociedad moderna debido a que entre
menos autonomia haya de las personas mas ignorancia en el campo politico y menos experticia
en la injerencia de los asuntos sociales de convivencia.

Esta idea la confirma Bourdieu (como lo cita Sidicaro, 1996) expresando: “en cuanto mas
desposeidas son las personas, culturalmente sobre todo, més obligadas e inclinadas estan en
confiar en los mandatarios para tener una palabra politica.” (p. 146).

Bourdieu (2005) afirma que:
para el estudiante se trata de hacer, lo que no es jamas otra cosa que hacerse... ... estudiar
no €s crear Sino crearse, No es crear una cultura, menos ain crear una nueva cultura, es

crearse en el mejor de los casos, como usuario o trasmisor experto de una cultura creada
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por otros,.. ...estudiar no es producir, sino producirse como alguien capaz de producir.

(p.84)

Sentimos que el educando permanece en una posicion pasiva y confortable frente a lo que
concierne a qué clase de ciudadano o de persona y de sociedad quiere y que el quehacer diario
esta afirmando que quienes tienen injerencia en la discusion y elaboracion de las normas y de los
contenidos, solamente es asignado a personas o entidades que tienen por derecho “propio” o
“capacidades innatas” las habilidades para ejecutarlas; de este modo se impide de antemano que
cualquier persona ejerza estos oficios. No cualquier opinién, parecer, ideario se tiene en cuenta
en las politicas de construccion de ciudadania y de sociedad de ciudadanos.

Pero no es solamente el educando o el menor de edad quienes presentan una actitud pasiva
frente a esta clase de temas, también la gran mayoria de los adultos adquieren o abalan una
postura pasiva 0 no proactiva en la elaboracion y participacion de los diversos modelos de
comportamiento social. Entonces lo que obtenemos es una cultura que reafirma constantemente
que los elegidos y los capacitados son los Unicos que pueden elaborar y abordar temas de
importancia social y politica.

Aportes de los tres autores para comprender el concepto de ciudadania

Remitiendo a Bourdieu (2005), sobre lo convivencial y lo ciudadano, podemos decir que,
en principio, el servicio de educacion est4 tamizado ideolégicamente por una realidad social,
cultural y econémica (p. 160) que ya sesga de por si la formacién de las personas y, en esta
direccion, de ser y actuar como ciudadano; entonces, segun esto, una labor importante del Estado
seria buscar modos para cambiar dicho statu quo y verificar que esta situacion no se reproduzca
continuamente, con el objetivo de cohesionar, lo que se denomina nacion, de nuevos modos.

Pero, en tanto que el poder del Estado no es un estamento aparte de la realidad social sino un
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medio que permite circular a través de ella, es decir, todos somos coparticipes de ese Estado,
entonces se puede decir que permanentemente todos estamos abalando un compendio exhaustivo
de roles y procedimientos preestablecidos, para que se replique la forma de como se dan estas
relaciones sociales.

Goffman y su nocion de Interaccionismo Simbdlico nos da herramientas conceptuales
para comprender, como las personas, a través de taxonomias y procedimientos comportamentales
repiten cédigos para interactuar en publico y fijar procedimientos y significaciones dentro de los
aparatos institucionales que las representan. En otras palabras, podemos decir que la ideologia se
refuerza a través de como permanecen y suceden las practicas sociales. De acuerdo con esto nos
preguntamos ¢dénde encontramos realmente la persona, su actuar y sus expresiones si estas son
mediadas a través de estos previos acuerdos de sociabilidad? Lo que corresponde, dadas estas
condiciones, al ambito de lo ciudadano, es mas un papel que lo convierte en actor para poder
vivir en sociedad, que el de proponer y experimentar novedosas formas de ser y de interactuar
con los demas y propiciar asi nuevos desarrollos de ese mismo social.

Con Tarde se piensa al individuo como un posibilitador de estrategias para redefinir al
mismo ser humano y sus relaciones con el entorno social y con el medio ambiente. Podriamos
decir que Gabriel Tarde nos da herramientas para entender que la ciudadania podria ser vista
COmMo un juego estratégico de socializacion en términos de lo interno (la persona en tanto que
compuesto implica relaciones intra-elementales, se pertenece a si misma) con lo externo (la
persona en tanto componente implica relaciones inter-elementales con otros que estan ubicados a
su mismo nivel, pertenece a un contexto social). Adentro y afuera en permanente estado de
tension articuladora es decir, que la formacion en ciudadania no se limite al papel basico y

simple de asumirse para vivir en sociedad y que la persona solo sea funcion de esta realidad, sino
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que sea sobre todo factor proponente de lo social. Para Tarde es esta oposicion, entre lo interno y
lo externo, la que es generadora de las transformaciones y renovaciones sociales.
Normatividad

En el quehacer educativo se hace un uso continuo de cddigos de normas nacionales
(Constitucion Politica, Ley General de Educacion...) e internacionales (Derechos Humanos)
debido a que todos ellos son complementarios y permiten construir una articulacion no solo de la
personas, en términos de sus deberes y derechos, sino también de las distintas dimensiones en
que se organiza lo humano. Entonces, con base en ello, todas estas normativas estan orientadas
hacia una formacion en ciudadania y el ejercicio pedagogico esta totalmente comprometido, al
menos tedricamente, con ellas; esto con el interés de hacer realidad el ideal de una sociedad
democratica en un estado de derecho.

A continuacion se describen referentes normativos, incorporados en el quehacer
educativo, y se resaltan en estas aspectos relevantes para la formacion en ciudadania escolar.
Derechos Humanos: Comenzamos con la referencia legislativa que mas universalidad posee en
cuanto a radio de accion y su aceptacion en diferentes lugares del planeta, los Derechos
Humanos Fundamentales (Organizacién de las Naciones Unidas, 2001) y sus generaciones.*

Los grupos sociales elaboran estrategias de interrelacion entre ellos mismos, con el medio
y con los otros y esto es lo que define su cultura; esto significa que, tanto en el panorama
historico como geografico, permanentemente surgen diferencias para relacionarse. La diversidad

nos puede conducir en muchos casos a una gran riqueza de posibilidades pero también puede

* Histéricamente han definido que hay tres generaciones de Derechos Humanos, la primera se denominan
Derechos Civiles y Politicos, la segunda se denominan Derechos Econémicos, Sociales y Culturales y la tercera se
denominan Paz, Desarrollo y Medio Ambiente. Los representantes del pueblo francés, constituidos en Asamblea
Nacional, declaran los Derechos del Hombre y del Ciudadano en el afio de 1789. La Asamblea General de la
Organizacidn de las Naciones Unidas aprob6 los Derechos Civiles y Politicos en la fecha Diciembre 10 del afio
1948; los Derechos Econémicos, Sociales y Culturales fueron aprobados en la fecha Enero 03 del afio 1976 y los
Derechos de la Paz, el Desarrollo y el Medio Ambiente fueron aprobados en la fecha Diciembre 4 de 1986
(Organizacién de las Naciones Unidas, 2001).
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desencadenar un sinnimero de tensiones que ponen en desventaja generalmente a las minorias o
a los débiles politica y econdmicamente. Desde esta perspectiva, en el seno del continente
europeo, surge la necesidad de establecer parametros y arbitros que regulen o medien las fuerzas
de los diferentes grupos sociales para persuadirlos y llegar a acuerdos, y en el mejor de los casos
evitar las confrontaciones o las guerras®. Es entonces que, desde el centro de poder econémico y
politico del sistema capitalista, surge la necesidad de que los abusos y las injusticias sean
controlados, supervisados o regulados por un Estado de Derecho y los organismos
internacionales que trabajan para ello®.

Nosotros como un pais democratico y regido también por un estado de derecho,
asumimos como una realidad universal, la declaracion de los Derechos Humanos y, a partir de
este compromiso, unimos en una idea de nacion a todos los grupos étnicos y sociales que
conforman nuestro territorio. De esta manera se busca imponer un modelo que promueva, en los
diferentes grupos, los principios reguladores que favorezcan la convivencia y el desarrollo grupal
junto con la libertad de la autonomia individual y privada.

Segun como se ha ido significando el Estado se ha ido determinando la historia de los
derechos humanos. En un primer momento estos derechos estan determinados por una vision de

corte individualista liberal; luego toman la forma de positivacion y constitucionalizacién de los

® “_A ASAMBLEA GENERAL proclama la presente DECLARACION UNIVERSAL DE DERECHOS
HUMANOS como ideal comun por el que todos los pueblos y naciones deben esforzarse, a fin de que tanto los
individuos como las instituciones, inspirdndose constantemente en ella, promuevan, mediante la ensefianza y la
educacion, el respeto a estos derechos y libertades, y aseguren, por medidas progresivas de caracter nacional e
internacional, su reconocimiento y aplicacion universales y efectivos, tanto entre los pueblos de los Estados
Miembros como entre los de los territorios colocados bajo su jurisdiccion. Declaracion Universal de Derechos
Humanos Adoptada y proclamada por la Resolucién de la Asamblea General 217 A (iii) del 10 de
diciembre de 1948. (Organizacion de las Naciones Unidas, 2001).

® Dice en el Preambulo: “Considerando que el desconocimiento y el menosprecio de los derechos humanos
han originado actos de barbarie ultrajantes para la conciencia de la humanidad, y que se ha proclamado, como la
aspiracion mas elevada del hombre, el advenimiento de un mundo en que los seres humanos, liberados del temor y
de la miseria, disfruten de la libertad de palabra y de la libertad de creencias. Considerando esencial que los
derechos humanos sean protegidos por un régimen de Derecho, a fin de que el hombre no se vea compelido al
supremo recurso de la rebelion contra la tirania y la opresion”(Organizacion de las Naciones Unidas, 2001).
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derechos del hombre’ con los derechos civico-politicos y mas tarde, el Estado al volverse el
promotor y garante del bienestar econémico y social, estos se convierten en lo que hoy llamamos
Estado Social de Derecho (Fernandez, 1981, p.95). Para otro autor, Héctor Gross Espiell (1988)
los primeros derechos se definen como un deber de abstencion del Estado, los segundos implican
un hacer estatal que brinde los servicios, las prestaciones y los medios necesarios para poder
existir y los de la tercera generacion dice que son la combinacion de las dos primeras
generaciones complementados con la presencia de la comunidad internacional (p.329).

En la declaracion de los derechos fundamentales en el articulo n°1, dice que “Todos los
seres humanos nacen libres e iguales en dignidad y derechos y, dotados como estan de razén y
conciencia, deben comportarse fraternalmente los unos con los otros.” (Organizacion de las
Naciones Unidas, 2001, p.1). La palabra fraternal que esta identificada, generalmente, a ambitos
familiares o en relaciones afectivas muy cercanas, re-significarla en y para otros contextos no
tiene sentido debido a que no es garante para sobrevivir y ser respetado, mas bien se puede
aprovechar para ganar ventaja y adquirir poder sobre el que cree en que las relaciones
interpersonales, que se desenvuelven en cualquier &mbito, van a constituir unas sanas y
equilibradas relaciones interpersonales e inter-grupales.

Sin embargo, es una premisa categorica a tener en cuenta como aquella de “la buena fe de
las personas” que designa en el articulo 83, la Carta Magna Colombiana. El discurso humanista
de los derechos humanos sugiere que las relaciones sociales se dan dentro de los margenes de
respeto y reconocimiento pero la realidad no tiene en cuenta este discurso humanista de los

derechos humanos; dentro de ella todo se da en términos de ventaja, usufructo y ganancia

" Para la época en que se escriben estos textos es usual que escriban la palabra hombre para designar al ser
humano, incluida también la mujer. Muestra evidente de la imposicion del género masculino sobre el género
femenino.
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personal. En la realidad el discurso humanista de los derechos humanos solo se usa para
manipular, engafiar y sacar provecho.

Por otra parte, el Estado colombiano, por medio de el Ministerio de Educacion Nacional
también formaliza un discurso coherente con el de los derechos humanos y busca que las
instituciones educativas, dentro del proceso de formacidn académica, promuevan relaciones
sociales e interpersonales bajo parametros que favorezcan la convivencia y “el aprender a saber
vivir en comunidad”, pero al no crear tacticas y estrategias que viabilicen dicha labor y se
acerquen al ideal de estos derechos humanos, no se logran reales cambios. Hacerle comprender
al estudiante la gran distancia entre el ideal tedrico de los derechos humanos y la realidad es una
tarea ardua y en principio fracasada.

El resultado es evidente, el ideal queda subordinado frente a la realidad y finalmente de
lo que se trata siempre es de lo mismo: adquirir mayor capacidad econémica y destreza para
realizar negocios sin importar como y escalar en el mundo econémico y social. ¢Quién se ha
preocupado para que la formacion en ciudadania se fortalezca a parte de los ambitos socialmente
reconocidos como son la familia, el servicio de educacién nacional y algunos estamentos
religiosos?

La sociedad de consumo y su necesidad de obtener ganancias efectivas y eficaces dejan
los escrupulos aun lado y a cualquier precio “pagan” por conseguir y mantener el mercado
masivo para que las mercancias, los productos y los servicios encuentren un consumidor final en
el tiempo y la distancia prevista. Lo ciudadano se convierte en un obstaculo visto desde la mirada
consumista y mas bien este se traduciria en un consumista bien educado para ello o un ciudadano
bien conducido para ser consumidor final. Lo que se percibe es que la formacién en ciudadania

ha estado como un apéndice de la conformacién de un mercado de consumo y que el estado
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nacion institucionaliza, a través de su politica publica de educacion y formacién, un concepto de
ciudadano para que este no sea obstaculo, sino més bien, un articulador pasivo y domesticado
para que el sistema de consumo-produccidn circule méas rapido y sin mayores tropiezos. Un
ciudadano que pertenezca a los circuitos de consumo como una forma eficaz de sentirse seguro y
formando parte de un grupo social reconocido y fortalecido.

De lo que se trataria entonces no es de formular propoésitos sino de disefiar estrategias
pedagdgicas que permitan construir una ética moduladora entre esos extremos.

En el articulo 15 de los derechos humanos se dice: “Toda persona tiene derecho a una
nacionalidad” (Organizacion de las Naciones Unidas, 2001, p.3). Esto nos hace preguntar:
¢estamos formando, dentro de la institucion educativa, una nacionalidad colombiana? Y para
contextualizar mas la pregunta con nuestra realidad diversa de culturas, etnias y grupos sociales
¢como se podria pensar en “una” nacionalidad colombiana™? y, en el quehacer educativo, ;qué se
esta haciendo para ello? ¢ Es ético hacerlo?

Lo que se entiende es que la nacionalidad la conforman personas que pertenecen y se
identifican a grupos por afinidades e intercambios que suceden entre ellos; entonces, todas las
costumbres, las tradiciones y los rituales compartidos identifican y definen lo que es una
nacionalidad. Este principio se articula con el articulo sexto de dicha declaracion que dice:
“Todo ser humano tiene derecho, en todas partes, al reconocimiento de su personalidad juridica”
(Organizacion de las Naciones Unidas, 2001, p.2); esto significa que cada individuo es unidad en
si mismo pero también es parte de algo mas grande. Ser persona juridica significa ser defendido
pero tambien dar cuentas ante el Estado. El propdésito del Estado, entonces, es buscar, a través de
los conceptos de ciudadania, persona juridica y nacionalidad, una homogeneidad entre lo

nacional de las personas, con lo estatal de lo ciudadano y lo juridico, sin tener en cuenta nuestra
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diversidad subjetiva y cultural. Esta busqueda podria ser entendida como una imposicién estatal
que no solo cierra las posibilidades creativas de nuestro social sino que también pone a las
personas como funcion y no factor de lo social.

Para concluir, en la declaracion de los derechos humanos, se subraya, en el articulo 29,
que el pleno desarrollo de la personalidad humana (p.5) y en el articulo 26 del numeral 2 dice
sobre sus libertades fundamentales (p.4) solo son adquiribles por medio de la educacién y que la
persona debe encontrarse dentro de lo comunitario para que pueda existir.

Al sistema educativo se le encomienda que ensefie al individuo la existencia y la
necesidad de los derechos humanos como la sana convivencia y la resolucion de los conflictos a
través de medios democraticos y humanisticos. Toda persona tiene deberes frente a la comunidad
Yy, a su vez, la comunidad tiene unos deberes para que la persona pueda acceder a su libre
desarrollo.?

La libertad consiste en poder hacer todo lo que no dafia a los demés® y son los demas
miembros de la sociedad los que aseguran los limites del individuo. La practica nos indica que
el espacio para que el individuo actue en libertad depende de factores sociales coyunturales

propios del contexto al cual él pertenece. Nos preguntamos ¢ Cual y como es el mecanismo que

8 Como describe en los Derechos de la Tercera Generacién y especificamente en los derechos del pueblo
“a) Derechos Civiles: que protegen la vida personal individual. Comprende este grupo:1) Los derechos de la
intimidad personal (proteccion negativa de la autonomia de la vida privada frente a su violacion por los particulares
0 por agentes del Estado); 2) Los derechos de seguridad personal (proteccion de la libertad mediante la garantia de la
ley aplicada por el juez); 3) Derechos de seguridad economica (garantias de la propiedad y de la legalidad de los
impuestos) y derechos de la libertad econémica. b) Derechos publicos: que son derechos de intervencién en la
formacion de la opinion publica (libertades de reunion, de expresion del pensamiento, de informacion y de constituir
asociaciones politicas y culturales). ¢) Derechos politicos: que son los derechos de participacion en la vida pablica
(derechos de peticion, de sufragio, de ejercer cargos publicos). d) Derechos sociales, de los que se pueden hacer dos
grupos: 1)) Derechos de desenvolvimiento personal (derechos a la instruccion y a la educacidn, a constituir una
familia, a la préctica del culto religioso) y 2) Derechos sociales estrictos, que implican una prestacion positiva del
Estado, inspirdndose en los principios de justicia social y seguridad social (derechos a la propiedad personal y
familiar, al trabajo, a un salario justo, a los seguros sociales, a la asociacion laboral).”

% Articulo 1, en los Derechos de la Primera Generacion.

19 Ibidem, articulo 4.
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determina ese limite? En el articulo 11 también se dice que reconocen el derecho de toda
persona a un nivel de vida adecuado para si y su familia. Nos preguntamos ¢Quién define o
desde que perspectiva se define el concepto de adecuado? ¢Son los derechos humanos un cédigo
factible de ser adaptado a las muy diversas circunstancias que se nos presentan a nivel social y
cultural o simplemente es un pretensioso acto teérico enajenado para que justamente se haga
atil?

Constitucién Politica de Colombia, 1991: Asegurar la convivencia, la libertad y la paz dentro
de un marco juridico, democréatico (Congreso de la Republica de Colombia, 1991) y
participativo®?, es lo que nos dice el predmbulo de nuestra carta magna y es bajo estos
parametros que debemos formar y ejercer la ciudadania, aun cuando la historia nuestra nos
presente una sociedad conformada por muy diferentes agrupaciones culturales®®. Un fin
imperativo a conseguir del Estado moderno, entre otros, es incentivar la convivencia pacifica™

por medio del servicio educativo™. Los menores de edad tienen prioridad sobre los mayores

1pag. 112, Version de los Derechos Humanos en: www.codhen.org.mxd generaciones de los derechos
humanos.pdf

2 Dice el preambulo de la Carta Magna Colombiana: “En ejercicio de su poder soberano, representado por
sus delegatarios a la Asamblea Nacional Constituyente, invocando la proteccion de Dios, y con el fin de fortalecer la
unidad de la Nacion y asegurar a sus integrantes la vida, la convivencia, el trabajo, la justicia, la igualdad, el
conocimiento, la libertad y la paz, dentro de un marco juridico, democrético y participativo que garantice un orden
politico, econdmico y social justo, y comprometido a impulsar la integracion de la comunidad
latinoamericana...”(Congreso de la Republica de Colombia, 1991).

3 «Titulo de los principios fundamentales. Articulo 1. Colombia es un Estado social de derecho, organizado
en forma de Republica unitaria, descentralizada, con autonomia de sus entidades territoriales, democratica,
participativa y pluralista, fundada en el respeto de la dignidad humana, en el trabajo y la solidaridad de las personas
que la integran y en la prevalencia del interés general.” Ibidem.

¥ «Articulo 2. Son fines esenciales del Estado: servir a la comunidad, promover la prosperidad general y
garantizar la efectividad de los principios, derechos y deberes consagrados en la Constitucion; facilitar la
participacion de todos en las decisiones que los afectan y en la vida econémica, politica, administrativa y cultural de
la Nacion; defender la independencia nacional, mantener la integridad territorial y asegurar la convivencia pacifica y
la vigencia de un orden justo.” Ibidem.

“Articulo 67. La educacion es un derecho de la persona y un servicio publico que tiene una funcién
social; con ella se busca el acceso al conocimiento, a la ciencia, a la técnica, y a los demas bienes y valores
de la cultura. La educacion formard al colombiano en el respeto a los derechos humanos, a lapazy a la
democracia; y en la préctica del trabajo y la recreacidn, para el mejoramiento cultural, cientifico,
tecnoldgico y para la proteccion del ambiente. El Estado, la sociedad y la familia son responsables de la
educacion, que serd obligatoria entre los cinco y los quince afios de edad y que comprendera como minimo,
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(Articulo 44); el Estado y los ciudadanos mayores debemos velar para que los jovenes participen
en los organismos que estén apoyando labores en pro de este objetivo (Articulo 45). En el
articulo 83", por ejemplo, se habla de la buena fe de las personas y de las autoridades como un
principio fundamental de la convivencia pacifica, pero dentro de la comunidad escolar se dan
situaciones de convivencia que no responden a este objetivo debido a que cada estudiante tiene
su propia realidad subjetiva, su propia historia personal; aquel estudiante que ha tenido contacto
con lugares lejanos o ha vivido en ciudades grandes se comporta totalmente distinto con respecto
de otros estudiantes que han permanecido mas tiempo o toda su vida en un lugar cercano a la
institucion. El lugarefio actUa con naturalidad y obediencia bajo este principio de buena fe y
autoridad en contraste del otro que aprovecha como una oportunidad, esta ingenuidad, para
sacarle partido o poner en duda estos principios.

En el articulo 707, refiriéndose al proceso de formacién y de aprendizaje, se nos dice que
debemos ser conscientes que estamos elaborando una identidad nacional que estd conformada
por diversidad de formas de relacionarse con el entorno; es asi como la carta magna nos invita a
que formemos al estudiante como un ciudadano incluyente de la pluralidad cultural y étnica a la
cual pertenece. Pero el punto es hasta donde diversidad y hasta donde homogeneidad. Tenemos

que llegar a acuerdos para realizar trabajos y acciones colectivas. Deberia ser enriquecedor el

un afio de preescolar y nueve de educacion basica... ... Corresponde al Estado regular y ejercer la suprema

inspeccidn y vigilancia de la educacidn con el fin de velar por su calidad, por el cumplimiento de sus fines

y por la mejor formacién moral, intelectual y fisica de los educandos; garantizar el adecuado cubrimiento

del servicio y asegurar a los menores las condiciones necesarias para su acceso y permanencia en el sistema

educativo.” Ibidem.

16 «Articulo 83. Las actuaciones de los particulares y de las autoridades publicas deberén ceiiirse a los
postulados de la buena fe, la cual se presumira en todas las gestiones que aquellos adelanten ante éstas.” Ibidem.

17 «Articulo 70. El Estado tiene el deber de promover y fomentar el acceso a la cultura de todos los
colombianos en igualdad de oportunidades, por medio de la educacion permanente y la ensefianza cientifica, técnica,
artistica y profesional en todas las etapas del proceso de creacion de la identidad nacional. La cultura en sus diversas
manifestaciones es fundamento de la nacionalidad. El Estado reconoce la igualdad y dignidad de todas las que
conviven en el pais. El Estado promovera la investigacion, la ciencia, el desarrollo y la difusion de los valores
culturales de la Nacion.” Ibidem.
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encuentro con la diversidad, sin embargo, esta hace muchas veces imposible el proceso para
Ilegar a acuerdos y no hemos elaborado metodologias donde lo diverso en lugar de entorpecer
pueda enriquecer. Lo usual, al final del dia, es imponer la autoridad sobre lo diferente o
simplemente se dan acciones sin ninguna concatenacion.

Para el caso particular de la institucion educativa del Verjon es importante tomar en
cuenta el articulo 80*® que define el manejo sobre los ecosistemas y destaca los que se
encuentran en las fronteras. A proposito de la palabra fronterizo nos preguntamos cémo
podriamos emplear esta palabra en referencia a los estudiantes que viven en barrios rodeados de
actividades agropecuarias y que se encuentran lejos de la ciudad a la cual pertenecen
juridicamente, como es el caso del sector de San Luis con respecto a Bogotd, y que
coloquialmente denominamos barrios de frontera o estudiantes de frontera, ya que no realizan
actividades agricolas pero si se encuentran rodeados por veredas con dichas actividades. ;Coémo
el Estado incluye al estudiante o habitante de un barrio de frontera en la formacion de
ciudadania?

Finalmente la carta magna nos dice sobre los deberes:

La calidad de colombiano enaltece a todos los miembros de la comunidad nacional. Todos
estan en el deber de engrandecerla y dignificarla. El ejercicio de los derechos y libertades
reconocidos en esta Constitucion implica responsabilidades. Toda persona esta obligada a
cumplir la Constitucion y las leyes. Son deberes de la persona y del ciudadano: 1. Respetar
los derechos ajenos y no abusar de los propios; 2. Obrar conforme al principio de

solidaridad social, respondiendo con acciones humanitarias ante situaciones que pongan en

18 «Articulo 80. El Estado planificara el manejo y aprovechamiento de los recursos naturales, para
garantizar su desarrollo sostenible, su conservacion, restauracion o sustitucion. Ademas, debera prevenir y controlar
los factores de deterioro ambiental, imponer las sanciones legales y exigir la reparacién de los dafios causados. Asi
mismo, cooperara con otras naciones en la proteccion de los ecosistemas situados en las zonas fronterizas.” Ibidem.
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peligro la vida o la salud de las personas; 3. Respetar y apoyar a las autoridades

democraticas legitimamente constituidas para mantener la independencia y la integridad

nacionales. 4. Defender y difundir los derechos humanos como fundamento de la

convivencia pacifica; 5. Participar en la vida politica, civica y comunitaria del pais; 6.

Propender al logro y mantenimiento de la paz; 7. Colaborar para el buen funcionamiento de

la administracién de la justicia; 8. Proteger los recursos culturales y naturales del pais y

velar por la conservacion de un ambiente sano; 9. Contribuir al financiamiento de los

gastos e inversiones del Estado dentro de conceptos de justicia y equidad. (Congreso de la

Republica de Colombia, 1991, Articulo 95)

En este compendio percibimos que ser ciudadano es adoptar un papel ya predeterminado
por un marco juridico limitado a un pago de impuestos, al derecho de ejercer el voto y de
participar en cargos publicos. Se limita a decirnos cuando se adquiere o cuando se pierde la
ciudadania'®; en qué casos se puede participar democraticamente? y por qué vias*, para ingerir

en la politica estatal.

9 «Articulo 98. La ciudadania se pierde de hecho cuando se ha renunciado a la nacionalidad, y su ejercicio
se puede suspender en virtud de decision judicial en los casos que determine la ley. Quienes hayan sido suspendidos
en el ejercicio de la ciudadania, podrén solicitar su rehabilitacion. Paragrafo. Mientras la ley no decida otra edad, la
ciudadania se ejercerd a partir de los dieciocho afios. Articulo 99. La calidad de ciudadano en ejercicio es condicion
previa e indispensable para ejercer el derecho de sufragio, para ser elegido y para desempefiar cargos publicos que
lleven anexa autoridad o jurisdiccion.” Ibidem.

20 «Articulo 103. Son mecanismos de participacion del pueblo en ejercicio de su soberania: el voto, el
plebiscito, el referendo, la consulta popular, el cabildo abierto, la iniciativa legislativa y la revocatoria del mandato.
La ley los reglamentara. Estado contribuira a la organizacién, promocién y capacitacion de las asociaciones
profesionales, civicas, sindicales, comunitarias, juveniles, benéficas o de utilidad com(n no gubernamentales, sin
detrimento de su autonomia con el objeto de que constituyan mecanismos democraticos de representacion en las
diferentes instancias de participacion, concertacion, control y vigilancia de la gestion publica que se establezcan.
Articulo 104. El Presidente de la Republica, con la firma de todos los ministros y previo concepto favorable del
Senado de la Republica, podra consultar al pueblo decisiones de trascendencia nacional. La decisién del pueblo sera
obligatoria. La consulta no podré realizarse en concurrencia con otra eleccion. Articulo 105. Previo cumplimiento de
los requisitos y formalidades que sefiale el estatuto general de la organizacion territorial y en los casos que éste
determine, los Gobernadores y Alcaldes segin el caso, podrén realizar consultas populares para decidir sobre
asuntos de competencia del respectivo departamento o municipio. Articulo 106. Previo el cumplimiento de los
requisitos que la ley sefiale y en los casos que ésta determine, los habitantes de las entidades territoriales podran
presentar proyectos sobre asuntos que son de competencia de la respectiva corporacion publica, la cual estd obligada
a tramitarlos; decidir sobre las disposiciones de interés de la comunidad a iniciativa de la autoridad o corporacién

66



Ley General de Educacion. Ley 115, Febrero 08 de 1994: Esta ley (Congreso de la Republica
de Colombia, 1994) establece los pardmetros y lineamientos basicos y generales® para el
servicio publico de la educacion y formacion a los ciudadanos colombianos. Se trata de una ley
por la cual el ciudadano puede acceder al aprendizaje de los contenidos basicos necesarios que el
mundo moderno exige?*; ademéas expone algunas disposiciones que contextualizan el servicio
educativo en comunidades o espacialidades especificas o particulares®. Establece unos entes
institucionales para la organizacion y la prestacion del servicio educativo® y, en “disposiciones
varias”, sefiala la importancia de establecer ambientes propicios para el aprendizaje, que se
articulen con el servicio estatal de la educacion (Congreso de la Republica de Colombia, 1994,
Disposiciones Varias).

En el capitulo primero, en el aparte sobre las “disposiciones comunes”, nos dice que la

educacidon formal debe ofrecer a la persona herramientas para asumir con autonomia sus

correspondiente o por no menos del 10% de los ciudadanos inscritos en el respectivo censo electoral; y elegir
representantes en las juntas de las empresas que prestan servicios publicos dentro de la entidad territorial
respectiva.” Ibidem.

2L «Articulo 258. El voto es un derecho y un deber ciudadano. El Estado velara porque se ejerza sin ningin
tipo de coaccion y en forma secreta por los ciudadanos en cubiculos individuales instalados en cada mesa de
votacion sin perjuicio del uso de medios electrénicos o informaticos. En las elecciones de candidatos podran
emplearse tarjetas electorales numeradas e impresas en papel que ofrezca seguridad, las cuales seran distribuidas
oficialmente. La Organizacion Electoral suministrard igualitariamente a los votantes instrumentos en los cuales
deben aparecer identificados con claridad y en iguales condiciones los movimientos y partidos politicos con
personeria juridica y los candidatos. La ley podra implantar mecanismos de votacion que otorguen mas y mejores
garantias para el libre ejercicio de este derecho de los ciudadanos™ Ibidem.

22 Articulo 5°.- Fines de la educacion. De conformidad con el articulo 67 de la Constitucién Politica, la
educacién se desarrollara atendiendo a los siguientes fines: 1. El pleno desarrollo de la personalidad sin mas
limitaciones que las que le imponen los derechos de los demas y el orden juridico, dentro de un proceso de
formacion integral, fisica, psiquica, intelectual, moral, espiritual, social, afectiva, ética, civica y demas valores
humanos. 2. La formacién en el respecto a la vida y a los demas derechos humanos, a la paz, a los principios
democraticos, de convivencia, pluralismo, justicia, solidaridad y equidad, asi como en el ejercicio de la tolerancia y
de la libertad. Ibidem. 3. La formacidn para facilitar la participacion de todos en las decisiones que los afectan en la
vida econdmica, politica, administrativa y cultural de la Nacion. 4. La formacién en el respeto a la autoridad
legitima y a la ley, a la cultura nacional, a la historia colombiana y a los simbolos patrios (Congreso de la Republica
de Colombia, 1994).

2% Como son: la educacion formal, la ensefianza obligatoria (preescolar, basica y media). Ibidem.

?* Modalidades de atenci6n educativa a poblaciones como la educacién para grupos étnicos y educacion
campesina y rural. Ibidem.

% Como son el curriculo y plan de estudios, la organizacién administrativa del servicio (rectoria, secretarfa,
pagaduria), el gobierno escolar. Ibidem.
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derechos y sus deberes como ciudadano, fomentar el respeto por los derechos humanos,
organizar la dindmica escolar para hacer realidad la participacion ciudadana en ambientes
democraticos y crear ambientes propicios para la inclusion y el reconocimiento de la diversidad

social®®

. Nos da unas recomendaciones que nos orientan para establecer en las personas y en su
alrededor social®’ y ambiental unas relaciones sostenibles y democraticas®.

Ley de Infancia y Adolescencia, Ley 1098 de Noviembre 8 de 2006: Esta ley (Congreso de la
Republica de Colombia, 2006) se deriva de un codigo para menores infractores donde se les
asignaban lugares y procedimientos para corregir y cambiar dicho proceder. Con esta nueva ley

no solo se contempla a los menores de edad infractores de la justicia, sino ademas, se “protege”

a todo colombiano menor de edad e integra en ella los deberes y los derechos que tanto estos

% «Eg objetivo primordial de todos y cada uno de los niveles educativos el desarrollo integral de los
educandos mediante acciones estructuradas encaminadas a: a) Formar la personalidad y la capacidad de asumir con
responsabilidad y autonomia sus derechos y deberes; b) Proporcionar una sélida formacion ética y moral, y fomentar
la practica del respeto a los derechos humanos; ¢) Fomentar en la institucion educativa, practicas democraticas para
el aprendizaje de los principios y valores de la participacion y organizacién ciudadana y estimular la autonomia y la
responsabilidad; d) Desarrollar una sana sexualidad que promueva el conocimiento de si mismo y la autoestima, la
construccion de la identidad sexual dentro del respeto por la equidad de los sexos, la afectividad, el respeto mutuo y
prepararse para una vida familiar armonica y responsable; e) Crear y fomentar una conciencia de solidaridad
internacional; f) Desarrollar acciones de orientacién escolar, profesional y ocupacional; g) Formar una conciencia
educativa para el esfuerzo y el trabajo, y h) Fomentar el interés y el respecto por la identidad cultural de los grupos
étnicos. Ver Articulo 47 presente Ley." Ibidem.

2 En el aparte de las disposiciones varias se contempla como especial el “Articulo 204°.- Educacion en el
ambiente. El proceso educativo se desarrolla en la familia, en el establecimiento educativo, en el ambiente y en la
sociedad. La educacion en el ambiente es aquella que se practica en los espacios pedagdégicos diferentes a los
familiares y escolares mediante la utilizacion del tiempo libre de los educandos. Son objetivos de esta practica:...
...c. Propiciar las formas asociativas para que los educandos complementen la educacion ofrecida en la familia y en
los establecimientos educativos. Ver Articulos 66 y 97 Presente Ley; Decreto Nacional 1860 de 1994 Decreto
Nacional 1743 de 1994 (Resolucion 4210 de 1996. Ministerio de Educacion Nacional).” Ibidem.

28 «Articulo 142°.- Conformacion del Gobierno Escolar. Cada establecimiento educativo del Estado tendra
un Gobierno Escolar conformado por el rector, el Consejo directivo y el Consejo Académico.

Las instituciones educativas privadas estableceran en su reglamento, un gobierno escolar para la participacion de la
comunidad educativa a que hace referencia el articulo 68 de la Constitucion Politica. En el gobierno escolar seran
consideradas las iniciativas de los estudiantes, de los educadores, de los administradores y de los padres de familia
en aspectos tales como la adopcidn y verificacion del reglamento escolar, la organizacién de las actividades sociales,
deportivas, culturales, artisticas y comunitarias, la conformacion de organizaciones juveniles y demas acciones que
redunden en la préactica de la participacion democrética en la vida escolar.

Los voceros de los estamentos constitutivos de la comunidad educativa, podran presentar sugerencias para la toma
de decisiones de carécter financiero, administrativo y técnico pedagdgico.

Tanto en las instituciones educativas puiblicas como privadas, la comunidad educativa debe ser informada para
permitir una participacion seria y responsable en la direccion de las mismas. Ver Articulo 93 Presente Ley; Articulo
19y ss Decreto Nacional 1860 de 1994” Ibidem.
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jévenes como la totalidad de la sociedad colombiana necesitan para hacer realidad la
coexistencia humana en una democracia (Congreso de la Republica de Colombia, 2006, Titulo
Primero de Disposiciones Generales, Capitulo Primero Principios y Definiciones, Articulo
Segundo). Nos dice la ley que el sentido pedagdgico debe primar para que el objetivo de esta
coexistencia sea eficaz y real. En este sentido la responsabilidad del servicio educativo estatal y
privado es primordial, y a través del manual de convivencia se tendria que reflejar dicho
proposito. Enuncia unos derechos basicos que en otras leyes estdn contemplados, como por
ejemplo el derecho a la identidad (Congreso de la Republica de Colombia, 2006, Articulo 25),
educacion (Congreso de la Republica de Colombia, 2006, Articulo 28), participacion (Congreso
de la Republica de Colombia, 2006, Articulo 31) y asociacion y reunién (Congreso de la
Republica de Colombia, 2006, Articulo 32) y a la intimidad personal (Congreso de la Republica
de Colombia, 2006, Articulo 33), sefialandolos como prioritarios (Congreso de la Republica de
Colombia, 2006, Articulo 8) e indica que se necesitan realizarlos.

Describe la manera como se pueden restablecer (Congreso de la Republica de Colombia,
2006, Capitulo Segundo) los derechos de un menor que ha traspasado el limite de la ley o que ha
sido vulnerado por algin miembro o institucién. Explica el debido proceso y las instancias que se
aplican cuando el menor de edad incurre en un acto que infringe la ley (Congreso de la
Republica de Colombia, 2006, Libro Segundo, Titulo Primero, Capitulo Primero), sefiala las
instituciones que velan para que el menor de edad, que infringe la ley lo acojan y le brinden las
minimas condiciones dignas para que pueda asumir y aprender a que la autoridad y el bien
comun regente sea tenido en cuenta y de acuerdo a este marco de referencia, elabore su proyecto
de vida (Congreso de la Republica de Colombia, 2006, Libro Tercero, Capitulo Primero).

Enuncia los deberes (Congreso de la Republica de Colombia, 2006, Titulo Segundo) que tienen
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las diferentes instancias sociales y politicas existentes en una democracia como son, la familia, el
Estado y de este, el servicio educativo para que esta ley sea efectiva en la sociedad colombiana.
Del Titulo segundo, denominado “Garantia de Derechos y Prevencion” se transcriben los
articulos 39, 40, 41, 44 y 45, en donde se expresan las responsabilidades y las obligaciones
minimas que el Estado Colombiano se exige a si mismo y a la familia o grupo de personas
adultas que tienen a cargo al menor de edad.

El articulo 39 indica a la familia que puede participar en espacios democréaticos para el
beneficio de la infancia, adolescencia y la misma familia, ademas orienta al menor de edad en el
ejercicio de sus derechos y responsabilidades y su autonomia. El articulo 40 invita a la sociedad
a participar en el control de las politicas publicas que sean pertinentes con la infancia y la
adolescencia. Al Estado le asigna que debe ser el garante del ejercicio de todos los derechos de
los nifios, nifias y adolescentes, ademé&s de promover la convivencia pacifica en las familias y en
la sociedad,

8. Promover en todos los estamentos de la sociedad, el respeto a la integridad fisica,
psiquica e intelectual y el ejercicio de los derechos de los nifios, las nifias y los
adolescentes y la forma de hacerlos efectivos. 9. Formar a los nifios, las nifias y los
adolescentes y a las familias en la cultura del respeto a la dignidad, el reconocimiento de
los derechos de los demas, la convivencia democrética y los valores humanos y en la
solucién pacifica de los conflictos. (Congreso de la Republica de Colombia, 2006)

A continuacion se transcriben apartes importantes para asumir responsabilidades y definir
los limites del servicio educativo nacional, en cuanto a convivencia y formacion en ciudadania;
algunas exigencias son formalidades basicas como dice, por ejemplo, el articulo 40 en su

numeral 1. “Comprobar la inscripcion del registro civil de nacimiento...” en su numeral 3.
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“Comprobar la afiliacion de los estudiantes a un régimen de salud.” Para los siguientes

numerales la descripcion es diferente, como por ejemplo,
2. Establecer la deteccion oportuna y el apoyo y la orientacion en casos de malnutricion,
maltrato, abandono, abuso sexual, violencia intrafamiliar, y explotacion econémica y
laboral, las formas contemporéaneas de servidumbre y esclavitud, incluidas las peores
formas de trabajo infantil. 4. Garantizar a los nifios, nifias y adolescentes el pleno respeto a
su dignidad, vida, integridad fisica y moral dentro de la convivencia escolar. 5. Proteger
eficazmente a los nifios, nifias y adolescentes contra toda forma de maltrato, agresion fisica
0 psicoldgica, humillacion, discriminacion o burla de parte de los demas compafieros o
profesores. 6. Establecer en sus reglamentos los mecanismos adecuados de caracter
disuasivo, correctivo y reeducativo para impedir la agresion fisica o psicoldgica, los
comportamientos de burla, desprecio y humillacion hacia los nifios, nifias y adolescentes
con dificultades de aprendizaje, en el lenguaje o hacia nifios o adolescentes con
capacidades sobresalientes o especiales. 7. Prevenir el trafico y consumo de todo tipo de
sustancias psicoactivas que producen dependencia dentro de las instalaciones educativas y
solicitar a las autoridades competentes acciones efectivas contra el trafico, venta y
consumo alrededor de las instalaciones educativas. 8. Coordinar los apoyos pedagogicos,
terapéuticos y tecnoldgicos necesarios para el acceso y la integracion educativa del nifio,
nifia o adolescente con discapacidad. 9. Reportar a las autoridades competentes, las
situaciones de abuso, maltrato o peores formas de trabajo infantil detectadas en nifios,
nifias y adolescentes. 10. Orientar a la comunidad educativa para la formacion en la salud
sexual y reproductiva y la vida en pareja... Articulo 45. Prohibicion de sanciones crueles,

humillantes o degradantes. Los directores y educadores de los centros publicos o privados
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de educacion formal, no formal e informal, no podran imponer sanciones que conlleven
maltrato fisico o psicoldgico de los estudiantes a su cargo, o adoptar medidas que de
alguna manera afecten su dignidad. Asi mismo, queda. (Congreso de la Republica de
Colombia, 2006)
Convivencia escolar. Ley 1620, Marzo 15 de 2103: En el afio 2003 el Gobierno Nacional
oficializa (Congreso de la Republica de Colombia, 2013) la ley sobre la convivencia escolar
cuyo objetivo, entre otros, es promover y fortalecer la formacién ciudadana®, que junto con los
organismos, personas y proyectos ya establecidos, en las instituciones educativas, se piensa que
redundaria en una mejor y mayor calidad de vida de cada uno de sus estudiantes. Esta ley

promueve que se establezca un ente institucional®

para aunar esfuerzos en la construccion de
ciudadania en los educandos, entre otros objetivos® y para el caso de los colegios un Comité

Escolar de Convivencia® cuyas funciones son:

2% E| objetivo de esta ley, en concordancia con el mandato constitucional y la Ley General de Educacion,
Ley 115 de 1994, es promover y fortalecer la formacion ciudadana y el ejercicio de los derechos humanos, sexuales
y reproductivos de los estudiantes de los niveles educativos de preescolar, basica y media, dentro y fuera de la
escuela, para llegar contribuir a la formacion de ciudadanos activos que aporten a la construccion de una sociedad
democratica, participativa, pluralista e intercultural. Con esta Ley el Gobierno logra crear mecanismos de
prevencion, proteccion, detencion temprana y de denuncia de aquellas conductas que atentan contra la convivencia
como lo son la violencia, la desercidn escolar, el embarazo en la adolescencia, entre otros. (Congreso de la
Republica de Colombia, 2006)

%0 Conformacién de Comité de Convivencia Escolar a diferentes niveles, nacional, departamental, distrital o
municipal. Ibidem.

31 “la convivencia escolar y los derechos humanos sexuales y reproductivos y la prevencion y mitigacion de
la violencia escolar. numeral 2. Garantizar que la Ruta de Atencion Integral para la Convivencia Escolar sea
apropiada e implementada adecuadamente en la jurisdiccién respectiva, por las entidades que hacen parte del
Sistema en el marco de sus responsabilidades. Numeral 3. Contribuir con el fortalecimiento del sistema nacional de
convivencia escolar y formacion para los derechos humanos, la educacion para la sexualidad y la prevencién y
mitigacion de la violencia escolar en su respectiva jurisdiccion. Numeral 4. Fomentar el desarrollo de competencias
ciudadanas a través de procesos de formacién que incluyan ademas de informacion, la reflexion y la accion sobre los
imaginarios colectivos en relacion con la convivencia, la autoridad, la autonomia, la perspectiva de género y el
ejercicio de los derechos humanos, sexuales y reproductivos. Numeral 5. Fomentar el desarrollo de proyectos
pedagogicos orientados a promover la construccién de ciudadania, la educacion para el ejercicio de los derechos
humanos sexuales y reproductivos. Numeral 6. Promover la comunicacion y movilizacion entre nifios, nifias,
adolescentes, padres y madres de familia y docentes, alrededor de la convivencia escolar, la construccién de
ciudadania y el ejercicio de los derechos humanos, sexuales y reproductivos y la prevencion y mitigacion de la
violencia escolar y del embarazo en la adolescencia. Numeral 7. Identificar y fomentar procesos territoriales de
construccion de ciudadania en el marco del ejercicio responsable de los derechos humanos, sexuales y reproductivos
de los nifios, nifias y adolescentes.” Ibidem.
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1. Identificar, documentar, analizar y resolver los conflictos que se presenten entre
docentes y estudiantes, directivos y estudiantes, entre estudiantes y entre docentes. 2.
Liderar en los establecimientos educativos acciones que fomenten la convivencia, la
construccion de ciudadania, el ejercicio de los derechos humanos, sexuales y reproductivos
y la prevencion y mitigacion de la violencia escolar entre los miembros de la comunidad
educativa. 3. Promover la vinculacion de los establecimientos educativos a estrategias,
programas y actividades de convivencia y construccién de ciudadania que se adelanten en
la region y que respondan a las necesidades de su comunidad educativa. 4. Convocar a un
espacio de conciliacion para la resolucion de situaciones conflictivas que afecten la
convivencia escolar, por solicitud de cualquiera de los miembros de la comunidad
educativa o de oficio cuando se estime conveniente en procura de evitar perjuicios
irremediables a los miembros de la comunidad educativa. El estudiante estard acompariado
por el padre, madre de familia, acudiente o un compariero del establecimiento educativo. 5.
Activar la Ruta de Atencidn Integral para la Convivencia Escolar definida en el articulo 29
de la Ley, frente a situaciones especificas de conflicto, de acoso escolar, frente a las
conductas de alto riesgo de violencia escolar o de vulneracion de derechos sexuales y
reproductivos que no pueden ser resueltos por este comité de acuerdo con lo establecido en
el manual de convivencia, por que trascienden del ambito escolar, y revistan las
caracteristicas de la comision de una conducta punible, razon por la cual deben ser
atendidos por otras instancias o autoridades que hacen parte de la estructura del Sistema y

de la Ruta. 6. Liderar el desarrollo de estrategias e instrumentos destinados a promover y

32 «por su parte, en cada institucion educativa se integrard un comité escolar de convivencia que sera
conformado por el rector del establecimiento, el personero estudiantil, el docente con funcién de orientador, el
coordinador académico, el presidente del consejo de padres de familia, el presidente del consejo de estudiantes y un
docente que lidere procesos o estrategias de convivencia escolar.” Ibidem.
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evaluar la convivencia escolar, el ejercicio de los derechos humanos sexuales y
reproductivos. 7. Hacer seguimiento al cumplimiento de las disposiciones establecidas en
el manual de convivencia, y presentar informes a la respectiva instancia que hace parte de
la estructura del Sistema Nacional De Convivencia Escolar y Formacidon para los Derechos
Humanos, la Educacién para la Sexualidad y la Prevencién y Mitigacion de la Violencia

Escolar, de los casos o situaciones que haya conocido el comité. 8. Proponer, analizar y

viabilizar estrategias pedagdgicas que permitan la flexibilizacién del modelo pedagdgico vy

la articulacion de diferentes areas de estudio que lean el contexto educativo y su

pertinencia en la comunidad para determinar mas y mejores mane-ras de relacionarse en la

construccién de la ciudadania. * (Congreso de la Republica de Colombia, 2013)

Describe cdmo deben actuar los diferentes actores y sectores que hacen parte de la
comunidad escolar, para apoyar y fortalecer la convivencia y el desarrollo con calidad de los
educandos. Sugiere que el pensum académico®* incorpore con propiedad los items que esta ley
propone, con el animo de que todos estemos educando y fortaleciendo la convivencia en el
estudiante. Sefiala que el manual de convivencia, de manera creativa, aborde con novedosas
propuestas las situaciones que vulneran el desarrollo del estudiante, en cuanto a los items que

esta ley expone®,

%% Subrayado por el autor.

34 «por otro lado, el proyecto pedagogico enfatizara en la dignidad humana, los Derechos Humanos y la
aceptacion de la diferencia. El objetivo es la transformacion de los ambientes de aprendizaje, donde los conflictos se
asumen como oportunidad pedagogica que permite su solucion mediante el didlogo, la concertacion y el
reconocimiento a la diferencia para que los estudiantes desarrollen competencias para desempefiarse como sujetos
activos de derechos en el contexto escolar, familiar y comunitario.” lIbidem.

% «Deberén identificar nuevas formas y alternativas para incentivar y fortalecer el ejercicio de los derechos
humanos, sexuales y reproductivos de los estudiantes, que permitiran aprender del error, respetar la diversidad y
dirimir los conflictos de manera pacifica. El educador tendra el rol de orientador y a los estudiantes se les concedera
el rol de amigable conciliador para intervenir en proceso de negociacion ante casos de violencia escolar o matoneo.
El manual deberd incorporar los principios y responsabilidades que establece la presente ley, sobre los cuales se
desarrollaran los factores de promocion y prevencion y atencion de la Ruta de Atencion Integral para la Convivencia
Escolar.” Ibidem.
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Pacto de Convivencia: El texto del manual de convivencia (I.E.D.R. El Verjon, 2011-2012) est
dividido en tres capitulos: el primer capitulo trata sobre el Proyecto Institucional Educativo Rural
y se denomina “Sembrando semillas para el futuro”; el segundo capitulo desarrolla en detalle
cudles son los deberes y los derechos que tiene cada miembro de la comunidad educativa y el
tercer capitulo cuéles son los comportamientos que afectan la convivencia escolar y el debido
proceso para restablecerla. En el primer capitulo, dentro del componente organizacional y de
gestion educativa, se encuentra el apartado sobre el Gobierno Escolar (1.E.D.R. El Verjon, 2011-
2012, pp. 26-30), el cual describe qué significado tiene este para la institucién y la comunidad,
cémo puede actuar, quienes lo conforman, con qué herramientas se cuentan para desarrollar su
labor y citan la legislacion que respalda o permite su razon de ser en la institucion.

Las instituciones educativas también desarrollan unos proyectos transversales®’ que se
alternan con los contenidos de algunas asignaturas y se articulan con el proyecto institucional
educativo. En cuanto al proceso de desarrollo y formacion en valores sociales y éticos para la
vida, uno de estos proyectos se denomina Proyecto de Democracia y Derechos Humanos, cuyo
objetivo es: “Organizar el gobierno escolar de la institucion para liderar eventos democraticos
que brinden la oportunidad de participar en la solucion de problemas comunes en la Institucion.”
(I.LE.D.R. El Verjén, 2011-2012, p. 39). Se justifica dicho proyecto transversal en cuanto que es
necesario formar y preparar al estudiante para que participe de la convivencia pacifica, armonica,
tolerante y conocedora del sistema democratico; que reconozca sus derechos y también sus
deberes como ciudadano que comparte en sociedad y que sea proactivo a nivel personal, familiar

y social. Subraya la importancia de ejercitar, frente a un problema, el sentido de la tolerancia,

% por ejemplo, Ley 115 de 1994, Ley 190 de 1995, Ley 715 de 2001, Ley 734 de 2002, Ley 1098 de 2006,
Decreto 2277 de1977, Decreto 1860 de 1994, Decretos 1278 y 1850 de 2002.

%7 proyectos como el del medio ambiente, de promocién e lectura, escritura y oralidad, de educacion para la
sexualidad, de tiempo libre (I.E.D.R. El Verjon, 2011-2012, pp. 38- 41).
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concertacion y la participacion de las diferentes formas de pensar. En los objetivos especificos,
de este proyecto transversal, se busca también que los organismos internos, que abogan por la
convivencia y los Derechos Humanos, sean promotores del Pacto de Convivencia, que lideren las
actividades donde se fomente el sentido de pertenencia a la misma institucion y a la patria y por
ualtimo que se tengan en cuenta, en su diario vivir, los aprendizajes basicos de la convivencia
social.

Socializar el Pacto de Convivencia es una tarea muy importante al comienzo del afio
electivo, para que toda la comunidad escolar conozca las reglas legales y consuetudinarias que la
institucion posee. Los casos que obstaculizan el proceso de aprendizaje y de formacion de los
educandos siempre son discutidos bajo los pardmetros que el Pacto de Convivencia ofrece.

Regularmente, cuando estos casos se dan, se dictaminan sanciones pedagdgicas y
formativas donde el estudiante asume unas tareas que desarrolla acompafiado, ya sea por la
orientadora, por el director del grado o por el docente idoneo para ello. EI Pacto de Convivencia
indica el camino a seguir, denominado “debido proceso” (I.LE.D.R. El Verjon, 2011-2012, pp.52-
53) cuando un estudiante se encuentra en situacion de indisciplina; seguir este camino es
fundamental y se formaliza a través de las anotaciones en el “observador”®®; en él queda
registrado el desempefio personal y es referente basico probatorio cuando los padres o acudientes
del estudiante o el estudiante mismo sean citados con miras a persuadirlo de su comportamiento
y, de esta manera, brindar las condiciones necesarias de convivencia dentro de la institucion. En
muchos casos la percepcion, por parte de los estudiantes, es que este manual es un documento
que no se emplea sino para imponer y sancionar a los estudiantes que no acatan las normas e

impiden esta necesaria convivencia dentro de la institucion. En conclusion lo que tenemos es un

%8 Cuaderno que se lleva para cada estudiante, en dénde se anotan los alcances o las limitaciones que
presenta, generalmente en temas de convivencia e indisciplina, pero también se anotan los alcances, los cambios de
comportamiento.
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reglamento institucional, donde la participacion concienzuda, tanto de los padres o acudientes,
estudiantes mismos y cuerpo docente, en las discusiones sobre el mismo y sus posibles
modificaciones, son escasas.

Efectos de la normatividad sobre el concepto de ciudadania

Este apartado precisa esa dicotomia entre el deber ser de una normatividad con
pretensiones universalistas y una realidad socio-cultural del estudiantado, mavil, plural y
desbordante. A partir de ahi la pregunta que nos hacemos es: ¢,como establecer, dentro de esta
circunstancia, nuevos argumentos y procedimientos para conseguir esta nueva manera de
concebir dicha relacion, a través de la ensefianza de las Ciencias Sociales, entre el deber ser y el
querer ser; entre un aqui me quedo y yo soy asi y un alla que no tiene nada que ver conmigo y
que me obliga a ser de un modo el cual no soy?

Las normas contempladas en esta investigacion fortalecen la tendencia histdrica sobre la
cual se ha construido el concepto de ciudadania, en la cual lo social siempre ha primado sobre lo
personal y lo juridico ha primado sobre lo social. El Estado define su actuar y su responsabilidad,
con sus nacionales, solo considerando preceptos juridicos y civiles que no lo comprometen en un
real promotor de construccién de ciudadania y a su vez los ciudadanos creen que la relacion con
el Estado solo debe tener en cuenta estos preceptos. No se desconoce el dificil recorrido al
conformar esta organizacion politica y su I6gica de funcionamiento en la sociedad, sin embargo
se busca, con esta investigacion, entender que las relaciones entre estos puede ir mas alla, de tal
forma que permitan acercar el Estado a la Nacion y la Nacion al Estado; es decir, que estos dos
conceptos no sean tan divergentes; que su relacion no se limite a un estricto formalismo, sino que

se sienta verdaderamente que los beneficios sociales de la norma estan al alcance de la mano del
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ciudadano, que €l la sienta propia, de utilidad practica para construir su vida y no como algo
ajeno que solo le indica su deber y derecho de ser protocolarios.
Entre definicion ideal: externay fija y cotidianidad real: movil y plural: El definir al

estudiante ideal®®

en su quehacer convivencial y comportamiento social, como lo pretende el
manual de convivencia, “como ciudadano de bien que puede vivir en sociedad y compartir con
su grupo social los bienes inmuebles e inmateriales para construir una sociedad mejor” y, a partir
de este referente, crear estrategias y tacticas para orientar las diversas expresiones e impresiones,
que los estudiantes exponen en la cotidianidad escolar es por lo que este trabajo se pregunta.
Bourdieu (2003) nos dice: “Hay que concluir que el estudiante esta condenado a un rol pasivo,
como si no hubiera otra alternativa que entre la digestion y la creacion” (p.84). Partir de esto nos
hace preguntar: el estudiante esta en capacidad de tener injerencia en la elaboracion y definicién
de los contenidos de su Manual de Convivencia Escolar? o ¢el establecimiento escolar esta en
capacidad de trabajar con el estudiantado los parametros de su Manual de Convivencia Escolar
propios? ¢Como entender y abordar esta problematica: la no correspondencia entre el
comportamiento social ideal y de convivencia con las diferentes expresiones y comportamientos
que surgen a diario en la institucion? ¢ Podriamos construir un puente que conecte lo ideal: el

deber ser de lo institucional con el querer ser del comportamiento convivencial cotidiano del

estudiante? ;Cual o como seria, si existe, ese comun denominador que conecte el deber ser con la

%9 En el capitulo 3 titulado “; Aprendices o aprendices de brujo?” Bourdieu comienza diciendo “Para
comprender en qué y porqué la situacion del estudiante encierra la posibilidad objetiva de una relacion irreal o
mistificada con los estudios y el futuro al que preparan, hay que construir, al menos con fines heuristicos, el tipo
ideal de la conducta estudiantil perfectamente conforme a la racionalidad... Por mas alejada que esté de la realidad,
esta construccion ficticia no es en absoluto una imagen ideal pues resulta del desarrollo légico de la realidad...
Ademas de comprender mejor el sentido de las conductas reales al confrontarlas con la conducta ideal-tipicamente
racional, dotada de la evidencia propia de toda conducta racional, la explicitacion completa de todo lo que encierra
la realizacién racional de los estudios permite evaluar la distancia que separa a las conductas de las diferentes
categorias de estudiantes de la conducta racional... un modelo construido de lo que seria la conducta estudiantil.”
Pierre Bourdieu y Jean-Claude Passeron, “Los herederos. Los estudiantes y la cultura” Siglo XXI Editores Argentina
S.A. Buenos aires, 2003, p. 83)
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realidades diversas e individuales de los estudiantes? ¢ Cuéles son los argumentos y los referentes
tedricos que la institucién educativa tiene en cuenta para conformar y construir el ideario de
ciudadania? ¢Para qué nos educamos en formacion ciudadana? ¢ Qué estamos buscando? Si
buscamos formarnos como personas que se relacionan entre si, con la garantia de que se
prevengan los conflictos o que éstos encuentren canales, tanto grupales como individuales, para
buscar soluciones a ellos, si es esto lo que se busca, entonces el trabajo es arduo y largo; sin
embargo continuamos empecinados en hacer realidad dicho objetivo, pese a las continuas y
permanentes situaciones de conflicto que se dan dentro de la institucion al nivel de las relaciones
sociales. Todo lo dicho anteriormente nos evidencia que tanto cada una de las personas que
formamos parte de la institucion como cada una de las situaciones que se presenta en la
convivencia es singular.

Entonces, comprender la complejidad del proceso de formacion, de adaptacion, de
cambio, de adquisicion de nuevas y distintas pautas de comportamiento, de acuerdo con los
parametros sociales y culturales del entorno en el cual se ingresa o se visita es fundamental. Es
decir, se debe estudiar la formacion de ciudadania sobre la singularidad de los encuentros y de
las personas; tenemos en cuenta lo que dice Pierre Bourdieu (2005) sobre la inspiracion que
adquiere su “empresa cientifica”,

no se puede asir la l6gica més profunda del mundo social sino a condicion de sumergirse
en la particularidad de una realidad empirica, histéricamente situada y fechada, pero para
construirla como “caso particular de lo posible”, seglin las palabras de Bachelard, es decir

como un caso de figura en el universo finito de las configuraciones posibles. (p. 25)
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Y también teniendo en cuenta tanto el contexto como el marco referencial del manual de
convivencia y las reglamentaciones vigentes que organizan el ideario social de comunidad y de
nacion.

Al comienzo de la investigacion se pensaba sobre la necesidad de como formar al
estudiante en ciudadano viviendo la convivencia con las demas personas de la comunidad escolar
y que el pacto o manual de convivencia nos podria servir como referente para multiplicar,
homogenizar y fortalecer la apropiacion del concepto y provocar un efecto de “progresion
imitativa uniformante” (Tarde, 1961, pag.86) sin embargo a medida que se desarrollaba este
proceso de investigacion y, con la influencia de los autores en cuestion, nos dimos cuenta que era
necesario comprender la realidad en cuanto a la diversidad y complejidad de las relaciones
sociales y de sus actores sociales.

Esto quiere decir que con una secuencia de “progresion inventiva sistematizante” (Tarde,
1961, p. 86) se unifique y a su vez se singularice; es decir, se produzca la accion que, como onda
expansiva, nos permita generar tanto individuos ciudadanos como sociedad. El objetivo a
conseguir a largo plazo seria: potenciar, por medio de lo pedagdgico, realidades individuales
diferentes, realidades sociales auténticas y diversas y una comunidad vital e incluyente. Al
permitir la aparicion de nuevas ideas o discursos, al estudiar mas que etiquetar o juzgar las
relaciones sociales en la institucion y a los individuos que pertenecen a ese mismo encuentro
social y que se desenvuelven dentro de este marco de referencia, podremos enriquecer, conocer y
proponer con mas y mejores recursos como deberia ser, en su interior y hacia el exterior, nuestra
institucion.

Decimos que se ha cumplido la formacion de algin tema o asignatura cuando el

estudiante demuestra que puede hacerlo por si mismo o que sabe en qué momento interviene
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para articularse en el engranaje del proceso en cuestion. Tarde dice que esto se puede denominar
el ayuntamiento l6gico; es decir, que es efectivo y apropiado lo que el estudiante expone o da a
entender que sabe y puede asumir la responsabilidad. Para el caso de la formacién en ciudadania
también se quiere ejercer el mismo procedimiento de ayuntamiento 16gico; sin embargo, la
realidad de las relaciones sociales es muy distinta. En principio nos damos cuenta que los
objetivos propuestos, de formar en ciudadania, no son como aprender a sumar o restar y que
ademas se van constituyendo por partes, de manera dispar y no acompasada y no terminan
mientras sociedad e individuo se mantienen vivos. De acuerdo con esto nos decimos que la
formacion en ciudadania se da al mismo tiempo que van sucediendo los encuentros entre las
personas (saber tener) y que en cada encuentro y en cada ciudadano se pueden reconocer
elementos que nos permiten saber a qué grado de distancia o cercania ellos estan con respecto al
referente de sociedad ideal y ciudadano ideal (deber ser ideal).

El didlogo dice Goffman (1979) es el medio mas efectivo para las relaciones publicas (p.
105) y Tarde (1961) nos propone que el mismo didlogo nos persuade y tiene la fuerza de la
sugestion moderada y no es con la “fuerza bruta” (p.94) que una novedad se introduce en el fuero
interno de la persona, para que adquiera un sentido l6gico la convivencia. El conglomerado de
normas (leyes, decretos, manuales de convivencia...) que cualquier grupo social establece sirven
como marcos “estructurales para que impere la convencion” (Goffman, 1979, p.36) a tono con la
convivencia social escolar y pueden convertirse para algunos participantes en camisa de fuerza 'y
para otros en sedativos que los liberan de cualquier pro-actividad. Los escenarios posibles de
insercion y aceptacion de los postulados consensuados para la convivencia, entonces, pueden ser:
1) que un estudiante no quiera asumir o impida o tenga reparos sobre el rol que la educacion le

ofrece para ser y ejercer su ciudadania, y 2) que un estudiante asuma sin tropiezos ni reparos ese
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deber ser politico. Por tratarse la escuela de un lugar de reunion social y de construccion de
conocimiento, lo que acontece alli se establece méas por medio y a través de, como lo expresa
Goffman “unidades de participacion” (1979, p. 40) que por normas, leyes o reglamentos
impositivos. La comunidad escolar es tejido vivo haciéndose y cada uno de los individuos que
participa en ella debe tanto aprender como proponer e interiorizar los protocolos que se van
produciendo alli. La institucion educativa es el lugar para forjar y socializar la ciudadania de las
personas.

Como hemos dicho ya, las sefiales o las indicaciones sociales se exponen y se foguean en
la misma dinamica de la relacion social; las relaciones sociales se inscriben en “breves rituales
interpersonales” (Goffman, 1979, p. 79) y en nuestra sociedad contemporanea “son testimonios
de buena educacion y de buena voluntad” (Goffman, 1979, p. 79). Para el caso de la institucion
educativa, el manual de convivencia es el referente determinante de estas. De manera muy
evidente los manuales de convivencia escolar se emplean como carta de navegacién, no solo para
fortalecer la convivencia escolar sino también para determinarla, dejando muy poco margen de
cuestionamiento para los actores participantes.

El infractor, como denomina Goffman a la persona que comete una falta, se ve avocado
no a discutir la falta en si, sino a explicar el motivo por el cual la cometid y a hacer un acto de
contricion sobre ella (1979, p. 80) frente al ofendido o frente al ente pertinente, acto que ofrece
las escusas que perdonen dicha falta; solo asi se produce un intercambio corrector. EI manual de
convivencia no es cuestionable solo ofrece medios correctivos y formativos como molde “ready
made” para que el estudiante incorpore las formas de actuar y de relacionarse en grupo

debidamente y evite al maximo infringir las normas.
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En la institucion acontecen las tres circunstancias de contacto a las que Goffman se
refiere: la primera es la que sucede de pasada denominada de actividad, la otra sucede de manera
fortuita o de accidente y la tercera es de concertado o de ceremonia (Goffman, 1979, pp. 86-87);
estas ocurren en lo cotidiano, sin embargo se pensaria que la tercera es la que prima sobre las
otras dos, debido a que la organizacion de los horarios y las actividades escolares e
institucionales son las que rigen en el quehacer escolar; pero también, en medio y durante esta
circunstancia, las otras dos suceden. ;Con qué frecuencia y probabilidad suceden? Lo dice el
mismo cotidiano porque tanto el estado de animo de las personas, al ser variable, como los
encuentros imprevistos en lugares imprevistos pueden darse.

El sistema de reglas y de convenciones que regulan la actividad social en nuestra
institucion, que se socializa a través del Pacto de Convivencia, se ha decantado a través de la
experiencia y teniendo como referencia las leyes y reglamentaciones nacionales e internacionales
vigentes; sin embargo, las dinamicas sociales se transforman o se permean de acuerdo a la
informacion, la movilidad, la vivencia de las personas y el como de su ambito familiar;
constatamos que estas exigencias institucionales no son eficientes o0 no son correctas para
algunas personas; pese a que la normatividad se ha venido transformando, de acuerdo al entorno
social vivido, varios casos que se nos presentan se mantienen sin solucion. De todos modos se
sigue invirtiendo tiempo y energia, discutiendo, preguntandose, por qué no es eficaz el pacto de
convivencia, como se tenia previsto, y se siguen buscando recursos que respondan a estos
desafios de comportamiento y de relaciones sociales conflictivas que la comunidad escolar vive.

El manual de convivencia nos indica cuando se acomete una infraccion y a continuacion
nos orienta cual es el proceso a seguir para corregir dicha infraccion y, con esto, el estudiante

interioriza hasta donde puede llegar su accionar en sociedad y, si vuelve a ocurrir dicha
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infraccion, como pudiese evitarla o corregirla sin necesidad de un corrector externo. Como nos
dice Goffman en el terreno del orden publico lo fundamental son las ocasiones que originan la
tarea correctora, especialmente el suministro de interpretaciones correctoras calculadas para
demostrar que el posible infractor en realidad tenia una relacion correcta con las reglas, ... o ...
pueda contarse con que en adelante tenga una relacion correcta” (1979, p. 120).

Pero tanto Tarde como Goffman y Bourdieu nos dicen también que hay proliferacion de
formas de expresion e introyeccion del deber ser y su aplicabilidad frente al ideal basico o
valido. Lo que percibimos son diversas formas de proliferacion y de distancias entre estas y este
referente normativo. Dentro de este escenario no solo hay distintas distancias sino que estas, en
muchos casos son inamovibles o cerradas e impiden el intercambio y no ofrecen una apertura
real a nuevas y diversas formas de convivencia y de relaciones interpersonales; no solo por parte
de los educandos sino también por parte de los educadores que, en muchos casos, se vuelven
simplemente transmisores y vicarios de las normas. Se desearia una comprension mas completa
del fendmeno, por parte de todos los integrantes y, de este modo, acoger esta pluralidad de
expresiones en construccion tanto individuales como grupales; es decir, persuadir a todos los que
presentan resistencia no solo frente a lo externo o nuevo sino también a lo fluctuante, subjetivo y
plural. Este enunciado es fundamental para establecer un marco de referencia, no sociologista, no
psicologista, y entender desde un nuevo angulo la I6gica de las normas existentes y vigentes que
el educando tanto como el educador necesita conocer para vivir y relacionarse en este tipo de
comunidad, el de la institucion educativa en la formacion de ciudadanos.

Los puntos de referencia que la sociedad establece para comunicar las maneras y formas
de comportamiento entre personas son facilitadas a través de los signos de vinculacion

(Goffman, 1979, p. 301) maultiples que los grupos sociales van aprobando o transformando; para
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este caso, el Pacto de Convivencia, solo debe ser medio para socializar las pautas basicas y
plausibles para una convivencia propicia que incentive el desarrollo institucional y personal, pero
jamés un medio coercitivo alienador. Debe convertirse en un instrumento que fortalezca “el trato
mutuo” que “ocurre en un marco de identificacion” (Goffman, 1979, p. 194) como son las
circunstancias que se consolidan a través de los vinculos (familiares, pares, amigos), cercanias o
vecindades (espaciales) y rutinas u horarios (temporales) presentes o no. Debe ser solo
plataforma para la puesta en escena de todas las relaciones interpersonales que se den dentro de
la institucion educativa. Debemos aprender, por medio del pacto, que las relaciones sociales que
se establecen presentan diferentes vigencias, de acuerdo a los beneficios u intercambios que se
pueden obtener o no de las mismas; entonces, debido a esto, hay relaciones que poseen un
tiempo de vigencia mas prolongado “ancladas o fijadas” (Goffman, 1979, p. 195) y que son
propias de los encuentros frecuentes y reiterados entre los seres humanos cercanos o que han
entrado en confianza, o “anonimas” (Goffman, 1979, p. 195) que surgen en ambientes publicos y
que mantienen una distancia prudencial entre las personas y su &mbito privado. Aprender a
distinguir, dentro de la institucion, las interrelaciones permanentes de las casuales, las
jerarquicas de las igualitarias, las cercanas de las lejanas. Aprender a distinguir los estudiantes de
procedencia rural con los de influencia urbana, los que han permanecido mas tiempo en la ciudad
0 en otros territorios con aquellos que son del lugar, aquellos que tienen mas acceso a los medios
de informacion con aquellos que no, los que tienen inconvenientes econémicos con aquellos que
no. Aprender a distinguir los lugares donde suceden dichas interrelaciones: el aula de clase, las
oficinas administrativas, el bafio, el area de descanso, el afuera de la institucion, pueden ayudar a
moldear el itinerario social de la institucion; pero teniendo siempre en cuenta que las

convenciones sociales sugieren pero no definen las formas y maneras como nos relacionamos
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con las demas personas, conocidas o no. El papel del pacto de convivencia nos debe sugerir el
coémo de las relaciones inter-educativas y que estas sucedan en condiciones favorables para la
convivencia, pero no imponer soluciones a problemas coyunturales especificos de cada
comunidad escolar. Como lo afirma Goffman: nuestra sociedad es lo bastante flexible para
permitir una cierta libertad de opcion entre diversos estados de ser y diversos contextos en los
que ser asi es permitido, pero ahi termina la flexibilidad. Muchas veces confundimos el tener
libertad, para hallarse en determinado estado, con el estar obligado a emplear correctamente los
indicadores normalizados de ese estado, y estar obligado a abstenerse de emplearlos cuando se
esta comprometido en otro sentido” (Goffman, 1979, p. 238).

Goffman (1979) dice:

Lo que el individuo debe ser para si mismo no es algo que se ha inventado él. Es lo que sus

otros importantes han llegado a entender que debe ser él, 1o que han llegado a tratarle como

si fuera, y la forma en que, en consecuencia, debe tratarse él como si fuera si ha de
relacionarse con las relaciones de ellos con él... ... De modo que lo que el individuo en
parte debe llegar a ser para si mismo es alguien cuyas apariencias sus otros pueden

entender como normales” (p, 227).

Los participantes de cualquier hecho social poco a poco nos vamos adaptando a las
convenciones sociales que nos permiten convivir e intercambiar afectos u objetos significativos,
en el escenario social y publico; sin embargo, en este intercambio el ser humano, por naturaleza,
conserva unas distancias, las cuales lo defienden para que no se dé un maltrato por parte de nadie
que esté a su alrededor. El pacto de convivencia, teniendo en cuenta esto, debe limitarse a
cumplir la funcion articuladora de mantener y restablecer las relaciones en las cuales los

participantes puedan ejercer las acciones que definen a su comunidad y a sus integrantes tales
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como: aprender, ensefiar, discutir, argumentar, descansar, jugar, alimentarse,... (Goffman, 1979,
p. 240) De lo que se trata es de establecer las condiciones minimas propicias para el cabal
funcionamiento de estos actos, donde se permita la expresividad sin confundirla con la furia o la
violencia.

En conclusién y teniendo en cuenta a Tarde, la gran problematica dentro de nuestra
comunidad escolar es que existe un tour de force entre lo determinado por la manera como
interactuamos entre todos nosotros, los integrantes de la comunidad (creencias), y lo que esta
jalonado por el como quisiéramos que estas interacciones fuesen (deseos). El pacto de
convivencia, como ejercicio en permanente construccion, no debe ser solo el resultado de un ya
instituido, debe ofrecer a la comunidad y a sus integrantes la apertura suficiente critica para que
otros procedimientos de subjetivacion surjan y para que las relaciones humanas que se

establezcan, a partir de estas nuevas subjetivaciones, sean auténticas y creativas.

Entre un “aqui me quedo” y un “alla que no tiene que ver conmigo”. Entre un “yo soy asi”
y un “deber ser asi”: Parafraseando a Bourdieu (2005), los dilemas cotidianos se encuentran en
un pendular continuo entre dos extremos (p. 50). Para el caso de este trabajo, estos extremos, se
definen como: entre lo ideal y lo real; entre el deber ser y el tener; entre el Estado y la Nacion;
entre la sociedad y la persona; entre lo institucional y lo social; entre lo académico y la
convivencia.

Estos referentes los denominamos como generales o universales debido a que se pueden
emplear en diferentes contextos o situaciones sociales. Ya en este entorno educativo
identificamos algunas duplas como: entre lo citadino y lo rural, entre lo citadino centralizado

(barrio rodeado de servicios urbanos) y lo citadino en la frontera (barrio de frontera); entre el que
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habita sobre la via pavimentada y el que habita sobre via destapada o con el que se encuentra
lejos de ella; entre el estudiante que ha vivido en un mismo lugar toda su vida frente al estudiante
que migra constantemente o viceversa. Este ejercicio, el de emplear duplas, nos orient6 en el
proceso de comprension de las diferentes expresiones y formas sociales de interrelacion e
intercambio que suceden en el cotidiano escolar.

Lo anteriormente dicho se articula con las tres formas socioldgicas que el individuo
define en relacién con el otro, como son: lo asociativo, el individuo imita al otro para acercarse y
ser reconocido como ser grupal, o se opone para confrontar y verificar la realidad de lo externo y
ajeno al individuo, o asume eso externo y diferente como un recurso de adecuacion para usarlo y
re-significarlo como suyo.

Entonces, bajo estas referencias o ejercicios tedricos, estudiamos las relaciones publicas
de los educandos. Haciendo la salvedad de que si nos detenemos para estudiar lo que sucede
exclusivamente en los extremos de las duplas corremos el riesgo en desconocer el trayecto que
existe entre estos. Las gamas 0 matices que el trayecto nos ofrece, en el vaivén del péndulo, nos
evoca la realidad social que vivimos, en tanto que en estos trayectos podemos encontrar
significado y sentido a la dinamica constante y diversa de los encuentros publicos y desde alli
construir interpretaciones posiblemente mas coherentes con esta realidad. Si se detiene el estudio
en cada extremo podriamos congelar y detener la realidad social a través de un modelo que
constrifie la pluralidad y lo dindmico de lo social.

Ademas, hay una cuestion que no se ha resuelto, al menos tedricamente, y es sano decirla,
el eje que sostiene al péndulo y que genera el vaivén entre los dos extremos se mantiene fijo y
estable de manera que sea previsible el proceso; si nos atrevemos a trasladar el eje del péndulo

sobre otro referente u otros ¢qué podria suceder? y de acuerdo a esto ¢el movimiento pendular se
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alteraria? al darle movilidad y trasladar al eje ¢ qué podria surgir? habra nuevas interpretaciones y
¢serian acordes a la realidad diversa? con este ejercicio lo que estamos buscando es la manera
maés eficiente para comprender la realidad social y sus expresiones publicas; elaborar argumentos
para explicar que la misma realidad desborda a los conceptos, como por ejemplo las normativas
que el Estado y las naciones han abalado para definir los conceptos de nacion y ciudadania. La
influencia como la transformacion no son uniformes en lo social; es decir, los individuos no se
permean de igual manera por las circunstancias sociales y ambientales que los atraviesan, sino
diferentemente. Los conceptos, como los puntos de vista, las relaciones y los procedimientos que
la interpretan, como los mismos sujetos que las estudian, deberian estar en capacidad de dar
cuenta de ello. Esto nos lleva a pensar en la necesidad de elaborar destrezas y capacidades
conceptuales en términos de una plastica para poder asumir, estudiar, comprender y elaborar
premisas sociales, sobre la movilidad y complejidad del acontecer social.

Nuestra institucion identificada oficialmente como rural y ubicada en una zona de reserva
natural, en principio, pareceria que es “una” comunidad homogénea y estable; sin embargo, en
ella, se presentan una gran diversidad de comportamientos y de interrelaciones sociales en
permanente cambio; esto nos hace pensar que ain en ambientes donde se cree que existe
homogeneidad y estabilidad, las transformaciones, aunque no tan evidentes y rapidas, como
suceden en las ciudades, también se dan. Percibir nuestra comunidad como totalmente
homogénea y estable nos conduce a interpretaciones alejadas de su realidad social y a imaginarla
totalmente aislada y ausente de influjos. Goffman nos ofrece, con su discurso, unas herramientas
teoricas para entender esta gran diversidad y transformabilidad de las relaciones en publico; estas
categorias nos permitieron acercarnos a nuestra comunidad escolar y de este encuentro elaborar

una serie de interpretaciones nuevas Y significativas para la misma. Por ejemplo, cada estudiante
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de nuestra comunidad tiene unos comportamientos que reflejan su experiencia de vida; su
comportamiento social nos permite percibir tendencias y constantes. Un estudiante que es
timido, sin accesorios de moda, que le gusta reir en secreto, hablar en voz baja, que mantiene una
relacion cercana afectiva con otros por muchos afios, tiene un contexto histérico personal que
nos puede estar diciendo que ha transcurrido mucho tiempo de su vida en ambitos rurales, ya sea
en esta zona o en otras del pais y tiene comportamientos muy distintos a otros estudiantes que
han vivido experiencias en barrios fronterizos o en diferentes zonas del pais, tanto urbanas como
rurales y que han experimentado situaciones dificiles como el desplazamiento forzado o actos
que han violentado su cotidianidad causados por agentes externos a su entorno familiar, veredal
o barrial y que han que han tenido que cambiar drésticamente su habitat para salvar sus vidas.
Nuestra comunidad escolar es un crisol de todas esas diferencias, dinamicas, conflictos, pero
también de todas esas resoluciones, imitaciones y configuraciones.

Con estos referentes, tedricos y normativos definimos el campo en el cual este trabajo de
investigacion se desarroll6; y con la informacion previa, debido a que se labora como docente en
el lugar en el cual, también, se desarroll0 esta investigacion, intentamos darnos cuenta de los
nexos que podrian existir entre lo ideal y lo real y también entre lo singular (individual) y lo
social (colectivo). Asi como usualmente tenemos en cuenta, en el quehacer profesional del
docente, las normas que respaldan la existencia de los seres humanos, también tuvimos en cuenta
los argumentos de los tedricos e intentamos explicarnos el acontecer social cotidiano estudiantil.
Percibimos que el socius estudiantil sabe que esta normatividad juridica existe pero esta le
genera una especie de prevencion y desconfianza debido a que esta se elabora sin tener en cuenta
su realidad social; decimos esto para evidenciar la diferencia existente entre estas normas con

res-pecto a las convenciones sociales consuetudinarias por medio de las cuales nos comunicamos
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y establecemos relaciones. Podriamos decir que las normas juridicas y las convenciones sociales
se asumen de diferente manera y surgen desde muy distintas intenciones; aunque ambas sean
creacion humana, este hecho divide a los individuos y a sus colectivos. No hemos elaborado
mecanismos que produzcan una sinergia, entre estos dos niveles que permita generar coherencia
tanto a nivel de lo individual como de lo colectivo. Con las argumentaciones de los teéricos
estudiados pudimos comenzar a darnos cuenta de esta ruptura tan evidente y que el ejercicio
como docente en Ciencias Sociales, aungue no estemos habituados a ello, se trata en gran parte

en establecer nexos entre esa realidad inmediata y las normativas en cuestion.
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Capitulo IV

Demografia sobre la poblacién estudiantil (método y analisis)

Este capitulo nos ofrece informacion cuantitativa sobre algunos aspectos basicos del
estudiantado; aspectos basicos como: genero, edad cumplida, grado de escolaridad, cuantos afos
de escolaridad han realizado, en qué tipo de institucion han estudiado (publica o privada) y
también el tiempo de permanencia o de movilidad en las zonas en que han habitado®.

El capitulo se divide en tres partes: la primera parte explica la manera como se fue
recolectando la informacion y su verificacion, la segunda parte se refiere al analisis de algunos
datos cuantitativos que surgieron de estos y la tercera se adentra en un ejercicio intuitivo que
intenta dar cuenta sobre aspectos cualitativos que suceden en el diario vivir de nuestra institucién
y que lo cuantitativo no cubre; es decir, se trata de acontecimientos que se viven al dentro de la
institucidn y que como tales singularizan nuestra comunidad escolar mas alla de su dimension
cuantitativa o su ubicacion y que nos interesan porgue son definitorios tanto del estudiante como
del contexto social en donde ocurren. Estas dos dimensiones, en lugar de contraponerse, juntas,
complementandose, pueden dar un mejor y mas fiel retrato de la realidad y de la problematica
que hemos planteado.

Meétodo para la recoleccion de informacion cuantitativa
La informacion suministrada por cada uno de los estudiantes fue el insumo clave para

este capitulo de la investigacion. Se elaboraron unas preguntas a través de las cuales queriamos

%0 «La experiencia que posee de otros ambitos (familiar, barrial, vecinal, veredal o de la informacién que los medios
de comunicacidn ofrecen) moldea la imagen social para mostrarse y las maneras de interactuar con los demas, “el
individuo da forzosamente una interpretacion de si mismo cuando se halla en presencia de otros. Se comunican
género, edad, clase social, estado de salud y etnia, por lo general de modo inocente. Ademas, cuando el individuo se
presenta en una reunion... su atavid y sus modales suelen estar adaptados a los acontecimientos que se estan
desarrollando” Goffman, Erwing Relaciones en publico. Micro-estudios del orden publico. Alianza Editorial S.A.
Madrid, 1979.
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establecer unos posibles caminos que nos permitieran responder a la problematica que nos
planteamos en el capitulo dos. Los tres primeros formatos de preguntas que se disefiaron
recolectaron datos cuantitativos suficientes para poder tabular trece cuadros que nos permitieron
confrontar-nos con la realidad en cuestion (ver anexos).

En un primer momento se crearon las siguientes preguntas por que se reconocian dos
clases de estudiantes: los que viven en zona urbana y los que viven en zona rural. ;De qué
manera influye en el comportamiento de la persona, el espacio fisico y la experiencia cultural del
estudiante? ;CAmo se evidencia esto en la interaccion escolar? ;De qué manera influye en el
estudiante que ha tenido escasa 0 poco contacto con la urbe? ;Cémo influye el comportamiento
del estudiante rural en el comportamiento del estudiante urbano? ;Cuéles pueden ser los valores
significativos que se generan en estos encuentros? ¢ Cuales son los valores que un estudiante
acepta y los hace suyos? ;Como se pueden evidenciar esto? ;Qué “hibrido” se esta elaborando
en el encuentro escolar cotidiano? ¢ Se puede definir al estudiante rural o urbano? Estas preguntas
no solo nos podrian ayudar a comprender la realidad escolar y en esta conocer lo que
corresponde a lo ciudadano, sino ademas, desde lo académico, qué partes del oficio pedagdgico
estan dedicadas, realmente, a su construccion. A medida que se tabulaba la informacion
cuantitativa surgieron conjuntos de duplas que nos remitian a circunstancias sociales, temporales
y espaciales como por ejemplo: frontera-centralidad, movilidad-permanencia, urbano-rural,
agricultura-reserva natural, sobre la via y lejos de esta, y con estas duplas nos preguntamos
¢ Estas circunstancias reiterativas nos podrian dar indicios para comprender el ejercicio de la
ciudadania en su contexto social?

Una vez respondidos, corregidos y confirmados los datos cuantitativos, se dio un segundo

momento que nos motivd nuevos interrogantes, debido a la gama de evidentes diferencias
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resultantes, en aspectos tangibles como son los fisicos y espaciales; es decir, la ubicacion de la
residencia actual, su permanencia en ella, la distancia entre la residencia y la via de transporte, la
clase de via (intermunicipal, veredal, camino destapado), en zona de reserva natural o agricola 'y
el acceso o la facilidad de transporte a los centros urbanos y metropolitanos en los cuales los
estudiantes habitan o transitan.

Cada uno de los estudiantes matriculados fueron entrevistados para llenar los tres
primeros formatos (cuadros estadisticos N°1, 2 y 3). A cada uno de los estudiantes se le asigno
un numero en orden ascendente dentro del grado de escolaridad al cual pertenecia y de esta
manera se protegio la identidad del menor de edad (ver anexo N° 1).

El cuadro estadistico N°1 se organiz6 por grado de escolaridad, por género, por edad, por
el nombre del lugar -(vereda o barrio)- en donde reside actualmente y en qué municipio (Distrito
Capital, Choachi o La Calera) y si vive en zona rural, que tipo de zona es (agricola o reserva
natural) y si vive sobre una via, en qué kilometro estd y en qué via se encuentra -(via
intermunicipal entre el Distrito Capital y Choachi o Distrito Capital y La Calera o via veredal
secundaria)- y también cuénto tiempo hace que vive alli.

Cuadro estadistico N°1. Lugar de residencia del estudiante por edad, género y grado.

Lugar de residencia

° | Grado Género | Edad | actual Zona
Hace cuanto vive
Barrio o Vereda Kilémetro | Municipio | alli
Afios Meses
1
2
T

Fuente: El autor.
El cuadro estadistico N°2, aborda los cambios de residencia y el tiempo de permanencia
en estas, en qué tipo de zona (rural o urbana) vivio y el tiempo de escolaridad y el tipo de

institucion (estatal o privada) que el estudiante pudo tener en los anteriores lugares de residencia.
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Con esta informacion se queria hallar una relacién entre la cantidad de cambios y su

permanencia en zonas rurales o urbanas lejanas o cercanas a nuestro entorno cultural y ambiental

y, si ha estudia-do en instituciones del estado o no, con el interés de establecer qué tipo de

comportamientos y formas de interrelacion social construye el estudiante.

Cuadro estadistico N°2. Migracién y permanencia residencial y servicio educativo.

Nombre de los lugares en el cual

Cuénto

Zona | havivido. tiempo ¢Qué estudid Tipo de colegio
permanecio
alli alli?

R | U | Vereda | Barrio | Municipio | Afos Meses | Grado | Tiempo | Estatal | Privado

1

2

I.E.D.R. El Verjén

Localidad de Santafé
Marzo de 2014
N°

Grado actual:

3

Fuente: El autor.

Género:

El cuadro estadistico N°3 nos indica el tiempo, por grados y por afios, que lleva el

estudiante en la actual institucion escolar. Con este cuadro estadistico se pretende confirmar el

sentido de pertenencia a esta institucion y su entorno cultural y ambiental y, ademas, como se

refleja esto en la interaccién social.

Cuadro estadistico N° 3. Permanencia en esta institucion educativa.

N°_ Género__ Grado actual

¢ Cuéntos afios y qué grados ha estudiado en esta Institucion Educativa?

Grados

Afos

Fuente: El autor.

En un tercer momento del proceso la tabulacion de la informacion cuantitativa se

consolidé por grados*; resultaron tres grandes cuadros estadisticos (N°4, N°5, N°6 ver anexo

N°1); estos cuadros estadisticos se organizaron con varias columnas y, en cada una de estas, se

* Para el afio 2014, cada grado estaba ubicado en un salén, a excepcion de los grados Jardin y Transicién que
compartian un mismo espacio y a una misma profesora, sin embargo se tabularon como dos grupos. Para los grados
sexto y octavo, cada uno estaban divididos en dos grupos y se tabularon como un solo grupo (un sexto y un octavo).
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ingresaron datos como: para el primer cuadro estadistico, el N°4, en una columna se encuentra el
namero que identifica al estudiante, en otra, el grado de escolaridad actual, en otra, el género, en
otra, la edad, en otra, el lugar, tiempo y zona de residencia en la que vive actualmente; para el
cuadro estadistico N°5, en una columna se encuentra el nimero que se le asigno a cada
estudiante y en las otras se recoge la informacién sobre la migracion y el historial de su
permanencia residencial y los tipos de instituciones escolares, los grados y los afios que estudid
en ellos y su ubicacién geografica y para el cuadro estadistico N°6 las columnas se organizaron
alrededor de la permanencia, en afios y grados de escolaridad, del estudiante en esta institucion.

Estos tres grandes cuadros estadisticos que se generaron, por grados de escolaridad,
fueron la fuente para reunir los datos de todos los doscientos setenta y tres estudiantes
matriculados en la institucion y de ellos surgieron cinco cuadros estadisticos nuevos: El cuadro
estadistico N°7 se denomina, Estudiantes por género, grado de escolaridad y zona (ver anexo
N°2); el cuadro esta-distico N°8 se denomina, Estudiantes por edad, género, grado de escolaridad
y zona (ver anexo N°3); el cuadro estadistico N°9 se denomina, Estudiantes por tiempo de
permanencia en la residencia actual segin género, grado de escolaridad y zona (ver anexo N°4);
el cuadro estadistico N°10 se denomina, Estudiantes por lugar y tiempo de permanencia en su
residencia actual segin género y zona (ver anexo N°5), el cuadro estadistico N°11 se denomina,
Estudiantes por tiempo de permanencia escolar en esta institucion educativa segin género y
grados (ver anexo N°6).

Los cuadros estadisticos N°4, 5y 6, que estaban compilados por grados de escolaridad,
luego se organizaron por grupos de edad (ver anexo N°7), debido a que se necesitaba encontrar
unos referentes que nos permitieran comparar aspectos tales como: la permanenciay la

migracion, lo residencial y lo educativo. Al reunirlos por edad podiamos establecer
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comparaciones que dieran cuenta de esta variedad de experiencias. A partir de esta decision se
crearon los cuadros estadisticos N°12 denominado, Estudiantes que migraron o permanecieron
en diferentes lugares habitando segun grupos de edad (ver anexo N°8) y el cuadro estadistico
N°13 denominado, Estudiantes que estudiaron en diferentes establecimientos educativos segun
tiempo, grados y tipo de institucion y también por grupos de edad (ver anexos N°8 y 9). La
generacion de estos cuadros estadisticos se debi6 a que la veracidad de esta informacion
resultante necesitaba ser confirmada y a su vez, buscar vinculos entre el pasado del estudiante y
su actual desempefio social y relacional en y con la institucion.

En los cuadros estadisticos N°12 y 13 se utilizaron diversos colores como recurso para
identificar facilmente la variedad de situaciones que los estudiantes vivian en cuanto a las zonas
de su residencia y su acceso a las instituciones educativas. Cada estudiante es identificado por
una franja (traza horizontal) y los colores representan el tipo de lugar o zona donde viven y
estudian o han vivido o estudiado; en repetidas ocasiones se da el hecho de que la migracién
ocurre dentro de la misma zona o el hecho de haber estudiado en un mismo tipo de institucion
educativa pero en diferente lugar, es por esto que encontramos divisiones dentro del mismo color
y franja. La lectura de estos dos cuadros estadisticos generaron otros sub-cuadros como por
ejemplo, el nimero de veces que han migrado (Cuadro Estadistico N°12 a), el nimero de veces
que han cambiado de institucién educativa (Cuadro Estadistico N°13 a), los estudiantes que han
estudia-do o vivido solamente en zonas rurales o solamente en zonas urbanas o en han estado en
ambas zonas (Cuadros Estadisticos N°12b y 13b) y el nimero de estudiantes que han estudiado

en una institucion educativa ubicada en un barrio de frontera (Cuadro Estadistico N°13 c).
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Interpretacion y andlisis

Cada individuo es un referente que necesita tenerse en cuenta para conocer los valores y
las tendencias de socializacion que los grupos presentan, como también las rupturas de sentido
que tanto los grupos como los individuos viven. No se trata solamente de una sumatoria de
tendencias individuales para tener el mapa comportamental de un grupo, de lo que se trata es de
comprender el juego inter-relacional entre el singular modo de expresarse e interactuar de cada
individuo con la apropiacién o no apropiacion de las convenciones sociales que el mismo grupo
tiene, crea y transforma para definirse como tal; teniendo en cuenta esto, podemos prever de
antemano tanto el comportamiento de los miembros participantes del grupo como el del grupo
mismao.

Como dice Goffman, es en las reuniones sociales en donde el individuo se define como
unidad vehicular de los cédigos de participacion en sociedad. La tendencia se da, pero como lo
expresa cada uno de los individuos es conveniente estudiarla para saber como es el individuo
mismo Yy el grupo que lo contiene. En esta segunda parte del capitulo se intentara reconocer los
vinculos tanto como las rupturas que se puedan evidenciar entre los resultados estadisticos y las
maneras de comportarse que tienen los estudiantes en al &mbito escolar; también se quiere
constatar la pertinencia de los postulados tedricos con los resultados estadisticos y a través de
estos, enriquecer el discurso entre la norma y la realidad social; es decir, la insercion, de estos
postulados normativos, en el quehacer social especifico que nos atafie.

Se tratara de hacer un analisis segun y a partir de las variables con las que se ha trabajado
la investigacion: tipo de zona residencial (rural o urbana), tipo de institucion educativa donde los
estudiantes han estado (publica o privada), género, edad y permanencia (institucional o

residencial). Estas comparaciones y relaciones, entre ellas, seran el fundamento desde el cual
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enriqueceremos la real problematica que ya enunciamos en el capitulo anterior para una real
puesta en escena de lo que significa aprender a ser ciudadano en el &mbito escolar.

En principio, lo que debemos tener presente y preguntarnos para acometer el analisis de
estos datos es: ¢ Cudl es la relacion fundamental entre el problema que esta investigacion se
plantea que es la de “cémo es la construccion de ciudadania en el &mbito escolar y si esta es
posible” con la informacion que arrojaron los datos cuantitativos de los cuadros estadisticos,
graficos, porcentajes y encuestas? En un comienzo se suponia que tendriamos confirmadas las
aseveraciones, producto de observaciones y de suposiciones surgidas del cotidiano quehacer
escolar, sin embargo, la mayoria de los datos resultantes, para realizar el analisis, develan hechos
que podrian ser obvios 0 no importantes; pero aun asi podemos percibir, con ellos, tendencias
sociales que nos hacen replantear la mirada sobre este entorno donde laboramos, ademas de
invitarnos a proponer nuevas discusiones dentro de nuestro medio institucional y, de este modo,
hacer viable la produccion de nuevos discursos que dinamicen nuestro quehacer como docentes y
como institucion. No se trata solamente de comprender el contexto social dentro del cual vive y
se forma el estudiante para entender su singularidad y de este modo tener una mejor relacion con
él, también se necesita conocerla para motivar al Estado y sugerirle a la misma institucion
mecanismos que realmente devengan operativos y que sus discursos no queden desarticulados y
como pura teoria; para este caso, en especifico, los referentes normativos que dan cuenta de la
formacion en ciudadania; en otras palabras, que estos discursos se permeen por el contexto social
hacia donde estan dirigidos y adquiramos destrezas para articularlos y articularnos con ellos y
entre nosotros. Parafraseando a Tarde: lo institucional no es un hecho independiente de lo
colectivo pero tampoco podemos decir que lo colectivo determina totalmente lo institucional; lo

individual es factor de lo social pero eso no quiere decir que un solo individual predeterminante
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defina lo colectivo; diciendo esto nos referimos puntualmente a ese movimiento pendular y de
tensiones permanentes al que aludimos en el capitulo anterior en el apartado 2.3.Problematica.

Realizar preguntas o cuestionarios, a los estudiantes, sobre los contenidos de las normas
juridicas y legales que nos rigen como ciudadanos, hubiera sido de més ayuda para comprender
el grado de pertinencia y conocimiento que se poseen sobre estas; en cambio elaboramos en su
lugar unos cuestionarios que se dirigian hacia la compresion del contexto familiar y social del
estudiantado. En el apartado 2.2.5 sobre ley de convivencia escolar, se subrayo entre otras ideas,
que se necesita conocer el entorno comunitario para establecer mejores relaciones en cuanto a la
construccién de ciudadania, pues bien, esto nos motivo para darle un uso adecuado y orientar
nuestro proceso en el objetivo propuesto de conocer al potencial ciudadano de la institucion. En
ese orden de ideas, el informe cuantitativo sobre los estudiantes y su entorno familiar es la
materia prima para elaborar procesos pedagdgicos particularizados y contextualizados,
especialmente en la formacion de ciudadania y la convivencia social. Esta tesis apoyaria al
proyecto transversal institucional sobre Democracia y Derechos Humanos en cuanto da cuenta de
los contextos sociales del estudiantado y su insercion del ideario de la convivencia y la
formacion en ciudadania.

Auln quedan muchas fronteras por explorar y datos por investigar que nos permitan saber
qué hacer, para que tanto el sistema educativo (instituciones) como los estudiantes y la
comunidad se interesen por desarrollar y adquirir destrezas y conocimientos de comportamiento
distintos a los imperantes. A través del boletin, el observador y las notas que se escriben a los
padres de familia, se van construyendo unas memorias del proceso de comportamiento y
aprendizaje de todos los estudiantes y es de este modo con el que realmente se pueden conocer

las singularidades de todos ellos, al menos dentro del entorno escolar; para una siguiente etapa de
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la investigacion estos datos se hacen fundamentales para construir una cartografia mucho mas
precisa de la problema-tica y también de sus posibles soluciones. Ya se sabe que no solo se trata,
con el acto pedagdgico, de ofrecer un cuerpo de conocimientos que implique Unicamente una
dimensidn instructiva, este va también acompafiado de una formacion psico-afectiva y socio-
afectiva que haga que debamos saber sobre las particularidades del comportamiento de ellos; con
estas herramientas y los datos que ellas ofrecerian imaginamos que se haria mucho mas facil
encontrar medios que liguen a los estudiantes a la institucion y por ende un sentido que viabilice
la existencia de la misma, pero por sobre todo, reiteramos, poder ensefiar y aprender que si bien
somos individuos esto no quiere decir que nos podamos olvidar de la dimension colectiva
inevitable dentro de la cual sucede lo individual. Aludiendo a Erwing Goffman sobre el contacto
interpersonal, pese a estos tiempos de conexiones virtuales, aun existen, en nuestra sociedad y en
las instituciones educativas, rituales de comunicacién inevitables que se generan a través del
didlogo, del juego y del intercambio de roles y es en esta dindmica donde se encuentra inscrita la
formacion en ciudadania; es decir, es por medio de los encuentros donde se generan tanto los
problemas como los acuerdos de eso que Ilamamos quehacer social.

Los siguientes numerales, con la poca o mucha informacion que brindan, dan cuenta de
algunas realidades, problematicas y posibles explicaciones que suceden dentro de ese &mbito
especifico que es el del colegio El Verjon.

Segun zonay género: El 68% de la poblacion escolar vive en zona rural y un 32% vive en zona
urbana. El 55% de la poblacién escolar es masculina y la poblacion femenina representa el 45%
del total de estudiantes. De este 68% de poblacion rural, el 58% es masculino y el 42% es

femenino. De la poblacion urbana el 51% es femenino y el 49% es masculino (ver anexo N° 2).
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Se puede decir, al mirar estos datos, que nuestra institucion es principalmente rural y esta
circunstancia debe ser motivo prioritario a tener en cuenta para definir tanto sus contenidos
pedagogicos como sus politicas de convivencia. También se puede decir que, segin lo que
muestra el cuadro, al nivel de lo rural todavia existe una diferencia, por género, entre aquellos
que se que-dan en el hogar y aquellos que acceden a la educacion, mientras que al nivel de lo

urbano el fendmeno no se presenta.

Giratica sobre el munero total de estuchantes matnculados en el ano
2014, por género v zona
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Fuente: El autor.

La pregunta pertinente con este dato es ¢por qué esta situacion y qué hacer frente a ella?
¢La tendencia se mantiene a lo largo del tiempo o ha sufrido Gltimamente algun cambio?
Segun permanencia en la institucion y género: Con esta grafica se muestra el tiempo de
permanencia que la comunidad escolar tiene con su institucion; vemos que un alto porcentaje de
los estudiantes acaban de ingresar a la misma y va disminuyendo su porcentaje en cuanto a su
permanencia en esta; se presentan dos picos que alteran, sin romper, esta tendencia, una esta en
los cinco y la otra en ocho afios de permanencia.

A proposito de esta realidad surgen dos preguntas ¢es necesario que los estudiantes pasen
mas tiempo en la institucion para que el sentido de pertenencia sea mayor? Creemos que Si Y,

¢que estrategias pedagogicas se disefian para que los estudiantes, independientemente de su
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permanencia, tengan sentido de pertenencia, se apropien de los procesos formativos instaurados

en ella y no quieran dejarla?

Grafica sobre el miumero de estudiantes por tiempo de penmanencia en la
LE DR, El Verjon.
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Fuente: El autor.

La institucién acoge a un alto porcentaje de poblacion radicada en zonas rurales aledafias,
sin embargo esta grafica nos demuestra que pudiendo pertenecer a su rural aledafio eso no quiere
decir que puedan o quieran permanecer en la institucion; podriamos decir que una posible causa
de esto puede ser que por el tipo de trabajo que tienen los padres, con contratos laborales
inestables y por ende la necesidad permanente de migrar a lugares donde haya oferta laboral,
suceda que aquellos que estan permanezcan por poco tiempo y aquellos que lleguen también lo
hagan por poco tiempo; es asi que pese a que hay 185 estudiantes que viven en su rural aledafio
solo el 44% de este nimero, 81 estudiantes, ha vivido permanentemente en el lugar de su
residencia actual.

De todos modos lo que se tiene como dato estadistico es una baja permanencia dentro de

la institucion. Ademas, tambien se podria pensar que la institucion educativa, por estar ubicada
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sobre la via intermunicipal, favorece el acceso de la poblacién estudiantil*?, pero esto no
necesariamente se cumple; sabemos que por extra-edad o no aprobar por dos afios consecutivos
su afo escolar correspondiente, algunos estudiantes se ven obligados a validar los grados de
bachillerato que les hacen falta, durante los fines de semana en la ciudad, para obtener el titulo y,
que otros, aunque no pertenecen a estas categorias y siendo menores de edad, prefieren
matricularse también en la ciudad o en otras instituciones rurales o que estan en los municipios
aledafios aunque tengan que viajar sin acompafante adulto y tengan que usar el servicio de
transporte publico intermunicipal. ¢ Qué es lo que sucede que hace que esto suceda?

Sobre la variable de género se puede decir que tanto para lo femenino como para lo
masculino los indices de permanencia son muy parecidos; no se podria asegurar de ninguna
manera que el hecho de ser hombre o mujer implique una mayor o menor estabilidad dentro de la
institucion; lo que si es un hecho es que ella es vista por parte de los estudiantes en general como
un lugar de paso. Al no haber permanencia, por parte de los estudiantes, en la institucién, la
consecuencia es una imposibilidad de desarrollar rituales y protocolos que ensefien lo que
significa ser ciudadano, en términos de ser un individuo perteneciendo a un grupo albergante con
cadigos de interaccion singulares. Desde lo institucional, solo nos queda preguntamos, ¢no sera
que existe una carencia de contenidos pertinentes que sean lo suficientemente seductores para los
estudiantes y asi cumplir con dicho objetivo?

Segun edad: El desarrollo de contenidos que sean capaces de construir ciudadania esta

permanentemente amenazado, dentro de nuestra institucion, no solo por la movilidad de su

2 Algunos estudiantes expresaron que vivian sobre la via, les preguntamos el nimero del kilémetro o el
nombre de la finca o del lugar rural, no respondieron o respondieron aludiendo a otros lugares, entonces recurrimos
a las monitoras del transporte escolar y nos dijeron que algunos estudiantes salen a la via por donde pasa el
transporte escolar, pero viven “adentro de la vereda o lejos de la via”. La Secretaria de Educacion mantiene un
convenio con empresas transportadoras de buses o busetas; para el afio 2014 habian cinco buses que transportaban a
los estudiantes de esta institucion.
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estudiantado, como ya se dijo, sino también por el bajo numero de estudiantes matriculados en
los primeros grados del ciclo escolar. Este grafico eso es lo que nos muestra; el grupo que
pertenece al periodo de la adolescencia (de 12 a 19 afos), pese a que mayoritario, no es estable
como se quisiera (ver gréafico anterior) y el nimero de ingreso de estudiantes parvulos y nifios es
baja; estos dos factores inciden considerablemente en la continuidad y el apersonamiento de
procesos formativos y pedagdgicos que giren alrededor de vinculos significativos que incidan en

la conformacion de relaciones sociales dentro de la institucion.

Grafi¢a sobre el numero de estudiantes por edad
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Fuente: El autor.

De acuerdo a lo anterior, deberiamos aprovechar el bajo nimero de estudiantes
matriculados y crear contenidos diferenciados segun la edad y segln su contexto habitacional,
para disminuir esta realidad de movilidad estudiantil y de bajo nimero de nuevos matriculados al
inicio del ciclo escolar; en otras palabras hacer apetecible el pertenecer y el mantenerse dentro de
la institucion. En este grafico se ven claramente tres grandes grupos sobre los cuales tendriamos
que trabajar: el primero conformado por adolescentes entre los 12 afios de edad a los 19 afios de
edad, un segundo grupo conformado por nifios entre los 7 afios de edad a los 11 afios de edad y

un tercer grupo conformado por parvulos entre los 3 afios de edad a los 6 afios de edad; ain asi
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queda por resolver la pregunta de ¢ cuales serian esos contenidos que cumplirian con dicho
objetivo?

Segun permanencia residencial: La gréfica namero de estudiantes y el tiempo de permanencia
en su residencia actual que interpreta los datos del cuadro estadistico N°9 (ver anexo N°4) nos
muestra que el 61% de los estudiantes han permanecido toda su vida en su actual residencia y
que 196 estudiantes equivalente al 60% del total de estudiantes pertenecientes a la institucién han
vivido mas de la mitad de su vida en la residencia donde actualmente viven. Esta estabilidad hay
que mirarla bajo el lente de lo relativo y saber que debido a la corta edad de los estudiantes,
sobre todo de aquellos més jovenes, esta no necesariamente es indice de permanencia real
aungue si sea innegable reconocer que hay una mayor estabilidad de permanencia residencial que

de permanencia escolar. ¢Por qué sucede esto? Seria la pregunta a seguir.

Grafica sobre el munero de estudiantes v el tiempo de penmanencia
en la residencia actual
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Convenciones:

El tiempo de permanencia se midid de la siguiente manera: Tiempo de permanencia Uno: viviendo el 25% o menos
de la vida del estudiante. Tiempo de permanencia Dos: viviendo entre el 25% y el 45% de la vida del estudiante.
Tiempo de permanencia Tres: viviendo entre el 40y el 60 % de la vida del estudiante. Tiempo de permanencia
Cuatro: viviendo entre el 60% y 75% de la vida del estudiante. Tiempo de permanencia Cinco: viviendo el 75% o
toda la vida del estudiante. (Ver Anexo N°4, Cuadro estadistico N°9). Fuente: El autor.

Esta desarticulacion en términos de permanencia entre colegio y entorno no se la puede
explicar por una sola causa, sin poder ahondar sobre el tema, deben existir un cimulo de

variables que inciden sobre la problematica: contenidos de indole pedagdgica, idiosincrasia,
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paisaje, infraestructura fisica, problematica econdmica, serian algunos de los puntos a tener en
cuenta. Lo Unico que podemos afirmar es que con esta realidad socio-cultural los programas de
formacion e inclusién gubernamentales quedan rebasados y las expectativas en educar en
ciudadania, con esta realidad, se convierten en pura teoria sin ninguna fundamentacién capaz de
llevarla a la préctica.

Segun zonay género: Se confirma lo anteriormente dicho con la grafica Nimero de estudiantes
y el tiempo de permanencia en su residencia actual que 166 estudiantes han vivido mas del 75%

de su vida en su residencia actual.

Grrafica sobre el tiempo de penmanencia en la residencia actual por
numero de estucdhantes, genero v zona.
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Convenciones.

El tiempo de permanencia se midié de la siguiente manera: Tiempo de permanencia Uno: viviendo el 25% o menos
de la vida del estudiante. Tiempo de permanencia Dos: viviendo entre el 25% y el 40% de la vida del estudiante.
Tiempo de permanencia Tres: viviendo entre el 40y el 60 % de la vida del estudiante. Tiempo de permanencia
Cuatro: viviendo entre el 60% y 75% de la vida del estudiante. Tiempo de permanencia Cinco: viviendo el 75% o
toda la vida del estudiante. Fuente: El autor.

Evidentemente la institucion puede prestar un servicio a una poblacion rural cuya
movilidad familiar en principio es baja y que aunque se presentan casos de migracion y traslados,
estos no son los determinantes para explicar el motivo del por qué, si hay estabilidad residencial

no hay estabilidad escolar. Es un hecho que al haber otros colegios relativamente cerca a la zona
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de influencia de la institucion, esto hace que exista una competencia inter-escolar pero esta solo
re-velaria que considerando este asunto de competencia inter-escolar, si es el caso, nuestra
institucion se quedaria corta al ofrecer incentivos para que ella sea la escogida mayoritariamente
por parte de la comunidad.

Al referenciar estos datos con los datos del gréafico de permanencia en la institucion nos
atrevemos a decir que la no continuidad por largo tiempo en esta institucion se ve afectada por la
facilidad que tienen los estudiantes al servicio de transporte y acceso a otras instituciones
educativas cercanas a sus residencias y también podemos decir que los servicios que ofrece
Bogota son seguramente mucho mas atractivos y con opciones diversas. Tanto en la columna
cuatro, que indica que llevan viviendo entre el 60 y 75% de la vida en su actual residencia, como
en la columna uno, que indica menos de dos afos en su actual residencia, se presentan unos picos
que los diferencia del resto de las columnas; para el primer caso los picos se encuentran en el
género femenino y en la zona urbana, y para el segundo caso sobresalen los del género
masculino y la zona rural. El 23,8% de los estudiantes no llevan ni menos del 25% ni mas del
75% de su vida, en su actual residencia, de ahi podemos inferir que las familias migran en algin
momento Yy que una vez encontrado un lugar de habitacion, acorde a sus condiciones econémicas
y a las expectativas que poseen, van asentandose, y paulatinamente van creando sus redes de
sobrevivencia.

Segun tiempo de permanencia en ese lugar: El anexo N° 5 del cuadro estadistico N°10 nos
dice que los estudiantes viven en cinco lugares rurales y siete urbanos. En la zona rural residen
en tres veredas (vereda El Hato, que pertenece al Municipio de La Calera y las veredas de El
Verjon Alto y El Verjon Bajo que pertenecen al Distrito Capital) y dos lugares en particular:

Antenas (Localidad de Chapinero, jurisdiccion de Bogota D.C.) y Santiamen (Vereda de El Hato,
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Municipio de La Calera). Los estudiantes que viven en zona urbana provienen de los barrios:

Casa Brava, La Capilla, Las Aguilas, Patios, San Antonio, San Isidro y San Luis; estos barrios se

denominan de frontera, debido a que son asentamientos que se fueron constituyendo, en una zona

veredal, alrededor del peaje que se construyé sobre la via intermunicipal y que comunica Bogota

con el Municipio de La Calera. El grafico nos dice que en tres lugares reside la mayoria de la

poblacion; los otros pueden ser lugares por el cual la ruta de transporte escolar pasa.

Grafica sobre el nombre del lugar de residencia actual por género v
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Fuente: El autor.

Grafica sobre el nombre del lugar de residencia actual por genero v
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Para el caso de zona rural, los picos que la grafica nos muestra estan en la vereda EIl Hato,
jurisdiccion del Municipio de La Calera y en la vereda de El Verjon Alto, jurisdiccion del
Distrito Capital; para el caso de la zona urbana, el pico mas alto se encuentra en el Barrio San
Luis, jurisdiccion también del Distrito Capital; esto nos demuestra que una cantidad considerable
de estudiantes del Distrito Capital, que residen en las zonas urbanas alejadas de la metrépoli y de
la zona rural donde se encuentra la institucion estudian en la institucion de El Verjon y otros
estudiantes que residen en la vereda el Hato, jurisdiccion del Municipio de La Calera, también
prefieren estudiar en esta institucion.

¢Qué los motiva a que estudien fuera de la jurisdiccion en donde residen, ya sea fuera de
Bogota o fuera del municipio de La Calera? ¢(Es mas viable, en términos de vias, transporte y
distancia estudiar en nuestra institucion y fuera de su jurisdiccion? ¢ Qué atractivo presenta esta
institucion para que estudien en esta institucion? ;Qué argumentos tienen en cuenta para que
decidan los padres de familia matricularlos en esta institucion? ¢ Tendran en cuenta los
programas académicos y de formacion de las instituciones que existen en su alrededor como
decision para matricularlos en determinada institucion? Haciendo un repaso de la historia de la
institucion, podemos decir que como en algin momento pertenecié a la Localidad de Chapinero,
las familias de esos lugares podrian haber tenido unas prebendas para que sus hijos estudiaran
alli.

Segun namero de veces que han cambiado de institucién educativa: Podemos decir que de
los 273 estudiantes el 51,6% una sola vez ha cambiado de institucion escolar, el 27,1% ha

estudiado en dos instituciones, el 5,9% ingresaron por primera vez a
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Grafica sobre la movihidad v permanencia escolar de los estudiantes
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estudiar a esta institucion®, y el 5,8% ha permanecido todo el tiempo estudiando en esta
institucién (ver cuadro estadistico N° 13a del anexo N°10). Por otro lado, el 58,9% han estudiado
en instituciones escolares ubicadas en zona rural, el 22,3% ha estudiado tanto en zona rural como
en zona urbana y, el 12,8% ha estudiado solamente en zona urbana (ver Cuadro Estadistico
N°13 b del anexo N°10). Si viven 88 estudiantes, de los 273 estudiantes, en los barrios de
frontera, un 58% ha estudiado en esos mismos lugares, desconocemos la oferta del servicio
educativo en esos barrios y lugares aledafios (ver Cuadro Estadistico N°13 ¢ del anexo N°10).
Mas de la mitad de la poblacién estudiantil matriculada en esta institucion se ha cambiado
una vez de colegio y casi el 60% de esta misma poblacion ha estudiado solamente en zona rural.
Estos datos nos pueden estar diciendo que hay oferta de servicios educativos en la region
circundante, con facil acceso e ingreso a las mismas, entonces esto podria facilitar la movilidad
de los estudiantes en la region. De acuerdo a esto ¢qué otros servicios educativos se ofrecen, en

las instituciones educativas circundantes, distintos a la oferta de esta institucion? Por altimo, ¢es

*® para el afio 2014 ingresaron a estudiar todos los diez estudiantes que tienen tres afios de edad, dos
estudiantes de cuatro afios de edad y cuatro estudiantes de la edad de cinco afios.
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conveniente elaborar estrategias comunes y conectadas con las instituciones educativas de la
region, en cuanto a la formacion en ciudadania, debido a esta dindmica poblacional?

Segun tipo de institucion educativa (publica o privada): De los estudiantes matriculados en la
institucion solamente 18 estudiantes han estudiado en instituciones privadas, los demas han
estudiado en establecimientos publicos. Nos atrevemos a decir que estos estudiantes ingresaron a
instituciones privadas de educacién por la cercania al lugar de residencia o por la solvencia
econOmica que tenian sus padres o porque también, los mismos, querian que sus hijos accedieran
a otro tipo de ambientes. La regién donde residen los estudiantes y queda la institucion ofrece
una variedad de ofertas educativas, que incluyen colegios para poblacion de estratos socio-
econdmicos altos, sin embargo, esta poblacion estudiantil proviene de la ciudad y no reside en

estos barrios de estratos socio-econémicos bajos.

Grafica sobre 2l nimero de estudiantes que han estudiado segun tipo de
mstitucion educativa
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Definitivamente, como diria Bourdieu, el estrato socio-econdmico y cultural de las
familias influye en la decisidn de matricular a sus hijos en instituciones estatales o en
instituciones privadas. Pueden existir otras razones que influyen para que los padres tomen la

decision de matricular a sus hijos en la institucién, tales como el hecho de que ellos mismos
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hayan estudiado ahi, o simplemente porque no hay mas ofertas convenientes a sus recursos
econdmicos disponibles, o que el Estado facilita el transporte y un refrigerio para los
matriculados suavizando las cargas de manutencion de sus hijos.
Aproximacion intuitiva sobre el oficio y el entorno escolar

Pronto nos dimos cuenta que los datos estadisticos no eran suficientes para entender el
comportamiento de los estudiantes, sino mas bien como un recurso que facilitaba conocer unas
tendencias que, de manera muy esquematica y solo en términos cuantitativos, definian el
colectivo en cuestion; fue asi como, inspirado por los autores estudiados, decidimos
aproximarnos de manera mucho mas intuitiva para entender la problemética que nos preocupaba;
conocer, de manera mucho méas cercana los rasgos de comportamiento exclusivos del grupo, sus
pareceres, sus expectativas de vida, en definitiva, los imaginarios que han calado a través de su
cotidianidad y que los han hecho de un modo particular y no de otro; todas esas pautas sociales,
eran fundamentales para ese proceso que llamamos construccion de ciudadania. Los datos
estadisticos obtenidos sirvieron principalmente solo para encontrar diferencias y repeticiones, en
el comportamiento de los estudiantes, entre aquellos que residen en zonas rurales y aquellos que
residen en zonas urbanas y habiéndose vivido, como docente, las dos experiencias, comparaba
las situaciones conflictivas o de indisciplina entre los dos tipos zonas. Para lo urbano, los
procedimientos y las acciones de la institucion educativa, frente a estas situaciones, son mucho
mas intensas, de mucho mas desgaste y también mas frecuentes; de todos modos, dentro de las
instituciones educativas, en general, es inevitable abordar esta clase de situaciones. Lo
importante era dar cuenta ahora de cOmo se presentan y se viven dichas circunstancias dentro de

la institucion en cuestion y ver como, a partir de la experiencia y del trabajo que se desarrolld,
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dar manejo a dichas situaciones y colaborar a los estudiantes en ese proceso de su propia
construccion de ciudadania.

Los comportamientos sociales de los estudiantes en la institucion EI Verjon, en primera
instancia, estan influidos por las caracteristicas del paisaje; estamos hablando de frio, niebla,
lluvia, silencio, soledad, inevitables variables que inciden en el &nimo; en segunda instancia las
distancias entre casa y casa haciéndose dificil el encuentro, lo recreacional y muchas de ellas sin
conectividad a internet; en tercera instancia, el hacinamiento de las mismas, sin agua caliente ni
calefaccion, lo cual obliga, a muchos de ellos, tener otros habitos de aseo cotidiano; son los mas
urbanos aquellos que, podemos decir, rompen un poco la tendencia; en cuarta instancia, la
idiosincrasia de los padres, callados, sumisos, con bajo nivel educativo, que no estan
acostumbrados a conversar y expresar afecto; y en quinta instancia, unas instalaciones
deficientes que no generan el suficiente abrigo ante ese paisaje tan desolado y un terreno
pequefio no suficientes para los servicios que una institucion educativa debe ofrecer. ; COmo
pensar que el espacio recreacional y social de esta institucion no influye sobre el modo de
comportamiento de los estudiantes, si ya sabemos que simplemente el hecho de tener un espacio
reducido para un nimero excesivo de personas genera friccion que puede desencadenar
conflictos? Por favor imaginémonos un clima inclemente junto a un espacio reducido ocupado
por un numero grande de jovenes dentro de dicho espacio y, sumando a este hecho, que son
distintos; el resultado es claro:¢qué clase de convivencia se gesta alli?

Como no pensar que la influencia de lo urbano no este presente. Aunque el restaurante
sea administrado por una madre de familia del lugar que prepara comidas y bebidas calientes
sabrosas los estudiantes, de todos modos, prefieren la compra de alimentos empacados e

industriales que ella también ofrece a la venta. También debemos anotar que no hay agua potable
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en la institucién, todos los acueductos de la region son vecinales, este hecho afecta el
comportamiento, si no de los estudiantes, si de los profesores, esto genera inmediatamente una
distancia entre unos y otros.

Es evidente que esta influencia de lo urbano, por estar tan vecino, es fuerte y constante y
este hecho produce, ademas, en el encuentro con la poblacion estudiantil de la institucion
diferentes efectos; para la poblacién estudiantil rural esa realidad produce frustracién y
complejo; para la poblacion urbana de periferia produce una extrafia sensacion de ser superiores
frente al estudiante rural pero complejo frente al estudiante de colegio campestre de clase alta
vecino. Toda esta realidad, al adentro del cotidiano vivir escolar, adquiere matices muy
particulares en el comportamiento social del estudiante; mientras que los que han permanecido
mas tiempo en este, su lugar de origen, y han tenido menos contacto con lo urbano, son callados
y de risa disimulada y timida, los otros, que han tenido mas contacto con lo urbano y menos
estabilidad residencial o escolar, son un poco mas desparpajos y frenteros; los primeros, son mas
respetuosos de los adultos, los otros, son mas reticentes a obedecer; unos portan diariamente el
uniforme, los otros alteran continuamente la correcta apariencia de él 0 no lo usan; unos asisten
puntualmente a clases, llevan los cuadernos y hacen la tarea, los otros tienen excusas
continuamente para evadir esas responsabilidades. Aunque no se puede trazar una frontera, sin
matices, entre unos y otros, si se puede percibir una tendencia que se evidencia en el diario
convivir dentro de la institucion y que da pie a muchas situaciones que van desde la distancia
entre estos dos tipos de estudiante, hasta conflictos que alteran la convivencia escolar.

Todo individuo, nifio, joven o adulto estd preocupado por ser aceptado dentro de su
colectivo inmediato y para ello la imitacion es el modo a seguir; esto no es exclusivo de nadie en

particular, lo que si es singular dentro de nuestra institucion es el tipo de preocupaciones que los

115



estudiantes tienen en estos términos. Ya sabemos, a partir de Tarde, que la imitacion es parte
fundamental dentro de aquello que Ilamamos construccién social, pero cuando esta imitacion
implica una ruptura total con respecto a las fuentes primarias de donde surge nuestra dimension
tanto social como individual (no quiero ser campesino), el problema se hace considerable; negar
nuestro origen, disimular nuestra condicion social o atentar contra nuestra salud emocional y
fisica no son asuntos para no tener en cuenta; casos de alcoholismo no son extrafios que se den
dentro de nuestra institucion; conducta imitativa que surge en el entorno de la tienda de la vereda
y que los adultos alientan. Los estudiantes de zonas rurales acttan y se relacionan distintos a los
estudiantes urbanos, los codigos son mas sencillos y sus dindmicas son mas lentas, sin embargo
se encuentran estudiantes urbanos con caracteristicas de los estudiantes rurales y la razon de ello
era que todavia mantenian nexos con las zonas rurales de donde venian. Muchas historias de
estos estudiantes tratan sobre una migracion de sus familias a la ciudad para buscar nuevas y
mejores oportunidades de vida; ellos, en esa medida, han adquirido estrategias de sobrevivencia
social que los mimetizan en el conglomerado de jévenes para no ser vulnerables al matoneo; es
probable que a medida que estos estudiantes de origen campesino se alejan en tiempo y
frecuencia de las zonas y ambientes sociales rurales, también van desapareciendo sus costumbres
y adquieren otros comportamientos que los adaptan a ambientes urbanos.

En cuanto al género y su procedencia se ha notado que las nifias campesinas tienen la
tendencia, sin importar la edad, a construir lazos relacionales mas fuertes entre ellas,
manteniéndose juntas tanto en el aula como en los espacios recreacionales; es muy dificil hacer
que una de ellas se siente en medio de compafieros de curso hombres, en el aula. Este
comportamiento de ruptura, entre lo rural y lo urbano, de lo femenino, no se da a nivel de lo

masculino; a diferencia de las nifias, tanto los varones de procedencia campesina como de
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procedencia urbana son mas independientes y mas dados a entablar relaciones, sin importar la
procedencia del compafiero o su género.

No solo la institucién sino también los cursos, al ser grupos pequefios, permiten un mayor
contacto y conocimiento de los estudiantes por parte de los profesores; es decir, estar al tanto de
todas las historias que suceden al adentro de la institucion; esta circunstancia, en lugar de ser
aprovechada, es causa de que muchas veces los profesores pierden distancia critica o analitica,
para actuar de manera objetiva frente a problemas de convivencia, que se presentan entre los
estudiantes o entre los estudiantes y los profesores; simpatias, preferencias, visiones sesgadas son
las causantes, muchas veces, de la pérdida de autoridad y credibilidad y en lugar de facilitar la
resolucion del conflicto se convierten en su mayor impedimento; los estudiantes captan,
consciente o inconscientemente la injusticia cometida. Sin entrar en anécdotas puntuales, seria
importante que nosotros, los profesores, cayéramos en cuenta de esto y no estuviéramos
recurriendo siempre, como usualmente lo hacemos, a los mismos marcos referenciales
tradicionales o de creencia, que tenemos como verdaderos, para juzgar siempre del mismo modo
una gran diversidad de conflictos de convivencia que se presentan dentro de la institucion;
nosotros debemos aprender a ser capaces de ponernos en cuestion para confrontarlos de manera
mucho mas creativa, precisa y constructiva. Un conflicto siempre se soluciona mucho més
facilmente cuando no se impone su solucion sino lo que se hace es, de manera asertiva, construir,
con las partes involucradas directamente, su pertinente y contextuada resolucion. Hace mucha
falta concienciarnos que un problema de la comunidad educativa no es un problema el cual se
resuelva sefialando un chivo expiatorio, es un problema que compete en general a la comunidad
educativa, solo que algunos, por estar mas comprometidos, estan mas afectados por él que otros.

Tambien debemos entender que si el comportamiento de las personas no siempre es igual el
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comportamiento de los estudiantes tampoco lo es y que esto nunca es gratuito; lo que se ha
observado es que un cambio de comportamiento del estudiante siempre lo causa un
acontecimiento; el docente debe estar abierto y dispuesto a recibir explicaciones o a preguntar
por ellas y reconocer el verdadero trasfondo que produce dicho cambio.

Aunque la comunidad estudiantil si tiene cierto nivel de homogeneidad socio-cultural, es
inevitable que se presenten caracteristicas que a sus miembros los individden; mas alla del
género, la edad o su lugar de residencia, nos referimos a historias de vida que trascienden estas
diferencias y se nos hacen mucho mas fundamentales y se deben convertir en referencias para
explicar sus expresiones comportamentales. ;Cémo medir con la misma métrica de juicio a un
estudiante recién llegado como desplazado de tierra caliente y que tiene que caminar durante una
hora para llegar a la institucion y ademas, muchas veces, no ha desayunado, con otro estudiante
al que el transporte escolar recoge y que, mal o bien, sus familias han tenido siempre cierta
estabilidad? Definitivamente no se puede. Ya se sabe, por nuestros autores citados, que estas
circunstancias permean el ideario de lo social; que existe un lazo indisoluble entre Sociologia,
Psicologia y Antropologia y que se necesita que este hecho no se quede como una verdad
académica sino que se refleje en ese acto cotidiano de la ensefianza de las ciencias sociales y de
aprendizaje en la construccion de ciudadania. Los estudiantes, en su individualidad, son la fuente
primordial no solo para comprender a la institucidn sino para acometer este acto pedagdgico; no
podemos ni debemos encasillar las multiples maneras de expresarse del individuo con preceptos
fijos, unicos y generalizadores para poder vivir en sociedad. ;Como es la ensefianza de las
Ciencias Sociales dentro de nuestra institucion? Debemos ser autocriticos, nos limitamos

simplemente a enunciar unos contenidos preestablecidos y, que ajenos totalmente a la realidad
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circunstancial de los estudiantes, tampoco estamos preocupados por articularlos con dicha

realidad; no sabemos cdmo ser lo suficientemente inventivos para hacerlo.

Ejemplos de relaciones humanas en el espacio social

Los ejemplos que se describen a continuacion estan basados en los referentes tedricos y

normativos que se emplearon para esta investigacion.

Ejemplo 1

Los estudiantes en el descanso y con las condiciones ambientales propicias juegan
campeonatos de futbol por género; los estudiantes que habitan en zonas urbanas poseen mas
técnicas en el dominio del balén y son mas &giles y rapidos. Las mujeres que habitan en zonas
rurales presentan menos resistencia para participar en los campeonatos de futbol. No importa la
edad, casi todos los estudiantes son aficionados a este deporte. Los estudiantes que no juegan
observan el partido de futbol alrededor de la cancha y apoyan a su equipo preferido. El futbol
congrega y homogeneiza al estudiantado pero también distingue y singulariza a aquellos que no
se interesan por él y que generalmente son estudiantes mujeres que habitan en zona rural y que
prefieren cotillear con sus comparieras o nifios de primaria que por falta de espacio deportivo y

poder para aduefarse de él tienen que jugar a las canicas.

Ejemplo 2

Por las condiciones climaticas y para mantener una temperatura corporal adecuada el
consumo de alimentos y bebidas es permanente; la tienda escolar es un punto de encuentro social
necesario e importante; todos sin excepcion acuden a ésta para satisfacer dicha necesidad; la
comida que ofrecen es variada, abunda la comida procesada industrialmente como la comida
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hecha alli mismo; Tanto la poblacidn urbana estudiantil, como la que habita sobre la via y la
rural prefieren consumir alimentos procesados industrialmente a excepcion de la papa en todas
sus presentaciones, esto se entiende debido a que el colegio se encuentra en una region
productora de papa y que ademas esta se puede comprar en la tienda en diferentes cantidades de
acuerdo a la capacidad adquisitiva de cada estudiante. Tenemos la papa como un alimento
homogeneizador entre la poblacidn estudiantil pero que la singulariza probablemente frente a

otras.

Ejemplo 3

En el descanso los estudiantes de bachillerato dialogan y pasean en grupos pequefios; el
paseo es un ejercicio necesario para estirar las piernas y mantener una temperatura corporal
adecuada. Usualmente, las parejas de novios son conformadas por estudiantes que habitan en
zonas urbanas o sobre la via; es muy escasa o casi nula la conformacion de parejas de estudiantes
que habiten en zonas rurales, algunos de ellos aducen que tienen su pareja en otro lugar y que el
colegio no es propicio para esta clase de relaciones afectivas. El descanso de los estudiantes es el
tiempo propicio para departir como pareja y esto conlleva llegar tarde a la clase o en casos
extremos a evadirla; como la poblacién es pequefia es inevitable que se evidencie la ausencia en
clase de dichos estudiantes y cuando se les busca es muy facil encontrarlos; las parejas de grados
superiores aducen que estaban arreglando un problema de pareja y las parejas de grados
inferiores argumentan que estaban haciendo un favor a un docente o al personal administrativo o
también que se sentian enfermos y no estaban en condiciones de ingresar al salon. Las parejas de
los grados superiores tienen mayor capacidad para confrontar con la verdad su falta que aquellas

conformadas por los estudiantes de grados inferiores.
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Ejemplo 4

Durante el descanso de los estudiantes de primaria y de primera infancia, siendo distinto
el horario al de el bachillerato, los estudiantes que habitan la zona rural y que tienen familiares
dentro del colegio en bachillerato tienen la costumbre de ingresar al salon de clase de los de
bachillerato para saludar al hermano o amigo que se encuentra en él. También, como estos
estudiantes de primaria terminan su jornada escolar una hora antes, ingresan al salon de clase de
sus hermanos que se encuentran en el bachillerato y los esperan para salir juntos; el hermano
mayor lo ubica en un pupitre y alli permanece en clase, costumbre gue se abala debido a que en
la institucion existen nexos familiares entre algunos estudiantes; este comportamiento se ve
mucho mas frecuentemente entre los estudiantes que habitan la zona rural o sobre la via que

entre los que habitan la zona urbana y que prefieren mantenerse afuera jugando.

Ejemplo 5

En las actividades institucionales tales como izadas de bandera o actos culturales al aire
libre 0 conmemorativos como el dia de la madre, los estudiantes se organizan por grados junto
con su director, generalmente los estudiantes pequefios se hacen cerca del lugar en donde se
realiza la actividad y en los sectores alejados se ubican los estudiantes de bachillerato, ellos, a
diferencia de los pequefios, procuran hacerse por grupos de amigos y se acomodan acorde a sus
intereses particulares para poder charlar; muestran generalmente indiferencia frente al acto como
por ejemplo el mantener una charla continua entre ellos, tener puestos los auriculares para seguir
escuchando su propia mausica, el sentarse de espalda o mirar para otro lado o simplemente no
quitarse el gorro, la cachucha o la capota cuando se entonan los himnos patrios, en caso de las

izadas de bandera; aqui no se percibe ninguna diferencia entre aquellos estudiantes que habitan
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zona rural o zona urbana solamente les llama la atencién cuando la presentacion o el acto cultural

les produce risa, burla o se identifican con la situacion.

Ejemplo 6

Los estudiantes que son cumplidores del horario, mantienen los cuadernos al dia, llevan
las tareas en las fechas acordadas y desarrollan los talleres en calma, generalmente son aquellos
que habitan en la zona rural. Otra tendencia se percibe con los estudiantes que habitan en la zona
urbana; ellos son, usualmente, mas indisciplinados, incumplidos y siempre tienen argumentos
para evadir el llamado de atencién; las anotaciones en el observador y los llamados a los padres u
acudientes son mas frecuentes en esta clase de poblacién. Obviamente también tenemos actos de
indisciplina de parte de los estudiantes que habitan zonas rurales pero son menos frecuentes;
dichos casos se dan cuando un estudiante de esta zona comienza una relacion con otro estudiante
que habita en zona urbanay se ve influenciado por este. Esta influencia, hasta donde se ha
percibido, usualmente ocurre de lo urbano sobre lo rural pero no viceversa y varia de acuerdo a
la edad: entre mas nifio es mas rapida e intensa y a medida que se crece el proceso se hace méas

lento.

Ejemplo 7

Es mas frecuente que los estudiantes que habitan la zona rural no acostumbren asearse el
cuerpo diariamente; ellos argumentan que es normal llegar a la institucion sin peinarse o lavarse
la cara debido a las condiciones climaticas y de infraestructura de sus hogares. Esto genera
burlas, exclusiones 0 comentarios despectivos por parte de los estudiantes que si tienen la

costumbre diaria de asearse.

Ejemplo 8
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Anualmente se elige un Gobierno Escolar Institucional; los estudiantes de bachillerato y
especialmente los del Ciclo Cinco (grados Décimo y Undécimo) lideran dichas actividades:
organizacion, campafa y eleccion del personero y del contralor y de los estudiantes que
conforman el Comité de Convivencia por grados. Estas actividades se realizan pero su impacto
en general sobre la poblacidn estudiantil urbana como para la rural y la que habita sobre la via es
minimo y se convierte en un simple requisito a cumplir y se olvida su verdadero sentido de
formar y vivir la democracia a través de estos drganos de participacion ciudadana escolar. Sélo
escapan a esta indiferencia algunos estudiantes que se postulan por vocacion propia a ocupar
dichos cargos o aquellos que han visto participar a miembros dentro de su &mbito familiar

activamente dentro de su comunidad.

En conclusidn, a partir de estos ejemplos, se puede decir que el nivel de una real
produccidn de subjetivacion en el estudiantado del colegio que esté mas alla de estas tres
categorias habitacionales es muy incipiente. Si, mantener el silencio, permanecer en el puesto,
evitar hacer ruido, pasar desapercibido, atender cuando otra persona le habla, podriamos decir
gue son caracteristicas 0 comportamientos mas usuales entre los estudiantes que habitan las
zonas rurales que entre aquellos estudiantes que habitan las zonas urbanas o cercanas o sobre la
via, pero decir algo mas alla de esto que realmente los singularice seria un poco entrar en
territorios de lo delirante. El papel pedagdgico de las Ciencias Sociales se valida en la medida
que potencie actos de subjetivacion, en el estudiante, articulados con el ejercicio de su formacion

en ciudadania.
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Capitulo V
Conclusiones, encuentros y posibilidades

¢Cuando el Estado formula programas masivos para la formacién en ciudadania y la
convivencia esta pensando realmente en lo diverso, no solo de nuestra nacion sino de cualquier
nacion? ¢ Es factible que en la sociedad, dentro de la cual sucede y vive el estudiante, puedan
elaborarse las condiciones para promover el proceso de conocerse a si mismo? Como servicio
educativo y como representante del Estado ¢Estamos trabajando en ello como docentes en el
campo de las Ciencias Sociales? Como nos lo dice Garcia (2008)

Después de esto s6lo queda abrirse a acciones arquitectdnicas — (pedagogicas)- muy

sentidas, que puedan suceder entre estas sélidas solidaridades y estas gaseosas diferencias

que afortunadamente nos confrontan. Apuntes, revisiones, correcciones, aclaraciones; si,

un trabajo en curso donde nos ponemos en juego y donde se aprende a escribir, a

diagramar y a dramatizar, por primera vez, algunas nociones de como se podria

componer habitabilidad — (ciudadania)-. De cualquier manera y desde cualquier

frontera, sélo un principiante en su primer curso de esto llamado habitar. (p.5).

La tarea es mas dificil de lo que se piensa cuando se hace uso de las herramientas que
inducen a agrupar las distintas maneras de interrelacion social en compartimientos, y con esto se
los rotula como tendencias sociales que disimulan o desconocen la variedad; para efecto de ser
practicos se establecen parametros para que la sociedad o los grupos de personas se orienten
hacia un fin comun, en principio eso debe ser asi, pero comienza a ser un problema si dejamos de
lado insumos basicos para elaborar estrategias mas reales, creativas y coherentes que dinamicen

tanto lo colectivo como lo individual, como nos lo dice Restrepo (2008)
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Cada ser es marcado, demarcado, remarcado, en lo que es un molde inconsciente de cada
existencia, y que por expresarlo en estos términos contiene la secreta bitacora de
navegacion como plano de una insistencia en la existencia, la ruta que la experiencia —y
aqui sera importante la consideracion de la adolescencia y la juventud como ese placet
experiri— Yy su interpretacion por parte del sujeto modificara con los azares, riesgos,
contingencias, kairos u oportunidades del mundo. Si el proceso de socializacion,
incluyendo alli la radical o familiar y también la educacion formal, formal e informal, se
comprenden bajo estos prismas, quizas podamos hallarnos en condicion de repensar toda
la pedagogia (paidos agein, conducir a los nifios), para transformarla en psicagogia
(conducir a través de la psique) y quizas mas en mistagogia (conducir a través de lo
secreto), modelo que no se ha de entender como un renacimiento de esoterismos —
aunque sean validas algunas formas de neo-chamanismo e incluso de tradiciones
esotéricas—, sino con una decidida vocacién ontoldgica anclada, como en La Carta
Robada de Poe, que es nuestro principal modelo, en ensefiar (in-signum) aquellos signos

o indicios que no se ven o advierten en el lugar comdn porque permanecen como secretos

al ser demasiado evidentes. (p.67)

Ser persona de bien se define cotidianamente como hacer las cosas bien y comportarse,
dentro de unos marcos éticos y morales ya prescritos, como debe ser. En otras palabras,
usualmente, para la construccion de ciudadania, solo se toman en cuenta los compromisos que la
sociedad ya tiene estipulados, pero eso ¢es suficiente? ¢Es necesario emplear un referente para
abordar el comportamiento de las personas en publico? Mantengo ocupado todo el dia, como
cualquier persona; me adapto a las circunstancias y trato de convivir con las personas cercanas

de manera que se pueda vivir lo mas tranquila y calmadamente. ¢Eso es ciudadania? Pago las
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deudas, asumo las responsabilidades sin mayor resistencia, colaboro en los proyectos de la
institucion y participo en las actividades de la misma. ¢Eso es convivencia? Pregunto cuando
desconozco el tema o el procedimiento para realizarlo, hablo en términos cordiales y respetuosos
con las personas que estan en los ambitos escolares o acadéemicos, saludo al vecino, cierro la
puerta sin hacer ruido, dejo la cocina limpia después de usarla, organizo mis horarios y mis
actividades para que se articulen con el engranaje colectivo, descanso en las horas libres o de
asueto, tengo organizada la agenda para adelantar las tareas y responder en los tiempos y con los
términos acordados. ¢ Es domesticacion, es ser buena persona, ciudadano corriente, persona
correcta? Entonces ¢ desde estas maneras de actuar como persona comparo a los demas? o ¢con
queé otros recursos comprendo el actuar en sociedad de otra persona?

En términos personales, tal vez aquello més importante que queda de esta experiencia es
la de actuar para encontrar una coherencia entre el oficio que se cumple y el efecto que este
oficio debe tener en la formacion de nosotros como ciudadanos y esta coherencia, a su vez,
simultdneamente, debe articularse con lo colectivo; cualquier ruptura que se dé entre estas
dimensiones por supuesto afecta no solo nuestra realidad como ser en el mundo sino al mismo
mundo también. Lo que hemos aprendido es que ni lo social ni lo personal son multiplicidad
pero tampoco son unidad, simplemente de lo que se trata, la coherencia y articulacién a las que
nos referimos, es de preservar un dinamismo relacional, entre ellos, que nos haga escapar tanto
del tedio claustrofobico de lo ya constituido “uno” como de las posibles diseminaciones a las que
nos puede arrastrar lo multiple. Entonces lo que se busca es que el estudiante, al ser esto un
inevitable, se capacite en crear estrategias propias para relacionarse consigo mismo y su entorno,

y de acuerdo a las circunstancias en las que se encuentra.
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El concepto de ciudadania institucional al solo ofrecer protocolos y maneras para actuar y
relacionarse en publico nos hace creer que eso es todo lo que concierne al desarrollo personal y
por ende, el concepto de ciudadania corre el riesgo de ser percibido invasivo, vacuo o inoperante.
Establecer, a través del servicio educativo, pautas pedagogicas que potencialicen y formen lo
ciudadano en los estudiantes, desde esta nueva frontera de percibir lo ciudadano, es clave; el
servicio educativo debe ser el intercesor entre el Estado y la poblacion que cumpla dicha funcion,
pero para que esto sea llevado a cabo se necesita que el mismo Estado y las instituciones
administrativas encargadas de gerenciar lo pedagdgico, en todas sus instancias, también lo
tengan claro. Es fundamental establecer relaciones y discusiones con todos los actores que hacen
parte del problema para que ese proceso de formacion en ciudadania realmente ocurra y se re-
signifique lo ya dado; sin olvidar, no obstante, que la construccion de ciudadania no es un asunto
que trate sobre como buscar un consenso que nos ponga a todos de acuerdo y que nos agrupe, sin
distincion, bajo referentes normativos fijos a la manera aristotélica. En aras de involucrar a
todos, generalmente se desconocen las singularidades de los individuos y se les atropella o se les
involucra de manera violenta dentro de una nocion de ciudadania ajena a ellos; cada persona es
distinta y permanentemente esta cambiando; asi seamos de la misma asociacion, etnia, grupo
cultural, lo que sea, en cada persona existen singularidades que expresan su posicion y su
potencial subjetivo modo de relacionarse con el mundo; cada persona posee su historia, sus
recursos Yy destrezas propios; esto en lugar de ser un obstaculo para lo social, deberia ser todo lo
contrario, un beneficio, porque esta es la Unica manera que tenemos para preservar lo vital de lo
social.

Una educacion realmente de calidad a nivel de las Ciencias Sociales, al menos, debe

permearse por estas nociones; cada estudiante debe aprender a sentir que tanto su existencia
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como las relaciones que se llevan a cabo con ella, tienen todo que ver con esto dicho
anteriormente. EI mundo no se puede traducir a la particularidad del mas intimo fuero interno de
una persona, pero tampoco, el fuero interno de una persona debe ser el perfecto equivalente de
un mundo. Como nos lo dice Bourdieu (2005):
... y es necesario estar siempre en guardia contra toda las formas de eso que yo llamo el
imperialismo de lo universal... pero las reacciones particularistas, que se expresan aqui o alla,
pueden inspirarse en intensiones regresivas y esconder nacionalismos también imperialistas.
Por eso hay que instaurar la discusion sin hipocresias entre los universalistas criticos de su
propio universalismo y los particularistas criticos de su particularismo. (p. 200)
Debemos desideologizarnos para no obstruir la capacidad que tiene cada estudiante de
elaborar, con sus puntos de vista, el modo como se interrelaciona con el otro o con el mundo
y como nos lo cuenta Garcia (2008)

No se trata de descubrir quién es el sabio 0 quién es el bueno. No se trata de que me salga

con la mia pero tampoco se trata de renunciar a la mia, sino que te juegues tu tanto la tuya

como yo me juego la mia, y en este juego, sobre este plano, que nos distingue y nos
relaciona, sin que ti me caigas encima o yo te caiga encima, no hagamos un tuyo o un
mio indiferenciado y mas grande, sino otro que actualice, en cada tirada de dador, la vida.

(p.24).

Esta relacion entre lo social y lo personal no se puede objetivar por medio de teorias,
férmulas, normativas, protocolos o rutinas definitivas, hacerlo seria atentar contra la vida misma;
las Ciencias Sociales lo Gnico que pueden darnos, en cuanto a esta construccion de ciudadania, es
luces que nos ayuden a percibir ese problema de articulacion que sucede entre lo publico social y

lo privado personal. Tengamos siempre presente que los cadigos, ya sean particularistas o
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universales, pueden darnos seguridad, pero también, inevitablemente, nos esclerosan y solo
sirven para solucionar las circunstancias para las cuales fueron creados y mientras ellas se

mantuvieron actuales.
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Anexo N° 1

Cuadro Estadistico N° 4 Residencial actual

Cuadro Estadistico N° 5

Migracion y permanencia familiar y
escolar

Cuadro Estadistico

Lugar de residencia actual g,_Cuénto - ” . o .
Nombre de los lugares en tiempo ¢Qué estudio Tipo de N° 6 Permanencia
Hace cuénto vive permaneci6
Barrio o Vereda Km. | Municipio alli z N° | Z | el cual h4 vivido: alli? alli? Colegio Estudiando aqui
N° | Gr. | G. | Edad Afios | Meses R | Barrio o Vereda Municipio Afios | Meses | Grado Tiempo | Est. Priv. N° | Grados Afios
1| # |F 16 | El Verjon Bajo Bogota D.C. 14 R 1| R | ElSalitre Bogota D.C. 2 5° 6° 2 afios Estatal 1| k-4,7-11 9
2 # | M 17 | El Hato La Calera 17 R 2 | R | ElHato La Calera 0°- 5° 7 afos Estatal 2 | 6°-10° 5
K-7°,
3 # | M 16 | El Hato La Calera 13 R 3 [ R | LaVitrina Choachi (a) 8°-9° 2 afios Estatal 3| 10° 9
41 # | M 17 | El Hato La Calera 7 R 4 | U | El Paraiso Bogota D.C. 6 Prees 1 afio Privado 4] 5°-10° 6
R | El Salitre La Calera 4 1°-4° 4 afos Estatal
5[ # | M 17 | El Verjon Bajo La Calera 16 R 5 5| 1°-11° 11
6| # |F 16 | El Verjon Bajo Bogota D.C. 16 R 6 6 | 0°-10° 11
7 # |F 17 | Santiamén, via La Calera (vereda E| Hato) La Calera 2 R 7 | U | Mariano Ramos Cali 3 7| 10° 1
R | ElHato La Calera 3 P-5° 6 afos Estatal
R | Santiamén La Calera 6 6°-7° 2 afios Estatal
U | Melgar Melgar 2 8°-9° 2 afios Privado
U [ San Antonio Bogota D.C. 1 9° 1 afio Estatal
8| # | F 16 | El Hato La Calera 16 R 8 | R | ElHato La Calera K-5° 6 afos Estatal 8 | 6°-10° 6
9| # [ M 16 | El Verjon bajo 11 | Bogota D.C. 16 R 9 9] 1°-10° 12
# # | F 17 | El Hato La Calera 17 R # | R El Hato La Calera 1°- 2° 2 afios Estatal 10 | 3°-10° 8
11| # [F 15 | El Hato La Calera 15 R 11 | R | ElHato La Calera k-5° 6 afos Estatal 11 | 6°-10° 5
# # | M 16 | El Hato La Calera 3 R # [ U Bogota D.C. 4 12 | 8°-10° 3
R Pauijil 4 1°-3° 3 afios Estatal
R Chachagui 5 3°-7° 5 afios Estatal
# # | F 16 | El Verjon Bajo Bogota D.C. 16 R # | R Estatal 13 | 0°-10° 11
# # | F 17 | El Verjon Bajo Bogota D.C. 17 R # | R Estatal 14 | 0°-10° 11
5 # |F 19 | El Verjon Bajo Bogota D.C. 19 R 15| R Estatal 15 | 0°-10° 11
# # | F 17 | El Hato (EI Super) La Calera 10 R # | U | Diana Turbay Bogoté D.C. 7 P-1° 3 afios Pri. y Est. 16 | 4°-10° 7
R El Libano La Calera 2° 1 afio Estatal
U | LaCapilla Bogota D.C. 3° 1 afio Estatal
17| # |F 17 | El Hato (EI Super) La Calera 17 R 17 | R | ElHato La Calera 1°-5° 5 afios Estatal 17 | 6°-10° 5
# # | F 16 | San Luis (Calle 100B bis N° 5-24) Bogota D.C. 15 9] # | U [ SanLuis Bogota D.C. T-K 2 afios Privado 18 | 7°-10° 4
U | Lleras Piendamd 1 1° 1 afio Privado
U | El Hato (Campestre) La Calera 2°-5° 4 afios Estatal
U | Eladia Mejia Bogota D.C. 6° 1 afio Estatal
# # | F 16 | El Hato (EI Super) La Calera 15 R # | U | Caracas Bogota D.C. 1 19 | 4°-10° 7
R | ElHato La Calera K-1° 2 afios Estatal
R El Hato La Calera 1°-3° 3 afios Privado
# # | M 16 | El Hato La Calera 16 R # | R | ElHato La Calera 0°-5° 6 afios Estatal # | 6°-10° 5
# # | F 17 | El Hato La Calera 17 R # | R_| ElHato La Calera k -5° 7 afos Estatal 21 | 6°-10° 5
# 1 # | M 17 | El Hato (EI Super) La Calera 15 R # | R | LaVega Gigante 10 1°-5° 5 afios Estatal # | 10° 1
U | Libertad (Bosa) Bogota D.C. 1 6° 1 afio Estatal
U | Brasil (Bosa) Bogota D.C. 6| 7° 6 meses | Estatal
18
R Alban 1 6| 7°-8° meses Estatal
18
R | Silvania Gigante 1 6]8-9° meses Estatal

Fuente: El autor.

(a) No vivia en ese lugar viajaba todos los dias a estudiar.

Fuente: El autor.

Fuente: El autor.
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Cuadro Estadistico N° 4 Residencial actual Cuadro Estadistico N° 5 Migracion y permanencia familiar y escolar Cuadro Estadistico
Lugar de residencia actual é.c uanto o " . o .
Nombre de los lugares en tiempo ¢Qué estudio Tipo de N° 6 Permanencia
Hace cuanto vive permanecio
Barrio o Vereda Km. | Municipio alli z N° | Z | el cual h4 vivido: alli? alli? Colegio Estudiando aqui
N° | Gr. | G. | Edad Afios | Meses R | Barrio o Vereda Municipio Afios | Meses | Grado Tiempo [ Est. Priv. N° | Grados Afios
1| # | M 15 | El Verjon Bajo Bogota D.C. 14 R 1| R [ ElHato 1 1] 1°-9° 9
2| # [ M 15 | El Hato La Calera 8 R 2|U Chia 7 p-1° 2 afios Estatal 2]2°-9° 8
3| # | M 16 | El Hato La Calera R 3 | R | Pazisata Chachagui 13 1°-8° 8 afios Estatal 319 1
U Ibagué 3
41 # | M 16 | El Verjon Bajo Bogota D.C. 8 R 4 [ U | Kennedy Bogota D.C. 8 1°y2° 2 afos Estatal 4] 3°9° 7
5| # |F 15 | El Verjon Alto Bogota D.C. R 5 | U | Diamante Mosquera 15 0-8° 9 afios Estatal 5
U | Villanueva Mosquera 9°y 10° 2 afos Estatal
6 # | M 15 | San Luis (Kra. 102 02 este) Bogota D.C. 10 U 6| U | Suba Bogota D.C. 1 1(J 1 afio Estatal 6 |6°-9° 4
U | San Luis Bogota D.C. 4 3]1°-5° 4 afios Estatal
7| # |F 16 | San Luis (Kra 6 N° 102 02 int. 2) Bogota D.C. 3 U 7 | U | SanLuis Bogota D.C. 3 717°-9° 3
U | Suba Bogota D.C. 6 0-4° 5 afios Privado
U | Santa Rosa de Cabal Pereira 3 5°-7° 3 afios Estatal
8| # |F 15 | El Verjén Bajo Bogota D.C. 15 R 8 8]0°-9° 10
9 # | F 16 | San Luis (Diag. 95 N° 6 91 este) Bogota D.C. 16 U 9 | U | SanLuis Bogota D.C. 1°-7° 7 afios Estatal 9[8-9° 2
# # | F 15 [ San Isidro Bogota D.C. 15 U # | U [ SanLuis Bogota D.C. P -5° 6 afios Estatal 10 | 6°-9° 4
11| # | F 17 | San Luis (Kra. 8 este N° 94 34) Bogota D.C. 10 U 11 [ U | Columnas Bogota D.C. 3 11 ] 9° 1
R Bituima 4 p-2° 3 afios Estatal
U | San Luis Bogota D.C. 3°-6° 4 afios Estatal
R | Salitre La Calera 6°-8° 3 afios Estatal
# # | F 16 | El Verjon Bajo Bogota D.C. 16 R # | R 12 | P-9° 10
# # | M 15 | San Isidro Bogota D.C. 5 U # | U | SanLuis Bogota D.C. 2 13| 6°-9° 4
R Fagua Chia 4 T-1° 2 afos Estatal
U | Suba Bogota D.C. 2 2°-3° 2 afos Privadp
U | Ramiriqui Boyacd 2 4°-5° 2 afios Estatal
# # | M 18 | San Luis (Kra. 5 N° 46 13) Bogota D.C. 18 U # | U [ SanLuis Bogota D.C. 1°-7° 7 afios Estatal 14 | 8°-9° 2
15| # M 17 | El Verjon Alto Bogota D.C. 17 R 15[R 15| 1°-9° 11
# # | F 16 | El Verjon Alto Bogota D.C. 16 R # | R 16 | 0°-9° 10
17| # |F 16 | El Hato La Calera 16 R 17 | R_| ElHato La Calera 1°-5° Estatal 17 | 6°-9° 4
# # | M 17 | El Hato La Calera R # | U | Monte Blanco Bogota D.C. 1 18
U | Bochica Bogota D.C. 10 p-7° Estatal
U | LaPaz, Portal 80 Bogota D.C. 5 7°-10° Estatal
# M 16 | El Verjon Alto Bogota D.C. 16 R # | R 19 | 1°-10° 10
# | # |F 15 | El Verjon Alto Bogota D.C. 14 R # | U Chipague 1 # | 0°-9° 10
# # | M 15 | El Hato La Calera 3 R # | U Caqueta 5 1°-2° Estatal 21 [ 7°-9° 3
R Narifio 6 2°-6° Estatal 7°-9° 3
# # | M 15 | El Hato La Calera 10 R # | R El Hato La Calera 1°-5° Estatal # |6°-9° 4

Fuente: El autor.

Fuente: El autor.

Fuente: El autor.
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Cuadro Estadistico N° 4

Residencial actual

Cuadro Estadistico N° 5

Migracion y permanencia familiar y escolal

r

Cuadro Estadistico

Lugar de residencia actual é.c uanto o " . o .
Nombre de los lugares en tiempo ¢Qué estudio Tipo de N° 6 Permanencia
Hace cuanto vive permanecio
Barrio o Vereda Km. | Municipio alli z N° | Z | el cual h4 vivido: alli? alli? Colegio Estudiando aqui
N° | Gr. | G. | Edad Afios | Meses R | Barrio o Vereda Municipio Afios | Meses | Grado Tiempo [ Est. Priv. N° | Grados Afios
1 9|F 14 | El Hato La Calera 14 R 1|R Estatal 1[1°-8° 8
2 9| M 16 | El Hato La Calera 7 R 2|R Ubala 9 p-2° 3 afios Estatal 2]3°-8° 6
3 9( M 15 | El Hato La Calera 3 R 3 [ U | Kennedy Bogota D.C. 12 K -5° 6 afios Privado 3|6°-8° 3
4 9| F 14 | El Hato La Calera 7 R 4 | U | San Luis Bogota D.C. 4 Jardin 1 afio Estatal 412°8° 7
R | Salitre La Calera 3 Tyl° 2 afos Estatal
5 9| M 14 | El Verjon Bajo Bogota D.C. 14 R 5 5|1°-8° 8
9( M 16 | El Hato La Calera 1 5[R 6 [ R | Chaleche Guatavita 14 1°-7° 7 afos Estatal 6| 8° 1
7 9| M 15 | El Verjon Alto Bogota D.C. 13 R 7 | U | Centro Choachi (a) 5° 1 afio Estatal 7| 0°-4° 5
U | El Misterio Cajica 2 5°y6° 2 afios Estatal
R | La Victoria Choachi 6°-8° 3 afios Estatal
8 9|F 14 | San Luis Bogota D.C. 8 U 8|R El Hato La Calera 6 1°y2° 2 afios Estatal 8[2°-8° 7
9 9| F 16 | Santiamén, via La Calera (vereda El Hato) La Calera 3[R 9| U | LaPalma Monteria 13 1°-5° 5 afios Privado 9[6°-7° 2
U | Bosa Bogota D.C. 1 8° 1 afio Estatal
U | LaVirgen La Calera 1 8° 1 afio Estatal
# 9 18 | El Hato La Calera 18 R # | R _| ElHato La Calera 1°-5° 6 afos Estatal 10 | 6°-8° 4
2-4°,
11 9| M 17 | El Hato La Calera 15 R 11| U Bogoté D.C. 2 11 | 7°-8° 5
R | ElHato La Calera P-1°,5°-6° | 4 afos Estatal
# 9|F 16 | El Hato La Calera 16 R # | R El Hato La Calera 0°-5° 6 afios Estatal 12 | 6°-8° 3
# 9( M 15 | El Verjon Alto Bogota D.C. 7 R # | R | San Francisco Choachi 8 1°-3° 3 afios Privado 13| 4°-8° 5
# 9( M 14 | San Luis Bogota D.C. 11 U # | R El Quinto El Espinal 2 9 14 | 1°-8° 8
15 9 M 15 | El Hato La Calera 1 6| R 15 | R | La Vega (Filoseco) Gigante 8 1°-3° 3 afios Estatal 15| 8° 1
U | Bosa (Brasil) Bogota D.C. 1 8| 4°yb° 2 afios Privado
U Alban 1 2 [ 5°y6° 2 afos Estatal
R | LaVega (Filoseco) Gigante 2 6°y7° 2 afios Estatal
# 9| F 14 | El Hato La Calera 8 R # | U | Suba Bogoté D.C. 6 K-1° 2 afios Est. Priv. 16 | 2°-8° 7
17 9|F 17 | Patios, via La Calera Bogota D.C. 9 U 17 | U | Lamas 7 1°-3° 3 afios Estatal 17 | 6° 1
R Rio Blanco Gutierrez 1 3° 1 afio Estatal
R | Patios La Calera 4°-9° 6 afios Estatal
# 9| M 15 | Las Aguilas (San Luis) 4 | Bogota D.C 7 U # | U | LaEspera Bogota D.C. 4 18 | 6°-9° 4
U | Surefia Bogota D.C. 4 k - 5° 6 afios Estatal
(a) No vivia en ese lugar viajaba todos los dias a estudiar.
Cuadro Estadistico N° 4 Residencial actual Cuadro Estadistico N° 5 Migracién y permanencia familiar y escolar Cuadro Estadistico
Lugar de residencia actual « unto AN i . o .
Nombre de los lugares en tiempo ¢Qué estudio Tipo de N° 6 Permanencia
Hace cuénto vive permanecio
Barrio o0 Vereda Km. | Municipio alli z N° | Z | el cual h& vivido: alli? alli? Colegio Estudiando aqui
N° | Gr. | G. | Edad Afios | Meses R | Barrio o Vereda Municipio Afios | Meses | Grado Tiempo | Est. Priv. N° | Grados Afios
1 8| M 13 | San Antonio (o La Capilla) Bogota D.C. 10| U 1| R | ElHato La Calera 8 1| P-7° 8
U | Codito Bogoté D.C. 5
2 8| F 14 | San Luis (El Mirador , via La Calera) 5 | Bogota D.C. 1 U 2|U Quimbaya 1 2
U Bogota D.C. 8 2 | P-3°,5° 5 afios Estatal
U Cartago 1 4° 1 afio Estatal
U | San Luis Bogoté D.C. 2 5°y7° 2 afios Estatal
U Soacha 1 6° 1 afio Estatal
3 8| F 17 | San Luis (Morasi Kra. 12 este n° 95 17) Bogota D.C. 17 U 3 [ U | San Luis Bogota D.C. T-5° 6 afios Estatal 3| 6°7° 2
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4 8| F 13 | San Luis Bogota D.C. 8 U 4| R El Hato La Calera 2 4 | 1°,3°-7° 6
U | LaFloresta Chia 3 pP-1° 2 afios Estatal
5 8| F 12 | San Luis (Retirada) 5 | Bogota D.C. 4 U 5| U | Suba Bogota D.C. 6 p-2° 3 afios Privado 5 | 5°-7° 3
U | Santa Rosa de Cabal Pereira 2 3°-4° 2 afios Privado
6 8| M 13 | El Verjon Bajo Bogota D.C. 13 R 6 6 [J7° 9
7 8| F 13 | El Hato La Calera 1 R 7 | R ] Chaleche Guatavita 1 0°-1° 1,5 afio Estatal 717 1
R Cogua 4 1° 1,5 afio Estatal
R | Chaleche Guatavita 4 2°-5° 4 afios Estatal
Sesquilé (a) 6° 1 afio Privado
8 8| F 13 | El Verjon Bajo, via Choachi 11 | Bogoté D.C. 13 R 8 8 | 0°-7° 8
9 8| M 13 | El Hato La Calera 2 R 9 | U | Aranda Pasto 11 1°-5° 4,5 afios | Estatal 9 | 5°7° 2,5
# 8| M 13 | El Hato La Calera 13 R # | R _| ElHato La Calera T-5° 6 afios Estatal 10 | 6°-7° 2
11 8| F 15 | El Verjon Alto, via Choachi 13 | Bogoté D.C. 15 R 11 11 | 0°-7° 8
Las Aguilas (Caminito Kra. 39 este n°99 b 66)Via
# 8| F 14| C 5 | Bogota D.C. 8 U # | U | Galerias Bogota D.C. 6 P-J 3 afios Privado 12 | 2°-7° 6
# 8| M 13 | El Verjon Alto Bogota D.C. 11 R # | R | San Francisco Choachi 2 1°-2° 2 afos Estatal 13 | 3°-7° 5
# 8| F 14 | El Hato La Calera 14 R # | R El Hato La Calera 0°-5° 6 afios Estatal 14 | 6°-7° 2
15 8| M 14 | El Hato La Calera 10 R 15 [ U | Lucero Alto Bogota D.C. 3 15 | P-7° 8
# 8| M 14 | El Hato La Calera 7 R # |R Sesquilé 3 16 | 2°-7° 6
R | Pueblo Nuevo Ubaque 3 P-K 2 afos Estatal
R El Hato La Calera 1° 1 afio Estatal
17 8| F 13 [ El Verjon Alto, via Choachi 12 | Bogoté D.C. 10 R 17 | R [ San Francisco Choachi 3 T-1° 2 afios Estatal 17 | 2°-7° 6
# 8| M 13 | El Hato La Calera 12 R # |R El Hato La Calera T-5° 6 afios Estatal 18 | 6°-7° 2
U | LaCandelaria Bogota D.C. 1
# 8[ M 14 | San Antonio Bogota D.C. 14 U # | U | San Luis (San Isidro) Bogota D.C. T-6° 7 afios Estatal 19| 7 1
# 8| F 16 | San Antonio (Kra 16 este n° 101 05) Bogota D.C. 4 U # | U | San Luis (San Antonio) | Bogot4 D.C. 2 K-1° 2 afos Estatal #
R | Pradera Neiva 5 2°-3° 2 afos Estatal
U | San Luis (Salitre) La Calera 5 4° - 8° 5 afios Estatal
# 8| F 18 | San Antonio (Kra 16 este n° 101 05) Bogota D.C. 4 U # | U | San Antonio Bogota D.C. 4 P -3° 4 afios Estatal 21 [ 7° 1
R | LaPradera Neiva 6 3°y4° 2 afios Estatal
U [ San Antonio Bogota D.C. 8 5°-7° 4 afios Estatal
# 8| M 15 | San Luis Bogota D.C. 10 U # | R | ElHato La Calera 4 # 10°-7° 10
U | Patios Bogota D.C. 1
# 8| M 16 | San Antonio Bogota D.C. 4 U # |R Mundo Nuevo 4 1°-4° 4 afios Estatal # | 7° 1
] La Calera 4 5° 1 afio Estatal
R | Salitre 4 5°-7° 3 afios Estatal
# 8| F 15 | San Luis (Los Pinos) Bogota D.C. 15 ] # | U [ SanLuis Bogoté D.C. J-5° 6 afios Estatal # | 6°-7° 3
# 8| F 13 [ San Luis (Los Pinos) Bogota D.C. 13 U # | U [ SanLuis Bogotéd D.C. 1°-4° 4 afios Estatal # | 4°-7° 4
# 8| M 17 | El Hato La Calera 1 R # | R | Chaleche Guatavita 14 0°- 3°,6°-7° | 8afios Estatal #|7° 1
R Plazuela Cogua 2 3°-4° 2 afios Estatal
# 8|( M 15 | El Verjon Alto Bogota D.C. 15 R # # | 0°-7° 10
# 8| F 15 | San Luis (Morasi) Bogota D.C. 15 U # | U [ SanLuis Bogotéd D.C. P-6° 7 afos Estatal # | 7°-8° 2
# 8| F 14 | San Luis Bogota D.C. 4 U # | U | San Luis Bogota D.C. 8 1°-7° 7 afios Estatal #
U | El Minuto de Dios Bogota D.C. 1 3° 1 afio Estatal
R Casanare 1 P 1 afio Estatal
P-4°, 6°-
# 8| M 14 | El Verjon Alto, via Choachi 11 | Bogota D.C. 1 R # | U | Egipto Bogota D.C. 5 # | 7° 7
R Choachi 1 5° 1 afio Estatal
R | El Verjon Bogota D.C. 7
# 8| F 14 | El Hato La Calera 10 R # | U | Alto Lucero Bogota D.C. 4 31| T-7° 8
# 8| M 14 | El Verjon Alto Bogota D.C. 14 R # # | 1°-7° 8
# 8| M 14 | San Luis (Clle 100 b bis n°...) Bogota D.C. 9 U # | U | Piendamo Cauca 4 p-1°.4° 3 afios Est y Priva # | 5°-7° 3
U | LaCapilla La Calera 1
# 8| F 15 | San Luis Bogota D.C. 13 9] # | U | Dolores Tolima 2 #
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| U | San Luis | Bogota D.C. | | | T-6° | 7 afios | Estatal |
| U | Salitre | La Calera | | | 7° | 1 afio | Estatal |
Fuente: El autor. Fuente: El autor. Fuente: El autor.
Cuadro Estadistico N° 4 Residencial actual Cuadro Estadistico N° 5 Migracién y permanencia familiar y escolar Cuadro Estadistico
Lugar de residencia actual g,_Cuénto s ” . o .
Nombre de los lugares en tiempo ¢Qué estudio Tipo de N° 6 Permanencia
Hace cuénto vive permanecio
Barrio 0 Vereda Km. | Municipio alli z Ne° [ Z | elcual ha vivido: alli? alli? Colegio Estudiando aqui
N° | Gr. | G. | Edad Afios | Meses R | Barrio o Vereda Municipio Afios | Meses | Grado Tiempo | Est. Priv. N° | Grados Afios
1 7| M 12 | LaCapilla Bogota D.C. U 1| R [ ElHato La Calera 9 3 1]J-6° 8
U | LaCapilla 3
2 7|F 16 | San Luis Bogota D.C. 6 U 2 | R | Pradera Neiva 3 3°-4° 2 afios Estatal 2| 6° 1
U | San Luis Bogota D.C. 7 P-2°.5°-6° 5 afios Estatal
3 7| M 14 | El Hato La Calera 1 R 3 [ U | LaPlata Huila 13 P-6° 6,5 afios | Estatal 3|6° 1
4 71 M 12 | El Hato La Calera 1 R 41U La Plata Huila 11 P-6° 6,5 afios | Estatal 4] 6° 1
5 7|F 12 | El Verjén Alto Bogota D.C. 12 R 5 5|T-6° 8
6 AN 12 | La Capilla Bogota D.C. 12 U 6 [ U | San Luis Bogota D.C. 12 5| T-2° 2,5 afios | Estatal 6 [2°-6° 5
7 7| M 12 | El Verjén Bajo Bogota D.C. 12 R 7 7|P-6° 7
8 AN 12 | El Hato La Calera 12 R 8|R El Hato La Calera Tyl° 2 afios Estatal 8[2°-6° 5
9 7|F 12 | San Luis Bogota D.C. 9 U 9 [ U | Ciudad Bolivar Bogota D.C. 2 9| 3°-6° 4
U SanLuis Bogota D.C. T-2° 3 afios Estatal
U | Patio Bonito Bogota D.C. 1 2° 1 afio Estatal
# 7(M 12 | El Hato La Calera 7 R # | U [ SanLuis Bogota D.C. 5 1°-5° 5 | Estatal 10 | 6° 1
11 7| M 14 | El Verjon Alto Bogota D.C. R 11 [ R El Verjon Alto Bogota D.C. 2 2 11 | 4°-5° 2
R | VI. Pastor Guasca 11 8 | T-3° 5°6° 6 afos Estatal
# 7|F 12 | El Hato La Calera 12 R # 12 | P-6° 8
# 7 M 15 | San Luis Bogota D.C. 15 U # San Luis Bogota D.C. T-5° 6 afios Estatal 13 | 5°-6° 2
# 7| M 15 | San Luis Bogota D.C. 3 U # | U Pasto 11 T-5° 6 afios Estatal 14 | 6° 2
R | ElHato La Calera 1
15 7|F 13 | El Verjén Alto Bogota D.C. 13 R 15 15]J-6° 7
# 7| M 14 | El Hato La Calera 13 R # | R_| ElHato La Calera T-5° 6 afos Estatal 16 | 6° 2
17 7| M 14 | San Luis (San Antonio) Bogota D.C. 14 U 17 [ U | San Luis Bogota D.C. T-2° 3 afios Estatal 17 | 3°-6° 5
# 7|F 12 | El Hato La Calera 12 R # | R_| ElHato La Calera 12 1°-3° 3 afios Estatal 18 | 4°-5° 2
R | El Salitre La Calera 6°-7° 2 afos Estatal
# 7| M 12 | El Verjon Bajo Bogota D.C. R # | U | Colinas Ibagué 10 T-7° 8 afios Privado 19
U | Kennedy Bogota D.C. 1 7° 1 afio Estatal
# 7|F 14 | El Verjon Alto Bogota D.C. 1 R # | R_| El'Verjon Bogota D.C. 8 # | T,6° 2
U | SanJoaquin Bogota D.C. 4 2°-5° 4 afios Estatal
U | Bosa Bogota D.C. 1 5° 1 afio Estatal
# 7| M 15 | San Luis Bogota D.C. 14 U # | U | SanLuis Bogota D.C. T-5°7°(3) | 9afos Estatal 21
U | Kennedy Bogota D.C. 1 6° 1 afio Estatal
# 7|F 12 | El Verjon Alto Bogota D.C. 8 R # | U | Fontibén Bogota D.C. 4 T-K 2 afios Estatal # | 1°-6° 6
# 7|1F 12 | San Luis Bogota D.C. 12 U # [ U | San Luis Bogoté D.C. T-3° 4 afios Estatal # | 4°-6° 3
# 7(M 12 | El Hato La Calera 8 R # [ U [ Suba Bogota D.C. 4 # | P-6° 8
# 7| M 14 | LaCapilla Bogota D.C. 9 U # | U | LaVictoria Bogota D.C. 4 0° 6 meses | Estatal #
U | San Luis La Calera 11 0°-7° 9 afios Estatal

Fuente: El autor.

Fuente: El autor.

Fuente: El autor.
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Cuadro Estadistico N° 4 Residencial actual

Cuadro Estadistico N° 5

Migracion y permanencia familiar y escolar

Cuadro Estadistico

Lugar de residencia actual é.c uanto o " . o .
Nombre de los lugares en tiempo ¢Qué estudio Tipo de N° 6 Permanencia
Hace cuanto vive permanecio
Barrio o Vereda Km. | Municipio alli z N° | Z | el cual h4 vivido: alli? alli? Colegio Estudiando aqui
N° | Gr. | G. | Edad Afios | Meses R | Barrio o Vereda Municipio Afios | Meses | Grado Tiempo [ Est. Priv. N° | Grados Afios
1 6| M 12 | San Luis Bogota D.C. 6 U 1|U Villeta 6 1
U | San Luis Bogota D.C. 1°-5° 5 afios Estatal
2 6 (M 13 | El Hato La Calera 12 R 2 | R | Chachagui Narifio 1 2° 1 afio Estatal 2 | K-6° 8
3 6| M 12 | El Hato La Calera 11 R 3 [ R | Chachagui Narifio 1 1° 1 afio Estatal 3| P-5° 7
4 6 (M 14 | El Hato La Calera 14 R 4 | R | ElHato La Calera T-5° 6 afios Estatal 4
5 6| F 11 | El Verjén Alto 11 | Bogota D.C. 5 R 5|U Bogoté D.C. 1 5] 1°-5° 5
R Mesitas 3
U Soacha 2 T 1 afio Estatal
6 6| M 14 | Las Aguilas Bogota D.C. 13 U 6 [ U | Las Aguilas Bogota D.C. P-5° 6 afios Estatal 6
No se acuerda 1
7 6| M 13 | San Luis Bogota D.C. 3 U 7 [ U | Prado Pinzén Bogota D.C. 10 K-3° 4 afios Privado 7
U [ Capilla Bogota D.C. 4°-5° 2 afios Estatal
8 6|F 12 | El Verjon Bajo Bogota D.C. 12 R 8 8 | T-5° 6
9 6 (M 12 | El Verjon Bajo Bogota D.C. 12 R 9 9 | P-6° 8
# 6| F 13 | El Verjon Bajo Bogota D.C. 2 R # | U Fresno 7 1° 1 afio Estatal 10
U Guaduas 3 2°-3° 2,5 afios | Estatal
R | ElHato La Calera 3°-5° 2,5 afios | Estatal
11 6|F 11 | El Hato La Calera 11 R 11 |[R El Hato La Calera J-5° 6 afios Estatal 11
# 6 M 15 | San Luis Bogota D.C. 15 U # | U [ SanLuis La Calera 1°-6° 6 afios Estatal 12
# 6|F 12 | El Verjon Alto Bogota D.C. 1 R # | R El Verjon Alto Bogota D.C. 6 13| 5° 1
U Bogota D.C. 5 T-4° 5 afios Estatal
# 6| M 12 | El Verjon Bajo Bogota D.C. 1 R # | U | Armenia Quindio 5 6 14 | P-4° 5
R | El Verjén Bajo Bogota D.C. 4 6
R | ElHato La Calera 1 5°-6° 2 afios Estatal
15 6 M 12 | El Hato La Calera 1 R 15[R La Vega Gigante 7 15| 5° 1
U [ LaLibertad, Bosa Bogota D.C. 1 K 1 afio Estatal
U | Brasil, Bosa Bogota D.C. 1 1° 1 afio Estatal
R Alban 1 6| 2°-3° 2 afios Estatal
R | Silvania Gigante 1 6| 4° 1 afio Estatal
# 6| M 15 | San Luis Bogota D.C. 10 ] # | U SanLuis Bogoté D.C. 1°-6° 9 afios Estatal 16
U | Ciudad Bolivar Bogota D.C. 4 7° 1 afio Estatal
17 6 M 13 | El Hato La Calera 12 R 17| R El Hato La Calera P-5° 6 afos Estatal 17
U Zipaquira 1
# 6| M 10 | San Luis Bogota D.C. 7 U # | U | SanLuis Bogoté D.C. T-5° 6 afios Estatal 18
U Villeta 3
# 6|F 15 | San Antonio (Patios) Bogota D.C. 15 9] # | U [ San Antonio Bogoté D.C. P-6° 8 afios Estatal 19
# 6 M 13 | San Luis Bogota D.C. 13 U # # | K-6° 7
# 6| M 13 | El Verjon Alto Bogota D.C. 2 R # | R | Las Piedras Sopd 1 4° 1 afio Estatal 21 | P-3°,5° 6
# 6| F 11 | El Verjon Bajo Bogota D.C. 9 R # No sabe 3 # | P-5° 7
# 6| M 14 | Las Aguilas (San Luis) Bogota D.C. 14 U # | U | San Luis (Las Aguilas) | Bogota D.C. P-6° 10 afios | Estatal #
# 6 (M 15 | El Hato La Calera 15 R # | R_| ElHato La Calera T-3° 4 afos Estatal # | 4°-6° 3
# 6| M 12 | San Luis Bogota D.C. 3 U # | R_| Peaje La Calera 2 #
U | Bosa Bogota D.C. 5
R Fusagasuga 2 1°-2° 3 afios Estatal
U [ Capilla La Calera 3 3°-5° 3 afios Estatal
# 6 M 12 | El Verjon Alto Bogota D.C. 12 R # # | 1°-5° 5
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# 6|F 13 | San Luis (Capilla) Retirada Bogota D.C. 2 U # |R Chipaque 6 P-3° 4 afios Estatal #
R | El Hato La Calera 5 4°-5° 2 afios Estatal
# 6|F 11 | El Verjon Alto Bogota D.C. 5 R # | U Fontib6n 5 T-J 2 afos Estatal # | 1°-5° 5
# 6| M 12 | Las Aguilas Bogota D.C. 12 U # | R | Canteras T-4° 5 afios Estatal #
U | San Luis 5° 1 afio Estatal
# 6| M 11 | El Verjon Bajo Bogota D.C. 11 R # # | 1°-5° 5
# 6 M 13 | El Verjon Bajo Bogota D.C. 6 R # | R | ElHato La Calera 2 31 | 1°-5° 5
R | El Super 5
# 6 M 11 | El Verjon Bajo Bogota D.C. 11 R # | R_| ElHato La Calera 5° 1 afio Estatal # | T-5° 6
# 6| M 13 [ San Luis Bogota D.C. 10 U # | U [ SanLuis Bogota D.C. T-5° 6 afios Estatal #
# 6| F 13 | Patios Bogota D.C. 8 U # Gutierrez 3 #
U | Bosa Bogota D.C. 2
R | Patios La Calera P-6° 7 afios Estatal
Fuente: El autor. Fuente: El autor. Fuente: El autor.
Cuadro Estadistico N° 4 Residencial actual Cuadro Estadistico N° 5 Migracién y permanencia familiar y escolar Cuadro Estadistico
Lugar de residencia actual Nombre de los lugares en ?igrﬁ)rgo ¢Qué estudié Tipo de N° 6 Permanencia
Hace cuénto vive permanecié
Barrio o Vereda Km. | Municipio alli z N° | Z | el cual hd vivido: alli? alli? Colegio Estudiando aqui
N° | Gr. | G. | Edad Afios | Meses R Barrio o0 Vereda Municipio Afios | Meses | Grado Tiempo | Est. Priv. N° | Grados Afios
1 5|F 11 | La Capilla (San Luis, Calle 93 A N°12 16 este) Bogota D.C. 6 U 1[R | ElHato 5 1| P-4° 5
2 5([M 12 | El Hato La Calera 12 R 2|R El Hato La Calera P-4° 7 afios Estatal 2
3 5|F 10 | La Capilla Bogota D.C. 10 U 3 3] J4° 5
4 5|F 10 | EL Verjén Bajo Bogota D.C. 10 R 4 4 | P-4° 5
5 5|F 10 | El Verjon Bajo Bogota D.C. 10 R 5 5| P-4° 5
6 5|F 12 | San Luis (Calle 93 A N°12 16 este) Bogota D.C. 1 U 6|U Sopd 3 1°-3° 3 afios Privado 6 | 4° 1
R | Rio Sucio Caldas 1
R El Hato La Calera 7
7 5| F 10 | San Isidro 4.5 | Bogoté D.C. 10 U 7 | U | Sanlsidro Bogoté D.C. pP-4° 5 afios Estatal 7
8 5([M 10 | El Hato La Calera 10 R 8 8 | P-4° 5
9 5| F 10 | San Luis (Calle 93 A N°12 16 este) Bogota D.C. 10 U 9 [ U | LaVictoria Bogota D.C. P-3° 4 afios Estatal 9| 4° 1
# 5|F 11 | San Luis (Kra 12 N° 95 A 65) Bogota D.C. 5 U # | U Ramiriqui 2 10
R Chia 2 Jardin 1 afio Estatal
U | Suba Bogota D.C. 2 K-P 2 afos Privado
U | San Luis La Calera 1°-4° 4 afios Estatal
11 5([M 10 | El Hato La Calera 10 R 11 [R El Hato La Calera 3°-4° 2 afos Estatal 11 | 1°-2° 2
# 5| M 11 | El Hato La Calera 2 R # | R | ElVerjén Bajo Bogoté D.C. 3 12 | 2°-4° 3
R La Victoria Quindio 6 P-1° 2 afios Estatal
# 5|F 11 | El Verjon Alto-via Choachi 12 | Bogota D.C. 2 R # | R | ElVerjon Alto Bogoté D.C. 6 13| P4° 2
U | Bosa Bogota D.C. 3 1°-3° 3 afios Estatal
# 5|F 10 | El Hato 4.5 | LacCalera 7 R # [ U Bogota D.C. 3 14 | P-4° 5
15 5| F 10 [ El Verjon Bajo (La Vara) 11 | Bogoté D.C. 2 R 15| U Clcuta 8 1°-3° 3 afios Estatal 15 | 4° 1
# 5|F 10 [ San Isidro 4.5 | Bogoté D.C. 10 9] # | U [ Sanlsidro P-4° 5 afios Estatal 16
17 5| M 13 [ San Isidro 4.5 | Bogotd D.C. 13 U 17 | U [ SanIsidro pP-4° 7 afios Estatal 17
# 5([M 10 | El Hato La Calera 10 R # | R_| ElHato La Calera P 1 afio Estatal 18 | 1°-4° 4
# 5| M 10 | El Hato La Calera 1 R # | U Bogotéa D.C. 4 T 1 afio Estatal 19 | 4° 1
U Alban 2 p-1° 2 afios Estatal
R | Gigante Huila 2 2°-3° 2 afios Estatal
# 5[ M 11 | El Hato La Calera 5 R # | U Pasto 5 p-1° 3 afios Estatal # | 2°-4° 3
? El Super 1
# 5| M 9 | San Luis (Kra. 10 este N° 102 03) Bogota D.C. 2 U # | U | Suba Bogota D.C. 3 21 | P-4° 5
R | ElHato La Calera 4
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1 4(M 9 | El Verjén Bajo Bogota D.C. 9 R 1 1|P-3° 5
2 4| F 9 | El Verjon Alto 11 | Bogota D.C. 9 R 2 2| K-3° 5
3 4| F 9 | El Verjén Bajo Bogota D.C. 9 R 3 3| K-3° 5
4 4| M 10 | El Hato La Calera 10 R 4 4| K-3° 5
5 4| F 9 | San Luis, via La Calera 4.5 | Bogota D.C. 9 U 5 k-3° 5 afios Estatal 5
6 4| M 9 | El Verjén Alto 12 | Bogota D.C. 9 R 6 6| K-3° 5
7 4(M 9 | El Verjén Alto Bogota D.C. 9 R 7 7| K-3° 5
8 4| M 10 | San Luis Bogota D.C. 10 U 8 8] 1°-3° 3
9 4(M 9 | El Verjén Alto Bogota D.C. 9 R 9 9| K-3° 5
# 4| M 12 | El Hato La Calera 12 R # El Hato La Calera 12 k-3° 5 afios Estatal 10 | 3° 1
11 4| F 10 | El Hato La Calera 10 R 11 [ R | ElHato La Calera 10 k-3° 5 afios Estatal 11
# 4| M 9 | El Verjén Alto Bogota D.C. 9 R # 12 | K-3° 5
# 4(M 10 | San Luis (Calle 99 N° 01 este A) Bogota D.C. 10 U # | U [ SanLuis Bogota D.C. J-3° 5 afios Estatal 13
# 4| F 9 | El Verjon Bajo Bogota D.C. 6 R # | R Natagaima Huila 8 6| k-3° 5 afios Estatal 14 | 3° 0,5
Fuente: El autor. Fuente: El autor. Fuente: El autor.
Cuadro Estadistico N° 4 Residencial actual Cuadro Estadistico N° 5 Migracién y permanencia familiar y escolar Cuadro Estadistico
Lugar de residencia actual (;_Cuénto N L . o .
Nombre de los lugares en tiempo ¢Qué estudio Tipo de N° 6 Permanencia
Hace cuénto vive permanecié
Barrio 0 Vereda Km. | Municipio alli z N° [ Z [ elcual ha vivido: alli? alli? Colegio Estudiando aqui
N° | Gr. | G. | Edad Afos | Meses R | Barrio o Vereda Municipio Afios | Meses | Grado Tiempo [ Est. Priv. N° [ Grados Afios
1 3| M 8 | El Verjon Alto Bogota D.C. 8 R 1 1[J2° 3
2 3|F 8 | San Isidro 4.5 | Bogotd D.C. 8 U 2 San Isidro Bogota D.C. P-2° 3 afios Estatal 2
3 3| M 8 | El Verjon Bajo Bogota D.C. 8 R 4 41133 3
4 3|F 9 | El Verjon Bajo Bogota D.C. 9 R 5 5| T-2° 4
5 3|F 8 | El Verjon Bajo Bogota D.C. 8 R 6 6 | J-2° 3
6 3|F 9 | El Verjon Alto Bogota D.C. 9 R 7 71 3J-2° 3
7 3|F 9 | San Luis Bogota D.C. 9 U 8 8 | J-2° 3
8 3| M 10 | San Luis Bogota D.C. 10 U 9 | U | San Luis P-3° 4 afios Estatal 9
9 3|F 8 | San Isidro 4.5 | Bogoté D.C. 8 9] # | U | SanLuis J 1 afio Estatal 10
R | San Isidro Bogota D.C. 1°-2° 2 afios Estatal
# 3| M 8 | San Isidro Bogota D.C. 2 U 11 | U | Suba Bogoté D.C. 6 p-2° 3 afios Estatal 11
R | San Isidro Bogota D.C. 3° 1 afio Estatal
11 3| M 8 | El Verjon Alto Bogota D.C. 2 R # | R_| El'Verjén Bajo Bogota D.C. 6 12 | J-2° 3
# 3|F 8 | San Isidro Bogota D.C. 8 U # 13 | J-2° 3
# 3|F 8 | El Hato La Calera 1 R # |R El Hato 6 P 1 afio Estatal 14| 2° 0.5
R Ubaque 1 6 | 1°-2° 1,5 afio Estatal
# 3| M 8 | El Verjéon Alto Bogota D.C. 8 R 15 15 | J-2° 3
15 3| M 10 | Santiamén (vereda El Hato) La Calera 1 R # | R Rio Sucio Caldas 9 P-3° 4 afios Estatal 16
Fuente: El autor. Fuente: El autor. Fuente: El autor.
Cuadro Estadistico N° 4 Residencial actual Cuadro Estadistico N° 5 Migracién y permanencia familiar y escolar Cuadro Estadistico
Lugar de residencia actual "'.C uanto o " . o .
Nombre de los lugares en tiempo ¢Qué estudio Tipo de N° 6 Permanencia
Hace cuénto vive permanecio
Barrio o0 Vereda Km. | Municipio alli z N° | Z | el cual h& vivido: alli? alli? Colegio Estudiando aqui
N° | Gr. | G. | Edad Afios | Meses R | Barrio o Vereda Municipio Afios | Meses | Grado Tiempo [ Est. Priv. N° [ Grados Afios
1 2| M 9 | LaCapilla Bogota D.C. 9 U 1| U | Campestre P-1° 2 afios Estatal 1
2 2( M 8 | Casa Brava Bogota D.C. 8 9] 2 | U | Canteras Chapinero P-1° 2 afios Estatal 2
3 2| M 7 | LaCapilla Bogota D.C. 7 U 3 3| P-1° 2
4 2| M 8 | San Luis Bogota D.C. 1|U 41U Bogota D.C. 8 p-2° 3 afios Privado 4
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5 2( M 9 | Los Pinos(San Luis) Bogota D.C. 9 9] 5| U | Campestre P-1° 2 afos Estatal 5
6 2| M 8 | San Antonio (San Luis ) Bogota D.C. 2 U 6|U Sopé 2 1° 2 afios Privado 6
R | Rio Sucio Caldas 4 P 1 afio Estatal
7 2| F 7 | LaCapilla Bogota D.C. 3 5|U 7 | U | Santarosa de Cabal Pereira 3 7| P-1° 2
U [ Suba Bogota D.C. 1
8 2| F 7 | El Verjén Bajo Bogota D.C. 7 R 8 8 | P-1° 2
9 2( M 7 | El Verjon Bajo Bogota D.C. 7 R 9 9 | P-1° 2
# 2| F 7 | El Verjén Bajo Bogota D.C. 6 R # | U Bogota D.C. 1 10 | P-1° 2
11 2| F 9 | El Verjén Alto Bogota D.C. 9 R 11 11 | P-1° 2
# 2| F 7 | El Verjén Bajo Bogota D.C. 7 R # 12 | J-1° 3
# 2| M 7 | El Verjon Alto Bogota D.C. 7 R # 13 | P-1° 2
# 2| F 7 | El Verjon Bajo (La Vara) Bogota D.C. 7 R # 14 | P-1° 2
15 2| M 7 | El Verjon Alto Bogota D.C. 7 R 15 15 | P-1° 2
# 2( M 8 | El Verjon Alto Bogota D.C. 2 R # | R | ElVerjon Bogota D.C. 6 16 | J-1° 3
17 2| F 7 | El Verjon Alto Bogota D.C. 7 R 17 17 | J-1° 2
# 2( M 7 | El Verjon Bajo (La Vara) Bogota D.C. 6 R # | U [ SanJuan Mosquera 1 18 | T-1° 2
# 2| M 7 | El Verjon Alto Bogota D.C. 7 R # 19 | J-1° 2
# 2| F 8 | Las Aguilas Bogota D.C. 8 U # | U [ SanLuis P-1° 2 afios Estatal #
# 2| M 7 | El Verjon Bajo Bogota D.C. 2 R # | R | ElHato 5 21| T-1° 2
Fuente: El autor. Fuente: El autor. Fuente: El autor.
Cuadro Estadistico N° 4 Residencial actual Cuadro Estadistico N° 5 Migracién y permanencia familiar y escolar Cuadro Estadistico
Lugar de residencia actual é.c uanto N L . o .
Nombre de los lugares en tiempo ¢Qué estudio Tipo de N° 6 Permanencia
Hace cuanto vive permanecio
Barrio o Vereda Km. | Municipio alli z N° | Z | el cual h vivido: alli? alli? Colegio Estudiando aqui
N° | Gr. | G. | Edad Afios | Meses R Barrio 0 Vereda Municipio Afios | Meses | Grado Tiempo [ Est. Priv. N° | Grados Afios
1 1[M 7 | El Verjon Alto Bogota D.C. 7 R 1 1T 1
2 1|F 6 | La Capilla (San Luis) Bogota D.C. 5 U 21U Facatativa 1 2T 1
U [ San Luis (Los Pinos) J 1 afio Estatal
3 1| M 9 | El Hato La Calera 9 R 3 3| T 1
4 1|F 5 | El Verjon Bajo Bogota D.C. 5 R 4 4P 1
5 1|F 6 | San Isidro (Holywood) Bogota D.C. 6 U 5 5|T 1
6 1| M 6 | El Verjon Bajo Bogota D.C. 6 R 6 6| T 1
7 1| M 6 | El Verjon Alto Bogota D.C. 6 R 7 7T 1
8 1|F 6 | La Capilla Bogota D.C. 6 U 8 8| T 1
9 1|F 7 | El Verjon Alto Bogota D.C. 7 R 9 9| T 1
# 1| M 5 | El Verjon Bajo (La Vara) 11 | Bogota D.C. 5 R # 10T 1
11 1| M 7 | El Verjon Alto Bogota D.C. 1 R 11 | R | La Victoria Choachi 6 K 1 afio Estatal 11
# 1|1 M 8 | El Verjon Bajo Bogota D.C. 8 R # 12 | K 1
# 1| M 5 | El Verjon Bajo (La Vara) Bogota D.C. 5 R # 13 | k-1° 2
# 1|F 6 | San Isidro (Holywood) La Calera 6 U # | U | Canteras La Calera K 1 afio Estatal 14
15 1|F 6 | El Verjon Alto 11 | Bogoté D.C. 6 R 15 15| T 1
# 1| M 5 | El Verjon Alto 12 | Bogota D.C. 5 R # 16| T 1
17 1|F 5 | El Verjon Bajo Bogota D.C. 4 R 17 (U Bogota D.C. 1 K 1 afio Estatal 17
# 1| M 5 | El Verjon Bajo Bogota D.C. 5 R # 18| T 1
# 1| M 7 | El Verjon Alto Bogota D.C. 7 R # 19| T 1

Fuente: El autor.

Fuente: El autor.

Fuente: El autor.
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Cuadro Estadistico N° 4 Residencial actual

Cuadro Estadistico N° 5

Migracién y permanencia familiar y escolar

Cuadro Estadistico

Lugar de residencia actual é.c uanto o " . o .
Nombre de los lugares en tiempo ¢Qué estudio Tipo de N° 6 Permanencia
Hace cuanto vive permanecio
Barrio o0 Vereda Km. | Municipio alli z N° el cual ha vivido: alli? alli? Colegio Estudiando aqui
N° | Gr. | G. | Edad Afios | Meses Barrio 0 Vereda Municipio Afios | Meses | Grado Tiempo [ Est. Priv. N° | Grados Afios
1|T. |F 5 | El Verjon Alto Bogota D.C. 5 R 1 1] KJ 2
2| T F 5 | San Antonio Bogota D.C. 5 U 2 2
3[T. | M 5 | El Verjon Alto, via Choachi 11 | Bogoté D.C. 5 R 3 3| KJ 2
41T M 5 | Antenas (Localidad de Chapinero) Bogota D.C. 5 R 4 4] K-J 2
5(T. M 5 | San Antonio Bogota D.C. 5 U 5 5
6|T. |F 5 | El Verjén Alto Bogota D.C. 5 R 6 6 | KJ 2
7| T M 5 | El Verjon Alto 12 | Bogota D.C. 5 R 7 7| KJ 2
8| T. M 5 | La Capilla Bogota D.C. 5 U 8 8
9| T M 5 | El Verjon Alto 12 | Bogota D.C. 5 R 9 9| KJ 2
# |T. | M 5 | El Verjon Bajo Bogota D.C. 5 R # 10 | K-J 2
Fuente: El autor. Fuente: El autor. Fuente: El autor.
Cuadro Estadistico N° 4 Residencial actual Cuadro Estadistico N° 5 Migracion y permanencia familiar y escolar Cuadro Estadistico
Lugar de residencia actual é.c uanto N L . o .
Nombre de los lugares en tiempo ¢Qué estudio Tipo de N° 6 Permanencia
Hace cuanto vive permaneci6
Barrio o Vereda Km. | Municipio alli z N° el cual ha vivido: alli? alli? Colegio Estudiando aqui
N° | Gr. | G. | Edad Afios | Meses Barrio o0 Vereda Municipio Afios | Meses | Grado Tiempo | Est. Priv. N° | Grados Afios
1 J. | F 4 | ElHato La Calera 4 R 1 1
2 J | M 4 | El Verjon Bajo Bogota D.C. 4 R 2 2| K 1
3 J. | F 4 | El Verjon Alto Bogota D.C. 4 R 3 3| K 1
4 J | F 4 | San Antonio Bogota D.C. 4 U 4 4
5 J. | F 4 | El Verjon Bajo Bogota D.C. 4 R 5 5| K 1
6 J | M 4 | El Verjon Bajo Bogota D.C. 4 R 6 6| K 1
7 J. | F 4 | El Verjén Alto 12 | Bogota D.C. 4 R 7 7K 1
Fuente: El autor. Fuente: El autor. Fuente: El autor.
Cuadro Estadistico N° 4 Residencial actual Cuadro Estadistico N° 5 Migracion y permanencia familiar y escolar Cuadro Estadistico
Lugar de residencia actual Nombre de los lugares en fi(;rf;l)rgo ¢Qué estudio Tipo de N° 6 Permanencia
Hace cuanto vive permaneci6
Barrio 0 Vereda Km. | Municipio alli z N° el cual ha vivido: alli? alli? Colegio Estudiando aqui
N° | Gr. | G. | Edad Afios | Meses Barrio 0 Vereda Municipio Afos | Meses | Grado Tiempo [ Est. Priv. N° | Grados Afios
1[K*|F 3 | El Verjon Bajo Bogota D.C. 3 R 1 1
2| K | F 3 | El Verjéon Alto Bogota D.C. 3 R 2 2
3|K | M 3 | El Verjon Alto 17 | Bogotd D.C. 3 R 3 3
4| K | F 3 | El Verjon Alto 12 | Bogota D.C. 3 R 4 4
5|K._|F 3 | El Verjén Alto Bogoté D.C. 3 R 5 5
6| K. | M 3 | El Verjon Alto Bogota D.C. 3 R 6 6
7K _|F 3 | El Verjén Bajo Bogota D.C. 3 R 7 7
8|K |F 3 | El Verjon Bajo Bogota D.C. 3 R 8 8
9| K. | M 3 | El Verjon Alto Bogota D.C. 3 R 9 9
# K | M 3 | San Antonio Bogota D.C. 3 U # 10

Fuente: El autor.

Fuente: El autor.

Fuente: El autor.
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Anexo N°2

Cuadro Estadistico N°7, Numero de estudiantes por género, por grado de escolaridad y por zona.

Numero total de estudiantes

Numero total de estudiantes

Gran total

Zona Rural Género Zona Urbana Género

Grado Femenino | Masculino | Total Grado Femenino | Masculino | Total Grado Total
1101 13 8 21 1101 1 0 1 1101 22
1001 6 9 15 1001 4 3 7 1001 22
901 5 9 14 901 2 2 4 901 18
801 6 11 17 801 12 5 17 801 34
701 6 9 15 701 3 7 10 701 25
601 7 13 20 601 3 11 14 601 34
501 5 7 12 501 7 2 9 501 21
401 4 7 11 401 1 2 3 401 14
301 4 9 301 4 2 6 301 15
201 6 14 201 2 6 8 201 22
101 4 11 15 101 4 0 4 101 19
Transicion 2 5 Transicion 1 2 3 Transicion 10
Jardin 4 2 Jardin 1 0 1 Jardin 7
Kinder 6 3 Kinder 0 1 1 Kinder 10
Total 78 107 185 Total 45 43 88 Total 273

Fuente: El autor.
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Numero total de estudiantes

Nudmero total de estudiantes

Gran total

Género Femenino Zona Género Masculino Zona

Grado Rural Urbana Total Grado Rural Urbana Total Grado Total
1101 13 1 14 1101 8 0 8 1101 22
1001 6 4 10 1001 3 12 1001 22
901 5 2 7 901 9 2 11 901 18
801 6 12 18 801 11 5 16 801 34
701 6 3 9 701 9 7 16 701 25
601 7 3 10 601 13 11 24 601 34
501 5 7 12 501 7 2 501 21
401 4 1 5 401 2 401 14
301 4 4 8 301 2 301 15
201 6 2 8 201 6 14 201 22
101 4 4 8 101 11 0 11 101 19
Transicion 2 1 3 Transicion 5 2 Transicion 10
Jardin 4 1 5 Jardin 2 0 Jardin 7
Kinder 6 0 6 Kinder 3 1 Kinder 10
Total 78 45 123 Total 107 43 150 Total 273

Fuente: El autor.
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Anexo N° 3

Cuadro Estadistico N° 8, Poblacidn total estudiantil por afios de edad, por género

y por zona de residencia.

Grupos de 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19
edad afios | afios | afios | afios | afios | afios | afios | afios | afios | afios | afios | afios | afios | afios | afios | afios | afios | Total
NUmero de
estudiantes 10 |7 16 |7 17 |17 |17 |19 |11 |28 |23 |26 |29 (25 |17 |3 1 273
TOTAL Rural 9 13 3 15 9 12 11 9 19 14 15 15 19 14 1 185
Urbano | 1 3 4 2 8 5 8 2 9 9 11 |14 |6 3 2 88 273
Femenino | Rural 6 4 1 6 2 6 5 6 5 10 6 78
Urbano | 0 1 4 1 4 2 4 4 4 5 3 45
Total 6 5 5 7 6 8 9 10 |9 10 |10 |15 |9 123
Masculino | Rural |3 9 7 6 6 4 13 |9 9 10 |9 8 0 107
Urbano | 1 2 4 3 4 0 5 5 7 9 1 0 0 43 150
Total 4 11 10 11 9 10 4 19 14 15 19 10 8 0 150

Fuente: El autor.
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Poblacidn total estudiantil por afios de edad, por género y por zona de residencia.

Género Femenino Género Masculino

Edad Rural Urbano Total Edad Rural Urbano Total

19 afios 1 0 1 19 afios 0 0 0
18 afios 0 1 1 18 afios 1 1 2
17 afios 6 3 9 17 afios 8 0 8
16 afios 10 5 15 16 afios 9 1 10
15 afios 5 5 10 15 afios 10 9 19
14 afios 6 4 10 14 afios 9 7 16
13 afios 5 4 9 13 afios 9 5 14
12 afios 6 4 10 12 afios 13 5 18
11 afios 5 2 7 11 afios 4 4
10 afios 5 4 9 10 afios 6 4 10
9 afios 6 2 8 9 afios 6 3 9
8 afios 2 4 6 8 afios 7 4 11
7 afios 6 1 7 7 afios 9 1 10
6 afios 1 4 5 6 afios 2 0 2
5 afios 4 1 5 5 afios 9 2 11
4 afnos 4 1 5 4 afnos 2 0 2
3 afios 6 0 6 3 afios 3 1 4
Total 78 45 123 Total 107 43 150
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Poblacion total estudiantil por afios de edad, por zona de residencia y por género.

Zona Rural Género Zona Urbana Género Gran

Edad Femenino Masculino Total Edad Femenino Masculino Total Edad Total

19 afios 1 0 1 19 afios 0 0 0 19 afios 1
18 afios 0 1 1 18 afios 1 1 2 18 afios 3
17 afios 6 8 14 17 afios 3 0 3 17 afios 17
16 afios 10 9 19 16 afios 5 1 6 16 afios 25
15 afios 5 10 15 15 afios 5 9 14 15 afios 29
14 afios 6 9 15 14 afios 4 7 11 14 afios 26
13 afios 5 9 14 13 afios 4 5 9 13 afios 23
12 afios 6 13 19 12 afios 4 5 9 12 afios 28
11 afios 5 4 9 11 afios 2 0 2 11 afios 11
10 afios 5 6 11 10 afios 4 4 8 10 afios 19
9 afios 6 6 12 9 afios 2 3 5 9 afios 17
8 afios 2 7 9 8 afios 4 4 8 8 afios 17
7 afios 6 9 15 7 afos 1 1 2 7 afos 17
6 afios 1 2 3 6 afios 4 0 4 6 afios 7
5 afios 4 9 13 5 afios 1 2 3 5 afios 16
4 arios 4 2 6 4 afios 1 0 1 4 afios 7
3 afios 6 3 9 3 afios 0 1 1 3 afios 10
Total 78 107 185| | Total 45 43 88| | Total 273

Fuente: El autor.
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Anexo N°4

Cuadro Estadistico N° 9
NUmero de estudiantes por tiempo de permanencia en la residencia actual por género y zona.

Tiempo de permanencia

uno

Dos

Tres Cuatro

Cinco

Total

Numero de estudiantes

42

16

19 30

166

273

Fuente: El autor.

NuUmero de estudiantes por tiempo de permanencia en la residencia actual por género y zona.

Tiempo

permanencia Uno | Dos | Tres | Cuatro | Cinco | Total
Rural Femenino 10 1 3 10 54 78
Rural

Masculino 23 4 8 7 65 107
Total Rural 33 5] 11 17 119 185
Fuente: El autor.

Tiempo

permanencia Uno | Dos | Tres | Cuatro | Cinco | Total
Rural Femenino 10 1 3 10 54 78
Urbano

Femenino 3 6 6 5 25 45
Total Femenino 13 7 9 15 79 123

Fuente: El autor.

Tiempo

permanencia Uno| Dos | Tres | Cuatro | Cinco | Total
Urbano

Femenino 3 6 6 5 25 45
Urbano

Masculino 6 5 2 8 22 43
Total Urbano 9 11 8 13 47 88

Tiempo

permanencia Uno | Dos | Tres | Cuatro | Cinco | Total
Rural

Masculino 23 4 8 7 65 107
Urbano

Masculino 6 5 2 8 22 43

Total

Masculino 29 9 10 15 87 150
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Numero de estudiantes por tiempo de permanencia en la residencia actual por género femenino, por grado de escolaridad y zona.

Género Femenino- Zona Rural

Grado

c
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°
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2
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Género Femenino- Zona Urbana
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Fuente: El autor.
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Numero de estudiantes por tiempo de permanencia en la residencia actual por género masculino, por grado de escolaridad y zona.

Género Masculino-Zona Urbana

Grado

Uno

o
S
8

Tres

Cuatro

Cinco

Total

1101

0

1001

901
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701

~N (01 [N |w |O
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[N
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Transicion
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Género Masculino- Zona Rural

Grado uno | Dos | Tres | cuatro | cinco | TOtal

1101 1{ 2| 0 2 3 8
1001 2] 1] 2 1| 3 9
901 2] 1] 2 2| 2 9
801 3] 0] 1 1 6 11
701 41 0] 1 1 3 9
601 3] 0] 1 0| 9 13
501 2 0] 1 0 4 7
401 0| 0] O 0| 7 7
301 2/ 0[O 0| 3 5
201 3] 0] 0 0| 5 8
101 1/ 0] O 0| 10 11
Transicion 0| 0] O 0] 5 5
Jardin 0| 0] O 0| 2 2
Kinder 0] 0] O 0 3 3
Total 23| 4| 8 7| 65 107

Total
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Fuente: El autor.

Convenciones:

El tiempo de permanencia se midio de la siguiente manera.

Tiempo de permanencia Uno: viviendo el 25% o menos de la vida del estudiante.

Tiempo de permanencia Dos: viviendo entre el 25% y el 45% de la vida del estudiante
Tiempo de permanencia Tres: viviendo entre el 40 y el 60 % de la vida del estudiante
Tiempo de permanencia Cuatro: viviendo entre el 60% y 75% de la vida del estudiante
Tiempo de permanencia Cinco: viviendo el 75% o toda la vida del estudiante.
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Anexo N°5

Cuadro estadistico N°10, Poblacion total de estudiantes sobre el lugar y el tiempo de permanencia en la residencia actual por género y

por zona.

G. Femenino | Tiempo de permanencia Total G. Masculino | Tiempo de permanencia Total
Zona Uno | Dos | Tres | Cuatro | Cinco Zona Uno | Dos | Tres | Cuatro | Cinco

Rural 10 1 3 10 54 78 Rural 23| 4 8 7 65| 107
Urbano 3 6 6 5 25 45 Urbano 6 5 2 8 22 43
Total 13| 7 9 15 79| 123 Total 29| 9] 10 15 87| 150
G. Femenino | Tiempo de permanencia G. Masculino | Tiempo de permanencia

Nombre del lugar | Uno | Dos | Tres | Cuatro | Cinco | Total Nombre del lugar | Uno | Dos | Tres | Cuatro | Cinco | Total
Antenas 0| O 0 0 0 0 Antenas 0| O 0 0 1 1
El Hato 2] 1 1 3 17 22 El Hato 13| 4 5 5 19 45
El Verjén Alto 41 0 2 2 18 26 El Verjon Alto 6] 0 1 1 25 33
El Verjon Bajo 41 0 0 5 19 28 El Verjon Bajo 0 2 1 20 27
Total Rural 0] 1 3 10 54 78 Total Rural 23| 4 8 7 65| 107
G. Femenino | Tiempo de permanencia G. Masculino | Tiempo de permanencia

Nombre del lugar Uno | Dos | Tres | Cuatro | Cinco | Total Nombre del lugar Uno | Dos | Tres | Cuatro | Cinco | Total
Casa Brava 0| O 0 0 0 0 Casa Brava 0| O 0 0 1 1
La Capilla 0| O 2 0 3 5 La Capilla 1] 0 0 1 4 6
Las Aguilas 0] o 1 0 1 2| | Las Aguilas 0] o] 1 0 3 4
Patios 0| O 1 1 0 2 Patios 0] O 0 0 0 0
San Antonio 0| 2 0 0 3 5 San Antonio 2| 1 0 0 3 6
San Isidro 0| O 0 0 8 8 San Isidro 1] 1 0 0 1 3
San Luis 3| 4 2 4 10 23 San Luis 2| 3 1 7 10 23
Total Urbano 3| 6 6 5 25 45 Total Urbano 6| 5 2 8 22 43

Convenciones:

El tiempo de permanencia se midio de la siguiente manera.

Tiempo de permanencia Uno: viviendo el 25% o menos de la vida del estudiante.
Tiempo de permanencia Dos: viviendo entre el 25% y el 45% de la vida del estudiante
Tiempo de permanencia Tres: viviendo entre el 40 y el 60 % de la vida del estudiante
Tiempo de permanencia Cuatro: viviendo entre el 60% y 75% de la vida del estudiante

Tiempo de permanencia Cinco: viviendo el 75% o toda la vida del estudiante.
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Anexo N°6

Cuadro Estadistico N°11, El tiempo de permanencia en la Institucion Educativa Distrital Rural EI Verjon que lleva el estudiante por

género y por grado de escolaridad.

Tiempo de permanencia en esta institucion educativa

Género

Meses

1 afio

2 afos

3 afios

4 afios

5 afios | 6 afios

7 afos

8 afios

9 afios | 10 afios

11 afios

12 afios

Total

Femenino

30

20

16

10

6

12 6

4

4

123

Masculino

35

25

21

13

6

21 5

10

150

Gran total

65

45

37

23

12

33 11

12

17

273

Fuente: El autor.

G.
Femenino

Tiempo de permanencia en esta institucion educativa

Grado

Meses

1 afio

2 afos

3 afios

4 afios

5 afios 6 afios

7 afos

8 afios 9 afios

10 afios

11 afios

12 afios

Total

1101

14

1001

10

901

801

18

701

601

10

501

401

301

201

101

Transicion

Jardin

Kinder

N (P (NP W N W o,

O W O [0 O O [k W |k |k, N ([P |k |k

o |Oo|N (O (o O O |k |O|N |W |- |- (o

o |0 |0 (O (|~ |d O |0 |0 |k N |- |- (o

O (O |0 |©O |©O |k |O |0 |0 [k |k |O (N |-

O |0 |0 (o (o o (hd o N O |o |o |0 (w

O (O |Oo | | 0o |0 |O |k [k |w|o (o |-

O (O |0 |O |©O O |0 |0 |k [k |Oo|w|o (N

O |O |0 O O |0 |0 ||| |Ww |~k O |-
o |O |0 (O o |0 |0 |0 |0 |0 |o |o |o |k

O (O | |o|o o |o|o |0 o |o|o |~ |o

o |O |0 o o |o|o |0 |o|o|o |o|o |~

O (O |Oo |o|o o |o |o |0 o |o |o |o |o

o |01 |[W |00 |00 (0o (U1

Total
femenino

w
o

N
o

=
(=]

=
o

o

=
N

(=]

~

~
[N

~

~

o

123

Fuente: El autor.
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Total

12
11
16
16
24

14
11

150

12 afios

11 afios

10 afios

9 afios

8 afos

10

7 afios

6 afios

afios

21

afios

afios

13

afios

21

Tiempo de permanencia en esta institucion educativa

1 afio

25

Meses

12

35

G. Masculino

Grado
1101
1001
901
801
701
601
501
401
301
201
101

Transicion

Jardin

Kinder
Total

masculino
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Anexo N°7
Corresponde a los Cuadros Estadisticos N°4, 5y 6, organizados por grupos de edad de los estudiantes.

Convenciones:

N°: denomina a cada uno de los estudiantes que por motivos de su privacidad y por ser la mayoria de la poblacién, menor de edad.
Gé: género.

Gr.: grado de escolaridad actual.

Km.: si vive sobre la via, en qué kilémetro habita.

Z: zona rural o urbana. R: zona rural. U: zona urbana.

Est.: Institucidn educativa estatal.

Priv.: Institucion educativa privada.

Cuadro Estadistico N°
4 Residencia actual Cuadro Estadistico N° 5 Migracién y permanencia familiar y escolar Cuadro Estadistico N°6
Lugar de residencia actual Cu,énto tiempo permanecio LQUé. . . .
Nombre de los lugares en alli? estudio Tipo de Permanencia
Hace cuanto vive
Barrio 0 Vereda Km. | Municipio alli z Ne |z el cual ha vivido: alli? Colegio Estudiando aqui
Est.
N° | Gé. | Gr. Edad Afios Meses Barrio 0 Vereda Municipio Afios Meses | Grado Tiempo | Priv. N° | Grados Afios
15 | 11 F 19 El Verjon Bajo Bogota D.C. 19 R 15 | R Estatal 15 | 0°-10° 11
(Qué
N° | Gr. | Gén | Edad | Lugar de residencia actual z Ne | Z Nombre de los lugares en el Cuanto tiempo estudio Tipo de N° | Permanencia
Hace cuanto vive
Barrio o0 Vereda Km. | Municipio alli cual ha vivido: permanecio alli alli? Colegio Estudiando agui
Est.
Afios Meses R B.oV. Municipio Afios Meses | Grado Tiempo | Priv. Grados Afios
14 | 10 M 18 San Luis (Kra. 5 N° 46 13) Bogota D.C. 18 U 14 1°-7° 7 afios Estatal 14 | 8°-9° 2
10 | 9 M 18 El Hato La Calera 18 R 10 | R [ El Hato La Calera 1°-5° 6 afios | Estatal 10 | 6°-8° 4
Bogota
21 |8 F 18 San Antonio (Kra 16 este n° 101 05) Bogota D.C. 4 9] 21 | U [ San Antonio D.g. 4 P -3° 4 afios | Estatal 21 [ 7° 1
R | LaPradera Neiva 2 3°y4° 2 afios | Estatal
Bogota
U | San Antonio D.C. 8 5°-7° 4 afos | Estatal
(Qué
N° [ Gr. | G. Edad | Lugar de residencia actual z Ne | Z Nombre de los lugares en el Cuanto tiempo estudio Tipo de N° | Permanencia
Hace cuanto vive
Barrio o Vereda Km. | Municipio alli cual ha vivido: permanecid alli alli? Colegio Estudiando aqui
Est.
Afios Meses B.oV. Municipio | Afios Meses | Grado Tiempo | Priv. Grados Afios
2 |11 | M 17 El Hato M5 La Calera 17 R 2 | R [ ElHato La Calera 0°- 5° 7 afios | Estatal 2 | 6°-10° 5
Bogota
4 111 (M 17 El Hato M2 La Calera 7 R 4 | U | ElParaiso D.C. 6 Prees 1 afio Privado 4 |5°-10° 6
R | El Salitre La Calera 4 1°-4° 4 afios | Estatal
5 1 | M 17 El Verjon Bajo M La Calera 16 R 5 5 1°-11° 11
7 |11 |F 17 Santiamén (Vereda el Hato) La Calera 2 R 7 | U | Mariano Ramos Cali 3 7 120° 1
R | El Hato La Calera 3 P -5° 6 afios | Estatal
R | Santiamén La Calera 6 6°-7° 2 afos | Estatal
U | Melgar Melgar 2 8°-9° 2 afios | Privado
U | San Antonio Bogota 1 9° 1 afio Estatal

155



D.C.
10 (11 | F 17 El Hato La Calera 17 R 10 [ R | El Hato La Calera 1°-2° 2aflos | Estatal 10 | 3°-10° 8
14 |11 |F 17 El Verjén Bajo Bogota D.C. 17 R 14 | R Estatal 14 | 0°-10° 11
Bogota Pri.y
16 [11 | F 17 El Hato (EI Super) La Calera 10 R 16 | U [ Diana Turbay D.C. 7 P-1° 3afios | Est. 16 | 4°-10° 7
R | El Libano La Calera 2° 1 afio Estatal
Bogota
U | LaCapilla D.C. 3° 1 afio Estatal
17 |11 | F 17 El Hato (EI Super) La Calera 17 3 R 17 | R [ El Hato La Calera 1°-5° 5afios | Estatal 17 | 6°-10° 5
21 |11 |F 17 El Hato La Calera 17 R 21 [R El Hato La Calera k- 5° 7 afios Estatal 21 | 6°-10° 5
22 111 | M 17 El Hato (El Super) La Calera 15 R 22 | R La Vega Gigante 10 1°-5° 5afios | Estatal 22 | 10° 1
e e R Bogota | T TTTTTTTITTTTTITTTTTTfTTTTTTTTTTTTT I R
U | Libertad (Bosa) D.C. 1 6° 1 afio Estatal
Bogota 6
U | Brasil (Bosa) D.C. 1 6 7° meses Estatal
18
R Alban 2 6 7°-8° meses Estatal
18
R | Silvania Gigante 2 6 8°-9° meses Estatal
Bogota
11 [10 | F 17 San Luis (Kra. 8 este N° 94 34) Bogota D.C. 10 U 11 | U [ Columnas D.C. 3 11 | 9° 1
R Bituima 4 p-2° 3afos | Estatal
Bogota
U | San Luis D.C. 3°-6° 4 afios Estatal
R | Salitre La Calera 6°-8° 3afos | Estatal
Bogota
1810 (M_ |17 _|ElHato .. ____|laCalea | _____I5 ____ LR_| |18 U _| MonteBlanco ________ | bC.____ | I SR R R 8 .
Bogota
U | Bochica D.C. 10 p-7° 8 Estatal
Bogota
U La Paz, Portal 80 D.C. 5 7°-10° 4 Estatal
15 (10 [ M 17 El Verjon Alto Bogota D.C. 17 R 15 [R 15 | 1°-9° 11
Bogota
11 19 M 17 El Hato La Calera 15 R 11 | U D.C. 2 11 | 2-4°,7°-8° 5
P-1°,5° -
R El Hato La Calera 6° 4 afos | Estatal
17 19 F 17 Patios, via La Calera Bogota D.C. 9 U 17 | U [ Lamas 7 1°-3° 3afios | Estatal 17 | 6° 1
R | Rio Blanco Gutierrez 1 3° 1 afio Estatal
U | Patios La Calera 4°-9° 6 afios | Estatal
Bogota
3 |8 F 17 San Luis (Morasi Kra. 12 este n° 95 17) Bogota D.C. 17 U 3 | U [ SanLuis D.C. T-5° 6 afios | Estatal 3 | 6°-7° 2
0°- 37, 6°-
26 | 8 M 17 El Hato La Calera 1 R 26 | R [ Chaleche Guatavita 14 7° 8afos | Estatal 26 | 7° 1
R | Plazuela Cogua 2 3°-4° 2aflos | Estatal
Fuente: El autor. Fuente: El autor. Fuente: El autor.
Cuadro Estadistico N°
4 Residencia actual Cuadro Estadistico N° 5 Migracién y permanencia familiar y escolar Cuadro Estadistico N°6
¢Qué
N° [ Gr. | G. Edad | Lugar de residencia actual z Ne | Z Nombre de los lugares en el Cuanto tiempo estudio Tipo de Permanencia
Hace cuanto vive
Barrio o0 Vereda Km. | Municipio alli cual ha vivido: permanecio alli alli? Colegio Estudiando agui
Est.
Afios Meses R B.oV. Municipio Afios Meses | Grado Tiempo | Priv. N° | Grados Afios
Bogota
1 1 | F 16 El Verjon Bajo F4 Bogota D.C. 14 R 1 R El Salitre D.C. 2 5°- 6° 2 afios | Estatal 1 k-4,7-11 9
3 1 | M 16 El Hato M4 La Calera 13 R 3 R LaVitrina Choachi (a) 8°-9° 2 afios | Estatal 3 K-7°,10° 9
6 11 | F 16 El Verjén Bajo Bogota D.C. 16 R 6 6 0°- 10° 11
8 1 | F 16 El Hato La Calera 16 R 8 R El Hato La Calera K-5° 6 afios | Estatal 8 6°-10° 6
9 |11 | M 16 El Verjén bajo 11 Bogota D.C. 16 R 9 9 |1°-10° 12
Bogota
12|11 |M_|16__]JElHato o ___1L laCalera |3 | _____| R_ 12 | U D.C. 4 12 | 8°-10° 3




R Pauijil 4 1°-3° 3afios | Estatal
R Chachagui | 5 3°-7° 5afios | Estatal
13|11 |F 16 El Verjén Bajo Bogota D.C. 16 R 13 |R Estatal 13 | 0°-10° 11
Bogota
18 [11 | F 16 San Luis (Calle 100B bis N° 5-24) Bogota D.C. 15 9] 18 | U [ San Luis D.C. T-K 2 afios | Privado 18 | 7°-10° 4
U | Lleras Piendamo 1 1° 1 afio Privado
U | El Hato (Campestre) La Calera 2°-5° 4 afios | Estatal
Bogota
U | Eladia Mejia D.C. 6° 1 afio Estatal
Bogota
19 (11 | F 16 El Hato (El Super) La Calera 15 R 19 [ U | Caracas D.C. 1 19 | 4°-10° 7
R | El Hato La Calera K-1° 2 aflos | Estatal
R | El Hato La Calera 1°-3° 3afios | Privado
20111 | M 16 El Hato La Calera 16 R 20 [R El Hato La Calera 0°-5° 6 afios Estatal 20 | 6°-10° 5
3 |10 | M 16 El Hato La Calera 3 R 3 | R [ Pazisata Chachagui | 13 1°-8° 8afos | Estatal 3 |9 1
U Ibagué 3
Bogota
4 10 | M 16 El Verjén Bajo Bogota D.C. 8 R 4 U | Kennedy D.C. 8 1°y2° 2 afios | Estatal 4 13°9° 7
Bogota
7 10 | F 16 San Luis (Kra 6 N° 102 02 int. 2) Bogota D.C. 3 U 7 U | San Luis Dg 3 7 7°-9° 3
Bogota
U | Suba D.C. 6 0-4° 5afos | Privado
U | Santa Rosa de Cabal Pereira 3 5°-7° 3 afios Estatal
Bogota
9 10 | F 16 San Luis (Diag. 95 N° 6 91 este) Bogota D.C. 16 U 9 U | San Luis D.C. 1°-7° 7 afios | Estatal 9 8°-9° 2
12 |10 | F 16 El Verjén Bajo Bogota D.C. 16 R 12 [ R 12 | P-9° 10
16 | 10 F 16 El Verjon Alto Bogota D.C. 16 R 16 | R 16 | 0°-9° 10
17 |10 | F 16 El Hato La Calera 16 R 17 | R El Hato La Calera 1°-5° 5 Estatal 17 [ 6°-9° 4
19 (10 (M 16 El Verjén Alto Bogota D.C. 16 R 19 [R 19 | 1°-10° 10
2 9 M 16 El Hato La Calera 7 R 2 R Ubala 9 P -2° 3 afios Estatal 2 3°-8° 6
6 9 M 16 El Hato La Calera 1 5 R 6 R | Chaleche Guatavita 14 1°-7° 7 afos | Estatal 6 8° 1
9 9 F 16 Santiamén, via La Calera (El Hato) La Calera 3 R 9 U | LaPalma Monteria 14 1°-5° 5afios | Privado 9 6°-7° 2
Bogota
U | Bosa D.C. 1 8° 1 afio Estatal
U | LaVirgen La Calera 1 8° 1 afio Estatal
12 |9 F 16 El Hato La Calera 16 R 12 | R [ El Hato La Calera 0°-5° 6 afios | Estatal 12 | 6°-8° 3
Bogota
20 | 8 F 16 San Antonio (Kra 16 este n° 101 05) Bogota D.C. 4 9] 20 | U [ San Luis (San Antonio) D.g. 5 K-1° 2 afios | Estatal 20
R | Pradera Neiva 2 2°-3° 2 afios | Estatal
U | San Luis (Salitre) La Calera 5 4°-8° 5afios | Estatal
23 |8 M 16 San Antonio Bogota D.C. 4 9] 23 | R Mundo Nuevo 4 1°-4° 4 afios | Estatal 23 [ 7° 1
U La Calera 4 2 5° 1 afio Estatal
R | Salitre 4 2 5°-7° 3aflos | Estatal
2 7 F 16 San Luis Bogota D.C. 6 9] 2 R | Pradera Huila 3 3°-4° 2 afios | Estatal 2 6° 1
T Bogota | T TTTTTTTTTlITTTTTITTTTITTTTTTYTTTTTTT
U | San Luis D.C. 7 P-2°.5°-6° | 5afios | Estatal
Fuente: El autor. Fuente: El autor. Fuente: El autor.
Cuadro Estadistico N°
4 Residencia actual Cuadro Estadistico N° 5 Migraci6n y permanencia familiar y escolar Cuadro Estadistico N°6
(Qué
N° | Gr. | Gén | Edad | Lugar de residencia actual z N° [ Z | Nombre de los lugares en el Cuanto tiempo estudio Tipo de Permanencia
Hace cuanto vive
Barrio o Vereda Km. | Municipio alli cual ha vivido: permanecio alli alli? Colegio Estudiando aqui
Est.
Afios Meses R B.oV. Municipio | Afios Meses | Grado Tiempo | Priv. N° | Grados Afios
1 ]10 | M 15 El Verjon Bajo Bogota D.C. 14 R 1 | R [ ElHato 1 1 [ 1°9° 9
2 |10 | M 15 El Hato La Calera R 2 |U Chia 7 p-1° 2 afios | Estatal 2 | 2°-9° 8
11 |11 | F 15 El Hato La Calera 15 R 11 | R [ El Hato La Calera k - 5° 6 afios | Estatal 11 | 6°-10° 5
5 |10 | F 15 El Verjén Alto Bogota D.C. 3 R 5 | U [ Diamante Mosquera 15 0-8° 9 afios | Estatal 5
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U | Villanueva Mosquera 9°y 10° 2 afios | Estatal
Bogota
6 |10 | M 15 San Luis (Kra. 102 02 este) Bogota D.C. 10 U 6 | U [ Suba D.C. 1 J 1 afio Estatal 6 |6°-9° 4
Bogota
U | San Luis D.C. 4 1°-5° 4 afios | Estatal
8 |10 |F 15 El Verjén Bajo Bogota D.C. 15 R 8 8 [0°-9° 10
Bogota
10 [10 | F 15 San Isidro Bogota D.C. 15 9] 10 | U [ San Luis D.C. P -5° 6 afios | Estatal 10 | 6°-9° 4
Bogota
13110 | M 15 San Isidro Bogota D.C. 5 U 13 | U | San Luis D.C. 2 13 [ 6°-9° 4
R Fagua Chia 4 T-1° 2 afios | Estatal
Bogota
U | Suba D.C. 2 2°-3° 2 afios | Privadp
U | Ramiriqui Boyaca 2 4° - 5° 2 afios | Estatal
20 |10 |F 15 El Verjon Alto Bogota D.C. 14 R 20 (U Chipaque 1 20 | 0°-9° 10
21110 | M 15 El Hato La Calera 3 5 R 21 |U Caqueta 5 1°-2° 2 afios | Estatal 21 | 7°-9° 3
R Narifio 6 2°-6° 5afios | Estatal 7°-9° 3
Bogota
22 |10 | M 15 El Hato La Calera 10 R 22 | U [ Suba D.C. 1°-5° 5afos | Estatal 22 | 6°-9° 4
7 9 M 15 El Verjon Alto Bogota D.C. 13 R 7 U | Centro Choachi (a) 5° 1 afio Estatal 7 0°- 4° 5
U | El Misterio Cajica 2 5°y6° 2 afios | Estatal
R La Victoria Choachi 6°-8° 3afos | Estatal
Bogota
3 9 M 15 El Hato La Calera 3 R 3 U | Kennedy D.C. 12 K-5° 6 afios | Privado 3 6° - 8° 3
13 (9 M 15 El Verjon Alto Bogota D.C. 7 R 13 [ R [ San Francisco Choachi 8 1°-3° 3afios | Privado 13 | 4°-8° 5
15 |9 M 15 El Hato La Calera 1 R 15 [ R La Vega (Filoseco) Gigante 8 1°-3° 3aflos | Estatal 15 | 8° 1
Bogota
U | Bosa (Brasil) D.C. 2 4°y5° 2 aflos | Privado
U Alban 2 5°y6° 2 afios | Estatal
R La Vega (Filoseco) Gigante 2 6°y7° 2 afios | Estatal
Bogota
18 |9 M 15 Las Aguilas (San Luis) 4 Bogotd D.C 7 U 18 [ U | LaEspera D.C. 4 18 | 6°-9° 4
Bogota
U | Surefia D.C. 4 k-5° 6 afios | Estatal
11 |8 F 15 El Verjén Alto, via Choachi 13 Bogota D.C. 15 R 11 11 [ 0°-7° 8
22 18 M 15 San Luis Bogota D.C. 10 U 22 [R El Hato La Calera 4 22 [ 0°-7° 10
Bogota
U | Patios D.C. 1
Bogota
24 | 8 F 15 San Luis (Los Pinos) Bogota D.C. 15 U 24 | U | SanLuis D.C. J-5° 6 afios | Estatal 24 | 6°-7° 3
27 | 8 M 15 El Verjén Alto Bogota D.C. 15 R 27 27 | 0°-7° 10
Bogota
28 | 8 F 15 San Luis (Morasi) Bogota D.C. 15 U 28 | U [ San Luis D.C. P-6° 7 afios | Estatal 28 | 7°-8° 2
34 (8 |F |15 _J|sanluis _ . ____|BogotdD.C. [13 |1 lU__ 34 | U | Dolores Tolima 2 34
Bogota
U T R R I P DR | . U | San Luis D.C. T-6° 7 afios | Estatal
U | Salitre La Calera 7° 1 afio Estatal
Bogota
1317 M 15 San Luis Bogota D.C. 15 9] 13 San Luis D.C. T-5° 6 afios | Estatal 13 | 5°-6° 2
14 |7 M 15 San Luis Bogota D.C. 3 U 14 (U Pasto 11 T-5° 6 afios | Estatal 14 | 6° 2
R El Hato La Calera 1
Bogota T-5°7°
21 | 7 M 15 San Luis Bogota D.C. 14 U 21 | U | San Luis D.C. (3) 9afios | Estatal 21
Bogota
U | Kennedy D.C. 1 6° 1 afio Estatal
12 | 6 M 15 San Luis Bogota D.C. 15 U 12 | U [ San Luis La Calera 1°-6° 6 afios | Estatal 12
Bogota
16 | 6 M 15 San Luis Bogota D.C. 10 9] 16 | U | San Luis D.C. 1°-6° 9aflos | Estatal 16
Bogota
U | Ciudad Bolivar D.C. 5 7° 1 afio Estatal
Bogota
19 | 6 F 15 San Antonio (Patios) Bogota D.C. 15 9] 19 | U [ San Antonio D.C. P-6° 8aflos | Estatal 19
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{246 | M |15 | ElHato | | Lacalera 15 |R | [24|R | ElHato La Calera | T-3° 4aiios | Estatal | | 24 | 4°-6° |3
Fuente: El autor. Fuente: El autor. Fuente: El autor.
Cuadro Estadistico N°
4 Residencia actual Cuadro Estadistico N° 5 Migraci6n y permanencia familiar y escolar Cuadro Estadistico N°6
;Qué
N° [ Gr. | Gén | Edad | Lugar de residencia actual z Ne |z Nombre de los lugares en el Cuanto tiempo ggudié Tipo de Permanencia
Hace cuanto vive
Barrio o0 Vereda Km. | Municipio alli cual ha vivido: permanecid alli alli? Colegio Estudiando aqui
Est.
Afios Meses R B.oV. Municipio Afios Meses | Grado Tiempo | Priv. N° | Grados Afios
1 19 F 14 El Hato La Calera 14 R 1 [R Estatal 1 |1°-8° 8
Bogota
4 9 F 14 El Hato La Calera 7 R 4 U | San Luis D.C. 4 Jardin 1 afio Estatal 4 | 2°8° 7
R | Salitre La Calera 3 Tyl° 2 afios | Estatal
5 |9 M 14 El Verjén Bajo Bogota D.C. 14 R 5 5 |1°-8° 8
8 9 F 14 San Luis Bogota D.C. 8 U 8 R El Hato La Calera 6 1°y2° 2 afios | Estatal 8 2°-8° 7
14 |9 M 14 San Luis Bogota D.C. 11 U 14 [R El Quinto El Espinal 3 14 | 1°-8° 8
Bogota Est.
16 [ 9 F 14 El Hato La Calera 8 R 16 | U [ Suba D.C. 6 K-1° 2 afios | Priv. 16 | 2°-8° 7
2 8 F 14 San Luis (El Mirador , via La Calera) 5 Bogota D.C. 1 U 2 U Quimbaya | 1 2
Bogota
U D.C. 8 2 p-3°, 5° 5afos | Estatal
U Cartago 1 4° 1 afio Estatal
Bogota
U | San Luis D.C. 2 5°y7° 2 afios | Estatal
U Soacha 1 6° 1 afio Estatal
Las Aguilas (Caminito Kra. 39 este n°99 b 66)Via Bogota
12 [ 8 F 14 C 5 Bogota D.C. 8 U 12 [ U | Galerias D.C. 6 P-J 3afios | Privado 12 | 2°-7° 6
14 [ 8 F 14 El Hato La Calera 14 R 14 [R El Hato La Calera 0°-5° 6 afios | Estatal 14 | 6°-7° 2
Bogota
15 |8 M 14 El Hato La Calera 10 R 15 | U [ Lucero Alto D.C. 4 15 | P-7° 8
16 [ 8 M 14 El Hato La Calera 7 R 16 [R Sesquilé 4 16 | 2°-7° 6
R | Pueblo Nuevo Ubagque 3 P-K 2 aflos | Estatal
R | El Hato La Calera 1° 1 afio Estatal
Bogota
19 |8 M 14 San Antonio Bogota D.C. 14 U 19 | U [ San Luis (San Isidro) D.C. T-6° 7 afios | Estatal 19 | 7° 1
Bogota
29 |8 F 14 San Luis Bogota D.C. 4 U 29 [ U | SanLuis D.g. 8 1°-7° 7 afios | Estatal 29
Bogota
U | El Minuto de Dios D.C. 1 3° 1 afio Estatal
R Casanare 1 P 1 afio Estatal
Bogota
30 |8 M 14 El Verjon Alto, via Choachi 11 Bogota D.C. 1 6 R 30 [ U | Egipto D.C. 5 30 | P-4°,6°-7° |7
R Choachi 1 5° 1 afio Estatal
Bogota
R | El Verjon D.C. 7
Bogota
31 (8 F 14 El Hato La Calera 10 R 31 | U [ Alto Lucero D.C. 4 31 | T-7° 8
32 |8 M 14 El Verjon Alto Bogota D.C. 14 R 32 32 [1°-7° 8
Est
3318 M 14 San Luis (Clle 100 b bis n°...) Bogota D.C. 9 U 33 | U [ Piendamd Cauca 4 P-1°4° 3 afios Priv); 33 [ 5°-7° 3
U | LaCapilla La Calera 1
3 |7 M 14 El Hato La Calera 1 R 3 [ U | LaPlata Huila 13 P-6° 7 afios | Estatal 3 [ 6° 1
Bogota
1 |7 M 14 El Verjon Alto Bogota D.C. 4 R 11 | R [ El Verjén Alto D.C. 2 2 11 [ 4°-5° 2
T-3°, 5°
R | VI. Pastor Guasca 12 8 6° 6 afios | Estatal
16 | 7 M 14 El Hato La Calera 13 R 16 | R [ ElHato La Calera T-5° 6 afios | Estatal 16 | 6° 2
Bogota
17 |7 M 14 San Luis (San Antonio) Bogota D.C. 14 U 17 [ U | San Luis D.g. T-2° 3afios | Estatal 17 | 3°-6° 5
20 | 7 F 14 El Verjon Alto Bogota D.C. 1 R 20 | R [ ElVerjon Bogota 8 20 | T,6° 2
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D.C.
Bogota
U | SanJoaquin D.C. 4 2°-5° 4 afios | Estatal
Bogota
U | Bosa D.C. 1 5° 1 afio Estatal
Bogota 6
25 | 7 M 14 La Capilla Bogota D.C. 9 U 25 | U [ La Victoria D.C. 4 0° meses Estatal 25
U | San Luis La Calera 1 0°-7° 9 afios | Estatal
4 |6 M 14 El Hato La Calera 14 R 4 | R [ ElHato La Calera T-5° 6 afios | Estatal 4
Bogota
6 6 M 14 Las Aguilas Bogota D.C. 13 U 6 U | Las Aguilas D.C. P-5° 6 afios | Estatal 6
No se
acuerda 1
Bogota
23 | 6 M 14 Las Aguilas (San Luis) Bogota D.C. 14 9] 23 | U | San Luis (Las Aguilas) D.C. P-6° 10 afios | Estatal 23
Fuente: El autor. Fuente: El autor. Fuente: El autor.
Cuadro Estadistico N°
4 Residencia actual Cuadro Estadistico N° 5 Migracion y permanencia familiar y escolar Cuadro Estadistico N°6
;Qué
N° | Gr. | Gén | Edad | Lugar de residencia actual z Ne | Z Nombre de los lugares en el Cuénto tiempo ;Studié Tipo de Permanencia
Hace cuanto vive
Barrio o Vereda Km. | Municipio alli cual ha vivido: permanecid alli alli? Colegio Estudiando aqui
Est.
Afios Meses R B.o V. Municipio Afios Meses | Grado Tiempo | Priv. N° | Grados Afios
1 8 M 13 San Antonio (o La Capilla) Bogota D.C. 10 U 1 R El Hato La Calera 8 1 P-7° 8
Bogota
U | Codito D.C. 5
4 18 F 13 San Luis Bogota D.C. 8 U 4 R El Hato La Calera 2 4 1°,3°-7° 6
U | LaFloresta Chia 3 p-1° 2 afios | Estatal
6 |8 M 13 El Verjén Bajo Bogota D.C. 13 R 6 6 |J7° 9
7 8 F 13 El Hato La Calera 1 R 7 R | Chaleche Guatavita 1 6 0°-1° 1,5afio | Estatal 7 7° 1
R Cogua 4 6 1° 1,5afo0 | Estatal
R | Chaleche Guatavita 4 2°-5° 4 aflos | Estatal
Sesquilé (a) 6° 1 afio Privado
8 |8 F 13 El Verjén Bajo, via Choachi 11 Bogota D.C. 13 R 8 8 | 0°-7° 8
45
9 8 M 13 El Hato La Calera 2 R 9 U | Aranda Pasto 11 1°-5° afios Estatal 9 5°-7° 2,5
10 | 8 M 13 El Hato La Calera 13 R 10 | R El Hato La Calera T-5° 6 afios | Estatal 10 [ 6°-7° 2
13 [ 8 M 13 El Verjon Alto Bogota D.C. 11 R 13 | R | San Francisco Choachi 2 1°-2° 2aflos | Estatal 13 | 3°-7° 5
17 |8 F 13 El Verjén Alto, via Choachi 12 Bogota D.C. 10 R 17 | R [ San Francisco Choachi 3 T-1° 2 afios | Estatal 17 | 2°-7° 6
18 | 8 M 13 El Hato La Calera 12 4 R 18 | R El Hato La Calera T-5° 6 afos | Estatal 18 | 6°-7° 2
Bogota
U | LaCandelaria D.C. 1
Bogota
25 | 8 F 13 San Luis (Los Pinos) Bogota D.C. 13 U 25 | U [ San Luis D.C. 6 1°-4° 4 afios | Estatal 25 | 4°-7° 4
15 |7 F 13 El Verjon Alto Bogota D.C. 13 R 15 15 [J-6° 7
2 6 M 13 El Hato La Calera 12 R 2 R | Chachagui Narifio 1 2° 1 afio Estatal 2 K-6° 8
Bogota
7 |6 M 13 San Luis Bogota D.C. 3 U 7 | U [ Prado Pinzén D.C. 10 K-3° 4 afios | Privado 7
Bogota
U | Capilla D.C. 4°-5° 2 afios | Estatal
10 |6 F 13 El Verjén Bajo Bogota D.C. 2 R 10 (U Fresno 7 1° 1 afio Estatal 10
25
U Guaduas 3 2°-3° afios Estatal
Ty . e 257
R | El'Hato LaCalera_ | 1 3°-5° arios Estatal
1716 M 13 El Hato La Calera 12 R 17 | R | ElHato \_LaCalera__, P-5° 6 afios | Estatal 17
u | Zipaquira_ , 1
20[6 [M [13 San Luis Bogotd D.C. |13 u 20 o . 20 | K-6° 7
216 |[mM [13 El Verjon Alto BogotdD.C. |2 R 21 | R | Las Piedras | Sops [1 2° lafio | Estatal 21 [ P-3°,5° 6
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27 | 6 F 13 San Luis (Capilla) Retirada Bogota D.C. 2 U 27 [R Chipaque 6 P-3° 4 afios | Estatal 27
R | El Hato La Calera 5 4°-5° 2aflos | Estatal
31 |6 M 13 El Verjén Bajo Bogota D.C. 6 R 31 | R [ ElHato La Calera 2 31 | 1°-5° 5
R El Super 5
Bogota
33 |6 M 13 San Luis Bogota D.C. 10 U 33 | U | San Luis D.C. T-5° 6 afios | Estatal 33
34 |6 F 13 Patios Bogota D.C. 8 U 34 Gutierrez 3 34
Bogota
U | Bosa D.C. 2
Bogota
U | Patios D.C. P-6° 7 afos | Estatal
Bogota
17 |5 M 13 San Isidro 4.5 | Bogotd D.C. 13 U 17 | U [ SanIsidro D.C. p-4° 7 afios | Estatal 17
Fuente: El autor. Fuente: El autor. Fuente: El autor.
Cuadro Estadistico N°
4 Residencia actual Cuadro Estadistico N° 5 Migracién y permanencia familiar y escolar Cuadro Estadistico N°6
(Qué
N° | Gr. | Gén | Edad | Lugar de residencia actual z Ne | Z Nombre de los lugares en el Cuanto tiempo estudio Tipo de Permanencia
Hace cuanto vive
Barrio 0 Vereda Km. | Municipio alli cual ha vivido: permaneci6 alli alli? Colegio Estudiando aqui
Est.
Afios Meses R B.oV. Municipio Afios Meses | Grado Tiempo | Priv. N° | Grados Afios
Bogota
5 |8 F 12 San Luis (Retirada) 5 Bogota D.C. 4 U 5 U | Suba D.C. 6 P-2° 3aflos | Privado 5 |[5°7° 3
U | Santa Rosa de Cabal Pereira 2 3°-4° 2 afios | Privado
117 M 12 La Capilla Bogota D.C. 3 U 1 [R | ElHato La Calera 9 3 1 1J-6° 8
U | LaCapilla 3
6,5
4 |7 M 12 El Hato La Calera 1 R 4 | U | LaPlata Huila 11 P-6° afios Estatal 4 |6° 1
5 |7 F 12 El Verjon Alto Bogota D.C. 12 R 5 5 | T-6° 8
Bogota 25
6 |7 M 12 La Capilla Bogota D.C. 12 U 6 [ U | SanLuis D.C. 12 5 T-2° afios Estatal 6 [2°-6° 5
7 |7 M 12 El Verjon Bajo Bogota D.C. 12 1 R 7 7 | P-6° 7
8 7 M 12 El Hato La Calera 12 R 8 R El Hato La Calera Tyl 2 afios | Estatal 8 2°-6° 5
Bogota
9 |7 F 12 San Luis Bogota D.C. 9 U 9 | U [ Ciudad Bolivar D.C. 2 9 |3-6° 4
Bogota
U San Luis D.C. T-2° 3afos | Estatal
Bogota
U | Patio Bonito D.C. 1 2° 1 afio Estatal
Bogota
10 | 7 M 12 El Hato La Calera 7 R 10 [ U | SanLuis D.C. 5 1°-5° 5 Estatal 10 | 6° 1
12 |7 F 12 El Hato La Calera 12 R 12 12 | P-6° 8
19 |7 M 12 El Verjon Bajo Bogota D.C. 4 R 19 | U [ Colinas Ibagué 11 T-7° 8afos | Privado 19
Bogota
U | Kennedy D.C. 1 7° 1 afio Estatal
18 |7 F 12 El Hato La Calera 12 R 18 |R El Hato La Calera 12 1°-3° 3afos | Estatal 18 | 4°-5° 2
R El Salitre La Calera 6°-7° 2 afos | Estatal
Bogota
22 |7 F 12 El Verjon Alto Bogota D.C. 8 R 22 | U [ Fontibén D.C. 4 T-K 2 afios | Estatal 22 | 1°-6° 6
Bogota
23 | 7 F 12 San Luis Bogota D.C. 12 U 23 | U | SanLuis D.C. T-3° 4 afios | Estatal 23 | 4°-6° 3
Bogota
24 |7 M 12 El Hato La Calera 8 R 24 | U [ Suba D.C. 4 24 | P-6° 8




1 6 M 12 San Luis Bogota D.C. 6 U 1 U Villeta 6 1
Bogota
U | San Luis D.C. 1°-5° 5afios | Estatal
3 6 M 12 El Hato La Calera 11 R 3 R | Chachagui Narifio 1 1° 1 afio Estatal 3 P-5° 7
8 6 F 12 El Verjon Bajo Bogota D.C. 12 R 8 8 | T-5° 6
9 |6 M 12 El Verjén Bajo Bogota D.C. 12 R 9 9 | P-6° 8
Bogota
13 16 F 12 El Verjon Alto Bogota D.C. 1 4 R 13 | R El Verjon Alto D.C. 6 13 | 5° 1
Bogota
U D.C. 5 T-4° 5afios | Estatal
14 | 6 M 12 El Verjon Bajo Bogota D.C. 1 R 14 | U | Armenia Quindio 5 6 14 | P-4° 5
Bogota
R | El Verjén Bajo D.C. 4 6
R El Hato La Calera 2 5°-6° 2 afios Estatal
15 | 6 M 12 El Hato La Calera 1 6 R 15 | R [ LaVega Gigante 7 15 | 5° 1
Bogota
U La Libertad, Bosa D.C. 1 K 1 afio Estatal
Bogota
U | Brasil, Bosa D.C. 1 1° 1 afio Estatal
R Alban 1 6 2°-3° 2 afios Estatal
R | Silvania Gigante 1 6 4° 1 afio Estatal
25 | 6 M 12 San Luis Bogota D.C. 3 U 25 [ R | Peaje La Calera 2 25
Bogota
U Bosa D.C. 5
R Fusagasuga | 2 1°-2° 3aflos | Estatal
U | Capilla La Calera 3°-5° 3afios | Estatal
26 | 6 M 12 El Verjon Alto Bogota D.C. 12 R 26 26 | 1°-5° 5
29 | 6 M 12 Las Aguilas Bogota D.C. 12 5 U 29 [ R | Canteras T-4° 5afios | Estatal 29
U | San Luis 5° 1 afio Estatal
10 [ 4 M 12 El Hato La Calera 12 R 10 El Hato La Calera 12 k- 3° 5 afios Estatal 10 | 3° 1
2 5 M 12 El Hato La Calera 12 R 2 R El Hato La Calera pP-4° 7 afos | Estatal 2
6 5 F 12 San Luis (Calle 93 A N°12 16 este) Bogota D.C. 1 U 6 U Sopd 3 1°-3° 3afios | Privado 6 |[4° 1
R Rio Sucio Caldas 1
R El Hato La Calera 7
Fuente: El autor. Fuente: El autor. Fuente: El autor.
El autor.
Cuadro Estadistico N°
4 Residencia actual Cuadro Estadistico N° 5 Migraci6n y permanencia familiar y escolar Cuadro Estadistico N°6
¢Qué
N° | Gr. | Gén | Edad | Lugar de residencia actual z N° [ Z | Nombre de los lugares en el Cuénto tiempo estudio Tipo de Permanencia
Hace cuanto vive
Barrio o Vereda Km. | Municipio alli cual ha vivido: permanecio alli alli? Colegio Estudiando aqui
Est.
Afios Meses R B.oV. Municipio | Afios Meses | Grado Tiempo | Priv. N° | Grados Afios
11 | 6 F 11 El Hato La Calera 11 R 11 |R El Hato La Calera J-5° 6 afos | Estatal 11
Bogota
5 |6 F 11 El Verjon Alto 11 Bogoté D.C. 5 R 5 |U D.C. 1 5 | 1°5° 5
R Mesitas 3
U Soacha 2 T 1 afio Estatal
22 | 6 F 11 El Verjon Bajo Bogota D.C. 9 R 22 No sabe 3 22 | P-5° 7
30 |6 M 11 El Verjon Bajo Bogota D.C. 11 R 30 30 | 1°-5° 5
28 | 6 F 11 El Verjon Alto Bogota D.C. 5 R 28 | U Fontibén 6 T-J 2 afios | Estatal 28 | 1°-5° 5
32 |6 M 11 El Verjén Bajo Bogota D.C. 11 R 32 | R_| ElHato La Calera 5° 1 afio Estatal 32 | T-5° 6
1 5 F 11 La Capilla (San Luis, Calle 93 A N°12 16 este) Bogota D.C. 6 U 1 R El Hato 5 1 P-4° 5
10 [ 5 F 11 San Luis (Kra 12 N° 95 A 65) La Calera 5 U 10 (U Ramiriqui 2 10
R Chia 2 Jardin 1 afio Estatal
Bogota
U | Suba D.C. 2 K-P 2 afos | Privado
U | San Luis La Calera 1°-4° 4 afios | Estatal
Bogota
12 | 5 M 11 El Hato La Calera 2 R 12 | R El Verjon Bajo D.C. 3 12 | 2°-4° 3
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R La Victoria Quindio 6 P-1° 2 afios | Estatal
Bogota
13 |5 F 11 El Verjon Alto-via Choachi 12 Bogota D.C. 2 R 13 | R [ El Verjén Alto D.C. 6 13 [ P4° 2
Bogota
U | Bosa D.C. 3 1°-3° 3afios | Estatal
20 |5 M 11 El Hato La Calera 5 R 20 [U Pasto 5 pP-1° 3afios | Estatal 20 | 2°-4° 3
? El Super 1
Fuente: El autor. Fuente: El autor. Fuente: El autor.
Cuadro Estadistico N°
4 Residencia actual Cuadro Estadistico N° 5 Migracion y permanencia familiar y escolar Cuadro Estadistico N°6
;Qué
N° [ Gr. | Gén | Edad | Lugar de residencia actual z Ne |z Nombre de los lugares en el Cuanto tiempo ;Studié Tipo de Permanencia
Hace cuanto vive
Barrio o0 Vereda Km. | Municipio alli cual ha vivido: permanecid alli alli? Colegio Estudiando aqui
Est.
Afios Meses R B.oV. Municipio Afios Meses | Grado Tiempo | Priv. N° | Grados Afios
3 |5 F 10 La Capilla Bogota D.C. 10 U 3 3 |4 5
4 5 F 10 EL Verjon Bajo Bogota D.C. 10 R 4 4 P-4° 5
5 |5 F 10 El Verjén Bajo Bogota D.C. 10 R 5 5 [P-4° 5
Bogota
7 5 F 10 San Isidro 4.5 | Bogotd D.C. 10 U 7 U | San Isidro D.C. P-4° 5afios | Estatal 7
8 5 M 10 El Hato La Calera 10 R 8 8 P-4° 5
Bogota
9 5 F 10 San Luis (Calle 93 A N°12 16 este) Bogota D.C. 10 U 9 U | LaVictoria D.C. P-3° 4 afios | Estatal 9 [4 1
11 |5 M 10 El Hato La Calera 10 R 11 (R El Hato La Calera 3°-4° 2 afios | Estatal 11 | 1°-2° 2
Bogota
14 |5 F 10 El Hato 4.5 | LaCalera 7 R 14 | U D.C. 3 14 | P-4° 5
15 [ 5 F 10 El Verjon Bajo (La Vara) 11 Bogota D.C. 2 R 15 (U Clcuta 8 1°-3° 3afios | Estatal 15 | 4° 1
16 [ 5 F 10 San Isidro 4.5 | Bogotad D.C. 10 U 16 [ U [ Sanlsidro P-4° 5afios | Estatal 16
18 | 5 M 10 El Hato La Calera 10 R 18 | R El Hato La Calera P 1 afio Estatal 18 [ 1°-4° 4
Bogota
19 |5 M 10 El Hato La Calera 1 6 R 19 ]1U D.C. 5 T 1 afio Estatal 19 | 4° 1
U Alban 2 p-1° 2 afios | Estatal
R | Gigante Huila 2 2°-3° 2aflos | Estatal
1 15 |3 M 10 Santiamén La Calera 1 R 16 | R | Rio Sucio Caldas 9 pP-3° 4 afios | Estatal 16
8 3 M 10 San Luis Bogota D.C. 10 9] 9 U | San Luis P-3° 4 afios | Estatal 9
4 |4 M 10 El Hato La Calera 10 R 4 4 K-3° 5
8 |4 M 10 San Luis Bogota D.C. 10 U 8 8 |1°-3° 3
11 [ 4 F 10 El Hato La Calera 10 R 11 [R El Hato La Calera 10 k-3° 5afios | Estatal 11
Bogota
13 [ 4 M 10 San Luis (Calle 99 N° 01 este A) Bogota D.C. 10 U 13 [ U | San Luis D.g. J-3° 5afios | Estatal 13
Bogota
18 |6 M 10 San Luis Bogota D.C. 7 U 18 | U | SanLuis D.g. T-5° 6 afios | Estatal 18
U Villeta 3
Fuente: El autor. Fuente: El autor. Fuente: El autor.
Cuadro Estadistico N°
4 Residencia actual Cuadro Estadistico N° 5 Migracion y permanencia familiar y escolar Cuadro Estadistico N°6
;Qué
N° | Gr. | Gén | Edad | Lugar de residencia actual z Ne | Z Nombre de los lugares en el Cuanto tiempo ggtudié Tipo de Permanencia
Hace cuanto vive
Barrio 0 Vereda Km. | Municipio alli cual ha vivido: permanecid alli alli? Colegio Estudiando aqui
Est.
Afios Meses R B.oV. Municipio | Afios Meses | Grado Tiempo | Priv. N° | Grados Afios
Bogota
21 |5 M 9 San Luis (Kra. 10 este N° 102 03) Bogota D.C. 2 9] 21 | U [ Suba D.g. 3 21 | P-4° 5
R | El Hato La Calera 4
1 14 M 9 El Verjén Bajo Bogota D.C. 9 R 1 1 [P-3 5
2 |4 F 9 El Verjon Alto 11 Bogota D.C. 9 R 2 2 | K-3° 5
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3 |4 F 9 El Verjon Bajo Bogota D.C. 9 R 3 3 K-3° 5
5 [4 F 9 San Luis, via La Calera 4.5 | Bogota D.C. 9 U 5 k-3° 5afios | Estatal 5
6 |4 M 9 El Verjén Alto 12 Bogota D.C. 9 R 6 6 | K-3° 5
7 4 M 9 El Verjon Alto Bogota D.C. 9 R 7 7 K-3° 5
9 |4 M 9 El Verjon Alto Bogota D.C. 9 R 9 9 | K-3 5
12 | 4 M 9 El Verjén Alto Bogota D.C. 9 R 12 12 | K-3° 5
14 [ 4 F 9 El Verjon Bajo Bogota D.C. 6 R 14 [R Natagaima Huila 8 6 k- 3° 5afios | Estatal 14 | 3° 0,5
4 |3 F 9 El Verjén Bajo Bogota D.C. 9 R 5 5 | T-2° 4
6 |3 F 9 El Verjon Alto Bogota D.C. 9 R 7 7 )2 3
7 3 F 9 San Luis Bogota D.C. 8 9] 7 7 |32 3
1 |2 M 9 La Capilla Bogota D.C. 9 U 1 | U [ Campestre p-1° 2 afios | Estatal 1
5 |2 M 9 Los Pinos(San Luis) Bogota D.C. 9 U 5 | U [ Campestre p-1° 2 afios | Estatal 5
11 |2 F 9 El Verjon Alto Bogota D.C. 9 R 11 11 | P-1° 2
3 |1 M 9 El Hato La Calera 9 R 3 3 [T 1
Fuente: El autor. Fuente: El autor. Fuente: El autor.
Cuadro Estadistico N°
4 Residencia actual Cuadro Estadistico N° 5 Migracién y permanencia familiar y escolar Cuadro Estadistico N°6
;Qué
N° | Gr. | Gén | Edad | Lugar de residencia actual z Ne | Z Nombre de los lugares en el Cuanto tiempo g(sgtudid Tipo de Permanencia
Hace cuanto vive
Barrio 0 Vereda Km. | Municipio allf cual ha vivido: permanecio alli alli? Colegio Estudiando aqui
Est.
Afios Meses R B.oV. Municipio Afios Meses | Grado Tiempo | Priv. N° | Grados Afios
1 3 M 8 El Verjon Alto Bogota D.C. 8 R 1 1 J-2° 3
Bogota
2 3 F 8 San Isidro 4.5 | Bogoté D.C. 8 9] 2 San Isidro D.C. P-2° 3afios | Estatal 2
3 |3 M 8 El Verjon Bajo Bogota D.C. 8 R 3 3 [J3 3
5 |3 F 8 El Verjén Bajo Bogota D.C. 8 R 5 5 |J2° 3
9 3 F 8 San Isidro 4.5 | Bogoté D.C. 8 9] 9 U | San Luis J 1 afio Estatal 9
Bogota
R | San Isidro D.C. 1°-2° 2aflos | Estatal
Bogota
10 | 3 M 8 San Isidro Bogota D.C. 2 9] 10 | U [ Suba D.C. 6 P-2° 3aflos | Estatal 10
Bogota
R | San Isidro D.C. 3° 1 afio Estatal
Bogota
11 [ 3 M 8 El Verjon Alto Bogota D.C. 2 R 11 [R El Verjon Bajo D.C. 6 11 | J-2° 3
12 |3 F 8 San Isidro Bogota D.C. 8 U 12 12 | J-2° 3
13 13 F 8 El Hato La Calera 1 R 13 |R El Hato 6 P 1 afio Estatal 13 | 2° 0.5
R Ubagque 1 6 1°-2° 1,5 afio | Estatal
14 |3 M 8 El Verjon Alto Bogota D.C. 8 R 14 14 | J-2° 3
2 2 M 8 Casa Brava Chapinero 8 9] 2 U | Canteras Chapinero P-1° 2 afios | Estatal 2
Bogota
4 12 M 8 San Luis Bogota D.C. 1 U 4 |U D.C. 8 p-2° 3afios | Privado 4
6 M 8 San Antonio (San Luis ) Bogota D.C. 2 ] 6 |U Sopd 2 1° 2 afios | Privado 6
R | Rio Sucio Caldas 4 P 1 afio Estatal
Bogota
16 | 2 M 8 El Verjon Alto Bogota D.C. 2 R 16 | R | El Verjon D.C. 6 16 | J-1° 3
20 [ 2 F 8 Las Aguilas Bogota D.C. 8 9] 20 | U [ San Luis P-1° 2 afios | Estatal 20
22 |2 M 8 El Verjén Bajo Bogota D.C. 8 R 22 22 | P-1° 2
12 |1 M 8 El Verjon Bajo Bogota D.C. 8 R 12 12 | K 1

Fuente: El autor.

Fuente: El autor.

Fuente: El autor.
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Cuadro Estadistico N°

4 Residencia actual Cuadro Estadistico N° 5 Migraci6n y permanencia familiar y escolar Cuadro Estadistico N°6
(Qué
N° | Gr. | Gén | Edad | Lugar de residencia actual z N° [ Z | Nombre de los lugares en el Cuanto tiempo estudio Tipo de Permanencia
Hace cuanto vive
Barrio 0 Vereda Km. | Municipio alli cual ha vivido: permaneci6 alli alli? Colegio Estudiando aqui
Est.
Afios Meses R B.oV. Municipio | Afos Meses | Grado Tiempo | Priv. N° | Grados Afios
1 1 M 7 El Verjon Alto Bogota D.C. 7 R 1 1T 1
9 |1 F 7 El Verjon Alto Bogota D.C. 7 R 9 9 | T 1
19 [1 M 7 El Verjén Alto Bogota D.C. 7 R 19 19| T 1
11 [ 1 M 7 El Verjon Alto Bogota D.C. 1 R 11 [R La Victoria Choachi 6 K 1 afio Estatal 11
3 |2 M 7 La Capilla Bogota D.C. 7 U 3 3 | P-1° 2
7 |2 F 7 La Capilla Bogota D.C. 3 5 U 7 | U [ Santarosa de Cabal Pereira 3 7 | P-1° 2
Bogota
U | Suba D.C. 1
8 |2 F 7 El Verjén Bajo Bogota D.C. 7 R 8 8 | P-1° 2
9 2 M 7 El Verjon Bajo Bogota D.C. 7 R 9 9 P-1° 2
Bogota
10 [ 2 F 7 El Verjén Bajo Bogota D.C. 6 R 10 (U D.C. 1 10 | P-1° 2
12 | 2 F 7 El Verjon Bajo Bogota D.C. 7 R 12 12 | J-1° 3
13 |2 M 7 El Verjon Alto Bogota D.C. 7 R 13 13 | P-1° 2
14 | 2 F 7 El Verjén Bajo (La Vara) Bogota D.C. 7 R 14 14 | P-1° 2
15 |2 M 7 El Verjon Alto Bogota D.C. 7 R 15 15 | P-1° 2
17 | 2 F 7 El Verjon Alto Bogota D.C. 7 R 17 17 | J-1° 2
18 [ 2 M 7 El Verjén Bajo (La Vara) Bogota D.C. 6 R 18 [ U | SanJuan Mosquera 1 18 | T-1° 2
19 | 2 M 7 El Verjon Alto Bogota D.C. 7 R 19 19 | J-1° 2
21 |2 M 7 El Verjon Bajo Bogota D.C. 2 R 21 [R El Hato La Calera 5 21 [ T-1° 2
Fuente: El autor. Fuente: El autor. Fuente: El autor.
Cuadro Estadistico N°
4 Residencia actual Cuadro Estadistico N° 5 Migracién y permanencia familiar y escolar Cuadro Estadistico N°6
;Qué
N° | Gr. | Gén | Edad | Lugar de residencia actual z N° | Z Nombre de los lugares en el Cuénto tiempo (é(sgtudié Tipo de Permanencia
Hace cuénto vive
Barrio o0 Vereda Km. | Municipio alli cual ha vivido: permanecio alli alli? Colegio Estudiando agui
Est.
Afios Meses R B.oV. Municipio Afios Meses | Grado Tiempo | Priv. N° | Grados Afios
2 |1 F 6 La Capilla (San Luis) Bogota D.C. 5 U 2 U Facatativa | 1 2 | T 1
U | San Luis (Los Pinos) J 1 afio Estatal
5 1 F 6 San Isidro (Holywood) Bogota D.C. 6 9] 5 5 | T 1
6 [1 M 6 El Verjon Bajo Bogota D.C. 6 R 6 6 | T 1
7 |1 M 6 El Verjon Alto Bogota D.C. 6 R 7 7 |T 1
8 |1 F 6 La Capilla Bogota D.C. 6 U 8 8 | T 1
14 |1 F 6 San Isidro (Holywood) Bogota D.C. 6 U 14 | U | Canteras La Calera K 1 afio Estatal 14
15 |1 F 6 El Verjon Alto 11 Bogota D.C. 6 R 15 15T 1
Fuente: El autor. Fuente: El autor. Fuente: El autor.
Cuadro Estadistico N°
4 Residencia actual Cuadro Estadistico N° 5 Migracion y permanencia familiar y escolar Cuadro Estadistico N°6
;Qué
N° | Gr. | Gén | Edad | Lugar de residencia actual z N° | Z Nombre de los lugares en el Cuénto tiempo ggtudié Tipo de Permanencia
Hace cuanto vive
Barrio o Vereda Km. | Municipio alli cual ha vivido: permanecio alli alli? Colegio Estudiando aqui
Est.
Afios Meses R B.oV. Municipio | Afios Meses | Grado Tiempo | Priv. N° | Grados Afios
1 |T F 5 El Verjon Alto Bogota D.C. 5 R 1 1 [ KJ 2
2 | T F 5 San Antonio Bogota D.C. 5 U 2 2
3 |T M 5 El Verjén Alto, via Choachi 11 Bogota D.C. 5 R 3 3 K-J 2
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4 | T M 5 Antenas (Localidad Chapinero) Bogota D.C. 5 R 4 4 K-J 2
5 [T M 5 San Antonio Bogota D.C. 5 U 5 5
6 | T F 5 El Verjon Alto Bogota D.C. 5 R 6 6 | KJ 2
7 T. M 5 El Verjon Alto 12 Bogota D.C. 5 R 7 7 K-J 2
8 [T M 5 La Capilla santiamén 5 U 8 8
9 |T. | M 5 El Verjén Alto 12 Bogota D.C. 5 R 9 9 [KJ 2
10 [ T. M 5 El Verjon Bajo Bogota D.C. 5 R 10 10 | K-J 2
4 |1 F 5 El Verjén Bajo Bogota D.C. 5 R 4 4 | P 1
10 |1 M 5 El Verjén Bajo (La Vara) 11 Bogota D.C. 5 R 10 10| T 1
13 [1 M 5 El Verjon Bajo (La Vara) Bogota D.C. 5 R 13 13 | k-1° 2
16 [ 1 M 5 El Verjén Alto 12 Bogota D.C. 5 R 16 16 | T 1
Bogota
17 [1 F 5 El Verjon Bajo Bogota D.C. 4 R 17 (U D.C. 1 K 1 afio Estatal 17
18 [1 M 5 El Verjon Bajo Bogota D.C. 5 R 18 18T 1
Fuente: El autor. Fuente: El autor. Fuente: El autor.
Cuadro Estadistico N°
4 Residencia actual Cuadro Estadistico N° 5 Migracién y permanencia familiar y escolar Cuadro Estadistico N°6
;Qué
N° | Gr. | Gén | Edad | Lugar de residencia actual z Ne | Z Nombre de los lugares en el Cuénto tiempo (éStudi() Tipo de Permanencia
Hace cuanto vive
Barrio 0 Vereda Km. | Municipio allf cual ha vivido: permanecio alli alli? Colegio Estudiando aqui
Est.
Afios Meses R B.oV. Municipio Afios Meses | Grado Tiempo | Priv. N° | Grados Afios
1 J|F 4 El Hato La Calera 4 R 1 1
2 J | M 4 El Verjon Bajo Bogota D.C. 4 R 2 2 | K 1
3 J. | F 4 El Verjon Alto Bogota D.C. 4 R 3 3 | K 1
4 J|F 4 San Antonio Bogota D.C. 4 U 4 4
5 J|F 4 El Verjén Bajo Bogota D.C. 4 R 5 5 | K 1
6 J | M 4 El Verjon Bajo Bogota D.C. 4 R 6 6 | K 1
7 J.|F 4 El Verjon Alto 12 Bogota D.C. 4 R 7 7 | K 1
Fuente: El autor. Fuente: El autor. Fuente: El autor.
Cuadro Estadistico N°
4 Residencia actual Cuadro Estadistico N° 5 Migracién y permanencia familiar y escolar Cuadro Estadistico N°6
;Qué
N° | Gr. | Gén | Edad | Lugar de residencia actual z N° [ Z | Nombre de los lugares en el Cuénto tiempo g?tudié Tipo de Permanencia
Hace cuanto vive
Barrio 0 Vereda Km. | Municipio alli cual ha vivido: permanecio alli alli? Colegio Estudiando agui
Est.
Afios Meses R B.oV. Municipio Afios Meses | Grado Tiempo | Priv. N° | Grados Afios
1 K* | F 3 El Verjén Bajo Bogota D.C. 3 R 1 1
2 K. _|F 3 El Verjén Alto Bogota D.C. 3 R 2 2
3 |K | M 3 El Verjon Alto 17 Bogota D.C. 3 R 3 3
4 |K |F 3 El Verjon Alto 12 Bogota D.C. 3 R 4 4
5 |K |F 3 El Verjon Alto Bogoté D.C. 3 R 5 5
6 |K. | M 3 El Verjon Alto Bogota D.C. 3 R 6 6
7 K. _|F 3 El Verjon Bajo Bogota D.C. 3 R 7 7
8 |K |F 3 El Verjén Bajo Bogota D.C. 3 R 8 8
9 K. | M 3 El Verjon Alto Bogota D.C. 3 R 9 9
10 | K | M 3 San Antonio Bogota D.C. 3 U 10 10

Fuente: El autor.

Fuente: El autor.

Fuente: El autor.
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Anexo N°8

Cuadro Estadistico N°12

Migracidn y permanencia residencial y familiar
de los estudiantes.

Grupo de 29 estudiantes con 15 afios de edad.

afio | afios | afios | afios | afios | afios | afios | afios | afios | afios | afios | afios | afios | afios | afios | Via

10

11

12

13

14

15

16

17

18

19

20

21

22

23

24

25

Anexo N°9

Cuadro Estadistico N°13

Movilidad y permanencia escolar

de los estudiantes.

Grupo de 29 estudiantes con 15 afios de
edad.

11

afios afios | afios | afios | afios | afios | afios | afios | afios | afio
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Convenciones:

Zona rural lejana de la institucién. Pueblo o ciudad Lejana LE.D.R. El Verjén
Zona rural mediana cercania Pueblo mediana cercania Institucion Publica Rural
Zona rural Mpio. La Calera Cabecera Mpio. La Calera Institucion Publica Urbana
Zona rural Mpio. Choachi Cabecera Mpio. Choachi Institucion Publica en barrio de frontera
Zona rural Distrito Capital Barrio de frontera D.C. Institucion Privada en barrio de frontera
Reserva Natural (Verjon Alto) Bogota D.C. Institucion Privada

Sobre la via. Institucion Privada Rural

Fuente: El autor.

Cuadro Estadistico N°12 Cuadro Estadistico N°13
Migracion y permanencia residencial y familiar Movilidad y permanencia escolar
de los estudiantes. de los estudiantes.
Grupo de 28 estudiantes con 12 afios de
Grupo de 28 estudiantes con 12 afios de edad. edad.

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 1 12 6 5
afo | afios | afios [ afios | afos | afios | afios | afios | afios | afios | afios | afios | Via 9 afios 8 afios 7 afos afios afios afios | afios | afios | afio
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Cuadro Estadistico N°12
Migracion y permanencia residencial y familiar
de los estudiantes .

Grupo de 26 estudiantes con 14 afios de edad.

afio | afios | afios | afios | afios | afios | afios | afios | afios | afios | afios | afios | afios | afios | Via

10

11

Cuadro Estadistico N°13

Movilidad y permanencia escolar

de los estudiantes.

Grupo de 26 estudiantes con 14 afios de
edad.

10
afios
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Cuadro Estadistico N°12
Migracion y permanencia residencial y familiar
de los estudiantes .

Grupo de 25 estudiantes con 16 afios de edad.

afio | afios | afios | afios | afios | afios | afios | afios | afios | afios | afios | afios | afios | afios | afios | afios | Via

10

11

12

Cuadro Estadistico N°13

Movilidad y permanencia escolar

de los estudiantes.

Grupo de 25 estudiantes con 16 afios de
edad.

afios | aflos | afios | afios | afios | afios | afios | afios | afios | afios | afios | afio
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Cuadro Estadistico N°12
Migracion y permanencia residencial y familiar
de los estudiantes .

Grupo de 23 estudiantes con 13 afios de edad.

afio | afios | afios | afios | afios | afios | afios | afios | afios | afios | afios | afios | afios | Via

10

11

12

13

14

Cuadro Estadistico N°13

Movilidad y permanencia escolar

de los estudiantes.

Grupo de 23 estudiantes con 13 afios de
edad.

9afios | 8aflos | 7afios | 6afios | 5afios | afios | afios | afios | afio
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Cuadro Estadistico N°12
Migracion y permanencia residencial y familiar

de los estudiantes .
Grupo de 19 estudiantes con 10 afios
de edad.

15

16

17

18

19

20

21

22

23

Cuadro Estadistico N°13
Movilidad y permanencia escolar

de los estudiantes.
Grupo de 19 estudiantes con 10 afios de
edad.
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Cuadro Estadistico N°12 Cuadro Estadistico N°13
Migracion y permanencia residencial y familiar Movilidad y permanencia escolar
de los estudiantes . de los estudiantes.
Grupo de 17 estudiantes con 17 afios de
Grupo de 17 estudiantes con 17 afios de edad. edad.
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Cuadro Estadistico N°12
Migracién y permanencia residencial y familiar

de los estudiantes .
Grupo de 17 estudiantes con 9 afios
de edad.

10

11

12

13

14

15

16

17

Cuadro Estadistico

N°13

Movilidad y permanencia escolar
de los estudiantes.

Grupo de 17 estudiantes con 9 afios de
edad.

afios | afios | afios | afio
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Cuadro Estadistico N°12

Migracion y permanencia residencial y familiar

de los estudiantes .
Grupo de 17 estudiantes con 8 afios
de edad.

1afio | 2afios

10

11

12

13

14

15

16

17

Cuadro Estadistico

N°13

Movilidad y permanencia escolar
de los estudiantes.

Grupo de 17 estudiantes con 8 afios
de edad.

4

3 2 1
afios | afios | afios | afio
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Cuadro Estadistico N°12
Migracién y permanencia residencial y familiar
de los estudiantes .

Grupo de 17 estudiantes con 7 afios de edad.

afio | afios | afios | afios | afios | afios | afios

10

11

12

13

14

15

16

17

Cuadro Estadistico N°13
Movilidad y permanencia escolar
de los estudiantes.

Grupo de 17 estudiantes con 7 afios de
edad.

3

2 1
afios | afios | afio
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Cuadro Estadistico N°12
Migracién y permanencia residencial y familiar

de los estudiantes .
Grupo de 16 estudiantes con 5
afios de edad.

10

11

12

13

14

15

16

Cuadro Estadistico

N°13

Movilidad y permanencia escolar
de los estudiantes.

Grupo de 16 estudiantes con 5 afios
de edad.
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Cuadro Estadistico N°12 Cuadro Estadistico N°13

Migracion y permanencia residencial y familiar Movilidad y permanencia escolar

de los estudiantes . de los estudiantes.

Grupo de 11 estudiantes con 11 afios de

edad. Grupo de 11 estudiantes con 11 afios de edad.
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Cuadro Estadistico

Cuadro Estadistico N°12 N°13
Movilidad y permanencia
Migracion y permanencia residencial y familiar escolar
de los estudiantes . de los estudiantes.
Grupo de 10 estudiantes con 3 afios Grupo de 10 estudiantes con 3 afios de
de edad. edad.

1 afio 2 afos 3 afios Via

Ingresaron este afio a estudiar por primera
Vez.
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Cuadro Estadistico N°12
Migracién y permanencia residencial y familiar

de los estudiantes .
Grupo de 7 estudiantes con 6 afios
de edad.

Cuadro Estadistico N°12
Migracion y permanencia residencial y familiar
de los estudiantes .

Grupo de 7 estudiantes con 4 afios de edad.

1 afio 2 afios | 3 afios 4 afios

Cuadro Estadistico

N°13

Movilidad y permanencia escolar
de los estudiantes.

Grupo de 7 estudiantes con 6 afios de
edad.

N 2 1
afios | afio

Cuadro Estadistico N°13
Movilidad y permanencia escolar
de los estudiantes.

Grupo de 7 estudiantes con 4 afios de
edad.
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Cuadro Estadistico N°12 Cuadro Estadistico N°13

Migracién y permanencia residencial y familiar Movilidad y permanencia escolar
de los estudiantes . de los estudiantes.
Grupo de 3 estudiantes con 18 afios de
Grupo de 3 estudiantes con 18 afos de edad. edad.
1~ 2~ 3~ 4~ 5~ 6~ 7~ 8~ 9~ 19 1} 1? 1? 1f1 1‘5 1? 13 1? N 1} lSJ 9~ 8~ 7~ 6~ 5~ 4~ 3~ 2~ l~
ano anos anos anos anos anos anos anos anos anos anos anos anos anos anos anos anos anos . ano anos anos anos anos anos anos anos anos anos ano
2
3 | |
[ | | | |
Cuadro Estadistico N°12 Cuadro Estadistico N°13
Migracién y permanencia residencial y familiar Movilidad y permanencia escolar
de los estudiantes . de los estudiantes.
Una estudiante de 19 afios de edad. Una estudiante de 19 afios de edad.
1~ 2~ 3~ 4~ 5~ 6~ 7~ 8~ 9~ 19 1} 12 1? 111 1:‘) 1? 1Z 1? 1? N 1} 19 9~ 8~ 7~ 6~ 5~ 4~ 3~ 2~ l~
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Anexo N°10

Cuadro Estadistico N°12, Migracion y permanencia residencial y familiar de los estudiantes.

N° de veces | Grupos de estudiantes por afios de edad
que migra. 15aios | 12aios | 14afios | 16afios | 13afios | 10afios | 17 afios | 9afios | Bafios | 7aftos | Safios | 11afos | 3afios | Gafos | 4afios | 18 afos | 19 afios | Total
Una vez 1| 13 9| 12 6| 14 7] 16| 12| 12| 15| 3| 10 6 7 1 1| 155
Dos veces 12 8| 10 6] 11 4 3] o] 3] 4 1] 3 0 1] 0 1 0| 67
Tres veces 4 3 3 2 4 0 5 1 2 1 0 3 0 0 0 0 0 28
Cuatro veces 0 3 1 5 2 1 0 0 0 0 0 2 0 0 0 1 0 15
Cinco veces 2 0 2 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 4
Seis veces 0 1 1 0 0 0 2| o]l of o of o0 0 o] o] o 0| 4
Total 29| 28| 26| 25| 23| 19| 17| 17| 17| 17| 16| 11| 10 7 7 3 1] 273
Fuente: El autor.
Cuadro Estadistico N°12 b, Zona de residencia familiar de los estudiantes.
Zona de Grupos de estudiantes por afios de edad
residencia 15afios | 12afios | 14 aios | 16afios | 13aftos | 10aios | 17 afios | Oaiios | Bafios | 7afios | Safios | 1lafios | 3afios | 6afios | 4afios | 18afios | 19 afos | Total
Solo rural 6 11 8 14 10 3 8| 12 9 13 12 5 9 3 6 1 1| 131
Solo urbano 13 8 7 3 4 8 2 4 7 2 3 0 1 4 1 1 0 68
Ambas zonas 10 9 11 8 9 8 7 1 1 2 1 6 0 0 0 1 0 74
Total 29| 28| 26| 25| 23| 19| 17| 17| 17| 17| 16| 11| 10 7 7 3 1| 273
Fuente: El autor.
Cuadro Estadistico N°13 a, Movilidad y permanencia escolar de los estudiantes.

N° de veces Grupos de estudiantes por afios de edad

que migra. 15afios | 12afios | 14afios | 16afios | 13afios | 10afios | 17 afios | 9afios | Bafios | 7afios | Safios | 1lafios | 3afios | Gafios | 4afios | 18afios | 19 afios | Total

Ninguna 0 0 0 0 0 0 o] ol o] o] 4| o] 10] O 2| o] o] 16
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Notas:

* Cuatro estudiantes ese afio iniciaron la escolaridad.

Una vez 10 10 10 8 10 14 3| 17 14 17 12 4 0 6 5 0 1] 141
Dos veces 14 14 8 8 10 4 6 0 2 0 0 5 0 1 0 2 0 74
Tres veces 2 3 7 5 2 0 2 0 1 0 0 2 0 0 0 0 0 24
Cuatro veces 2 0 1 3 0 1 3 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 11
Cinco veces 1 1 0 1 1 0 2 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 6
Seis veces 0 0 0 0 0 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1
Total 29 28 26 25 23 19 17| 17 17 17| 16* 11 ] 10** 7| T 3 1| 257

** |_os diez estudiantes ingresaron ese afo a la escolaridad.
*** Dos estudiantes ingresaron ese afo a la escolaridad.

Cuadro Estadistico N°13b, Numero de estudiantes y la zona donde se encuentran las instituciones educativas dénde estudian o han

estudiado.

Grupos de estudiantes por afios de edad

* Cuatro estudiantes ese afio iniciaron la escolaridad.
** |_os diez estudiantes ingresaron ese afio a la escolaridad.

*** Dos estudiantes ingresaron ese afio a la escolaridad.

Fuente: El autor.

15aios | 12afios | 14afios | 16aios | 13aios | 10aios | 17afios | 9afios | Baftos | 7aitos | Saios | 11afios | 3aios | 6aios | 4aos | 18afios | 19 afios | Total

Zona rural 10 19 15 16 15 9 6| 14| 10 17 12 6 0 5 5 1 1] 161

Zona urbana 7 3 3 1 2 7 1 3 6 0 0 1 0 1 0 0 35

Ambas zonas 12 6 8 8 6 3 10 0 1 0 0 4 0 1 0 2 0] 61

Total 29 28 26 25 23 19 17| 17| 17 17 | 16* 11 | 10** 7| 7 3 1] 257
Notas:
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Cuadro Estadistico N°13c, Numero de estudiantes que han estudiado en una institucion educativa en barrio de frontera.

Cuadro Estadistico

Grupos de estudiantes por afios de edad

15 afios 12 afios 14 afios 16 afios 13 afios 10 afios 17 afios 9 afios | 8 afos 7 afos 5 afios

11 afios

3 afios

6 afios

4 afos

18 afios

19 afios

Total

Barrio Frontera 9 7 7 2 2 5 5 3 5 0 0 1 0 2 0 2 0 50
Fuente: El autor.
N°13d, Numero de estudiantes que han estudiado segln tipo de institucion educativa.
Tipo de Institu- | Grupos de estudiantes por afios de edad

15 12 14 16 13 10 17 9 8 7 5 11 3 6 4 18 19
cion educativa | afios | afios | afios | afios | afios | afios | afios | afios | afios | afios | afios | afios | afios | afios | afios | afios | afios | Total
Privada 3 2 2 3 2 0 3 0 2 0 0 1 0 0 0 0 0 18
Publica 26 26 24 22 21 19 14 17 15 17 16 10 10 7 7 3 1| 255
Total 29 28 26 25 23 19 17 17 17 17| 16* 11| 10** 7| 7 3 1| 273

Notas:

* Cuatro estudiantes ese afio iniciaron la escolaridad.

** Los diez estudiantes ingresaron ese afio a la escolaridad.
*** Dos estudiantes ingresaron ese afio a la escolaridad.

Fuente: El autor.
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