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“La escuela se origind en el momento en que un hombre
que no sabia que era maestro se reunié bajo un é&rbol
a discutir sus conocimientos con otros hombres

que no sabfan su condicién de alumnos.

Los alumnos aprendieron y desearon
parecerse a su maestro.

También quisieron instruir a sus hijos.

A tal efecto se cred un espacio adecuado
y alli surgié la escuela.

Este hecho inevitable era la consecuencia

de las aspiraciones humanas”.

Louis Kaun
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La Historia de la Arquitectura Escolar en Colombia es un libro pionero
en su género y se debe a la tozudez disciplinada de un arquitecto. Cuando se
dice «un arquitecto» hay que entender que se trata de un tipo de profesional
acostumbrado a pensar por sintesis sucesivas, con un conocimiento tamizado
por la intervencién permanente de la intuicién y el olfato hacia el sentido
comun. El conocimiento al que me refiero, es aquel que no se adiciona de
manera sistemdtica y progresiva, sino que se acumula en esa forma difusa de
saber que llamamos «experiencia». En efecto, Rafael Maldonado partié de su
experiencia como arquitecto que habia lidiado por muchos afios - en su préc-
tica profesional y en la docencia universitaria - con los problemas miltiples y
complejos que surgian al disefiar la arquitectura para fines educativos.

Si bien contaba con esta experiencia, lo que Rafael Maldonado no tenfa
era la asiduidad a textos dificiles, ni el rigor meticuloso del historiador acos-
tumbrado a manejar fuentes abstrusas y especializadas. Y aqui es donde en-
tra en juego la tozudez. Gracias a la terca permanencia en el tema, indagan-
do una extensa bibliografia, Rafael Maldonado se convirtié a s{ mismo en
un investigador. Tras diez afios de paciente labor y sucesivos afinamientos,
nos presenta ahora un texto, sin antecedentes, que relaciona las politicas
educativas y los edificios escolares que se han desarrollado en la historia
colombiana.

La presentacién de la investigacién tiene su propio método didéctico.
El texto del presente libro estd dirigido a un piiblico amplio que se interese
por el tema: educadores, historiadores, socidlogos, o psicélogos encontra-
rédn elementos interesantes y utiles en sus péginas. Para quienes requieren de
una documentacién grafica mé4s amplia - como los arquitectos y estudiantes
de arquitectura - se adiciona un CD-ROM que puede descifrarse e impri-
mirse a voluntad desde un computador. Y para aquellos que deseen profun-
dizar en algunos de los cerca de 600 edificios estudiados, se podrdn consul-
tar las fichas originales en el Museo de Arquitectura «Leopoldo Rother» de
la Universidad Nacional.

Como su titulo indica, el libro es un recuento histérico pormenorizado
de las distintas propuestas educativas y los proyectos arquitecténicos que los
acompafaron. En este larga curva que cobija varios siglos, se pueden perse-
guir las caracteristicas de la evolucién educativa , en la que, al trasluz, se
transparenta también la evolucién hacia las concepciones modernas en otros
6rdenes de la vida social. Para ello, el tema educativo es privilegiado. En
todos los periodos de nuestra historia, no ha habido gobierno nacional o
municipal que no haya consagrado una buena parte de sus preocupaciones a
las politicas y ejecuciones sobre educacién; alrededor de ella se han congre-
gado las aspiraciones de la nacién y , a su vez, es la educacién la que mejor
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expresa los sistemas de valores que cohesionan una comunidad. Tras rastrear
las raices coloniales y decimondénicas, la investigacién se concentra prefe-
rentemente en el siglo XX, cuando hay mas material factual sobre edificios
escolares.

Como el objetivo del libro no es hacer una historia social de la educa-
ci6n en Colombia, sino encontrar los aspectos que en esta historia fueron
pertinentes para el disefio arquitecténico, con buen sentido, el autor ha des-
tacado los diversos sistemas y métodos educativos, pues son muy reveladores
tanto de transformaciones ideoldgicas profundas, como de los diferentes
cambios en la construccién escolar. La tesis central es que en estos sistemas
y métodos se encuentra la principal fuente de inspiracién y la determinante
central del disefio de los edificios escolares. A partir de la descripcién de la
sucesién de los sistemas y métodos educativos, desde el rigido sistema
Lancasteriano, pasando por las liberalizaciones de los sistemas Pestalozziano,
Decroly y Montessoriano, que fueron reemplazados por las propuestas mo-
dernas de auto-gestién, pedagogia activa o educacién flexible y vocacional,
hasta llegar a las contemporaneas alternativas constructivistas, se compren-
de porqué han cambiado los planteamientos tipoldgicos, las formas de los
espacios o el disefio de las aulas a través del tiempo.

Los distintos sistemas y sus edificios concomitantes, sin embargo, no
representan un proceso continuo. Como en muchas otras manifestaciones
colombianas, se trata de un proceso discontinuo, con suefios que se inte-
rrumpen apenas comenzados, dentro de situaciones que siempre re-comien-
zan y sin la capacidad de beneficiarse de esta vasta experiencia colectiva. La
aparicién de este libro sefiala un momento de madurez, que permite adquirir
una conciencia histérica. Gracias a este trabajo, serd posible hacer un balan-
ce: mantener los aciertos y evitar los errores cometidos en el pasado, para
enfrentar de manera mas responsable el disefio de los edificios escolares en
el futuro.

Al mirar , en una panordmica a vuelo de pdjaro, las distintas propuestas
arquitecténico-educativas que se encuentran en el libro, se evidencia, por un
lado, lo que hemos perdido. Con nostalgia se puede ver que hace no mas de
un siglo, la educacién se concebia como una formacién cultural integral, de
la cual la arquitectura era parte constitutiva. La formacién ética y estética de
los nifios y j6venes era indisociable de las formas y ornamentos arquitecténi-
cos que les servian de escenario. De manera paulatina, la arquitectura se ha
ido convirtiendo en un marco neutro donde se desarrolla una educacién mds
sustentada en la informacién y va perdiendo la carga significativa de valores
-como la verdad y la belleza- que antes transmitfa.

También se observa, con desazén, la pérdida de preeminencia del edifi-
cio educativo en el contexto fisico urbano o rural. Si la escuela era tradicio-
nalmente un hito arquitecténico dentro del barrio o la vereda, junto a la
iglesia o la alcaldfa, va siendo cada vez mds una construccién que puede
pasar desapercibida. En ello influye no sélo su disefio repetitivo o anodino,
sino también las caracteristicas de su localizacién. En el medio urbano, la



disminucién del «status» fisico de las escuelas contribuye a la confusién ac-
tual en términos de lectura y apropiacién de la ciudad, pues impide la identi-
ficacién con uno de los elementos cruciales que cohesionan una comunidad.

Pero por otro lado, en la sucesion de edificaciones escolares que el libro
resefia, también se evidencia lo que hemos ganado. Las escuelas de las ulti-
mas décadas son més libres y claras que las de nuestros bisabuelos. Junto con
la transformacién que va desde la rigidez carcelaria de las escuelas donde «la
letra con sangre entra» a la autoformaci6n auténoma frente a un computa-
dor, encontramos que la arquitectura va llenando de luz y aire los espacios y
provee a las escuelas de lugares nuevos y facilidades deportivas y recreativas
que antes no posefan.

Es sorprendente constatar que desde los afios 30’s y hasta los 70’s, en
Colombia se construy6 una variada gama de alternativas y propuestas que
diversificaron el panorama escolar tanto urbano como rural, dentro de pro-
cedimientos experimentales que jalonaron la absorcién ripida de una mo-
dernizacién de la sociedad. LLa experimentacién educativa estuvo acompa-
flada de la experimentacién en disefio de aulas, organizacién de los espacios
y nuevos materiales y sistemas constructivos. En esta concentrada transfor-
macién de cincuenta afios, es dificil encontrar otras expresiones arquitectd-
nicas tan 4giles en responder a las expectativas de un pafs que crecia y se
urbanizaba a ritmos acelerados.

A pesar del «sisma modernizador», es curioso anotar que, a lo largo del
tiempo, se han mantenido ciertas constantes en la arquitectura escolar pro-
porciondndole un grato aire familiar de pertenencia. No sé si estas constan-
tes podrdn considerarse como parte de una identidad colombiana o como los
elementos mds estaticos o subterrdneos de nuestras condiciones nacionales.
Sélo sé que, a juzgar por los distintos proyectos estudiados, estas invariantes
de gran valor expresivo, son fundamentalmente dos: la pequefa escala y la
relacién con la naturaleza.

La pequeiia escala se manifiesta en todas las épocas. En el texto se anota
c6mo, desde el siglo XIX | las escuelas lancasterianas que fueron pensadas
en Inglaterra para grandes nimeros, fueron aqui mis reducidas. A lo largo
del siglo XX, las escuelas son también siempre pensadas para pequefios
ndmeros de alumnos. Si se comparan los edificios educativos colombianos
con los de otros pafses latinoamericanos, es sorprendente también la escala
restringida incluso en proyectos de mas vasto alcance como normales y uni-
versidades. Por ejemplo, mientras el campus de la Ciudad Universitaria de
Bogoté se disefié a finales de los 30’s para unos 2.000 alumnos, en la vecina
Caracas, diez afios después, la Universidad Central planeaba albergar unos
7.000 estudiantes, sin entrar a citar las cifras mucho mayores que se calcula-
ban para México o Buenos Aires.

Puede pensarse que la pequeiia escala en nuestra arquitectura escolar
estd relacionada con penurias econémicas o con visiones de corto alcance,
pero también tiene una enorme ventaja. Los establecimientos educativos
relativamente pequefios permiten una relacién personal cercana entre profe-
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sores y alumnos y una interrelacién mis calurosa entre condiscipulos. Es
necesario que en la edad de la formacién educativa - la edad mas importante
de nuestras vidas - se tenga la posibilidad de establecer relaciones
interpersonales significativas y amistades duraderas. Si la historia de nuestra
arquitectura escolar sefiala esta caracteristica, parece algo digno de ser man-
tenido, atn dentro de los requerimientos urbanos contemporaneos. No de-
jarse atropellar por la masificacién en el disefio de las escuelas pareciera ser
una de las lecciones que nos deja este libro.

La relacién con la naturaleza es la otra constante que aparece reiterada-
mente en los disefios de las distintas épocas. En los disefios de escuelas y
otros edificios educativos, hay en nuestra historia una gran propensién a
hacerlas como edificios exentos. A diferencia de otros pafses latinoamerica-
nos, en Colombia son pocos los casos en que estas edificaciones estdn inser-
tadas «entre medianeras» formando parte de la linea continua de la calle. La
independencia fisica ayuda en su caracterizaciéon como edificios singulares e
importantes en el contexto urbano, pero ademéds muestra una delicada rela-
cién con la naturaleza. Adn en los casos de deterioro o abandono, el marco
natural de esta arquitectura son los drboles, el prado y los jardines. Y no
podia ser menos en un pafs tropical, con una exuberante presencia del verde
natural en todos los rincones de su geografia y en los climas més diversos.
Esta subterrdnea conciencia de nuestra localizacién en el mundo, que ha
captado y atrapado nuestra arquitectura escolar a lo largo del tiempo, parece
ser pues, otra leccién que nos deja el examen de esta investigacion.

En fin, si el estudio de los distintos ensayos arquitecténico-educativos
deja estas, u otras, lecciones para los disefiadores actuales, las ensefanzas
extraidas desde la perspectiva de lectores de otras disciplinas, pueden resul-
tar inesperadas y fructiferas. Como todo libro pionero, la Historia de la
Arquitectura Escolar en Colombia abre caminos a la reflexién en distintas
direcciones y colabora en la dilucidacién de la calidad y caracteristicas de la
educacién en Colombia, que es uno de los retos més dificiles y cruciales que
se deben enfrentar en la construccién de nuestro futuro.

S1Lvia ARANGO
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La idea de acometer este estudio me persiguié durante muchos afios y es
asf como la primera propuesta fue elaborada en el afio de 1986. Es ésta una
de las principales razones para sentir complacencia por haberlo concluido y
poder asi, evaluar sus resultados.

He venido vinculado al tema de la arquitectura escolar por varias décadas
y éste se ha convertido en una constante de mi ejercicio profesional. Primero
como Jefe de la Seccién de Arquitectura del Instituto Colombiano de Cons-
trucciones Escolares, cargo en el cual permaneci desde su fundacién en 1968
hasta 1973. Al mismo tiempo, he trabajado como profesor de disefio arquitec-
ténico en la Facultad de Artes de la Universidad Nacional desde 1967 y obtu-
ve una beca del Consejo Britdnico para hacer un posgrado sobre disefio esco-
lar en el Architectural Association de Londres en 1969.

Con la experiencia adquirida durante mis estudios en Inglaterra y con un
gran paquete de informacién resultado de mi vinculacién con el ICCE, pre-
senté en 1970 un trabajo de grado en Londres que con el titulo de Edificios
para la enserianza primaria en Colombia, recogia una serie de normas y reco-
mendaciones de disefio que culminaba con una propuesta arquitecténica para
un prototipo escolar.

Este trabajo permanecié archivado cerca de 20 afios, hasta que durante la
Decanatura de Carolina Samper de Gamboa en la Facultad de Artes de la
Universidad Nacional se me present6 la oportunidad de proponer al CINDEC
la primera aproximacién a una investigacién que originé el presente estudio.

El CINDEC se vinculé al proyecto con la financiacién para desarrollar
un amplio marco de referencia de lo que serfa después, una Historia de la
Arquitectura Escolar Colombiana.

El proyecto fue presentado entonces a COLCIENCIAS, entidad con la
cual se logré la financiacién necesaria para su desarrollo. Sin el apoyo de esta
entidad, el trabajo no se hubiera hecho realidad, por lo cual van mis agradeci-
mientos.

Personalmente no tenfa algin antecedente como investigador, pero se me
ocurri6 iniciar el estudio como un inventario de los proyectos escolares reali-
zados en Bogotd durante medio siglo y mds tarde, se extendi6 a varios lugares
del pais.

Ha sido éste un interesante recorrido por archivos publicos y privados, la
consulta de bibliotecas sobre la Historia de la Educacién en Colombia y la
recoleccién y reproduccién de los proyectos arquitectdnicos escolares mas im-
portantes producidos durante mds de 150 afios.

Gracias a conversaciones con el doctor Marco Palacio, rector de la Universi-
dad Nacional, quien me suministré la primera bibliografia sobre el tema, se
increment6 el interés por los aspectos histéricos de la educacién en Colombia.
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La profesora Silvia Arango, historiadora de la Arquitectura Colombiana, fue
testigo de la elaboracién de las primeras fichas de trabajo y es ella quien en todo
momento ha sido la gufa y apoyo para proseguir con este estudio.

El ejemplo de trabajo de los profesores de la Facultad de Artes, Alberto
Saldarriaga y Carlos Nifio, me sirvié de estimulo para seguir adelante. Para
ellos dos va mi gratitud. Igualmente a Lorenzo Fonseca quien ha permane-
cido al tanto de la realizacién de este trabajo.

Dar una mirada a los edificios escolares sin ubicarlos en el contexto hist6-
rico y politico del pafs, me empezé a parecer sin mayor sentido. Fue asi como
los historiadores Stella Restrepo de la Universidad Nacional y Jorge Cachiotis
de la Universidad del Valle, ubicaron histéricamente la iniciacién del estudio
hacia 1870, cuando el Presidente Eustorgio Salgar (1870-1872), promulgé la
Reforma Instruccionista que dio paso en Colombia a una educacién gratuita y
obligatoria. A ellos quiero agradecerles su permanente asistencia en el desa-
rrollo del tema.

Se dio igualmente una mirada a los acontecimientos anteriores y posterio-
res a su punto de partida, los cuales marcaron la produccién de edificios esco-
lares en mds de 150 afios de historia colombiana.

Hemos recogido asi, la legislacién que tanto en la iniciacién de nuestra
Republica como en épocas recientes ha generado en una u otra forma, una
produccidn arquitecténica de mds de 600 ejemplos, tomando sélo los mds sig-
nificativos de los diferentes periodos. Los planos, normas y autores de los
mismos han sido consignados en mds de 2500 fichas de consulta que servirdn
de apoyo a los interesados en el tema.

Gracias a mis asistentes durante todo el trabajo. El interés de Libia Velandia
con quien inicié la labor de ratén de biblioteca y miés tarde, de David Gonzalez
con quien revisé muchos apartes del texto final. Ellos fueron parte muy im-
portante del equipo de trabajo, al igual que el profesor Patrick Wakely, di-
rector de la University College London.

Alejandro Jaramillo colaboré también en la recoleccién de la informa-
cién complementaria y ordené el material bibliografico. A él muchas gra-
cias, asf como a Stella Sdnchez, quien procesé los textos y fue testigo de todo
su proceso.

De igual manera dejo constancia de mi gratitud a todas las entidades
publicas y privadas, y a todos los arquitectos e historiadores que abrieron sus
archivos para nuestra consulta.

Al numeroso grupo de estudiantes de arquitectura de la Universidad
Nacional que como monitores, hicieron los levantamientos y dibujaron par-
te de las fichas del trabajo del inventario. Muchas gracias.

Un agradecimiento especial a la Facultad de Artes de la Universidad
Nacional, a los Decanos que durante su periodo supieron darme su apoyo
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.C-A-PITULO PRIMERO-

I. INSTITUCIONES PRECOLOMBINAS

De los sistemas de educacién que probablemente existian cuando los
espafioles llegaron a América, se tienen pocas referencias. Sin embargo, se
sabe que Bochica fue un maestro que ensefié a los Muiscas la bondad, la
modestia, el amor y la verdad, la vigilancia contra los desenfrenos de la carne
y el desprecio por los bienes efimeros. Y que el cacique Nompanem, su
heredero espiritual y jefe de la nacién, sélo podia delegar su dominio espiri-
tual a quienes hubieran seguido el aprendizaje dentro de la cuca' o seminario
dedicado a la ensefianza religiosa y politica. Fray Pedro Simén, citado por
Orlando Fals Borda® afirma que: «la primera institucién educativa formal
entre los Chibchas es la escuela Moxa, cuca o seminario» donde se ensefiaba
a los nifios la ceremonia del Sol>. En la Moxa también se ensefiaban los
conocimientos adquiridos, las tradiciones, los ritos religiosos y la manera de
administrar justicia. Para entrar en ella, era necesario hacer votos de casti-
dad y obediencia. De esta escuela egresaba El Chiggui, diestro en la politica
de gobierno; El Oggui, versado en la iniciacién religiosa; y El Principe, ad-
ministrador de las normas de justicia®.

II. LA EVANGELIZACION

Fn el momento de llegar los conquistadores a tierras americanas, nacfa en
Espaiia Juan Luis Vives, considerado el primer pedagogo de Occidente’ y la
persona que cuestioné el papel de la ensefianza intelectual de la época, con-
signada en la Reglamentacion sobre Escuelas Phblicas Espasiolas (1319). En ese

1 ARIAS BERNAL, J. Historia General de América. En: BOHORQUEZ, Luis Antonio.
La Evolucién Educativa en Colombia. Bogoti: Cultural Colombiana. 1959, p. 17.

2 FALS BORDA, Orlando. La educacién en Colombia, bases para su interpretacién sociolégica.
Bogoté: Universidad Nacional, 1962. p. 5.

3 SIMON, Pedro. Noticias sobre la conquista de la tierra firme en las Indias Occidentales.
En: BOHORQUEZ, Luis Antonio. Op. Cit. p. 20.

4 BOHORQUEZ, Luis Antonio. Ibid. p. 24.
5 CALVO, G. Los grandes Pedagogos. En: Educacién y Cultura 14. Bogotd: FECODE, 1988. p. 19.
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texto se habia definido el rol del maestro dentro de la sociedad y se habfan
consignado métodos absurdos y contradictorios para enseiiar a leer, escribir
y contar, con los cuales se moldeaba la mente y se deformaba el espiritu.
Defendia el uso de castigos corporales y amenazas de penas morales para
cumplir después de la muerte®.

La Corona Espafiola, y en especial Fernando el Catélico como regen-
te, se preocupé por la ensefianza obligatoria dentro de las Colonias, pese a
que en la prictica no se obtenfan los resultados esperados y que afios des-
pués esta labor se declaré potestativa’. L.a encomienda como institucién
que sometia a grupos de indigenas a la vigilancia de un colonizador, pro-
porcionaba el ambiente adecuado para el adoctrinamiento en la religién y
el aprendizaje de la lengua castellana. Mientras el religioso cumplia sus
funciones sacramentales y catequisticas, el encomendero entrenaba a los
nativos en las faenas agricolas.

Dice la Ley la. Titulo VIII, Libro VI: «Luego de que se haya hecho la
pacificacién (...) el adelantado, gobernador o pacificador (...) repartia a los
indios para que uno se encargue de lo que fuere de su repartimiento y los
defienda y ampare proveyendo maestro que les ensefie la doctrina cristiana»®.

Para el arquitecto Carlos Arbeldez C., los emplos Doctrineros pueden con-
siderarse como las primeras escuelas que hubo en estas tierras, ya que en el
portal, que cumplia la funcién de capilla abierta, se sentaba a los indios para
adoctrinarlos en la fe catélica. Estos templos formaban parte de centros mas
complejos que constaban de iglesia para los servicios de los espafioles (en
cuyo cobertizo se construia la capilla abierta para los indigenas), una casa
cural y cuatro capillas posas para los oficios en las procesiones. Todo el conjun-
to giraba en torno a una cruz atrial puesta en el centro de la plaza’. Asi mismo,
Arbeldez destaca el «horror que supuestamente existia entre los indigenas por
el espacio cerrado», por lo cual, el lugar de instruccién se reemplazé por el
atrio de la iglesia o la plaza publica, con el orador en un balcén cercano.

El arquitecto Alberto Corradine, por su parte, cree que la funcién evan-
gelizadora «no cabe ni se presenta en la intencién», ni puede deducirse de los
textos por él consultados, pues: «El cura reunia al pueblo delante de la puer-
ta de la iglesia antes de la misa mayor para rezar y prepararlo para la ceremo-
nia que iba a celebrar»'?.

La funcién de adoctrinamiento entonces, «se llevaba a cabo al aire libre,
frente a la iglesia o en recintos cerrados especiales, cuando ellos eran diferen-

6 BOHORQUEZ, Luis Antonio. Op. Cit. p. 34.
7 Ibid. p. 47.

8 CARDENAS, Pablo Emilio. Del Vasallaje a la Insurreccién de los Comuneros.
En: BOHORQUEZ, Luis Antonio. Op. Cit. p. 44.

9 ARBELAEZ, Carlos y TELLEZ, Germén. Hacia la unidad conceptual en la Arquitectura
Hispanoamericana. En: ARANGO, Silvia. Historia de la Arquitectura en Colombia.
Bogota: Universidad Nacional, 1989. pp. 61-63.

10 CORRADINE, Alberto. Arquitectura Religiosa, Siglo XVII. Bogot4: Universidad Nacional,
Facultad de Artes, 1976. p. 12.




tes para cada sexo y grupos de edades», circunstancia que puede apreciarse en
el plano de Coluccini, donde aparecen dos escuelas de indios para el
adoctrinamiento en grupos''. En 1554, la Real Audiencia ordené construir
escuelas especiales para indios, las cuales empezaron a funcionar en 1576 y
con el padre Pedro Ortiz de Chambarce como su primer rector'?.

Meéxico y Pert fueron los centros principales de la cultura en América
Hispana. Mientras México era reconocido por su ambiente literario, en Lima
se fundé en 1551, la Universidad de San Marcos, y en 1598 la de Cuzco,
donde existia desde 1554 un colegio para indigenas. La Nueva Granada les
seguia en importancia en cuanto a la educacidn: las comunidades religiosas
fundaron en Santafé, el colegio de San Bartolomé en 1604, lo mismo que los
colegios de San Luis y Santo Tomés, y las Universidades Tomistica y del
Rosario y ademds, iniciaron construcciones escolares en Tunja, Cartagena y
Popayin.

Durante la época de la Colonia y con la aparicién de los conventos, las
6rdenes religiosas construyeron las sedes de las comunidades en todo el Nue-
vo Reino de Granada, casi todas en fecha imprecisa (aunque en las dos ulti-
mas décadas del siglo XVI), y generalmente por arquitectos miembros de
las mismas comunidades.

Estos conventos pueden considerarse como los edificios educativos de la
Colonia, puesto que allf se imparti6 el conocimiento religioso y se creé una
interaccién de grupo, similar a la que después se produjo en los internados
seglares. En cuanto a la educacién seglar, sélo hasta mediados del siglo
XVI1I, los primeros alumnos de las universidades de los Dominicos, Jesuitas
y Agustinos, iniciaron labores bajo la direccién de las normas catélicas. Sin
embargo, es justo reconocer esfuerzos anteriores como el del licenciado
Miguel Diaz de Armendériz que en 1545, establecié una escuela para nifios
indigenas en su propia casa, y el de don Luis Lépez Ortiz que en 1595,
fundé una escuela elemental para nifios pobres anexa al templo de San Fran-
cisco que inclufa un escuela de Artes y Oficios®.

ITI. PRINCIPALES INSTITUCIONES EN LA COLONIA

Con el fin de esclarecer el tema de la educacién en esta época, es necesario
precisar algunos términos sobre instituciones escolares: los establecimientos
erigidos para la juventud secular recibieron el nombre de colegios, a diferencia
de los seminarios que tuvieron una orientacién mds religiosa. Sin embargo, dada
la necesidad de educar, algunos seminarios tuvieron también, el caricter de cole-
gio publico. El primero de ellos fue fundado en Santafé por los Franciscanos en
1580 con el nombre de San Luis.

11 Ibid. p. 148.
12 BOHORQUEZ, Luis Antonio. Op. Cit. p. 75.
13 Ibid. p. 63.
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Los colegios se ocupaban de la educacién de la clase alta y se agrupaban en
tres tipos: los universitarios que tenian estudios profesionales; los mayores, des-
tinados a los bachilleres (los mds antiguos y con mayores privilegios); y los
menores, que seguian el estudio en las escuelas de primeras letras. Los estudian-
tes de los colegios mayores podian acceder a cursos universitarios en la Univer-
sidad Tomistica, donde recibian los grados de bachiller, licenciado (luego de
hacer algunos afios de pasantia), y doctor.

«LLa primera escuela que se abri6 en todo el mundo de Colén fue obra del
hermano franciscano Fray Pedro de Garte en la ciudad mexicana de Texaco en el
afio de 1523 (...) también implant6 el célebre colegio de Santa Cruz, de mil
alumnos indios, con método pedagdgico peculiar inventado por él y sus compa-
fieros que fue el mejor que pedian aquellas circunstancias nunca vistas antes»'*.

- Fundaciones Jesuiticas -

Una de las 10 partes de la constitucién de la Orden Jesuita es la Rario
Studiorum o sistema de estudios, redactada en 1559 fruto de la recopilacién de las
experiencias en los lugares donde tenfa presencia la institucién. Su doctrina fun-
damental era la obediencia a la autoridad y se fundamentaba en tres 4reas: letras
humanas, filosofia y estudios tecnolégicos, que a su vez tenfan subdivisiones®.

Los Jesuitas tuvieron colegios en el Nuevo Reino de Granada en Pamplona,
Cartagena, Pasto, Buga, Popayan, Medellin, Tunja, Santafé y Panama, ademds
de las misiones de Casanare.

Colegio Seminario de San Bartolomé

Bajo la proteccién del arzobispo Bartolomé Lobo Guerrero y con la autori-
zacién de su majestad Felipe 111 de Espaiia, el 18 de octubre de 1605 se firmé el
acta de fundacién del Colegio Seminario de San Bartolomé en reemplazo
del Seminario de San Luis, en predios donde hoy se encuentran el Palacio de
San Carlos, el Museo Colonial, la Iglesia de San Ignacio y el Colegio Na-
cional de San Bartolomé.

Las obras fueron dirigidas por el arquitecto jesuita de nacionalidad italiana
Juan Bautista Coluccini, que habfa venido a Santafé entre los fundadores y fue
encargado de los planos del colegio seminario y de la iglesia de San Ignacio.

La iglesia, copia de la del Gess de Roma, fue construida a continuacién
del colegio, del cual sélo se construyé el claustro principal y se dijo que era
una copia de la Clerecia de Salamanca y se le llamé siempre Las aulas. Es la
construccién que ocupé la Universidad Javeriana en 1623 y hoy es el Museo
de Arte Colonial. A Coluccini le colaboré el también jesuita espafiol Pedro
Pérez a partir de 1612, cuando arribé al Nuevo Reino de Granada'®.

14 ARCILA, Gregorio. Apuntes histéricos de la Provincia Franciscana en Colombia.
En: ARANGO, Silvia. Op. Cit. p. 64.

15 RUIZ AMADO, R. Historia de la Educacién. En: BOHORQUEZ, Luis Antonio. Op. Cit. p. 105.

16 PACHECO, Juan Manuel. Historia de la Compaiifa de Jesis en Colombia. En: ARANGO, Silvia.
Op. Cit. p. 54.



Tanto la construccién del templo como la del colegio seminario lleva-
ron muchos afios, dada la complejidad de las obras y lo limitado de los
recursos disponibles. La institucién tenia tres tipos de alumnos: seminaristas
sostenidos por la iglesia, aspirantes a sacerdotes; convictores que pagaban
su pensién; y colegiados reales, costeados por el erario real. En esta forma,
el edificio cumplia una triple funcién.

- Fundaciones Agustinas

Su labor se concentré principalmente en Santafé, Tunja y Cartagena,
donde fundaron conventos. En 1694 consiguieron la autorizacién del papa
Francisco XII para conferir grados académicos a sus religiosos y asi poder
enviar a sus alumnos a otras universidades. A pesar de que su constitucién lo
prohibia, los Agustinos permitian la asistencia de seglares a su convento de
Santafé, donde funcioné la Universidad Agustiniana de San Nicol4s de Bari,
hasta que por motivos de disciplina, las dos entidades fueron separadas. Por
tal razon, se levant6 en 1739, un edificio separado del convento por el rio San
Agustin, en predios que ocupé el Batallon Guardia Presidencial, y que se
llamé entonces, Colegio de San Miguel. Treinta afios mds tarde, fueron ce-
rradas ambas instituciones, «por la mano larga de los volterianos ministros
del Rey», segtin afirmé el padre Pérez Gémez".

- Fundaciones Dominicas -
La comunidad de los Dominicos llegé a Colombia por Santa Marta en
1529 y estableci6 su casa madre en el Nuevo Reino de Granada, con el nom-
bre de Provincial de San Antonio'. Los miembros de esta comunidad fueron
los primeros en estudiar las lenguas aborigenes.

Colegio Mayor de Nuestra Sefiora del Rosario

Por licencia del 31 de diciembre de 1651, el arzobispo del Nuevo Reino
de Granada, fray Cristébal de Torres, levant6 en terrenos de su propiedad, el
Colegio Mayor de Nuestra Sefiora del Rosario. El edificio fue administrado
por los padres Dominicos y en él se ensefiaba teologia, jurisprudencia y
medicina. Al poco tiempo de su fundacién, en 1665, debido a la disputa de
titulos académicos con los Jesuitas, se unié con la Universidad Tomistica y el
Colegio Santo Tomds de Aquino, (a pesar de la resistencia que mantuvo du-
rante 13 afios fray Cristébal de Torres, abanderado de las constituciones repu-
blicanas, en una época de educacién eminentemente colonial y conventual).

- Colegio de la Ensefianza para Sefioritas
Fue el primer colegio femenino en el pais, creado por Cédula Real de
febrero 8 de 1770, bajo la administracién del virrey Pedro Messia de la Zerda

17 BOHORQUEZ, Luis Antonio. Op. Cit. p. 134.

18 DE ZAMORA, Alonso. Historia General del Nuevo Reino y de la Provincia de San Antonio.
En: BOHORQUEZ, Luis Antonio. Ibid. p. 135.
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y gracias a dofia Clemencia de Caycedo y Vélez Ladrén de Guevara, que por
su viudez, quedé duefia de una gran riqueza que decidié invertir en la educa-
cibén y crianza de nifias, tanto de clase alta como del pueblo. La institucién,
regida por mujeres con votos mondsticos, se instal6 en una casa del barrio de
La Catedral de Bogoti, en la carrera 6 con calle 11, sitio donde més tarde se
construy6 el Palacio de Justicia incendiado en el Bogotazo de 1948.

Bajo la advocacién de Nuestra Sefiora del Pilar, la fundacién de este
convento de monjas Benitas o de la Ensefianza, se llevé a cabo para conme-
morar un aniversario més del descubrimiento de América en 1770. Ocho
afios después, se abrié la escuela externa y 200 nifias del pueblo fueron alum-
nas, ademds de 25 internas y externas de familias de la aristocracia criolla.

El arzobispo Baltazar Jaime Martinez, vel$ especialmente por este con-
vento desde su cargo, costeando no sélo las dotes de la institucién sino los
sueldos de los maestros, asi como lo hacfa con las escuelas primarias de
Santafé, creadas por el virrey Ezpeleta®.

IV. PLAN PARA UNA ESCUELA DE PRIMERAS LETRAS

A finales del siglo XVIII, exactamente en 1789, Felipe Salgar, cura de
Girdn, propuso un Plan para una escuela de primeras letras, en el cual estable-
ci6 una serie de normas y recomendaciones generales que debfan seguir sus
escuelas doctrineras®.

Con respecto a la organizacién del espacio escolar, dice Salgar: «Supo-
niendo que no se pueda proporcionar un edificio publico y capaz donde se
tengan lecciones de escuela como es de desear, se hard en la sala mds grande
de la casa del maestro una divisién, que consistird en separar los bancos o
escafios de la testera superior, de los de la inferior; dejando entre unos y
otros una media vara de intermedio. Serviréd ésto para denotar que los nifios
nobles ocupan los bancos de arriba y los plebeyos y gentes de castas los de
abajo. Divisién que se conceptia suficiente para que los unos no se mezclen
con los otros y se guarden reciprocamente los respetos que son debidos a
cada clase»?'.

«En la sala tendran en primer lugar (...) los discipulos adelantados, co-
menzando desde la testera superior (...) los que estén haciendo planas, des-
cendiendo hasta los que hagan palotes (...)»*.

La clara discriminacién por clases que denota el reglamento de Salgar,
es una muestra de c6mo era el tratamiento escolar en la Colonia y la influencia
que éste tenia en el disefio y distribucién de los espacios destinados a la ensefian-
za. La importancia del plan radicé en el trato que se daba al nifio como sujeto de

19 BOHORQUEZ, Luis Antonio. Op. Cit. pp. 145-149.

20 ARCHIVO HISTORICO NACIONAL. Colegios. Tomos I y II.
21 Ibid. Tomo II. Articulo 6.

22 Ibid. Articulo 4.



aprendizaje. Su propésito fue el método analitico y sintético, no memoristico
(«la memoria de los nifios no debe ser abrumada con Nebrija»)*. Su cardcter
did4ctico frente a la dosificacién de la ensefianza segiin la edad del infante y su
sentido naturalista para el manejo del interés, también son puntos relevantes.
José Celestino Mutis fue el redactor del plan y alli dejé su huella: «El jardin, el
museo y las méquinas excitan la curiosidad de los nifios»**.

V. EXPULSION DE LOS JESUITAS DE LA NUEVA GRANADA

Carlos III heredé el trono de Espafia a los 43 afios, luego de reinar 25
afos en Niapoles hasta 1759. Durante su reinado hizo reformas como la
restriccion de la inmunidad eclesidstica y el nimero de religiosos en el reino,
con el apoyo de su ministro don Bernardo Tanucci, muy afecto al ideal
enciclopedista. Al llegar a la peninsula Ibérica, el Monarca y sus ministros se
mostraron abanderados de las ideas anticlericales y las propuestas politicas
antiteoldgicas. Uno de ellos, el conde de Aranda, se mostré enemigo espe-
cial de la Compaiifa de Jesus, a cuyos miembros acus6 de promotores de
motines para destronar al Rey (por calificarlo de adultero); y de conspirado-
res contra el sentido colonizador monérquico, por organizar a los indigenas
bajo principios libertarios dentro de sus misiones.

La medida del exilio contra los Jesuitas ya habia sido aplicada por Luis
XV en Francia y por el ministro Pombal en Portugal. Por Cédula Real de
1767, Carlos III ordené la expulsién de los Jesuitas de todos sus dominios.
En la Nueva Granada, el mandato fue ejecutado entre el 31 de julio y el 10 de
agosto del mismo afio, por el fiscal de la Real Audiencia comisionado para tal

fin, Francisco Moreno y Escandén, bajo el gobierno del virrey Pedro Messia
de la Zerda.

VI. EL PLAN DE ESTUDIOS DE MORENO Y ESCANDON

Dentro del espiritu de la Ilustracién esbozado a mediados del siglo
XVIII y de acuerdo con los matices que se dieron en el pais bajo la admi-
nistracién del virrey Manuel de Guirior, se propuso un plan de estudios
acorde con los acontecimientos del momento. Las declaraciones de Mutis
en los claustros tomisticos”, el impulso de las ciencias naturales y las pug-
nas internas entre las comunidades religiosas, fueron el factor propicio para
que a la par con las innovaciones culturales de Europa, se propusiera un
proyecto «que intentara unir la tradicién con algunos progresos del pen-

23 DUQUIE, Jair y PRIETO, Mariela. Las Escuelas Lancasterianas en Colombia.
Bogota: Universidad Pedagégica, 1985.
24 SILVA, José Ramén. En: DUQUE, Jair y PRIETO, Mariela. Ibid. p. 75.

25 SALAZAR, José Abel. Querella con los Padres Dominicos de la Universidad Tomistica de Santafé.
En: Boletin de Historia y Antigiiedades. Afio 1779. Tomo 29. Bogotd: Academia de Historia.
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samiento moderno»*. El fiscal Francisco Moreno y Escandén?, fue encargado
por el virrey para realizar el proyecto que recibié el nombre de Plan General del
Fiscal Moreno y Escandén, primera reforma educativa del pais y que suscité
acalorada controversia. Las ideas del plan, consideradas de avanzada en ese en-
tonces, abolfan la divisiones partidistas y criticaban el sistema de escolasticado.
Al parecer, su autor se basé en la obra Verdadero método de estudiar®, del sacerdote
portugués Luis Antonio Verney.

Desde la presentacién del plan, Moreno y Escandén favorecié el método
racionalista y calificé como «pestilente origen del atraso», la parcialidad de siste-
mas vigentes, con sus «perniciosos espiritus de partido y de peripato o escolasti-
cismo»?.

Consider6 a la educacién como funcién del Estado y dado su carécter prio-
ritario, propuso la difusién de conocimientos que aprovecharan los recursos na-
turales segin las necesidades de las regiones, siendo profundamente respetuoso
con la «obra del Altisimo» como él mismo los calific6. Moreno abogaba por el
eclecticismo con el fin de obtener s6lo lo bueno y lo conducente a los autores
modernos, exponentes de una filosoffa Gtil. Aunque no fue la intencién del fiscal,
el clero vio en el plan, un ataque contra su obra basada en el escolasticismo como
ideal filoséfico, y en consecuencia, los Dominicos fueron sus mayores opositores.

En cuanto a la escuela para nifios, exalté la labor del maestro, puntualizando
las virtudes de su cargo. Criticé la prictica que se usaba en la capital: «con dolor
se experimenta que cualquiera hombre, que no tiene para comer toma el arvitrio
(sic) de abrir en su casa o en una tienda una escuela donde recoge algunos mucha-
chos, a quienes por sola su autoridad, ensefia lo poco que sabe, o tal vez aparenta
ensefarlos para sacar alguna gratificacién con qué alimentarse, sin que preceda
licencia, examen ni notica de los superiores pues atin en los conventos de Regu-
lares, se confia para esto de un lego, de cuya idoneidad, solo podrin dar testimo-
nio sus prelados»®.

El plan proponia exdmenes para los maestros y reglamentaba los contenidos
de la ensefanza sobre doctrina cristiana y politica, asi como los honorarios para
desempenar este oficio. Con el fin de llevar a cabo las nuevas propuestas, el virrey
fundé la Universidad Central, la primera universidad publica de Santafé, en loca-
les que habian pertenecido a los colegios de San Bartolomé y del Rosario. Pre-
ocupado también por el destino de los bienes jesuiticos, Moreno propuso la
conservaci6n de las escuelas de primeras letras que ellos habfan fundado y reunié
los libros de los colegios de Santafé, Tunja, Honda y Pamplona para crear la
Biblioteca Nacional, el 9 de enero de 1777 en la casona del antiguo seminario,
hoy Palacio de San Carlos.

26 En: Educacién y Cultura 24. Bogotd: FECODE. p.70.
27 BOHORQUEZ, Luis Antonio. Op. Cit. p. 150.
28 En: Educacién y Cultura 24. Bogotd: FECODE. p.70.

29 MORENO Y ESCANDON, Francisco. Método provisional e interino de los estudios (...).
En: Boletin de Historia y Antigiiedades. Volumen XXIII, 264-265. Bogoti: Academia de Historia.
Septiembre y octubre de 1936. pp. 644-672.

30 Ibid.



El caricter practico de la reforma no sélo encontré opositores en el
clero, sino también en la tradicién espafiola que rendia culto al pasado y al
colonizador ibérico. En 1778 la Corona solicité claridad sobre algunos pun-
tos del proyecto. La junta de estudios se reunié para considerar dicha cédula
y de comtin acuerdo, se propuso un nuevo plan ante la inconformidad de la
junta superior de aplicaciones con la ejecucién del plan propuesto, la inten-
ci6én de su autor y la falta de recursos para ejecutarlo. El nuevo plan retomé
doctrinas anteriores a 1774 y regresé al escolasticismo, teniendo en cuenta
las observaciones acerca de la inutilidad de ciertos temas. A pesar de este
retroceso, los efectos de la propuesta de Moreno y Escandén y la junta de
estudios fueron benéficos porque se concretaron en la fundacién de la Expe-
dicién Boténica.

VII. LAS ESCUELAS PATRIOTICAS

A comienzos del siglo XIX, aparecié la Sociedad Patridtica del Nuevo
Reino de Granada fundada por el sabio Mutis y dedicada a la educacién popu-
lar (1801). En sus estatutos se consigné la creacién de Escuelas Patridticas
para favorecer las industrias y los oficios, dirigidas a la poblacién de artesa-
nos, pequefios tratantes, pulperos, arrieros y gente de servicio. A partir de
entonces, empezaron a surgir escuelas como la de don Nicol4s Cuervo, de la
Parroquia de Santa Bérbara en 1805 y las sefialadas por Germdn Colmenares
en la Economia y Sociedad Colonial como Escuelas de Primeras Letras en las
parroquias de Las Nieves, Santa Birbara y San Victorino®'.

ilai]iy

31 DUQUIE, Jair y PRIETO, Mariela. Op. Cit. pp. 76 y 77.
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I. LA ESCUELA DE ENSENANZA MUTUA

Para una mejor comprensién del contenido de este capitulo, es conve-
niente determinar que sistema es el conjunto de principios sobre una materia
que enlazados entre sf, forman un cuerpo de doctrina; en tanto que método es
el modo de obrar con orden’. Asi pues, el sistema monitorial o de ensefianza
mutua fue el primer método pedagégico que se implanté en Colombia y reci-
bié el nombre de Lancasteriano en honor a Joseph Lancaster, su creador y
principal impulsor. El sistema conté desde el principio, en 1797 cuando se
organizé la primera escuela, con una gran acogida en Inglaterra, donde se
difundié rdpidamente y establecié nuevos parametros educativos que adopta-
ron otros paises de Europa y América.

La propuesta fue conocida por Bolivar y Santander, quienes la implanta-
ron en la primera legislacién que sobre educacién se aprobé en nuestro
territorio’. El sistema consistia en el uso de ayudantes, seleccionados entre
los mismos alumnos por sus capacidades, para colaborar con los profesores,
dado el volumen de trabajo y la dificultad de manejar grupos de cientos de
nifios. Los antecedentes del sistema fueron las escuelas parroquiales france-
sas del siglo XVII: «Para ayudar al maestro, Batencour elige entre los mejo-
res alumnos a una serie de oficiales, intendentes, oficiales de escritura,
habilitadores de tinta, cuestores de pobres y visitadores. Los papeles asi
definidos son de dos érdenes: unos corresponden a cometidos materiales
(distribuian tinta, papel, etc.) y otros al orden y vigilancia»®.

En 1716, el profesor Demia determiné las funciones de los monitores,
déndoles el caracter de vigilantes con un rol pedagégico: el auxiliar ensefiaba
a coger la pluma, corregfa errores y ayudaba con la lectura. Un tipo de
monitores, los Decuriones, tomaban las lecciones y marcaban a quienes no las
sabfan*. Esta clasificacién fue tipica del sistema Lancasteriano. Hubo tam-

1 DICCIONARIO ARISTOS. Barcelona: Ramén Sopena, 1982. pp. 411 y 569.

2 SANTANDER, Francisco de Paula. Cédigo sobre educacién. Decreto del 3 octubre de 1826.
Bogota: Archivo Histérico Nacional.

3 MIDB (Instruction méthodique pour P’école paroissiale), 1669. En: FOUCALT, Michel.
Vigilar y Castigar. 19 Ed. México: Siglo XXI, 1991. pp. 180-181.

4 DEMIA, Ch. Reglement pour les écoles de la ville de Lyon. En: FOUCALT, Michel. Ibid. p. 181.
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bién organizaciones similares de estilo militar, como el aplicado por Paulet
en un orfanato parisiense en 1770° o el uso de monitores en la escuela
dominical de Robert Raikes en 1787; pero fue con Andrés Bell y Joseph
Lancaster que el método adquirié el cardcter de sistema pedagégico®. En
1829, Lancaster manifest6 en una carta dirigida a El Libertador, su interés
por poner en préctica su sistema en la ciudad de Caracas’, prop6sito que se
extendi6 a la Nueva Granada.

Los métodos de Bell y de Lancaster coincidian en lo fundamental: la
ensefianza mutua. Sus coincidencias las describié don Rafael Nufez, en su
apreciacién sobre las instituciones de ensefianza del siglo XIX en Gran
Bretafia que tuvo oportunidad de conocer: «L.o mas importante y caracte-
ristico del movimiento escolar en este Reino Unido, durante los tres cuar-
tos de este siglo, se resume por decirlo asi, en la obra ejecutada por las
llamadas Escuelas Britdnicas y Escuelas Nacionales. Las primeras se resu-
men, a su turno, en el célebre institutor Lancaster y las segundas en el no
menos infatigable Bell»®.

Los puntos coincidentes pueden resumirse en cuatro aspectos:

a. En cuanto a la religién, las escuelas britdnicas apoyaban una amplia
tolerancia religiosa; en cambio las nacionales, sélo admitian las creencias
anglicanas, razén por la cual, en Latinoamérica no prosperé este sistema,
debido a la oposicién de los catélicos.

b. La divisi6én en clases de las escuelas Lancasterianas, se daba por or-
den de colocacién y recompensa. En la propuesta de Bell, los alumnos se
distribuian segin aptitudes semejantes y ascendfan en la escala de aprove-
chamiento, segin los resultados.

c. Los dos métodos usaban la pizarra para el deletreo y la escritura de
grupos numerosos; la colocacién de lecciones en grandes caracteres en la
pared; el empleo de cajas con arena para las primeras letras y un mobiliario
necesario para grupos numerosos. En ambos casos era necesario un local
especial para el aula de clase, y Lancaster fue quien establecié los requeri-
mientos arquitecténicos para su sistema.

d. Los monitores tenfan como funcién colaborar con el profesor debi-
do al sobrecargo de trabajo. El de Bell cumplia una funcién de vigilancia,
mientras que Lancaster apoyaba la labor didéctica de sus ayudantes con
labores mis pedagégicas.

Dado el cardcter multitudinario y el manejo de inexpertos ayudantes en
cargos sobresalientes, esta ensefianza totalmente despersonalizada, permitia
toda clase de irregularidades, entre otras, el pago de prebendas a los monitores
para evitar un castigo.

5 DE ROCHEMONT, Pictet. Journal de Geneve, 5 de enero de 1788. En: FOUCALT, Michel.
Ibid. p. 183.

6 SOCARRAS, J. En: El Tiempo. Bogots: 3 de abril de 1985.
7 La Escuela Normal 37. Bogotd: Ministerio de Educacién. p. 57.
8 BOHORQUEZ, Luis Antonio. Op. Cit. p. 258.



II. EL SisTEMA LANCASTERIANO

El sistema era rigor y disciplina mds que otra cosa. El manejo simultdneo
de grupos muy grandes, exigfa una disciplina militar y asi lo definié el propio
Lancaster varias veces, una de ellas, cuando fue presentado a Jorge III de
Inglaterra. Dijo entonces el rey: «Lancaster, le he mandado venir para que me
explique su sistema de educacién. Sé que no le faltan detractores, y con razén,
porque no es facil concebir cémo puede usted ensefiar a quinientos nifios a un
mismo tiempo». - «Valiéndome de los mismos medios, Sefior», contesté Lan-
caster, -»de que V.M. se vale para manejar vuestros ejércitos»°.

El sistema estaba basado en la importancia de controlar simultineamente
grandes grupos de 100, 300, 500 y hasta 1000 escolares. Se trataba de buscar el
mis alto rendimiento en el minimo de tiempo. Era la época de la revolucién
industrial en Inglaterra: produccién masiva, alto rendimiento y minimo de
costo; todo esto reflejado en el empleo de un solo maestro para un grupo nume-
roso de estudiantes. La difusién del sistema en muchos paises europeos, se dio
bajo la proteccién de sociedades para el amparo de la educacién elemental.

En Francia la primera escuela de este tipo, se organizé en julio de 1815 en
Paris. También se aplicé el método en el ejército, en grupos de mendigos y en
las penitenciarias, produciendo en todos los casos, los resultados esperados!’.

En Espafia, bajo la direccion de un discipulo de la Escuela Central de
Londres, el Capitdn Karney, se abrié el 9 de enero de 1818, la primera escuela
de ensefianza mutua en Madrid. Al afio siguiente, el Rey decreté la autoriza-
cién de este tipo de escuela en sus dominios. Rusia, Alemania e Italia también
iniciaron la aplicacion del método en esta misma década. En Norteamérica el
método se vincul con las escuelas pablicas de las organizaciones educativas
de caridad dirigidas por religiosos cudqueros e inici6 labores en Nueva York y
Filadelfia. A la llegada de Lancaster a Estados Unidos en 1818, existian 150
escuelas con su método'!.

Conservando el mismo sentido europeo, Mutis, a principios del siglo XIX,
organizéy fundé la Sociedad Patridtica del Nuevo Reino de Granada, al estilo de
las aprobadas por Carlos III, e inici6 la creacién de las Escuelas Patridticas
que fueron aprobadas el 24 de noviembre de 1801.

[II. EL SISTEMA MONITORIAL EN AMERICA LATINA

Los maestros preparados en la Escuela Central de Londres, fueron quie-
nes difundieron el sistema inglés en Latinoamérica: Victor Rocafuerte en
Meéxico y el coronel Maxwell en Repiiblica Dominicana (primeras escuelas

9 LLANCASTER, Joseph. Origenes y Progresos del Nuevo Sistema de Ensefianza.
Bogoti: Fondo Quijano, 1826. p. 12.

10 DUQUIE, Jair y PRIETO, Mariela. Op. Cit. pp. 20-23.

11 AMORTEGUI, D. El sistema Lancasteriano en Chile i en otros paises sudamericanos.
Biblioteca Nacional. Fondo Caro 2101. Bogotd: Imprenta Cervantes, 1895. p. 14.
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de Haiti), fueron claros exponentes de los primeros pasos del sistema en
América. La primera ciudad de Sur América en donde se implanté el siste-
ma, fue Buenos Aires'?. En efecto, Diego Thompson, un predicador britani-
co protestante, ha sido sefialado por los historiadores como el pionero que
lleg6 a esa ciudad para ensefiar la Biblia en 1818 y alli permanecié hasta
1821, cuando partié hacia Chile, contratado por el gobierno.

En Chile, el clérigo Thompson fue recibido con grandes honores y fun-
dé escuelas por todo el pais, con notorio éxito. Llegé como representante de
la BFSS (British Foreign School Society)®y pretendia difundir la Biblia
con el sistema pedagdgico de Lancaster, lo cual produjo resistencia entre los
clérigos catélicos que consideraban que esta labor significaba una avanzada
protestante que acabarfa con las pricticas que la iglesia catélica impartia en
el territorio americano.

En Chile, Antonio José de Irisarri también tuvo gran influencia. Su
cargo diplomitico en Londres le habia permitido conocer el sistema e in-
tenté llevarlo a su tierra para equipararla con e/ método civilizado, segin sus
palabras'. El nuevo sistema tuvo gran acogida desde 1833, cuando la Junta
Directiva de Estudios abolié oficialmente el sistema vigente, por «abando-
nar la ensefianza de un nifo al escaso saber de otro mayor»'’, Pero el sistema
tuvo también, importantes opositores en Andrés Bello, Domingo Faustino
Sarmiento y Simén Rodriguez.

Thompson continué su viaje hacia el Norte del Continente y en Lima,
conocié a Bolivar y a San Martin. En la capital del Pert, fundé escuelas y
publicé una gramatica inglesa en espafiol y una Biblia en quechua. Llegé a
Quito en 1824, donde vendié 50 ejemplares de la Biblia con el nuevo siste-
ma. El cura de Popayén, Sebastidn Mora Berbeo fue nuestro primer contacto
con el sistema pedagégico que venia del Sur del Continente, pues a la llegada
del clérigo protestante, ya funcionaban algunas escuelas a cargo de Mora.
El 7 de noviembre de 1824, los dos pioneros del método educativo, se en-
contraron en tierras americanas.

IV. EL sisTEMA EN COLOMBIA

Antes del sistema Lancasteriano, algunas escuelas primarias habian adop-
tado ciertos métodos; por ejemplo, en la poblacién de Lenguazaque en 1785,
se divulgé el primer método que los maestros debian seguir'®. Sin embargo,
el Manual de Ensefianza se establecié en 1789 en San Juan de Girdn y poste-

12 DUQUIE, Jair y PRIETO, Mariela. Op. Cit. p. 28.
13 Ibid. p. 2.
14 AMORTEGUI, D. Op. Cit. p. 198.

15 MARTINEZ, A. Dos estudios sobre educacién en la Colonia. En: DUQUIE, Jair y PRIETO,
Mariela. Op. Cit. p. 75.

16 NIETO, D. La educacién en el Nuevo Reino de Granada. Tesis de Grado. Bogot4: Universidad
Javeriana. pp. 159-172.



riormente en Ubaté en 1792, propuesta que sirvié de base para que el
virrey Ezpeleta, el 30 de abril de 1790, decretara la institucionalizacién de
las escuelas de primeras letras en ese territorio.

Los cambios en el drea de la educacién se dieron sincronizadamente en
nuestro Continente. Por diferentes rutas y en la misma década, llegaron di-
versas adaptaciones idénticas de la experiencia inglesa, para ser implantadas
en nuestro pafs.

- Fray Sebastidn Mora Berbeo -

Fray Sebastidn Mora Berbeo fue el fundador de la primera escuela
Lancasteriana en nuestro territorio, en la localidad de Capacho, pueblo cerca-
no a Cucuta (hoy estado del Téchira). Esta ha sido considerada la primera
escuela monitorial de América Meridional'®, en donde el fraile aplicé lo que
habia aprendido durante su exilio en Espafia’®, y después, directamente de
Lancaster.

En una carta que dirigié el 20 de diciembre de 1821 al vicepresidente
Francisco de Paula Santander, Mora Berbeo le insiste: «En esta atencién rue-
go a V.E,, se sirva sefialar un comisionado con las expensas necesarias para
que de acuerdo con el Sr. Rector del Colegio de San Bartolomé, se prepare
una sala capaz de contener 400 nifios en la ensefianza, porque en la que se me
ha asignado apenas caben 100, por su estrechura no se pueden hacer las
evoluciones, por lo mal dispuestas las unicas dos ventanas son obscuras y
enfermizan»?’, Este texto confirma que Mora Berbeo fue el iniciador del
sistema Lancasteriano en Colombia y lo aplicé en forma muy ortodoxa, mos-
trando interés por mejorar la planta fisica y preocupado por la salud de los
nifios.

Mora Berbeo inicié con Pierre Commentant, la formacién de maestros
en la Escuela Normal de Bogotd en 1822%. El antioquefio Victor Gémez,
quien se habia formado alli, inauguré en 1823, la primera escuela
Lancasteriana de Medellin, anexa al Colegio Provincial. Este mismo aiio,
se abri6 otra escuela Lancasteriana en Rionegro y en los 20 afios siguientes,
el ndmero de escuelas con este sistema, siguié aumentando®.

- El papel de Bolivar -

En materia de educacién, El Libertador suscita un interés particular,
dado que en él confluyen dos corrientes contrarias del discurso racionalista:
por una parte, la intencién de educar en contacto con la naturaleza, de
Rousseau, encarnada en su maestro Simén Rodriguez, y por la otra parte, el

17 BOHORQUEZ, Luis Antonio. Op. Cit. p. 265.

18 ARCHIVO HISTORICO NACIONAL. Instruccién Publica. Tomo 108. Bogotd. pp. 318-319.
19 Ibid. Instruccién Publica. Tomo 108 (texto manuscrito). 20 de diciembre de 1821. p. 243.

20 Ibid. Instruccién Piblica de Cundinamarca. Tomo 108. Bogota: 13 de abril de 1822. pp. 251-254.
21 Ibid. Instruccién Pablica del Tolima. Tomo 109. Neiva: 28 de septiembre de 1822.

22 ZULUAGA, Olga Lucia. Historia de Antioquia, Escuelas y Colegios en el siglo XIX.
Medellin: Presencia, 1988.
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aislamiento del entorno que requeria el sistema Lancasteriano por su efica-
cia para abarcar grupos numerosos, 6ptimo en el proceso de la naciente
Republica®.

Don Simén Rodriguez, educador caraquefio, «devoré toda literatura
enciclopedista, especialmente E/ Emilio*, que llegé a América a pesar de la
prohibicién del Santo Oficio. Rodriguez vio en Bolivar las caracteristicas
ideales para aplicar las ideas de Rousseau, y en consecuencia, lo educé en
contacto con la naturaleza y principios de filosofia y metafisica. Simén Bo-
livar conocié a los filésofos contempordneos franceses e ingleses, bajo la
tutela de su amigo y maestro, a quien llamaba Robinson.

Simén Rodriguez llegé a Bogotd en 1824, con la idea de organizar un
establecimiento pedagdgico. A pesar de haber trabajado con Lancaster en
las escuelas londinenses®, propuso un nuevo sistema en Casa de Industria
Piblica, institucién pionera en educacién técnica e industrial del pais, pero
lamentablemente, este proyecto fracasé por falta de apoyo estatal. Simén
Rodriguez viajé entonces a Perti y Ecuador, en donde fundé numerosas es-
cuelas, pero volvié a Colombia para organizar en Tuquerres un estableci-
miento formador de maestros.

La doctrina de: «Instruccién social para hacer una nacién prudente;
instruccién corporal para hacerla fuerte; instruccién técnica para hacerla
experta; e instruccién cientifica para hacerla pensadora», dio sentido al sue-
fio grancolombiano que Bolivar anhelaba, y por eso en su discurso inaugural
de la Asamblea Partidista en Angostura el 15 de febrero de 1819, dijo:

«Uncido el pueblo americano al triple yugo de la ignorancia, de la tira-
nia y del vicio, no hemos podido adquirir ni saber, ni poder, ni virtud». Frente
a lo cual propuso: «La educacién popular debe ser cuidado primogénito del
amor paternal del Congreso. Moral y luces son los dos polos de una republi-
ca; moral y luces son nuestras primeras necesidades».

Posteriormente afiadié un apéndice a la Constitucién del Congreso, que
sefiala la importancia del hogar en el proceso educativo del nifio. Por lo cual
dispuso que la Cémara de Educacién, diera instruccién a las madres para
desarrollar su misién y las encargé de «la educacién fisica y moral de los
nifios desde su nacimiento hasta la edad de doce afios cumplidos»*.

FEste organismo debia velar por «establecer, organizar y dirigir las escue-
las primarias, asi de nifios como de nifias, cuidando de que se les ensefie a
pronunciar, leer y escribir correctamente la reglas mds usuales de la grama-
tica y los principios de la aritmética; que se les instruya en los derechos y
deberes del hombre y del ciudadano, se les inspiren ideas y sentimientos de
honor y amor a la patria, a las leyes y al trabajo, respeto a los padres, a los
ancianos, a los magistrados y adhesién al gobierno».

23 BOHORQUEZ, Luis Antonio. Op. Cit. p. 211.

24 ROUSSEAU, Jean Jacques. Emilio o de la educacién. En: BOHORQUEZ, Luis Antonio. Ibid. p. 212.
25 BOHORQUEZ, Luis Antonio. Ibid. p. 217.

26 LA CONSTITUCION DE ANGOSTURA. En: BOHORQUEZ, Luis Antonio. Ibid. p. 224.




El Libertador expuso en 1825 al sefior Anderson, director del colegio
de Estados Unidos donde se educaba su sobrino, un programa de educacién
acorde con sus ideas que llamé «Método que se debe seguir en la educacién
de Fernando Bolivar» (1825). En él traté sobre el momento y modo del
estudio de cada asignatura, teniendo en cuenta las inclinaciones, genio y
temperamento del nifio. Era E/ Emilio llevado a la practica?’.

En 1810, en casa de Francisco Miranda, Embajador de la Capitania
General de Venezuela en Londres, Bolivar conoci6é a Lancaster, junto con
Andrés Bello y Luis Lépez Méndez, todos comisionados por la Junta Su-
prema de Caracas®.

Lancaster le escribié a Bolivar desde Baltimore, 14 afios después de esta
entrevista, buscando apoyo para introducir su método en Venezuela. Con
anuencia de El Libertador, el pedagogo se establecié en Caracas en 1824,
donde contrajo nupcias por el rito cudquero, siendo el primer matrimonio
de esta naturaleza celebrado en Sur América®. Tiempo mds tarde regresé a
Norte América y alli murié en 1838, en lamentables condiciones de soledad
y de pobreza.

El sistema fue aplicado en la Gran Colombia, gracias al apoyo de El
Libertador y a la primacia de /o inglés, tan en boga en nuestra patria en ese
entonces, debido a que Inglaterra era el tinico gobierno que reconocia nues-
tra independencia. Bolivar reconocié su apoyo al sistema en numerosos do-
cumentos y discursos: «Yo estableceré el sistema Lancasteriano por todo Co-
lombia y eso sélo hard la generacién venidera muy superior a la presente...»*.
Con todo, muy pronto en el Cabildo de Caracas, Lancaster recibié un primer
rechazo que le resté aceptacién, en especial por su condicién de cudquero.

- Acciones de la Nueva Republica -

Luego de la independencia nacional, la organizacién de la educacién
publica fue una de las primeras preocupaciones de las autoridades republi-
canas. Entre las primeras medidas al respecto, se cuenta que después de la
victoria de Boyaca, Bolivar transformé el abandonado convento de los Ca-
puchinos en colegio para «huérfanos, expésitos o pobres a quienes la rept-
blica debe sostener...», brindédndoles «... la educacién més virtuosa y confor-
me a los principios liberales de la Republica»®!.

Al afio siguiente, en la Villa del Rosario, el Libertador decreté la apertura
de escuelas de primeras letras sin distincién de clases sociales®. Su vicepresi-
dente Santander, reafirmé esta intencién, dictando el 6 de octubre de 1820, el
primer Decreto que ordend la organizacién de escuclas de primeras letras:

27 BOHORQUEZ, Luis Antonio. Ibid. pp. 228-234.

28 HERNANDEZ DE ALBA, Guillermo. Aspectos de la cultura en Colombia.
Ideas Bolivarianas sobre Educacién Publica. Bogotd: Universidad Nacional, 1947. p. 177.

29 BOHORQUEZ, Luis Antonio. Op. Cit. p. 260.
30 Ibid. p. 265.

31 Tbid. p. 226.

32 Ibid.
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«Iodas las ciudades, villas y lugares que tuvieren bienes propios procede-
rdn a fundar una escuela», asf mismo, dispuso que los gobernadores obligaran
a sus cabildos «inmediatamente y sin excusas» a la aplicacién del programa®.
Este fue el primer plan de instruccién primaria establecido por el gobierno en
Colombia, en el cual figuran las materias que hoy llamamos fundamentales.

En 1821, el Congreso de Cicuta dict las primeras leyes relativas a la
educacién en nuestra Repuiblica. La del 2 de agosto de 1821, orden6 el esta-
blecimiento de escuelas en todos los poblados de m4s de 100 vecinos y auto-
riz6 al Ejecutivo para crear Escuelas Normales con el método Lancasteriano
en las principales provincias.

En el afio de 1822 se crearon las primeras escuelas normales del sistema
de ensefianza mutua en nuestro Continente, en Bogoti, Caracas y Quito. Para
este fin se comisioné al padre Mora y se trajo al francés Pierre Commetant.
El 31 de enero de 1825, Bolivar decreté en Pert, la formacién de una Nor-
mal segiin el sistema Lancasteriano en cada capital de departamento™.

En 1823, el censo hecho en 17 poblaciones no dependientes de Santafé de
Bogotd, determiné que existian 78 escuelas, de las cuales 15 segufan el mé-
todo Lancasteriano™.

En 1825, existian en Santafé de Bogot4 43 escuelas, de las cuales, 11
segufan el método de Lancaster, lo mismo que las escuelas de Mariquita,
Neiva y El Socorro, ademis de las ya mencionadas en Antioquia®.

V. LA EXPERIENCIA DEL SISTEMA PEDAGOGICO

Dentro de la Escucla de enseianza mutua estin integrados tres procedi-
mientos: la ensefianza propiamente dicha, la adquisicién de conocimientos
por el ejercicio mismo de la actividad pedagégica y una observacién reciproca
y jerarquizada. El reglamento escolar de Lancaster determinaba claramente
que los monitores debfan tomar la leccién y «marcar a aquellos que no la
supieran».

Elreglamento decfa: «Con la palabra castigo, debe comprenderse todo lo
que es capaz de hacer sentir a los nifios la falta que han cometido, todo lo que
es capaz de humillarlos, de causarles confusién...»*.

La idea del rango, equivalente a una recompensa o a un castigo, permitia un
sistemna de calificacidn Aonorifica que se distribuia por clases: la de los muy buenos,
los buenos, los mediocres y los malos. Los de esta dltima clase, podian ser sometidos
a todos los castigos usados en la escuela, incluso al calabozo sin luz.

33 SANTANDER, Francisco de Paula. Op. Cit.
34 BOHORQUEZ, Luis Antonio. Op. Cit. p. 227.

35 ARCHIVO HISTORICO NACIONAL. Instruccién Piblica. Tomo 108,
Bogotéd: 1o de marzo de 1823. p. 358.

36 JARAMILLO URIBE, Jaime. Citando a la Gaceta Oficial. En: DUQUIE, Jair y PRIETO,
Mariela. Op. Cit. p.145.

37 FOUCAULT, Michel. Op. Cit.




La disciplina se imponfa por medio del ltigo, la férula y el cucurucho con la
palabra burro que eran, entre otros, los instrumentos manejados por el maestro.

El aprendizaje se hacia totalmente de memoria y sin explicacién de al-
gun género. Los nifios debian repetir lo aprendido sin suprimir ni cambiar
una sola silaba del texto. El empleo del tiempo, herencia de las comunidades
mondsticas, también sugeria un modelo estricto, llegando al punto de pro-
gramarlo minuto a minuto.

Sobre la realidad del edificio escolar y del sistema de ensefianza imperante
en Colombia durante el siglo XIX, el texto escrito por el historiador Ricar-
do Carrasquilla, describe la situacién en las escuelas Lancasterianas de Bo-
gotd en su libro Lo gue va de ayer a hoy: «El local de la escuela constaba de dos
partes: un corredor empedrado y sostenido por una enorme columna de pie-
dra y una sala estrecha, ahumada, oscura, y tan himeda que la pared estaba
cubierta hasta la altura de un metro por una lama verde que producia un olor
sumamente desagradable».

«Una antigua mesa de cedro, una silla de brazos en cuyo espaldar habia
un toro y un toreador de medio relieve; cuatro bancas durisimas y un largo
poyo de adobe eran los muebles que adornaban aquella ligubre habitacién».

«Sobre la silla del maestro habia un trofeo compuesto de una enorme co-
roza de estera, adornada con plumas de pavo (vulgo pisco), un rejo de seis
ramales, dos férulas y un letrero escrito con grandes letras rojas que decia: La
letra con sangre dentra y la labor con dolor».

«Creo necesario afiadir que el maestro usaba en el dedo pulgar de su
mano derecha una ufia més larga y afilada que la de una pantera; pero no por
lujo, sino para hacer de ella el uso que mis adelante veremos».

«La primera hora de escuela se empleaba en estudiar de memoria las
lecciones, principalmente las de Nebrija®®, siendo de advertir que jamds se
nos hizo acerca de ellas la mas ligera explicacién; y que cuando la griteria
menguaba un poco, el maestro tenfa el cuidado de avivarla con férula en
mano diciendo: ‘Estudien’. A las nueve salian al corredor los tomadores y los
tomandos. Estos tenfan la obligacién de llevarles a aquellos el pan de su
desayuno o alguna otra golosina, para evitar que ‘apechugaran’, es decir que
dijeran que habfan dado mal su leccién, aunque la hubieran sabido perfecta-
mente... De las once a las doce escribiamos en dos largas mesas situadas en el
corredor. Al terminar la escritura, Don Fructuoso recostaba su silla de brazos
en la puerta de la sala, y nosotros ibamos desfilando por delante de €l con la
plana en la mano».

«Aqui era donde hacia uso de su formidable ufia, pues cogiendo con ellay
con la punta del dedo indice el parpado del que no habia escrito a su gusto, se
lo retorcia de una manera espantosa, haciéndole ver estrellas y dejandolo tuerto
por todo el tiempo que el parpado tardaba en volver a su acostumbrado lugar...»

«Por fin sonaban las doce; el maestro daba una palmada de ovejas que
huyen perseguidas por un hambriento lobo».

38 DE NEBRIJA, Antonio. Gramitica Castellana. Sevilla: 1492.
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«Por la tarde se repetian las mismas escenas de la mafiana y a las cinco
ibamos a la Huerta de Jaime o a la orilla del rio San Agustin para verificar los
duelos que estaban casados...»*.

La idea de educacién con base en la disciplina, tendfa a desarrollarse en
toda Europa, como una técnica de crear individuos utiles para el siglo XVIII.
De tal manera que las técnicas disciplinarias se implantaron en todas las funcio-
nes esenciales de la sociedad: «la produccién manufacturera, la transmisién de
documentos, la difusién de aptitudes y de tacto y el aparato de guerra»*.

VI. UNA ARQUITECTURA PARA UN SISTEMA PEDAGOGICO

Las condiciones del espacio arquitecténico para la escuela de ensefianza
mutua fueron definidas en el reglamento escolar elaborado por el propio
Lancaster*. Sobre el espacio fisico dice: «Una pieza de escuela con capaci-
dad para trescientos nifios, cuya forma debe ser rectangular, para que el que
comanda el grupo pueda tener visién de todos los nifios (...) se suministran
con este texto planos de planta de dos alternativas, la nimero 1 y la nimero
2, la diferencia por tamafio, se explica por las condiciones del terreno dispo-
nible, la primera tenfa 17 pies y una capacidad de 320 nifios, mientras la
segunda de solamente 15 pies daba capacidad para 290 nifios»*.

El espacio arquitecténico de la sala de escuela era muy sencillo: el recin-
to, generalmente de planta rectangular formada por paredes blancas sin pro-
minencias, tenia una serie de ventanas para iluminacién y ventilacién en sus
costados longitudinales. Estas ventanas estaban colocadas a una altura tal
que no permitiera la visién hacia el exterior para asi lograr la concentracién
de los nifios en el material de lectura, generalmente colocado bajo ellas.
Para permitir el control de los alumnos por parte del maestro, su escritorio
estaba en frente de las mesas de los nifios, junto a la pizarra y en la parte més
baja del salén, pues su disefio requeria un suelo escalonado que permitiera la
visibilidad del tablero desde cualquier punto del aula.

El sitio asignado para los monitores estaba en un costado del recinto,
desde donde dominaban la fila de pupilos asignados a su cargo. Acerca de las
especificaciones sobre el salén de clase, habia también una serie de reco-
mendaciones sobre sus detalles arquitecténicos. Para amortiguar el ruido, se
proponia suelo de madera y telas colgadas del techo, ademads de evitar todo
lo que pudiera distraer la atencién de los alumnos.

«El ordenamiento fisico es correspondiente del orden mental que se
pretende estructurar», afirmaba el manual. La divisién en clases y éstas a su

39 CARRASQUILLA, Ricardo. Lo que va de ayer a hoy. En: BOHORQUEZ, Luis Antonio.
Op. Cit. pp. 273-275.

40 FOUCAULT, Michel. Op. Cit. p. 214.

41 LANCASTER, Joseph. Hints and Directions for building, fitting and arranging School Rooms.
London: 1809.

42 Thid.




vez en filas, fue tal vez la materializacién de la era cartesiana, 6ptimo recur-
so para la repeticién y la imitacién homogénea. El puesto de cada nifio era el
mismo en todas las clases, con el fin de observar sus avances, base de la
competencia que fundamentaba el sistema®.

- El disefio y disposicién del amoblamiento también hacfan parte de las
recomendaciones de Lancaster: bancos colectivos y mesas de trabajo, mesas
de arena, arena blanca, alisador con mango, tinteros de plomo..., etc. Las
recomendaciones sobre los aspectos sanitarios del local, seguridad, ilumi-
nacién natural y asoleacién eran las usuales, dado que la presencia sanitaria
en el aula se consideraba mas importante que la arquitectdnica, no sélo por
Lancaster sino en todos los manuales aparecidos a fines del siglo pasado y
buena parte del siglo XX.

Con respecto al edificio, el Decreto del 3 de octubre de 1826, llamado
Cédigo de educacién, reglamenté la Ley del 18 de marzo del mismo afio y esta-
blecié ciertas prescripciones sobre higiene escolar. Definié el tamafio de los
salones de clase y la provisién de agua. También hizo recomendaciones so-
bre juegos y paseos en la escuela*. Dice el Decreto del vicepresidente San-
tander: «la sala principal de cada escuela tendra por lo menos y donde sea
posible, 36 pies de ancho; habri de ser construida y estar de todo amueblada
como para los salones de ensefianza mutua. Contigua a la sala o en inmedia-
ciones de ella habrd otra en todo dispuesta y acomodada para escuela de
nifias, y en cuanto pueda practicarse y fuere necesario se introducird agua
corriente en una y otra escuela». Por ultimo, creé las Juntas Curadoras de la
Educacién que debian conformarse en cada localidad para impulsar el desa-
rrollo de las escuelas. Los miembros de estas juntas debian ser elegidos por
el gobierno municipal entre los padres con mayor ndmero de hijos y perso-
nas que hubieran colaborado con la instruccién publica.

«Nombrada e instalada la Junta en el lugar a propésito, procederi a
elegir en cada parroquia el lugar que sea mds conveniente para establecer la
escuela; y desde luego, y con la cooperacién de todos los vecinos de la parro-
quia se proceders a edificar y amueblar el salén donde lo haya aparente»*.

El manual del sistema impreso en Bogot4 en 1826, trata en su parte pri-
mera sobre e/ salén de la escuela y sus enseres*, y recomienda que el espacio sea
amplio, retirado, tranquilo, dotado de patios y sitios de reunién. Establece
que el salon sea «un rectingulo cuyo largo sea el doble casi de su anchura»,
con buena iluminacién y ventilacién y el piso inclinado para facilitar el domi-
nio visual del maestro sobre todos los alumnos. Después precisaba las di-
mensiones del salén de acuerdo con el ndmero de alumnos; por ejemplo, un
sal6on para 500 nifios deberia tener 42 pies de ancho y 80 1/2 de largo, para
acomodar en ese espacio, 25 mesas de 2 1/2 cada una, en donde se asignara

43 DUQUIE, Jair y PRIETO, Mariela. Op. Cit.

44 ARCHIVO HISTORICO NACIONAL. Instruccién Primaria del Cauca. Tomo 107.
Bogota: 22 de abril de 1823. p. 738.

45 SANTANDER, Francisco de Paula. Op. Cit.
46 Manual del Sistema de Ensefianza Mutua. Saldén de la escuela y sus enseres. Bogotd: 1826, pp. 12-31.
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18 pulgadas de mesa a cada nifio. Segtin proporciones similares, indicaba las
dimensiones deseables para un salén de 400, 300, 200 6 150 nifios, y también
fijaba la distancia entre las mesas y los bancos, y el ancho minimo de los
pasadizos, los semicirculos para la lectura, las mesas de arena, las pizarras y
demis elementos del salén de la escuela®”®. Este manual contenia un presu-
puesto detallado de la construccién y dotacién de la escuela, incluido el
salario del maestro, todo en libras esterlinas. Advierte que el valor de un
salén de escuela variard, segtn el lugar por costo de los materiales: «un salén
de ladrillo del todo completo con su techo de pizarra para 300 nifios se ha
construido en el vecindario de Londres por 400 Libras».

El manual recomendaba que para «levantar fondos para los edificios que
ha sido uno de los grandes impedimentos para la construccién de escuelas»
se organice un sistema de acciones cuyos suscriptores «gane c/u el rédito de
5% en vida».

El primer plano arquitecténico encontrado de una escuela llamada Nor-
mal de Ensefianza Mutua data de 1822 *y en él puede apreciarse el esquema
de una sala de escuela o sala de ensefianza mutua, denominaciones propias de la
escuela Lancasteriana®®™.

La capacidad de esta escuela es menor si se compara con las escuelas
Lancasterianas de Inglaterra que tenian generalmente, una capacidad mini-
ma de 300 nifios, y podian llegar a tener hasta 1000 alumnos por sala de
clase. En las escuelas Lancasterianas que funcionaron en Colombia entre
1833 y 1842 el acceso de las nifias era muy inferior al de los nifios, segin
crénica de la época.

El manual que hace parte del Decreto descrito, puede considerarse como
la primera norma de arquitectura escolar. En esa época se produjeron dos
manuales: E/ manual de enserianza mutua aplicado a las escuelas primarias de
los nifios, redactado por don José Maria Triana, quien volvié a plantear en
1845 el llamado Manual de Ensefianza Mutua para las escuelas de primeras
letras, segtn lo descrito por Olga Lucia Zuluaga y publicado por la Universi-
dad de Antioquia®.

- La escuela como lugar de encierro -

En el afio de 1871, el visitador de los departamentos de Oriente y Sur de
Antioquia, sefior Lino de Jestis Acevedo, hizo un viaje de inspeccién por 14
poblaciones del Estado. Una vez terminada su visita, Acevedo elaboré un
informe sobre los edificios escolares de las poblaciones de Rionegro,

47 Historia de la Arquitectura Escolar Colombiana. Ver CD: Escuela Lancasteriana (1809).
Todas las notas acompafiadas del disco estén referenciadas al material grafico contenido en el CD.
La totalidad de las fichas originales, no todas incluidas en esta publicacién digital, se encuentran
en el Museo de Arquitectura «Leopoldo Rother» de la Universidad Nacional de Colombia, Sede
Bogota.

48 ARCHIVO HISTORICO NACIONAL. Bogoti.

49 Historia de la Arquitectura Escolar Colombiana. Ver CD: Normal de enseiianza mutua (1822).

50 ZULUAGA, Olga Lucia. Dos modelos de prictica pedagégica durante el Siglo XIX.
Medellin: Universidad de Antioquia, 1978.




Sabaneta, Santuario, Guarne, Guatapé, Santa Barbara, Cocornd, Carmen,
Vahos, Marinilla, Pefiol, San Vicente y la Ceja’'.

La descripcién que hizo de cada escuela, incluye un plano dibujado por
Acevedo que muestra en la mayorfa de los casos, una fuerte promiscuidad por-
que en el mismo edificio se encontraban la cércel y la escuela, compartiendo un
solo patio y una huerta. Las escuelas contaban ademds, con un cuarto de encie-
rro para los escolares que, a juicio del maestro, merecieran dicho castigo®2®.

Este documento demuestra que el sistema Lancasteriano persistié en
Colombia después de la reforma de 1870. S6lo mediante la Ley del 23 de
enero de 1882, el método Lancasteriano fue reemplazado por el de Pestalozzi,
por considerarse aquél vicioso ¢ indtil**, segtin concepto de la primera Misién
Alemana que trajo a Colombia el gobierno de Eustorgio Salgar en 1872.

La primacia de la disciplina en la institucién, condujo ingenuamente a
la aparicién de una arquitectura escolar similar a la carcelaria, presentando
condiciones pricticamente iguales y con mecanismos de control ideales en el
esquema del panéptico. Panoptismo fue la figura arquitecténica que planteé
el encierro y la constante vigilancia como principal determinante. Propuso
una planta circular con una serie de espacios periféricos abiertos al centro,
en donde un vigilante desde una torre dominaba todas las ce/das que pudie-
ran encerrar a un Joco, un enfermo, un condenado, un obrero o un escolar®*.

Esta idea de mdguina para vigilar, producto de la revolucién industrial
de Inglaterra, también perfeccioné las maquinas para castigar, por lo cual,
apareci6 en Francia una méquina de vapor para la correccidn celerifera en los
ninos. Se anuncié entonces que en Paris se habia instalado esta miquina,
semejante a la de un grabado del siglo XVIII*®, que recibia a los nifios
malos para ser castigados.

Gracias a una publicacién de la Revista Internacional Ensefianza, a fi-
nes del siglo XIX, la ciudad de El Cabo conocié un gran invento: el castiga-
dor ortomdtico, que era una mdquina para zurrar y dar buena educacién. El aparato
estd compuesto por una silla que aprisiona el cuerpo con un sistema de correde-
ras y paneles que delimita exactamente la porcién de su anatomia sobre la cual
debe operarse, un mecanismo para regular ¢l nimero y la intensidad de los
golpes que le administra una vara muy flexible, y un fondgrafo Edison que le
recita méximas morales, reproches y exhortaciones en un tono agudo para aho-
gar los gritos del culpable... o del paciente. «Este aparato procura la misma
satisfaccién que una zurra y sin ninguna fatiga para el maestro»*. No se tiene

51 ARCHIVO HISTORICO DE ANTIOQUIA. Tomo 2778. Medellin: 1871.

52'* Historia de la Arquitectura Escolar Colombiana. Ver CD: Escuclas Primarias y de Nifias de:
Bogotd, Guatape, Rionegro, Santa bérbara, Santuario, Cocornd, El Penol, Sabanetas, Guarne,
El Cdrmen, Vahos, Marinilla, San Vicenye y La Ceja. (1871).

53 ENCICLOPEDIA DE LA EDUCACION. Universidad Pedagégica. Tomo 7.
Bogota: Donado. pp. 163 y 164.

54 FOUCAULT, Michel. Op. Cit. p. 203.

55 Ibid. pp. 176-177. Historia de la Arquitectura Escolar Colombiana. Ver CD: Mdguina para
castigo de misios (S. XVIII).

56 GREGORIDA, 1. De la Belle Epoque a Dad4. Caracas: Monte Avila, 1977.
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noticia sobre si esta tecnologia llegé en alglin momento a nuestro pais, pero en
cambio, el espiritu de esta época si ha sido reflejado en las crénicas sobre la
escuela de finales del siglo XIX en Colombia.

VII. LAs PRIMERAS ESCUELAS NORMALES

El término Escuela Normal aludia a una institucién para formar maestros de
primaria. Tuvo su origen en la norma, es decir, en la intencién de normalizar
(igualar, homogenizar, ordenar, metodizar, reglar, regularizar y pautar), a los
futuros maestros de los nifios, en un intento por garantizar una formaci6n igual
para todos.

Las Escuelas Normales tuvieron sus antecedentes en la obra de Juan Bau-
tista de la Salle (1615-1719), que cre6 en Paris un centro escolar al que agregé
una escuela elemental que llegé a ser la primera Escuela Anexa. Tiempo des-
pués, Felbiger (1724-1778), un educador y sacerdote aleman, utilizé el término
normal, y en 1805, a instancias de Napoleén, se redact6 un Decreto para esta-
blecer Clases Normales para formar maestros de escuelas primarias’’. En Co-
lombia, las primeras Escuelas Normales se establecieron en 1821 por disposi-
cién de Santander, en las escuelas de Primeras Letras, y por Decreto del 26 de
enero de 1822 se abrieron las Normales de Bogots, Caracas y Quito’™®. En él se
dispuso que «de cada provincia los intendentes hicieran venir a cada capital,
segiin el caso, a una persona de talento para que se instruyera en el Sistema
Lancasteriano y una vez logrado esto y presentado los exdmenes correspondien-
tes, regresaran a sus provincias a servir a las escuelas del lugar donde residiera el
Gobierno y a su vez reuniera a los maestros de las parroquias y los instruyera en
el sistema londinense®.

La reglamentacién educativa avanzaba. Por Decreto de Francisco de Paula
Santander, vicepresidente de la Republica, del 21 de diciembre de 1822 se
creé el Colegio San Simén de Ibagué, «destindndose para su establecimiento
el convento suprimido de Santo Domingo, con todas sus anexidades»®’. El
articulo 3° del mismo Decreto dice: «Habr4 por ahora en el colegio de San
Simén una escuela de primeras letras bajo el método Lancasteriano, una
cdtedra de gramitica espafiola y principios de retérica, otra de filosofia y
mateméticas y otra de mineralogia». El colegio ademas, debia funcionar con
el mismo régimen interno del colegio de San Bartolomé de Bogotd. El edifi-
cio del Colegio San Simén fue ampliado en 1928, construccién que hacia
1960 se demoli6 para levantar la sede del Banco de la Republica®'.

57 HERRERA, M. y LOW, C. Historia de las Escuelas Normales en Colombia.
En: Educacién y Cultura 20. Bogoti: FECODE.

58 BOHORQUEZ, Luis Antonio. Op. Cit. pp. 242-256.
59 Ibid. p. 266.
60 Decreto 86 del 21 de diciembre de 1822.

61 En: Ibagué Ayer, Hoy y Maiiana. Alcaldfa Popular de Ibagué e Instituto Municipal de Cultura.
Bogota: El Globo, 1990. p. 179.



VIII. CRITICA Y DECADENCIA DEL SISTEMA DE ENSENANZA MuTUA

Desde sus inicios, el sistema Lancasteriano tuvo muchos detractores.
Don Andrés Bello, por ejemplo, conocedor de las experiencias en las escue-
las londinenses opiné que «sus defectos no son pocos y de consideracién... El
principal y del cual desprenden todos los demiés son los monitores, (quienes)
lo que saben, fuera de saber leer, contar y escribir, lo entienden mal o lo com-
prenden muy deficientemente»®.

Don Simén Rodriguez, maestro del Libertador, también las habia me-
nospreciado, calificindolas de miquinas de vapor: «Se instruyen en ellas
muchachos a millares, casi de balde; salen sabiendo mucho, asi como (...)
algunos huesos engordan a millares de pobres sin comer carne»®.

Otros opositores del método, no sélo cuestionaban la preparacién de sus
monitores, dado su papel dentro del sistema y el manejo industrial de los
educadores, sino que lo asociaban con el castigo y le adjudicaban el apotema
la letra con sangre dentra y la labor con dolor, heredado del derecho espaifiol®.

IX. EL PASO A NUEVAS PROPUESTAS

José Maria Triana® elaboré el Manual de la Ensenanza Mutua®, con la
misma estructura que el de Lancaster de 1826, pormenorizando al maximo,
la labor del maestro. Produjo también una serie de manuales dirigidos a
profesores para la ensefianza de la gramadtica segiin el método de Pestalozzi
en 1845%. La popularizacién de la técnica de Lancaster en nuestro pais, fue
notable, segiin cuenta el autor inglés Cochrane en sus crénicas de viajes por
Colombia entre 1823 y 1824,

Sin embargo, la decadencia del sistema inglés se inici6 a principios del
siglo XX, cuando comenzé a ser reemplazado por el método del suizo Henry
Pestalozzi. En consecuencia, se expidieron numerosos decretos, como el de
Constantino Franco V., director de Instruccién Publica del Estado de
Cundinamarca, el 16 de noviembre de 1882, que trata de los nuevos
lineamientos educativos:

«Deseando el legislador cundinamarqués variar el embrollado y tardio
sistema de ensefianza lancasteriana, en que, sin mayor buen resultado para el

62 FELIU, G. Bello-lrisarri y Egafia en Londres. En: Revista chilena de historia y geograffa.
Santiago de Chile (s.f.). p. 205.

63 AMUNASTEGUI, M. Biografta de americanos. Santiago de Chile, 1854. p. 249.

64 HERNANDEZ DE ALBA, Guillermo. Op. Cit. p. 217.

65 José Marfa Triana reemplazé a Commettant en 1829 y luego fue nombrado inspector de escuelas
primarias en Bogota.

66 TRIANA, José Marfa. Manual de ensefianza mutua. Biblioteca Nacional, Miscelinea 144,
Bogoté: J. Cualla, 1845.

67 Ibid.

68 COCHRANE C,, Stuart. Viajes por Colombia 1823 y 1824. Banco de la Republica: Coleccién
Viajeros por Colombia. Bogotd: 1994. p. 237.
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entendimiento, se hacfa trabajar bajo la fé6rmula del antiguo principio de la
‘letra con sangre entra’, sustituyéndola por el de Pestalozzi, tan favorable al
desarrollo precoz de las inteligencias». Se expidié entonces, la Ley del 23 de
enero de 1872%, con la cual finalizé la era Lancasteriana en el territorio
nacional.

il

69 BOHORQUEZ, Luis Antonio. Op. Cit. p. 271.







.C-A-PiTULO TERCERO

I. CAMBIOS EN EL SIGLO XIX

Durante el periodo de ajuste institucional posterior a la Independencia,
se dieron en el pais multiples giros, especialmente de indole politico que afec-
taron todos los aspectos de la vida nacional. Concluida la lucha emancipadora,
el gobierno republicano intenté adoptar principios politicos propios e inde-
pendientes que condujeron a experiencias federalistas que originaron la crisis
de la Gran Colombia hacia 1830. La inexperiencia criolla para dirigir los des-
tinos de la Nacidn, hizo necesario que pensadores europeos intervinieran en
la modernizacién de la estructura nacional.

Hacia 1850 el proceso de transformacién afect6 aspectos determinantes
del pafs: se abolié la esclavitud, haciendo justicia al ideal de libertad preconi-
zado; se hicieron ajustes en el sistema econémico en busca del libre cambio
y en el fiscal, hacia nuevas rentas; se intent6 dar coherencia a las institucio-
nes nacientes y en tal sentido, se construyeron edificios con fines especificos
y se adoptaron medios de comunicacién acordes con el sentido de moderni-
zaci6n imperante. El primer ferrocarril cruzé el istmo de Panam4, se inau-
guré la navegacién a vapor por el rio Magdalena y se inicié la construccién
de caminos carreteables para transporte interno.

De igual forma, se importaron modelos industriales para modernizar los
sistemas de construccidn, sin preocuparse por los cambios de tipo urbano. Es
decir, las normas establecidas por las Leyes de Indias siguieron vigentes en la
nueva Constitucién y se aplicaron incluso en las fundaciones de la coloniza-
ci6én antioquena’.

Los edificios de fines del siglo pasado fueron construidos por ingenie-
ros o maestros de obra, puesto que los primeros profesionales en la construc-
ci6n, se formaron en la Escuela de Ingenieria de la Universidad Nacional
creada en 1868.

A la arquitectura de fines del siglo XIX y principios del XX se le ha
denominado republicana, a pesar de que Alberto Corradine y otros historia-
dores, consideran més apropiado el término ecléctica. No se pretende terciar
en esta polémica, sino destacar que se pasé de un estilo neocldsico, importa-

1 CORRADINE, Alberto. Op. Cit. pp. 271-272.
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do por Petrés y otros arquitectos que segufan las directrices de las academias
espafolas (especialmente la de San Fernando de Madrid), a otro con el uso
de la forma ornamental, la solucién técnica variada y los modelos europeos

~ dominantes, quizd por el gusto de la élite social del momento, que en sus

viajes a Europa adoptaban ideas, en especial de Francia.

II. Er. MiNiSTERIO DE MARIANO OsrPINA RODRIGUEZ

La intervencién de Mariano Ospina Rodriguez (1805-1885), en el mar-
co educativo nacional empezé6 a temprana edad. Entre 1826 y 1827 propuso
un sistema de educacién con caricter cientifico e industrial para el Colegio
de José Maria Triana’. Entre 1830 y 1840, Ospina dirigié un plantel priva-
do en Antioquia asi como el Colegio Provincial. Durante el gobierno de
Pedro Alcantara Herrdn (1841-1845), fue secretario del Interior y Relacio-
nes Exteriores, en momentos en que surgia un movimiento reformista den-
tro de cuyos postulados el Congreso expidié algunas leyes desde 1840 a
1841, entre ellas, un Plan de Estudios®.

Hacia 1835 se cre6 la Sociedad de Educacién Primaria presidida por Joa-
quin Mosquera y como cuerpo auxiliar de las autoridades. Con el apoyo de
eminentes personalidades locales, la Sociedad desarroll6 una gran labor, su-
ministrando libros y utiles en las escuelas. En 1843, construyé una escuela
primaria y normal en predios aledafios al observatorio, los cuales fueron ocu-
pados después, por el hoy desaparecido Teatro Municipal de Bogota.

«El 8 de abril de 1842 se expidi6 una ley por la cual se ordenaba la crea-
cién de colegios de misiones en Casanare, San Martin, Andaquies, Mocoa,
Guajira y Veraguas». En la Ley del 2 de mayo de 1842 se autorizé al poder
ejecutivo para modificar el plan de instruccién publica, con lo cual dio origen
al Plan Reorgénico de la Universidad que afect6 directamente a la Universi-
dad Central, enfatizando la severidad en la disciplina y reforzando los funda-
mentos de orientacién cristiana, coherentes con los principios conservadores
del partido del sefior Ospina.

Por Ley del 26 de junio de 1842 se ordené el establecimiento de escuelas
normales de instruccién primaria y quedé a disposicién del Gobernador, el
nombramiento de directores y maestros. En este mismo afio, tomaron forma
los estudios de comercio al enviar a un comisionado a Europa para instruir-
se sobre sistemas de contabilidad, y contratar a un extranjero para reformar
los existentes.

Ospina Rodriguez restableci6 las misiones destruidas desde 1767 e invité
a los jesuitas para que volvieran al pafs, el 18 de junio de 1844. Seis afios
después, durante el gobierno de José Hilario L.épez, fueron expulsados por
segunda vez, segin disposicién del 21 de mayo de 1850, para regresar el 18

2 BOHORQUEZ, Luis Antonio. Op. Cit. pp. 323-324.
3 Ibid. pp. 324 y 55.




de febrero de 1858, luego de la sancién constitucional sobre la libertad de la
Iglesia. Con el gobierno del general Tomds Cipriano de Mosquera fueron
expulsados por tercera vez el 26 de julio de 1861, pero regresaron definitiva-
mente en 1885 por Decreto de Rafael Nufiez del 3 de enero de 1887.

En 1848 y bajo el primer gobierno del general Mosquera (1845-1849),
Ospina respaldé la Ley del 8 de mayo sobre libertad de ensefianza y habili-
tacién de cursos propuesta por Rufino Cuervo, para permitir el estableci-
miento de casas de educacién por cuenta de particulares y reconocié a los
prelados, el derecho a reglamentar sus seminarios*. En esta forma, los grana-
dinos tuvieron la opcién de recibir instruccién literaria y cientifica en esta-
blecimientos publicos o privados, con el fin de obtener grados académicos®.

ITI. EscueLAS NORMALES DE INSTRUCCION PRIMARIA

Solamente hasta 1840, durante el gobierno de Pedro Alcdntara Herran,
las escuelas Normales tomaron un verdadero impulso en Colombia. Al co-
mienzo se les llamé Escuelas Normales de Instruccién Primaria y estaban orien-
tadas por los principios de Lancaster. Su propuesta basica fue la separacién de
los espacios para los alumnos y para los docentes. En esta forma, surgieron las
Escuelas Normales y por consiguiente, se institucionalizé el aprendizaje
pedagdgico en Colombia.

La Ley del 26 de junio de 1842 ordené establecer Escuelas Normales de
Instruccién Primaria en cada capital de provincia, mientras que el Decreto
del 2 de noviembre de 1844 reglamenté la ensefianza normalista asi como la
organizacién de escuelas primarias comunes y elementales para nifios, es-
cuelas primarias para nifias y para adultos, escuelas talleres, escuelas prima-
rias superiores y salas de asilo para infantes. El mismo Decreto reglamenté
y recomendd la ensefianza mutua de acuerdo con los principios de Bell y de
Lancaster, establecié las proporciones de los edificios escolares y determiné
que las escuelas de nifias funcionaran en los locales de los monasterios de las
religiosas®. En esta época, el hecho méds notable fue la fundacién de la Es-
cuela Normal de Antioquia en 1851, que se afect6 notoriamente en 1853 por
la Guerra Civil iniciada en 18517,

IV. LA REFORMA EDUCATIVA DE 1844

En 1844, bajo la administracién de Pedro Alcdntara Herrdn y con Ospina
Rodriguez en la Cartera de Educacién, por Decreto del 2 de noviembre de

BOHORQUEZ, Luis Antonio. Op. Cit. pp. 326.
Decreto 30 de junio de 1842. Articulo 1.
BOHORQUEZ, Luis Antonio. Op. Cit.
ZULUAGA, Olga Lucia. Op. Cit.
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1884, se hizo una reforma educativa que incluyé la organizacién y reglamen-
tacién de la ensefianza primaria y normalista, ademds de un nuevo cédigo de
instruccién publica.

Aunque el Decreto recomends el sistema de ensefianza mutua, en lo con-
cerniente a las formas de correccién, determiné evitar el mal trato y fomentar
estimulos a los nifios adelantados. Reglamenté las asignaturas e incluyé algu-
nas de caricter prictico como la agricultura y la economia rural. La ensefianza
quedé obligatoria y el Estado se comprometié a velar por las familias con
dificultades para cumplir con este deber. En cuanto a los locales escolares,
establecié las proporciones de los edificios e intervino en la organizacién de
las Normales®.

Este plan involucrd a todos los aspectos relacionados con la educacién y
fue el mds completo organizado hasta entonces. Desafortunadamente el es-
fuerzo chocé con la mentalidad colonial imperante que persistié hasta la
revoluci6én anticolonial de mediados de siglo. El plan tenfa intenciones téc-
nicas que la sociedad todavia no pedia en los estudios, especialmente en los
profesionales.

Con respecto al numero de escuelas existentes en Colombia en el afio
1845, relata Ospina Rodriguez: «Segun el cuadro 21 del 31 de agosto ulti-
mo, habia en la Republica 491 escuelas ptiblicas de instruccién primaria y
712 privadas, concurrian a las primeras 19.161 nifios y a las segundas 7.763»°.

V. ARQUITECTURA ESCOLAR DEL MOMENTO

- La educacién privada -

FEn 1844 el espanol José Diéguez y su esposa Manuela Mutis fundaron
los dos primeros colegios privados para varones y mujeres respectivamen-
te!®, y por la misma época, aparecieron en Colombia, planteles segtin mode-
los norteamericanos: Lorenzo Maria Lleras fundé en Bogoti, el colegio del
Espiritu Santo con énfasis en las ciencias naturales y los idiomas, en tanto
que en Piedecuesta (Santander), el Colegio de Paredes era considerado como
una institucién de vanguardia.

La educacién misionera presbiteriana de los Estados Unidos hizo pre-
sencia con el reverendo Henry B. Pratt que llegé a Bogotd en junio de 1856,
invitado por el coronel James Fraser, de la L.egién Britdnica al mando de Simén
Bolivar.

«Mis tarde llegaron otros misioneros entre ellos la Sefiorita Kate Mac
Farren, educadora norteamericana, a quien se le atribuye la fundacién del hoy
adn existente Colegio Americano de Bogotd fundado en 1869, inicialmente

§ BOHORQUEZ, Luis Antonio. Op. Cit. p. 339.

9 OSPINA RODRIGUEZ, Mariano. Mensaje al Congreso. Memoria del Ministro del Interior.
Bogotd: 1844.

10 JARAMILLO URIBE, Jaime. El proceso de la educacién del virreinato a la época contemporinea.
p. 263.




para 18 nifias. También llegaron los reverendos Thomas Candor y Samuel
Sharp; este ultimo inici6 la primera escuela bilingiie (inglés-espaiiol), en 1859
y Don Thomas la seccién de varones del Colegio Americano en 1885. El
Reverendo Pratt fundé la primera escuela nocturna para obreros en 1858»'".

«Las secciones de varones y de nifias funcionaron separadas en el centro
de Bogotd en un antiguo convento en la carrera 9 con calles 10 y 11 yen la
calle 20 con carrera 10a., frente a la antigua plaza de mercado de las Nieves,
manteniéndose en estos lugares entre 1890 y 1948»'2. A partir de 1949 fun-
cionaron en un solo edificio y se trasladaron a la nueva sede de la calle 45 con
carrera 22 en las inmediaciones de la Ciudad Universitaria, donde por pri-
mera vez se aplicé la coeducacién en Colombia.

El edificio construido para el colegio con caracteristicas muy marcadas de
la arquitectura de los afios 40, se conserva en el mismo lugar con algunas
ampliaciones poco afortunadas para levantar el paraninfo, la seccién primaria
y la biblioteca. Entre los exalumnos de este colegio se cuentan Enrique Olaya
Herrera, Agustin y Luis Eduardo Nieto Caballero y Luis Carlos Galén.

En 1953, el Ministerio de Educacién Nacional le retiré al Colegio Ame-
ricano de Bogot4 la autorizacién para ensefiar en cursos mixtos, por lo cual
tuvo que remodelar su planta fisica, dividiendo con paneles de madera las
aulas de trabajo para los varones y las nifias. Los patios de recreo y las entra-
das también fueron separadas para cumplir con las exigencias del Ministerio.

Otros colegios americanos fueron fundados en Colombia. El de
Bucaramanga creado por el reverendo Spencer Williams y su esposa en 1914,
se llamé inicialmente Instituto Inglés. Como los nifios evangélicos fueron
rechazados o expulsados de los colegios catélicos, se fundé el colegio que

-miés tarde dirigi6 dofia Matilde Pradilla Fraser, descendiente del coronel
James Fraser®. Las instalaciones se encuentran actualmente en la carrera 18
con calle 19 de Bucaramanga.

También se fundaron colegios en Medellin (1890), en Barranquilla
(1871), en Girardot (1920), en Ibagué (1942) y en Libano (1960). El de
Medellin se inicié como una modesta escuela y en la actualidad funciona a
poca distancia del Parque Bolivar con el nombre de Colegio Colén. La
comunidad presbiteriana ha regentado muchos otros establecimientos en
diversas localidades del pais.

- El colegio del Espiritu Santo -

Sobre la construccién de edificios educativos en Bogotd, en la primera mitad
del siglo XIX, existe el testimonio del historiador Juan Carrasquilla, quien
describi6 la ubicacién de la Quinta del Espiritu Santo, que proviene del colegio
del mismo nombre fundado por don Lorenzo Marfa Lleras en 1846, cuando
tomé en arriendo dos quintas situadas en el barrio San Victorino de Bogota.

11 VALENCIA Héctor. Colegio Americano. Anuario del Colegio. Bogota: 1990.
12 Ibid.

13 Revista del Centenario de los Colegios Americanos en Colombia. Bogotd: 1969.
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Dice el fundador:

«Dos casas de paredes de bahareque o tabicones y de techos de paja, con
excepcién de dos piezas altas v cocina en una de ellas, careciendo de capaci-
dad suficiente para alojar 50 nifios, ademas de la familia»

«A fin de dar al establecimiento la capacidad que demandaba», -conti-
nia Lorenzo Marfa Lleras, «tuve que construir el gran edificio, de todos
conocido en el cual invertf la suma de 27.800 pesos, la mayor parte de la cual
hube de procurarme en préstamo» 4.

«El gran establecimiento demandaba también un gabinete de Fisica,
otro de Mineralogfa, un laboratorio quimico, esferas, mapas y los demds
muebles indispensables para el servicio. LLa mayor parte de ésto vino de
FEuropay de los Estados Unidos del Norte, y lo demés fué construido aqui»®.

El edificio puede apreciarse en la vista tomada en 1884 y reproducida en
el Almanaque de los Hechos Colombianos de 1919.

El colegio estaba dirigido a una clase alta bogotana que se deduce de la
descripcién del uniforme obligatorio para los estudiantes: «Frac y pantalén
de pafio azul oscuro, chaleco de piqué blanco, botones dorados, guantes
blancos y sombrero de copa»'é. El colegio fue cerrado definitivamente en
1852 y el edificio paso a ser primero el Asilo de Nifios y luego la Escuela
Normal de Institutores.

- El colegio de Paredes e Hijos en Piedecuesta -

En 1856 funcionaba en Piedecuesta, Santander, un interesante modelo
pedagégico, tal vez uno de los mds avanzados que haya aparecido en nues-
tro territorio. Su fundador fue don Victoriano Paredes, oriundo de
Guatiguard, localidad vecina de Piedecuesta, en el afio de 1805. Politico y
diplomitico, habfa establecido un colegio donde acudian a estudiar jéve-
nes de Bogotd, Neiva, Cauca, Boyacd y la Costa Atldntica. «El colegio se
establecié siguiendo en un todo el plan de las universidades norteamerica-
nas. Edificios muy amplios de vasta extensi6n, grandes jardines de aclima-
tacién y de estudio, bafios magnificos, patios de gimnasia y Tenis Court,
laboratorios de quimica, fisica, biblioteca, imprenta, litografia, fotografia
y un vastisimo despésito de muestras, planos y grabados. Cada uno de estos
ramos tenia un edificio separado y se edificaron grandes salones publicos
y amplias dependencias»'’.

El Colegio de Paredes tuvo un pénsum de estudios muy avanzado que
comprendia cursos sobre arquitectura civil, litografia y fotografia. En este
ultimo campo son notables los aportes investigativos que hizo el propio

14® CARRASQUILLA, Juan. Quintas y Estancias de Santafé de Bogoté. Bogota: Presencia, 1989.
Historia de la Arquitectura Escolar en Colombia. Ver CD: Colegio del Espiritu Santo (1884).

15 SORIANO, Andrés. Lorenzo Maria Lleras. Biblioteca Eduardo Santos. Volumen 14.
Bogotd: Sucre, 1968. p. 41.

16 CARRASQUILLA, Juan. Op. Cit. pp. 82 y 87.

17 GUTIERREZ, José Fulgencio. Santander y sus municipios. Coleccién memoria regional.
Bucaramanga: Imprenta Departamental. 1944. pp. 518 y 519.



fundador, que habia sido Presidente del Estado soberano de Santander y Minis-
tro Plenipotenciario en Washington. Al finalizar su misién en el exterior, Pare-
des se estableci6 en Piedecuesta y en compaiifa de sus hijos fundé este plantel,
adaptando a nuestro medio las experiencias adquiridas por él en el extranjero.

Hacia 1859, el problema religioso «que en determinados momentos sefiala
la linea fronteriza entre los partidos liberal y conservador»'®, se hizo evidente
cuando el obispo de Pamplona acusa a don Victoriano de «aduefiarse de la juven-
tud con el fin de pervertirla bajo el pretexto de ilustrarla»'’y por lo tanto, prohi-
be categdricamente a las familias, inscribir a sus hijos en este establecimiento y
ordena que los que se encuentren en €él, sean retirados inmediatamente®.

Las instalaciones del colegio fueron entonces tomadas por el ejército en
el mes de octubre de 1860%, don Victoriano Paredes fue hecho prisionero
junto con un grupo de estudiantes y el colegio convertido en cuartel.

- El colegio de La Merced -

Ha sido muy importante para la educacién de la mujer en Colombia, el
origen y creacién del Colegio de La Merced, que ocupé los predios de la co-
munidad Capuchina en Bogota.

Al salir la comunidad del pais en 1819, El Libertador en Decreto del
mismo afio dispuso que «El edificio del convento pase a ser un colegio para
los huérfanos expésitos o hijos de quienes la Republica debia sostener y
educar en razén de que los responsables de éstos han sido sacrificados a la
patria por los espafioles»®.

Para cumplir esta disposicién, en 1832 durante el gobierno de Rufino José
Cuervo, se apropiaron los conventos de Las Aguas de Bogotd y de San Fran-
cisco de Guaduas (menos el edificio que se dej6 para la escuela del lugar)®, y
la fundacién Pedro Ugarte y Josefa Franqui para crear por Decreto del 30 de
mayo de 1832, un colegio destinado especialmente para las hijas de los préce-
res de la Independencia. El Decreto del 1° de abril de 1838, destiné el edificio
del extinto convento de los Capuchinos para sede del mencionado estableci-
miento. La localizacién del colegio y la de la iglesia de la Capuchina estin
nitidamente dibujados en el plano de Bogotd hecho por Codazzi en 1849.

La fundacién de este colegio tuvo muy buena acogida y en él colaboré el
pedagogo José Maria Triana; fue el primer instituto oficial de cultura feme-
nina en el Continente**. El edificio de corte republicano construido poste-
riormente para el colegio, es en la actualidad la Escuela de Artes del Distri-
to de Bogot4, ubicado en la calle 15, entre carreras 13 y 14.

18 TIRADO, A. El Estado y la politica en el Siglo XIX. En: GONZALEZ DE CALA, Marina.
La Fotografia en el Gran Santander. Bogotd: Banco de la Repuiblica. 1990.

19 PASTORAL DOCTRINARIA (reimpresa). Piedecuesta: Paredes e Hijos.
20 CALA, Marina. Op. Cit.

21 Thid. p. 520.

22 Decreto del 17 de septiembre de 1819.

23 Ibid. Articulo 6.

24 BOHORQUEZ, Luis Antonio. Op. Cit. p. 286.
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V1. REFORMAS DE LOS LIBERALES RADICALES

El 22 de diciembre de 1847, Mosquera cre6 en Bogotd, el Instituto
Politécnico Caldas para «fomentar el desarrollo de la inteligencia, la con-
servacién de la moral y el perfeccionamiento de la industria». Este primer
politécnico que beneficiaba principalmente a la clase obrera, vio entorpeci-
da su labor debido a los desérdenes que sufri6 el pais hasta 1870.

José Hilario Lépez (1849-1853), ratificé durante su mandato, el libre
ejercicio de la ensefianza en ciencias, artes y letras”, decretado por Mosquera
en 1848, bajo el dogma politico imperante en una legislacién reflejo de la
idiosincrasia del momento. En palabras de Nufiez: «De 1849 en adelante
tuvimos una verdadera avalancha de utopias y paradojas francesas». De Fran-
cia se importaban modelos debido a la ansiedad producida por la recién
adquirida libertad «...y entramos en desordenada, por no decir vertiginosa,
pendiente de reformas...».

Este ambiente de desorden afecté profundamente los estudios-en el pafs,
e incluso la importancia del titulo universitario disminuyé como requisito
para el ejercicio profesional, y las universidades fueron sustituidas tempo-
ralmente por colegios nacionales.

Los cambios impulsados por los liberales radicales vieron en la Consti-
tucién de Rionegro de 1863, la consagracién de sus principios de libre cam-
bio, libertad individual, tolerancia religiosa y descentralizacién administra-
tiva. Fueron hechos determinantes y reveladores de la situacién: el Decreto
de la libertad de los esclavos, la organizacién de la Comisién Corogrifica
(1851), la reduccién de resguardos y la desamortizacién de los bienes de
manos muertas, para permitir la comercializacién y el gravamen de impues-
tos sobre las propiedades eclesidsticas (9 de septiembre de 1861). Esta ulti-
ma medida terminé por adjudicar todas las propiedades religiosas a la Na-
cién y por Decreto del § de noviembre de 1861 se dicté la extincién de todo
convento, monasterio y casa religiosa.

Los intentos por renovar la estructura académica después de estos acon-
tecimientos, llevaron al general Mosquera a fundar el Instituto de Ciencias
y Artes® de Bogot4, integrando en esta forma, todas las escuelas e institucio-
nes de la capital, aunque esta medida nunca se llevé a cabo plenamente.

Por Ley del 22 de septiembre de 1867 se cre6 la Universidad Nacional
de los Estados Unidos de Colombia, con las facultades iniciales de jurispru-
dencia, medicina, filosoffa y letras, ingenieria y la escuela de ciencias natu-
rales. De igual forma, en 1887 se fundé en Medellin la Escuela de Minas
con el objeto de capacitar gente acorde con los cambios en los procesos
productivos impuestos por el capitalismo vigente.

25 Ley del 15 de mayo de 1850.
26 Decreto del 24 de abril de 1865.




VII. LA CUESTION RELIGIOSA

En 1853 el Congreso decret6 la separacién absoluta entre la Iglesia y el
Estado”, por lo tanto se respetaron los bienes eclesidsticos de culto pertenecien-
tes a las comunidades religiosas, dandoles el mismo trato que a los bienes de
particulares.

La situacién fue conveniente, anoté Monseiior Barili, «...mientras no se
encuentre un medio exento de todo peligro, de establecer una alianza entre Igle-
sia y Estado, con el cual la libertad de ambos, lejos de verse embarazada, quede
asegurada y garantizada»*.

Sin embargo, el tratamiento que recibié la Iglesia desde 1861 con el régi-
men del general Mosquera (1863-1867), fue muy diferente: se expulsaron las
comunidades religiosas y con el decreto de la desamortizacién de bienes de
manos muertas, el Estado qued6 en posesion de esos bienes y por tanto, se
preconizé la educacion laica.

Bajo el gobierno de Eustorgio Salgar (1870-1872), y con el Decreto orgéni-
co referido a la educacién, quedd claro «el propésito oficial de generalizar la
instruccién laica y atea, que ha sido siempre el objetivo del plan sectario sugeri-
do por la francmasonerfa», afirmé Estanislao Gémez Barrientos quien ademads
reconocié en la intencién estatal liberal, actitudes hostiles hacia la iglesia caté-
lica, tales como la contratacién de maestros protestantes alemanes o la continua
intervencién masoénica en la direccién del pais.

Sélo hasta 1876, con Manuel Ancizar como Secretario del Interior y Relaciones
Exteriores, se logré un acuerdo para establecer en el pénsum, una hora diaria de
instrucci6n catdlica y «el resto del dfa a disposicién de los maestros, para ensefar la
impiedad», segtin dijo Ospina Rodriguez en La Sociedad, periddico de la época.

«Nosotros juzgamos que no hay més garantia de que los nifios no sean perver-
tidos por los maestros que la de ser éstos catélicos sinceros. No el llamarse catéli-
cos porque a este nombre se han dado y se dan la generalidad de masones y mate-
rialistas que corrompen la juventud en la Universidad Nacional».

iiliilin

27 Confirmada por la Ley modificativa del 14 de mayo de 1855 y luego por la Constitucién
Federal de 1858.

28 BOHORQUEZ, Luis Antonio. Op. Cit. p. 307.

- CAP{TULO TERCERO -

=]



e
»m\\«‘r‘““

§FY




C-APITULO CUARTO-

I. EUSTORGIO SALGAR (1870-1872)

Como Presidente de Colombia, Eustorgio Salgar impulsé una reforma
educativa, concibiendo la educacién como un problema global y para tal fin,
creé la Direccién General de Instruccién Publica, dependiente de la Secreta-
ria General del Interior y Relaciones Exteriores. A partir de entonces, la edu-
cacién tuvo nuevos pardmetros y apoyo en las teorias pedagégicas y la contri-
bucién de educadores colombianos como Ddmaso Zapata.

II. LA REFORMA INSTRUCCIONISTA

Durante el perfodo de Salgar, se oficializé definitivamente la educacién
en Colombia, mediante la llamada Reforma Instruccionista que declaré la edu-
cacién publica, gratuita, obligatoria y religiosamente neutral. La Ley 2 de
1870 por su parte, autorizé al Ejecutivo para organizar la instruccién publica
primaria e impulsar la fundacién de escuelas normales, para lo cual promulgé
un Decreto el lo. de noviembre del mismo afio.

Se organizé la instruccién en tres ramos: la ensefianza, la inspeccién y la
administracién. Se crearon las Direcciones de Instruccién Publica para cada
Estado y la Inspeccién local, departamental y general, con sus correspon-
dientes funciones. Se dividieron las escuelas primarias en elementales y su-
periores, diferencidndolas por la cantidad y profundidad de las materias
tratadas en cada una. En las escuelas de nifias se simplificé la ensefianza,
tratando sélo los temas asignados a cada escuela.

FElarticulo 114 creé una Escuela Central en Bogotd para formar maestros
regentes de las escuelas normales en todo el pais, establecidas por el articulo
132. Contemplé también, los gastos por instruccién, mobiliario, ttiles de en-
seflanza, sueldo de maestros y edificios escolares.

Siguiendo el plan de Ospina Rodriguez que buscaba un alto nivel docen-
te y pedagdgico, se analizé la labor educativa, los métodos de ensefanza y el
funcionamiento de escuelas en ciertos paises europeos. Manuel Maria
Mallarino, Director General de Instruccién Publica y su secretario Rafael
Pombo, redactaron los informes que incidieron en la reforma y fueron publi-



* HISTORIA DE LA ARQUITECTURA ESCOLAR EN COLOMBIA -

o
N

cados en la revista Escuela Normal. También participaron en este andlisis,
compatriotas residentes en el exterior como Santiago Pérez en Washing-
ton', Rafael Nufiez en Liverpool® y Eustacio Santamaria en Berlin®.

Los diez capitulos del Decreto tratan todos los puntos concernientes a
la educacién, desde la organizacién administrativa, hasta los métodos peda-
gogicos, sin descuidar lo relativo a las construcciones escolares*.

Por ser las construcciones escolares, tema principal de este libro, a conti-
nuacién los articulos pertinentes del Capitulo VII del Decreto mencionado:

Art. 278. <Toda escuela tendr4 un edificio de su propiedad, construido
conforme a los planos que determinen los reglamentos, i de una magnitud
proporcionada al niimero de nifios que, segtn la poblacién i las circunstan-
cias del Distrito, deben concurrir a la escuela. El edificio tendra un departa-
mento adecuado para la habitacién del Director.

Anexo al edificio de la escuela de nifios habra un terreno cercado de veinte
a cincuenta 4reas de superficie, dividido en dos partes: la una para los ejerci-
cios jimnasticos (sic); 1 la otra destinada a formar, conforme a las prescripcio-
nes de los reglamentos, un huerto o jardin, en que los nifios aprendan los
elementos de la boténica, la agricultura, la horticultura i la jardinerfa.

El terreno anexo a las escuelas normales tendra una hectirea de superficie.

Art. 279. «Los Distritos que no tengan edificios adecuados para las
escuelas, tienen el deber de construirlos en un término que no exceda de
cuatro anos».

Art. 280. «La construccidn de los edificios de escuela estard bajo inme-
diata vijilancia (sic) de los inspectores locales, i se hard conforme a las
reglas que establezca la Direccion jeneral (sic) de Instruccion publica.

Art. 281. «Los edificios para las Escuelas normales se construirdn por
contrata en un término que no exceda de cuatro afos; i los gastos que ocasio-
ne su construccién serdn de cargo de la Nacion 1 del Estado respectivo. La
Nacion contribuird con una suma igual a la que suministre el Estado para
tal objeto»’.

En los articulos sobre visitas a las escuelas se instruye a los inspectores
para que informen sobre «las regulaciones i disciplina de la escuela, su salu-
bridad, las faltas cometidas, los castigos impuestos i el efecto que hayan
surtido, el cardcter y conducta de los alumnos, los progresos de la ensefian-
za, los inconvenientes 1 ventajas de los sistemas empleados, las dificultades
con que el establecimiento tropiece i los medios de vencerlas»®.

El Capitulo VIII trata sobre el mobiliario y utiles de ensenianza. De-
signa los utiles para el servicio de los diferentes ramos de instruccién que

+ Lo

[V

La Escuela Normal 27. Bogotd: Ministerio de Educacién, 8 de julio de 1871.
La Escuela Normal 22. Bogotd: Ministerio de Educacién, 3 de junio de 1871.
La Escuela Normal 30. Bogotd: Ministerio de Educacién, 29 de julio de 1871.

Decreto Orgénico de Instruccién Publica. En: La Escuela Normal 1 a 3. Bogoti: Ministerio
de Educacién, 7 a 21 de enero de 1871.

Ibid. p.37.
Ibid. Articulo 226. p. 34.



debe tener la escuela, asi como aquello que los padres deben proporcionar. Es
responsabilidad de la escuela, vender sin especulaciones, los objetos que re-
quieran los nifios 2 medida que los necesiten.

«El espiritu pedagdgico que impregna todo el plan coincide con las co-
rrientes ilustradas de la pedagogia europea. (...) El ideal de la educacién es la
formacién del ciudadano virtuoso, tal como lo interpreté la neutralidad liberal
y democritica del siglo XIX», concluye Jaime Jaramillo en su andlisis del
Decreto’ ysefiala su contenido sobre las relaciones con el poder eclesidstico,
como el factor determinante en el fracaso de esta reforma.

Ia ruptura del patronato a partir de 1850, influyé en el nuevo concepto de
educacién porque el modelo regido por la Iglesia se identificaba con la época
de la Colonia, en contra del sentido republicano que requeria ciudadanos ilus-
trados, acordes con los cambios politicos e institucionales: la educacién era
obligacién del Estado.

Pero la iglesia como institucién pesaba mucho en el sentimiento tradicio-
nal del momento. En la idea de neutralidad religiosa, se sinti6 el eco de los
principios impios de los pensadores de la Tlustracién, entrada al atefsmo y por
ende al comunismo y la anarquia®. La Caridad se propuso defender en sus
paginas, los intereses del clero y por lo tanto, atac6 todo propésito contrario al
sentido de evangelizacion. A pesar de ello, el Estado demostré con la reforma,
su autonomfa en aspectos éticos y docentes, evitando la intervencién de la
Iglesia y dejé en claro, el sentido civico de su intencién, acorde con el momen-
to histérico que vivia y su conexién con las corrientes de pensamiento vigentes.

Esta actitud reacia a la innovacién se vio respaldada por las afirmaciones
de Pio IX en el Concilio Vaticano 1, donde la Iglesia condené la instruccién
laica, gratuita y obligatoria®. Todas estas ideas fueron difundidas en Colom-
bia, por los periédicos La Sociedad de las Sociedades Catélicas y E/ Tradiciona-
lista, del partido conservador.

[1I. DAMASO ZAPATA

La Reforma Instruccionista del 70 encontré en Dadmaso Zapata un gran
impulsador. Importante educador santandereano, se vincul6 a la docencia des-
de muy joven. Fundé con su hermano, un colegio en San Cristébal (Venezue-
la), y se desempefié admirablemente como profesor; por lo cual fue nombrado
miembro de la Asamblea Constituyente del Estado Soberano de Santander y
tuvo otros cargos de importancia en el departamento y en el pafs. Como Super-
intendente de Instruccién Primaria del Estado de Santander, Zapata levanté
un censo escolar y fomenté la construccién y dotacién de edificios escolares
con rentas destinadas a la instruccién publica.

7 JARAMILI.O URIBE, Jaime. Op. Cit. p. 266.
8 Ibid. p. 270.

9  ECHEVERRY, Jaime. Del Radicalismo a la Regeneracion (1863-1886). En: Educacién y Cultura 9.
Bogota: FECODE. p. 41.
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Nombrado por Eustorgio Salgar, Director de Instruccién Publica de
Cundinamarca en 1872, Ddmaso Zapata se destac6é por su consagracién y
rectitud. Coincidi6 con la llegada de la primera Misién Alemana al pais y su
influencia en la formacién de docentes. Gracias a su gestién, el numero de
alumnos asistentes a planteles educativos en este periodo aumenté en un
400%"". También logré que en 1872 iniciara labores la Escuela Normal de
Varones de Santander, bajo la direccién de Carlos Uttermann. Frente a la
Normal de Varones de Bogotd se encontraban Martin Lleras y Amadeo Weiss,
y frente a la Femenina, Catalina Recker y Elena Junguito. Este dltimo plan-
tel funcioné donde estuvo el colegio de Santo Domingo y luego el monaste-
rio de Santa Clara de Bogotd. La Normal de Medellin estuvo a cargo de
Cristina Siegert, quien ademds dictaba conferencias semanales sobre peda-
gogfa en la capital. La labor de Zapata no sélo se distinguié por mantener
una linea continua y renovadora en la educacién colombiana, sino porque él
personalmente visité muchos distritos para introducir reformas en los méto-
dos de ensefianza y en las construcciones de los locales, dadas las penosas
circunstancias en que se encontraba la mayor parte de ellos.

IV. LAS REVISTAS PEDAGOGICAS

Este periodo fue igualmente rico en publicaciones oficiales sobre pedago-
gia. La revista Escuela Normal, creada por el Decreto de 1870, divulgé el
sistema pedagdgico Pestalozziano vigente en ese momento, dentro y fuera del
pais, y comenté las normas para organizar las escuelas. En ella colaboraron
importantes personajes de entonces y su distribucién de cobertura nacional
fue gratuita.

Bohdérquez Casallas resume la historia de la revista: «El primer ndmero
circul6 el 7 de enero de 1871 y siguié apareciendo todos los sabados hasta el
25 de marzo de 1876. El 1 de enero de 1882 reaparecié nuevamente para
clausurarse el 29 de diciembre de ese mismo afio con el No. 52 y por dltimo
en el afio de 1941 aparecieron siete nimeros mas y se clausuré definitivamen-
te en febrero de 1942»'".

Esta revista estreché los vinculos entre el maestro y el Estado centralista
que sefialaba directrices tendientes a mejorar su labor pedagdgica. Se carac-
terizé por su sentido practico, divulgando disertaciones sobre la labor del
educador vy articulos de tipo histérico. También circularon las revistas £/
Maestro de Antioquia, La FEscuela Primaria de Santander, E/ Instituror del
Tolima, ! Maestro de Escuela, de Cundinamarca, y E/ Pestalozziano, de El
Socorro.

10 BOHORQUEZ, Luis Antonio. Op. Cit. p. 384.
11 Ibid. p. 359.




V. LA PRIMERA MISION ALEMANA

En este periodo el contacto de Colombia con Alemania fue intenso,
especialmente por motivos comerciales: las exportaciones de tabaco, oro,
café y quina adquirieron importancia en nuestras relaciones comerciales'?.
Las ideas pedagogicas de la Escuela Activa se hallaban en su apogeo en Ale-
mania y a ellas se atribuy6 en parte, el ascenso de Prusia, luego de la victoria
alemana sobre Francia de 1870. La prensa colombiana destacé estos hechos
que se constituyeron en el origen del contrato de la primera Misién Pedagé-
gica Alemana.

De tal manera que en 1872, llegaron al pafs nueve pedagogos alemanes
contratados por Fustacio Santamarfa, cénsul colombiano en Berlin, para
fundar y dirigir en cada capital de Estado una escuela normal y una elemen-
tal modelo anexa, siguiendo el método de ensefianza Pestalozziano practica-
do en Prusia. La vigencia del contrato con la Misién era de seis afos. A
principios de enero llegaron Gotthold Weis para Antioquia, Augusto Pankou
para Magdalena, Ofrald Wirsing para Panami, Alberto Blume para
Cundinamarca, Gustavo Radlack para Tolima, Ernesto Hotschick para
Boyacd y Carlos Uttermann para Santander. Julio Wallner, encargado de
Bolivar lleg6 posteriormente'!. En 1874 egresaron los primeros maestros
bajo el nuevo método.

El 2 de enero de 1867 Pedro Justo Berrio habia fundado en Antioquia,
una escuela Normal con fondos del Distrito y después, en mayo de 1872,
organizé otra escuela bajo la direccién de Weis, miembro de la misién. Para
colaborarle, Berrio solicité que Christian Siegert y Ernesto Bothe se suma-
ran al grupo de alemanes, pero el gobierno central se opuso, asi que con ellos
organizé la Escuela Modelo de Medellin, para completar tres normales a
mediados de 1872 en Antioquia.

Fn 1872 por Decreto del 15 de agosto, la Direccién de Educacién Pa-
blica de Cundinamarca creé la Escuela Normal Femenina financiada por el
Estado y localizada en Bogotd. La direcctén de esta Normal se le entregd a
la pedagoga alemana Catalina Recker.

En 1875 se instalaron también, normales en Santa Marta, Bucaramanga
y Tunja. Para entonces, la Misién habia producido 20 escuelas normales y
con ellas vino un gran auge de escolaridad, existiendo en 1876, 1464 escue-

las elementales con 79123 escolares, en contraste con las 327 escuelas y
27177 estudiantes de 1872

12 HELG, Aline. La educacién en Colombia, 1918-1957. Bogota: CEREC. FES 1987.
13 BOHORQUEZ, Luis Antonio. Op. Cit. p. 361.

14 HERRERA, Marfa. La educacién en la historia de Colombia. En: Gran Enciclopedia
de Colombia. Tomo V. Bogotd: Circulo de Lectores, 1992.
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VI. FIN DE LA REFORMA INSTRUCCIONISTA

Esta reforma encontré obstdculos en la actitud tradicionalista que se ha
enfrentado a las acciones renovadoras en el pafs. Jaime Jaramillo resume
esos obsticulos en cinco puntos:

1. La hostilidad de la Iglesia ante la intervencién de protestantes en la
poblacién espiritualmente manejada por ella.

2. La resistencia de algunos Estados Federales, adversos a los cambios
del gobierno central y defensores regionalistas.

3. La falta de recursos estatales para cumplir el plan de ensefianza gra-
tuita y obligatoria en todo el pais.

4. Las rifias bipartidistas y las diferencias entre los mismos partidos.

5. El bajo nivel cultural y la miseria de los sectores que se intentaba
favorecer.

Los pérrocos prohibieron la asistencia a las escuelas, tachdndolas de
corruptas, y bajo el mismo tono se fundaron las Sociedades Catdlicas con el fin
de defender la religidn, en ese momento tan amenazada, al decir de sus practi-
cantes. Segun testimonios de la época, la guerra civil de 1876 se hizo «en
defensa de la religion y como protesta contra la tirania docente del Estado» .

Numerosos establecimientos educativos se cerraron durante dos afios y
sus instalaciones fueron utilizadas como cuarteles. En cuatro afios, la asis-
tencia de los alumnos a la escuela disminuyé notablemente (1876: 1646
escuelas y 79123 estudiantes; 1880: 1359 escuelas y 71500 estudiantes).

Las reformas del 70 pretendieron no sélo adquirir avances en materia de
educacién, sino ponerla a tono con el momento internacional. También se
destacaron las reacciones por el manejo religioso y las contradicciones poli-
ticas propias del radicalismo. Esencialmente estos puntos terminaron con la
intencién de la reforma, que concluyé con el gobierno del general Julidn
Trujillo (1878-1880), y su plan conciliador de contrarreforma. El presiden-
te levanté el exilio de los obispos expatriados y restableci6 las competencias
de la Iglesia, entre las cuales estaba la ensefianza religiosa en las escuelas.
Impulsé la urbanidad y el civismo como materia escolar para contrarrestar
el bajo nivel cultural cuotidiano'.

VII. Los LOCALES ESCOLARES

Aunque por lo general, la educacién se impartia en locales improvisados
en casas de habitacién tomadas en arriendo por parte del Estado, existié un
ejemplo interesante de progreso, encontrado en el Archivo Histérico Nacio-
nal para una escuela de ensefianza mutua en Bogotd que data del afio 1822, la

1S JARAMILLO URIBE, Jaime. Op. Cit. p. 275.

16 ANALES DE INSTRUCCION PUBLICA. Tomo III néimero 12. Bogotd: Ministerio
de Educacion. pp. 3 ss.




cual contemplé el esquema de local tnico'”". La situacién de los locales a
principios de la década del 70 puede apreciarse por lo dicho en el informe
del doctor Manuel Ancizar a propésito de una visita a varias escuelas en
Bogota:

«El edificio es de buena planta, pero muy descuidado. La entrada mues-
tra un largo patio bien sucio, con un comun deteriorado y sucio; en la mitad
una alberca con algo viscoso en fermentacién y hediondo y mis all4 un cafio
abierto obstruido por hierbas, infestado por las letrinas vecinas. A la derecha
hay un largo corredor sostenido por columnas estucadas pero laceradas y la
pared sucia y raida. La primera puerta sobre el corredor es la de la entrada a la
sala de escuela, espaciosa y con las convenientes ventanas sobre la calle» y
para concluir, dice el informe: «He aqui sefiores el ignominioso cuadro que
ofrecen las escuelas de Bogota»'s.

En la revista Escuela Normal se publicé un cuadro comparativo del esta-
do financiero, nimero de alumnos y planta fisica de las escuelas del Estado de
Cundinamarca.

Un andlisis a la informacién, en la misma publicacién, resume la situa-
ci6n de los locales: «Por lo jeneral (sic) todos los locales son estrechos, segiin
se ve por el cuadro, i serfa sumamente dificil ensancharlos, si tal obra se
atribuyese exclusivamente a los distritos. Con frecuencia se encuentran loca-
les sin solar; muchisimos no tienen buenos desagiies, espesindose i corrom-
piéndose las aguas en los solares; muchos tienen solares comunes con la
cdrcel o casa municipal, i con frecuencia el solar de la escuela, abierto al
publico por falta de cercas, es el sitio preferido por la poblacién para arrojar
sus desperdicios de todo jénero (sic)».

«Por lo jeneral (sic) se ha consultado escasamente la salud de los nifios,
1 no hai (sic) luz, ventilacién ni espacio suficientes. Suelos, con frecuencia
terrosos, humedos, jeneralmente (sic) sin estera; corrientes de aire peligro-
sas, paredes empolvadas, casi siempre leprosas, tristeza, frio, lobreguez: he
aqui el aflictivo teatro en que, por lo jeneral (sic), la nifiez recibe las impre-
siones primeras que han de durar toda la vida. {Qué estrafio (sic), pues, que
no se ame la escuela, si el nifio no encuentra en ella calor de sentimientos,
alegria de espectdculos ni comodidades materiales?»'".

- ILa educacién privada -

Hacia 1893 funcioné en Bogotd el Colegio Pestalozziano para Sefiori-
tas, de cardcter privado y dirigido por las educadoras Eva y Paulina Gooding.
Pedagégicamente el colegio estaba regido por los métodos «oral, objetivo y
subjetivo de Pestalozzi y Froebel» traidos por la Misién Alemana. El local
estaba situado en el Parque de Santander de Bogotd, en la esquina opuesta a
la Iglesia de la Tercera, lugar actualmente ocupado por el edificio de Avianca.

17 ° Historia de la Arquitectura Escolar en Colombia. Ver CD: Normal de Ensefianza Mutua (1822).

18 ANCIZAR, Manuel. Informe a la Junta Departamental de Bogotd. En: La Escuela Normal.
Bogota: Ministerio de Educacion, 16 de diciembre de 1871. p. 776.

19 Ibid.
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«El local ubicado en la calle 16 # 12B es de los mds centrales, amplios e
higiénicos de toda la ciudad, en el local adjunto pero separado hay una escuela
anexa para nifios externos unicamente, de 6 a 11 afios de edad»®.

- La comunidad de las Hermanas de la Presentacién -

En el afio de 1873, durante la administracién de Manuel Murillo Toro,
llegé al pais la Congregacién de la Presentacién de Tours, procedente de
Francia. Esta comunidad, llamada de las Hermanas de la Presentacién, com-
pré varios lotes en Sans Fagon, al occidente de la carrilera de la estacién de
la Sabana, en donde construyeron el edificio del Colegio de Sans Fagon?'*
que todavia existe en el mismo lugar, «conformado por varias casas de dos
pisos y una capilla de estilo gético»??,

En la década de los afios 20 de este siglo, con proyecto del arquitecto
Vicente Nasi, se construyé el Colegio de la Presentaciéon del Centro. Este
edificio, magnifico ejemplo de la ultima época de la arquitectura republicana,
fue adquirido recientemente por el Estado y remodelado para la Cancilleria,
por el Centro de Investigaciones Estéticas de la Universidad de los Andes® *.

VIII. EL DESMONTE DE LA REFORMA INSTRUCCIONISTA

El ambiente politico nacional de las tltimas décadas del siglo XIX no fue
propicio para que la reforma de 1870 diera sus frutos. En los afios 1876, 1885,
1895 y 1899 estallaron guerras civiles que afectaron y debilitaron la economia del
pafs. El desorden administrativo también afecté el campo de la educacién y las
escuelas normales fundadas por la Misién Alemana no llegaron a producir dos
generaciones de maestros®.

En opinién de Jesus Echeverry y Olga Zuluaga®, la reforma instruccionista
sufrié un progresivo desmonte a medida que el partido conservador se afianzaba
en el poder. A partir de la critica a la accién de 1870 y con la bandera de la
moralizacién, el Estado regresé al centralismo y junto con la iglesia, manejé la
educacién como tribunal vigilante de nifios y maestros. Fl espiritu moralizador
buscaba ocupar a los individuos por medio del trabajo, «neutralizando asf las
malas pasiones». En las escuelas normales se di6 énfasis a la ensefianza de artes y
oficios tutiles para complementar la educacién moral, asegurando a los jévenes un
subsistencia digna, en busca de nuevas fuentes de prosperidad y bienestar social®.

20 NUEVA HISTORIA DE COLOMBIA. Volumen IV. Bogotd: Plancta, 1989.
21 " Historia de la Arquitectura Escolar en Colombia. Ver CD: La Presentacign Centro (aprox. 1920).
22 BOHORQUEZ, Luis Antonio. Op. Cit. pp. 82 y 87.
23" Historia de la Arquitectura Escolar en Colombia. Ver CD: La Presentacién Centro (aprox. 1920).
24 JARAMILLO URIBE, Jaime. Op. Cit. p. 277,
25 ECHEVERRY, Jaime y ZULUAGA, Olga Lucia. EL ocaso de la autonomia del macstro
(1880-1903). En: Educacién y Cultura 10. Bogota: FECODE.
26 ANALES DE INSTRUCCION PUBLICA. Tomo 1. Bogotd: Ministerio de Educacién,
31 de julio de 1880. pp. 117-121.



Este fue el campo éptimo para que varias comunidades arribaran a Co-
lombia: los Hermanos Cristianos, las Hermanas de la Presentacién de Tours,
la comunidad de los Hermanos Maristas a Popaydn y la de los Salesianos a
Bogota (1890).

- Las Escuelas de Artes y Oficios -

De la necesidad de desarrollar una mano de obra calificada que permi-
tiera el perfeccionamiento estético de la arquitectura, surgié la necesidad de
crear las Escuelas de Artes y Oficios que fueron apoyadas por la accién de
comunidades religiosas como los Salesianos o los Hermanos Cristianos.

La primera de estas escuelas fue fundada en Bucaramanga en 1888, res-
pondiendo al gobierno que habia establecido en 1887 por Decreto, la funda-
cién de Escuelas de Artes y Oficios en tres lugares de la Nacién?.

27 Ley 121 de 1887.
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C-APITULO Q'U-I'N-T-O-

I. RAFAEL NUNEZ (1880-1892)

La eleccién de Rafael Nufiez como Presidente fue decisiva para una
renovacién nacional. La intencién de su programa fue restablecer la funcién
centralista del Estado, reconocer la vigencia de la tradicién espafiola y por
ende, de la religion catélica como principio unificador moral.

En 1880, el presidente Nufez creé el Ministerio de Instruccién Pabli-
ca y nombré ministro a Manuel Amador Ferro, quien puso en marcha un
programa para mejorar la capacidad pedagdgica de los docentes, por medio
de campafias, conferencias y exposiciones ideadas desde el gobierno central.

En su segundo periodo de gobierno (1884-1886), Nuifez suprimié el
intento de laiquizacién que los radicales habian impuesto a la educacién, con-
sagrando con la Constitucién de 1886 y la firma del Concordato al afio si-
guiente, la hegemonia de la pedagogia catélica en Colombia. Nufiez se diri-
gi6 en estos términos ante el primer congreso constitucional:

«El concordato ha sido pues, el complemento obligado de la constitu-
cién, por no decir su alma, y debemos reverente gratitud al egregio sobera-
no del mundo catélico, por habernos generosamente proporcionado la cola-
boracién incomparable de cuanto allf se determine y estipule en beneficio
de la nacién...»".

I1. LA CONSTITUCION DE 1886 Y EL. CONCORDATO DE 1887

La Constitucién de 1886 y la firma del Concordato entre la Santa Sede y
el Estado Colombiano en 1887, consagraron el reconocimiento de la religién
catélica, con lo cual la iglesia retomé las riendas de la educacién colombiana®.
La ensefanza religiosa volvid a ser obligatoria; los delegados catélicos ins-
peccionaron y revisaron los textos con el apoyo del gobierno, que «impedird
que en el desempefio de asignaturas literarias y cientificas y en general, con

1 Mensaje dirigido al Primer Congreso. Bogota, 20 de julio de 1888. En: BOHORQUEZ,
Luis Antonio. Op. Cit. p. 420.

2 CONSTITUCION POLITICA DE 1886. Articulos 12 y 13. El Articulo 14 destituye

a los maestros que no cumplieron con este requisito religioso.
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todos los ramos de la instruccién, se propaguen ideas contrarias al dogma
catdlico y al respeto y veneracién debidos a la iglesia»’.

IT1I. EL PLAN ZERDA

La Ley 429 de 1893%, acorde con los principios constitucionales’, regla-
mentd y organizé la educacién en el llamado Plan Zerdd, en el cual el Minis-
tro de Instruccién Publica, Liborio Zerdd, dispuso que el gobierno central
trazara un plan para toda la nacién, acorde con la tradicién colonial.

La educacién entonces, se dividié en primaria, secundaria y profesional.
Los maestros debian ser nombrados por el gobierno departamental, «obser-
var buena conducta y profesar la religién catélica»®.

Las rentas estatales y regionales debian sufragar los gastos de la educa-
cibén publica primaria; la nacié la dotacidon de material; los departamentos el
pago de maestros; y los municipios los locales y el mobiliario. En esta for-
ma, quedaron privilegiadas aquellas zonas del territorio nacional con mayo-
res recursos econémicos.

Aunque la educacién secundaria y superior fue asumida por el gobierno
nacional, se autoriz6 la fundacién de centros profesionales dependientes de
cada direccién departamental. El ministro Zerda, por Resolucién del 31 de
agosto de 1893, reglamenté las Escuelas Normales, adscritas ahora a la sec-
c16n de educacion secundaria, y dicté un completo plan de estudios para ellas.

IV. CAMBIOS DEL SISTEMA PEDAGOGICO

La reforma instruccionista de Salgar habia orientado sus lineamientos
en la pedagogia pestalozziana que tuvo amplia difusién gracias a la Misién
Alemana y a la revista La Escuela Normal. Kl Plan Zerda abolié totalmente
estas bases y promulgé una guia centralista fundamentada en principios mo-
rales catélicos. Criticé la falta de uniformidad en el Decreto orgdnico del 70
que permitia adecuar la ensefianza a las «necesidades y recursos de las loca-
lidades»’.

El Director General de Instrucciéon Publica presentd una critica a la
labor instruccionista para proponer: «En cuanto a la eleccién de textos esco-
lares, juzgo que debe promoverse un acuerdo que tenga cardcter general. La
instruccién primaria y a su turno la de las escuelas Normales que la prepara,
debe ser una para toda la Republica a fin de reconstruir y fortificar cada vez

LEBOT. En: JARAMILLO URIBE, Jaime. Op. Cit. p. 279.

Ley 89 de 1892.

CONSTITUCION POLITICA DE 1886. Articulo 185.

LEBOT. En: JARAMILLO URIBE, Jaime. Op. Cit. p. 280.
CONSTITUCION POLITICA DE 1886. Articulo 8. 1881. p. 58.
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mis la integridad moral de la Patria, que el sistema de la descentralizacién
administrativa extrema, y en ocasiones la politica, tiende a relajar constante-
mente»®.

El magisterio de la Iglesia se ad/iris” al publico, desdibujando en algu-
nos casos, los limites entre cura y maestro. Las escuelas Normales naciona-
les pasaron de las manos de pedagogos alemanes a las comunidades religio-
sas, especialmente a las cristianas. Algunas congregaciones asumieron la
direccién de dichas instituciones, como el caso de los Hermanos Maristas

en Popayan'.

V. EscutLA DE LAS NIEVES

Como testimonio relevante de la arquitectura escolar posterior a la Refor-
ma de 1870, encontramos la construccidn de la escuela de Las Nieves de Bo-
gotd en 1889, que funcionaba desde 1825 en una construccién particular
bajo la direccién del doctor José Maria Lizarralde.

Este edificio, de acuerdo a los planos que fueron encontrados, muestra
una gran presencia arquitectdnica, principalmente en su fachada, presenta
una perfecta simetrfa en la disposicién de la planta que parte de una doble
entrada sobre dos ejes formados por los corredores de circulacién’*™'y que
flanquean los costados de la sala de escuela. Esta planta permite ver la dispo-
sicién tradicional de la escuela monitorial a pesar de que ya en Cundinamarca
se habia organizado la educacién con el sistema pestalozziano desde 1872"'*
(el esquema de Lancaster continué en todo el territorio nacional hasta bien
entrado el siglo XX).

La escuela dispone ademas, de una pieza para la Directora sobre el pasadizo
de entrada. I.a organizacién simétrica del edificio permite zonas libres en los
dos costados y un patio para ampliacién que alberga la zona de retretes. La
importancia de este edificio radica en que es el inico no construido por religio-
sos, sino por el Estado, cuando la Constitucion del 86 y la aprobacién del nuevo
Concordato en 1887, aseguraban la hegemonia religiosa en la educacién.

VI. Los PADRES SALESIANOS

A finales de 1886 se desarroll$ el interés por una nueva perspectiva edu-
cativa, preparando personal calificado para participar en los primeros intentos
de crear nuevas industrias". En tal sentido, el gobierno firmé un convenio

8§ BECERRA, R. Memorias del Secretario de Instruccidon Pablica. Bogotd: Instruccion Publica,
9  ECHEVERRY, Jaime y ZULUAGA, Olga Lucia. Op. Cit. p. 35.

10 Colegio Champagnat. Bodas de Oro. Bogotd: Modelo, 1988.

11 Historia de la Arquitectura Escolar en Colombia. Ver CD: Escuela Graduada las Nieves (1889).

12 Ley del 23 de enero de 1872, En: BOHORQUEZ, Luis Antonio. Op. Cit. p. 271

13 Don Bosco, Cien Anos en Colombia 1890-1990. Bogoti: Nomos, 1990.

© CAPITULO QUINTO -

~l



* HISTORIA DE LA ARQUITECTURA ESCOLAR EN COLOMBIA -

~
oo

con los Padres Salesianos y se comprometié a sufragar los gastos de la planta
fisica y dotacion de la escuela: «...El gobierno de Colombia cede a la comuni-
dad en cabeza de su representante el uso de los locales y adyacencias que tiene
preparados para la escuela de Artes y Oficios, y los proveerd a su costa de los
muebles... La reparacién de los locales estard siempre a cargo del gobierno...»".

- Las escuelas técnicas -

I.a comunidad Salesiana tomé bajo sus 6rdenes el antiguo convento de
las Carmelitas Descalzas del barrio de La Candelaria donde se cre6 un esta-
blecimiento con una seccién para los estudiantes y otra para los artesanos,
dando principio asi a la ensefianza industrial en Colombia. Igualmente, esta
comunidad abri6 un instituto similar, dos afios mds tarde en Cartagena.

En 1922 los Salesianos construyeron una nueva sede para el colegio
Ledn XIII en lo que fue el antiguo convento y algunos afios mds tarde se
adicioné al conjunto, la iglesia de Nuestra Sefiora del Carmen, de marcado
acento gotico recientemente restaurado por el arquitecto Ernesto Moure.

Los proyectos del colegio y de la iglesia son del arquitecto italiano
Giovanni Buscaglioni (1874-1941), sacerdote de la comunidad. «L.a arqui-
tectura de Buscaglioni fue fundamentalmente en ladrillo a la vista, tejido
delicadamente; de indole meticulosa, él dirigfa personalmente cada detalle
de la construccion; hacia construir los moldes para el vaciado de las colum-
nas, arcos, y ventanales, que luego construian los obreros sin que faltara un
milimetro ni sobrara nada»'$"*. Buscaglioni construyé otros colegios y se-
minarios en Medellin, Cali, Barranquilla, Santa Rosa de Osos, el Socorro,
Manizales y Madrid (Cundinamarca)'.

VII. Los COLEGIOS JESUITAS

- El colegio San Bartolomé de Bogoti -

Los detalles de la fundacién del Colegio Mayor de San Bartolomé que-
daron consignados en el Capitulo 1, en el cual se describieron los detalles de
la construccién de su primera sede en 1605. Cuando la comunidad de los
Jesuitas fue obligada a abandonar las colonias espafiolas por Cédula Real de
Carlos I1I en 1767, la Iglesia de San Francisco y el colegio fueron cedidos al
Seminario Conciliar de Bogota.

- Los Jesuitas -
La Compaiiia de Jests expulsada de nuestro territorio en 1767, regresé
al pafs por invitacién de Mariano Ospina Rodriguez en 1844" y muy pronto

14 Acta de fundacién del posterior Colegio Ledn XIII de Bogotd. 1890.

15 “'Revista Don Bosco. Bogota: Salesiana, septiembre-octubre, 1932. En: ARANGO, Silvia.
Op. Cit. Historia de la Arquitectura Escolar en Colombia. Ver CD: Colegio ledn X111 (1889).

16 ARANGO SILVIA. Ibid. p. 151.
17 Real Cédula del Rey Fernando VII. 29 de mayo de 1815.




recuperé parte de sus instalaciones confiscadas, pues el arzobispo Mosquera
les entregd el manejo del Seminario Menor que ocupaba parte del colegio
de San Bartolomé. Posteriormente, durante la administracién de Rafael
Nufez (1880-1892), recibieron el edificio de la plaza de Bolivar.

Existe un plano de la planta baja del Colegio Mayor de San Bartolomé
de Bogotd, de 1860, en donde se ve con claridad la disposicién de la iglesia
de San Ignacio, vecina del colegio, asi como éste con todos sus patios e
instalaciones complementarias»'*".

Durante el periodo presidencial de José Vicente Concha (1914-1918), se
realizé el proyecto para un nuevo edificio con planos del ingeniero Carlos
Camargo Quifiones, que obligaba a demoler gran parte de la construccién
original y presentaba una gran fachada a lo largo de la carrera 7a, frente al
Capitolio Nacional. Estos planos fueron delineados por los maestros bilbai-
nos don Pedro y don Ramén de Suberos, quienes introdujeron algunas mo-
dificaciones en el disefio de las torres esquineras'”®. La construccién del
edificio se inicié en 1919 con la ayuda del Presidente Marco Fidel Sudrez
(1918-1921), y su Ministro de Obras Publicas, Esteban Jaramillo®.

En 1937 el edificio le fue devuelto al gobierno y se creé alli el Colegio
Nacional de San Bartolomé, que actualmente funciona en el mismo lugar.
Sobre el edificio de Camargo Quifiones habla con propiedad Carlos Nifio en
Arquitectura y Estado: «Contrasta el lenguaje en estilo Renacimiento Espaiiol
con la sobriedad colonial preexistente; sobresalen las dos torres cilindricas
en las esquinas caracteristicas de su remate cupulado del tratamiento de las
aristas en la arquitectura de la época. De gran interés es la fachada de la calle
9a, un buen ejemplo de utilizacién de lenguaje palaciego versallesco®™.

«Posteriormente el claustro fue ‘desventrado’ y abierto hacia la Plaza de
Bolivar por el arquitecto Alfredo Rodriguez Orgaz, tras los incendios del 9
de abril de 1948»%". En 1950, el entonces Presidente de la Repiblica,
Laureano Gémez (1950-1951), devolvié el colegio a la comunidad y en
1952, durante el periodo de Roberto Urdaneta Arbeldez, él mismo negocié
con la Fundacién del Colegio de San Bartolomé, la plazoleta de la carrera 7
con la calle 10 para que ésta quedara de propiedad de la Nacién y el edificio
de la Fundacién, transaccién que llevé a cabo el Ministro de Obras Publi-
cas, Jorge Leyva.

La Compaiifa de Jests también posefa un terreno en el barrio la Merced
de Bogot4, donde se habia construido la llamada Casa Quinta® ", con capilla
y vivienda para los religiosos. Los Jesuitas negociaron la venta a particula-

18 Historia de la Arquitectura Escolar en Colombia. Ver CD: Colegio Mayor de San Bartolomé (1860).
19° Ibid.

20 Noticias domésticas de la Mision Colombiana. En: Revista Juventud Bartolina 7-8.
Bogotd: marzo-abril de 1922.

21 NINO MURCIA, Carlos. Arquitectura y Fstado. Bogota: Universidad Nacional, 1991. p. 83.

ARANGO, Silvia. Op. Cit. p. 54. Historia de la Arquitectura Escolar en Colombia.
Ver CD: Plazoleta Colegio Mayor de San Bartolomé (1955).

23° Historia de la Arquitectura Escolar en Colombia. Ver CD: Colegio San Bartolomé - La Merced (1910).
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res de buena parte de este terreno para construir la urbanizacién La Merced,
y se reservaron una parte del lote para edificar un nuevo colegio de San
Bartolomé. En el afio de 1939, se contraté a la firma Cuéllar, Serrano Gémez
para disefar el edificio del Colegio de I.a Merced que se terminé en 1941,
en el lugar donde permanece hasta la fecha, y en cuya construccién también
intervino la firma Martinez Cardenas y Cia., a cargo del arquitecto Santiago
Martinez Cardenas.

El disefio del edificio presenta una serie de claustros sucesivos, segin el
sentido que quiso darle la comunidad; sin embargo, tiene elementos arqui-
tecténicos que corresponden a una Escuela Moderna del afio 1930, como el
tratamiento de la fachada. La capilla, disefiada por Gabriel Largacha, fue
remodelada y en forma desafortunada, convertida en biblioteca® ®, destru-
yendo completamente la limpieza de su espacio interior.

La comunidad Jesuita construyé en 1920, el Colegio Biffi de Ba-
rranquilla, «proyecto del hermano Ernesto con la colaboracién del cons-
tructor Luis Gutiérrez y del artista Alfredo Badenes; posee este edificio
unas griciles arcadas al exterior con una arquitectura apropiada para el
clima»?®,

- Colegio San Ignacio de Medellin -

El edificio original del colegio, llamado de San Francisco, fue construido
en 1803 por la comunidad Franciscana. Como convento, este edificio junto a
la iglesia del mismo nombre, que eran de propiedad del gobierno, pasaron a
ser de los Jesuitas en 1886% ™ vy han recibido varias remodelaciones. La
ultima se hizo en 1925 y fue obra de los arquitectos H. M. Rodriguez ¢ hijos,
que levantaron una torre para el observatorio astronémico.

El edificio de tres claustros, posee una sélida arquitectura republicana y
caracteristicas de un gran eclecticismo. Siendo propiedad de los Jesuitas,
fue la sede del Colegio de San Ignacio de Loyola hasta la década de los
60%"°. Un nuevo edificio en las afueras de Medellin, alberga actualmente al
Colegio y el claustro del centro, ha sido destinado como sede de actividades
extracurriculares de la Compania de Jests en Medellin.

- Colegio San Pedro Claver de Bucaramanga -

Este colegio se estableci6 en la ciudad de Bucaramanga desde 1897%*°,
como consecuencia del contrato firmado desde el ano anterior entre la Go-
bernacién de Santander y el Sefior Alejandro Pefia Solano. Al comienzo se
establecié en varios locales provisionales hasta que en 1903, se inicié la

24" Historia de la Arquitectura Escolar en Colombia. Ver CD: Colegio San Bartolomé - La Merced
Actual (1937).

25" ARANGO, Silvia. Op. Cit. p. 151. Historia de la Arquitectura Escolar en Colombia.
Ver CD: Colegio Biffi (1920).

26" Historia de la Arquitectura Escolar en Colombia. Ver CD: Colegio San Francisco (1803).
27° Ibid. Ver CD: Colegio San Ignacio (1925).
28 " Ibid. Ver CD: Colegio San Pedro Claver - Centro (1911).



construccién del nuevo edificio en el costado oriental del parque Centena-
rio (antiguo parque Santa Rosa), el cual fue inaugurado el 9 de septiembre
de 19117, El terreno habia sido adquirido por el departamento de Santan-
der desde 1898% y el plantel se construyé con planos del padre rector del
colegio, quien al respecto escribid: «si las carceles deben levantarse de acuer-
do con ciertos principios que las hagan adaptables a su objeto y si los hospi-
tales se edifican segin prescripciones de higiene, épor qué aquellos que son
el hogar de la juventud han de constituir una excepcién?».

El cardenal Newmam al definir el concepto de colegio tomado en toda
su amplitud consigné estas palabras: «Un edificio de cardcter prominente»
y «a la verdad que el sabio Doctor se expresa con la penetracién de un con-
sumado Filésofo: si las Catedrales géticas con sus prolongadas ojivas y sus
altisimas columnas, hacen que el espiritu se desligue de lo terreno y se le-
vante en pos de lo divino, los colegios, santuarios de ilusiones juveniles,
deben obrar sobre la imaginacién para despertar el sentimiento y ayudar asi
a la disciplina y a la obra de los educadores»™'.

E1 colegio de los Jesuitas permanecié en este edificio hasta que la Go-
bernacién de Santander dio por terminado el contrato con la Comunidad. Se
construyd entonces en 1939, un nuevo local en el recién creado barrio de
Sotomayor de Bucaramanga, lugar donde atin permanece® *. Tanto el edifi-
cio para el colegio como la Iglesia del Sagrado Corazén fueron obra de uno
de los religiosos jesuitas.

En la actualidad la comunidad contraté con la firma Pizano Pradilla &
Caro Restrepo LTDA, el disefio de un nuevo colegio en la autopista Buca-
ramanga Piedecuesta.

- Otros colegios jesuitas -

La Compaiifa de Jesus construydé también, edificios para los colegios
San Francisco Javier de Pasto y San Juan Berchmens de Cali. El Colegio de
Cali es un disefio reciente del arquitecto Radl H. Ortiz y fue concebido
dentro de los nuevos pardmetros de la ensesianza personalizada que los Jesui-
tas han estado imponiendo durante los tltimos 15 afios. La enseianza
personalizada es una propuesta educativa que plantea una concepcion especi-
fica de la persona considerada en si misma y relacionada con la situacién
histérica que la afecta. Utiliza instrumentos pedagdgicos tales como fichas-
gufa, rotacién de cursos y talleres practicos™.

El Centro de Educacién Libre (CEL), es una entidad liderada por la
Compaiifa de Jesus cuyo objeto es construir una serie de escuelas primarias
en varias zonas del pafs. Entre las unidades escolares de la entidad, merece

29  ARROYABE, G. El Colegio de San Pedro Claver. Bucaramanga, 1986.
30 Escritura Publica 854 del 1o de octubre de 1898, de la Notarfa l1a de Bucaramanga.
3t Informe del Gobernador de Santander. Ramo de ustracion Publica. Bucararanga, 1898. pp. 68-70.

32 7 Historia de la Arquitectura Escolar en Colombia. Ver CD: Colegio San Pedro Claver - Sotomayor
(1939).

33 VASQUEZ, ]. Educacién Personalizada. Bogota: TAP, 1990.
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tenerse en cuenta las disefiadas por la firma Devia-Jiménez* en las cuales se
pretende introducir los materiales y elementos propios de las regiones. Pue-
den mencionarse las escuelas de Cambao, San Juan de Riosucio de 1986 *
y la de Fe y Alegria para Guayabal (Tolima) de 1988%°. La Escuela de
Guayabal tiene estructura de madera y el manejo de los materiales se hizo
con énfasis en el disefio arquitectdnico.

Pt
il

il

34 Arquitectos Marta Devia -profesora de la Universidad Nacional- y Francisco Jiménez.
35" Historia de la Arquitectura Escolar en Colombia. Ver CD: Centro de Educacion Accion (1986).

36 * Historia de la Arquitectura Escolar en Colombia. Ver CD: Escuela £ y Alegria (1988).






C-APITULO SEXT-O-

I. INICIOS DEL SIGLO XX

Colombia entré al siglo XX en medio de una profunda crisis causada por
la Guerra de los Mil Dias (1899 a 1902), que habia sido precedida por varias
pugnas partidistas y guerras civiles que habfan puesto en evidencia la inutili-
dad de la Constitucidn de 1886 como elemento unificador de la nacién, en
torno de un poder central y acabé con los esfuerzos hechos durante la centuria
para estructurar la educacién nacional. «lLa mayorfa de los maestros forma-
dos en las Normales perecieron y las escuelas se convirtieron en cuarteles»'.

Frente al monopolio conservador en el gobierno, los liberales radicales
propiciaron el levantamiento para reconquistar el poder, mientras los liberales
moderados abogaban por la negociacion. El partido censervador se encon-
traba también dividido en Histdricos y Nacionalistas. Ante la incertidumbre
por la economia nacional (el café iniciaba su ascenso econémico), se le re-
probaba al gobierno su politica proteccionista en ¢l campo comercial.

Fn el dltimo afio del siglo XIX, los liberales radicales se lanzaron a la
lucha, en una guerra que duré cuatro afios y dejé al pals con la arcas vacias, la
economfa y la agricultura seriamente afectadas y el sentimiento nacional pro-
fundamente adolorido. Al final de la guerra y con la ayuda de la intervencion
norteamericana, perdimos a Panamd.

II. LA LEY DE URIBE

La guerra civil destruyd numerosas escuelas y centros educativos, algunos
establecimientos fueron clausurados y otros usados por las fuerzas bélicas.

Antonio José Uribe, Ministro de Instruccién Publica de José Manuel
Marroquin (1900-1904), se dedicé a restablecer las instituciones afectadas en
la contienda (por ejemplo la Escuela Nacional de Minas y las Universida-
des Departamentales), especialmente en la época posterior a la sancidn de la
Ley 39 de 1903, conocida como Ley Uribe®.

I HERRERA, Marja. Op. Cit.
2 Ley 39 de 1903 v Decreto Reglamentario 491 del 3 junio de 1904,
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Entre los principales lineamientos de la nueva Ley, figuraban que la instruc-
cién publica de Colombia debia ser organizada y dirigida en concordancia con la
religién catdlica, que la instruccién primaria debia ser costeada con fondos esta-
tales y tener un cardcter publico, no obligatorio.

La reforma a la instruccién publica le dio importancia a la educacién indus-
trial, comercial y agricola, y la ensefianza oficial se dividié en primaria, secunda-
ria, profesional, industrial y artistica. Separ6 la educacion rural de la urbana,
favoreci6 a esta ultima e insisti6 en clasificarla por sexos. Hizo énfasis en la
difusién del sistema de las escuelas-taller para elaborar manufacturas, aprove-
chando los recursos del pais y teniendo en cuenta los problemas especificos na-
cionales.

La Ley de 1903 sirvi6 de fundamento a la organizacién de la educacién en
Colombia a comienzos de este siglo, para lo cual, en 1904 exigié que las escuelas
Normales otorgaran el diploma de maestro’. De tal manera que para cumplir
este requisito, todos los departamentos iniciaron la creacién de Normales feme-
ninas en las capitales®.

Se reglamentaron las construcciones escolares. La Ley 39 ordend la inspec-
cién de las condiciones fisicas de los edificios y su equipamiento: «Las salas de
estudio deben ser amplias, con luz natural y ventilacién adecuada. Los asientos
deben tener espaldar ligeramente inclinado hacia atrds y el pupitre debe ser de
plano inclinado, los excusados deben ser de agua corriente y debe haber agua
suficiente para el aseo de los alumnos». I.a Ley determin6 también que toda
escuela debfa tener local propio costeado por el municipio que tuviera salones de
clase, un patio para la gimnasia, un jardin o huerto y un apartamento para el
maestro’.

En 1904, la Junta Central de Higiene, con base en la nueva legislacién,
publicé un acuerdo sobre higiene en las escuelas y colegios que inclufa normas
sobre las caracteristicas del terreno, ubicacién dentro de la ciudad, dimensiones
minimas de los salones de clases «de modo que cada alumno disponga de un
metro con cincuenta centimetros cuadrados, y a fin de que se pueda oir la voz del
profesor y ver sin dificultad lo que se escribe en los tableros, no deben tener una
extensién mayor de 6 metros con 50 de ancho y 13 metros de largo; de manera que
no habri salas para més de cincuenta y cuatro alumnos». Esta resolucién también
f1j6 las dimensiones y caracteristicas de los dormitorios y salas de estudio y las
condiciones de ventilacién e iluminacién de todos los espacios del edificio esco-
lar, asi como las condiciones minimas del mobiliario y los utiles de la escuela®.

Como parlamentario interesado en el campo pedagdgico, Uribe presentd
mds tarde, algunos proyectos que se cristalizaron en Ley, como la ensefianza de la
agricultura’, con la cual se aprobé la intervencién de profesores extranjeros v la

Decreto Reglamentario 491 del 3 de junio de 1904.
HERRERA, M.y LOW, C. Op. Cit.
MUNOQZ, Cecilia y PACHON, Ximena. La nifiez en el siglo XX. Bogotd: Planeta, 1991. p. 99.
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Acuerdo sobre la higiene en los colegios y escuclas. Junta Central de Higiene En: Diario Oficial.
Bogotd: Imprenta de ta Nacién, § de mayo de 1904.
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tundacién del Instituto Agricola Nacional. De igual forma, el Decreto 1601
del 16 de septiembre de 1916 que faculté al Ministerio para autorizar a los
colegios publicos y privados para otorgar el titulo de Bachiller.

III. LA ENSENANZA PRIMARIA

Segun la legislacién imperante, para la ensefianza primaria debian exis-
tir escuelas rurales y urbanas. La diferencia entre estos dos tipos de estable-
cimientos era el programa de estudios, que para las primeras era de tres afios
y para las segundas, de seis. La profesora Aline Helg nos cuenta que en el
primer tercio del siglo XX, cerca del 82% de la poblacién colombiana vivia
en regiones rurales, y que en 1931 sélo el 52% de alumnos asistia a la escuela
rural primaria, contra el 48% que iba a la urbana®.

Ademis, los dos primeros afios de estudio concentraban al 80% de la
poblacién escolar; el 7.5% alcanzaba el tercer afio y tan sélo el 1.7% de los
alumnos de escuelas urbanas alcanzaba el sexto afio. En las escuelas rurales,
las nifias representaban el 47% de la poblacién total y con frecuencia, este
porcentaje variaba en los cursos superiores, pues las jévenes abandonaban
las labores académicas para trabajar en el campo. Lo contrario ocurria en las
escuelas urbanas, debido a que en la preparacion de la mujer, se consideraba
lo relacionado con el papel de buena esposa y madre. Cabe anotar que para
esta instruccidn, se preferfa la educacién religiosa.

El estado de las escuelas rurales en las veredas, dependia del municipio,
que no invertia en ellas lo mismo que en las del pueblo, debido a que a las
primeras acudian los hijos de la élite local de terratenientes y comerciantes.
Maria Teresa Montoya de Alvarez narré a Aline Helg el estado de algunas
construcciones veredales:

«La escuela de vereda no se distingufa habitualmente de las habitaciones
tipicas de la regién. En las tierras altas era una construccion rectangular de
tapia con armadura de guadua y cubierta de paja y con una sola puerta. En las
regiones de tierras bajas, constaba de una choza rectangular con techo de
palma. Algunas veces la escuela disponia de dos habitaciones: una para las
clases y la otra servia de alojamiento al maestro; pero en la mayorfa de los
casos la misma pieza tenia los dos usos. Era muy raro que la escuela hubiera
sido construida estrictamente para la ensefianza; frecuentemente era improvi-
sada y a menudo el institutor no encontraba a su llegada escuela de ninguna
clase»”. Las escuelas urbanas estaban mejor dotadas y su presupuesto de
construccién era superior al de las rurales en la mayorfa de las poblaciones.

- La educacién privada -

La mayoria de las escuelas privadas a principios de siglo, eran dirigida
por congregaciones religiosas, como los Hermanos de las Escuelas Cristia-

8 HELG, Aline. Op. Cit. p. 49.
9 Ibid. p. 51.
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nas, los Hermanos Maristas y los Padres Eudistas, ademds de las comunida-
des ya mencionadas. Estas ultimas trajeron sus modelos (principalmente fran-
ceses), a tierras colombianas y fundaron colegios masculinos, mientras que
las Hermanas de la Presentacién, las Terciarias Dominicas, las Hermanas
Maristas, las Hermanas de la Caridad y las Salesianas se encargaban de la
educacién femenina®.

Algunos particulares también abrieron sus propias escuelas, pero entre
ellas sélo se destacaron las que aplicaron métodos novedosos para garanti-
zar la continuidad de su labor pionera en el pais.

IV. LA ENSENANZA SECUNDARIA

En cuanto a la educacién secundaria, en la primera década de este siglo,
la diferencia entre colegios oficiales y privados, sélo se notaba en la propiedad
de las construcciones. Por no haber Escuelas Normales, el Estado dejé en
manos de particulares o religiosos, la direccién de esas instituciones.

Los colegios de la época pueden clasificarse en cuatro categorias:
confesionales (mds del 50%), dirigidos por congregaciones catdlicas; laicos
(40%), «sin tendencia liberal o anticlerical definida, ni proyecto pedagégico
declarado»; liberales que se oponian al monopolio catélico; y colegios laicos
extranjeros que educaban a hijos de norteamericanos, franceses, ingleses y
algunos colombianos de élite, bajo sistemas pedagdgicos propios''.

FEntre 1900 y 1930 doce comunidades femeninas y ocho masculinas
llegaron al pafs para sumarse a los jesuitas, franciscanos, dominicos y agus-
tinos recoletos en su labor educativa. Posteriormente llegaron 24 congre-
gaciones mas.

Segtin Cecilia Mufioz y Ximena Pachén, a fines del siglo XIX ya existian
en Bogotd, 12 escuelas de hombres y 12 de mujeres en 4 zonas: La Catedral,
Las Nieves, Santa Barbara y San Victorino, donde se impartia educacién efe-
mental, media y superior. También funcionaban otras dos escuelas en Chapinero'.

En 1905 el nimero de escuelas de Bogota aumenté a 29, de las cuales 16
eran para hombres y 13 para mujeres. Los inspectores informaron a la Direc-
ci6n de Instruccién Publica que como los locales no eran propios, era impo-
sible saber «si una casa tomada en arriendo para una escuela habia sido ocupa-
da por personas con enfermedades contagiosas» Se recomendé entonces que
las escuelas tuvieran locales propios y tiles como pizarras, jises v tiza(sic)".

- El Instituto Técnico Central -
En 1903 los Hermanos Cristianos fundaron en Bogot4 el Instituto Téc-
nico Central y as{ la comunidad de San Juan Bautista de la Salle tomé las

10 Ibid. pp. 67-68.

11 Ibid. p. 75.

12 MUNOQZ, Cecilia y PACHON, Ximena. Op. Cit. p.116.
13 Ibid.



riendas de la educacién técnica en Colombia, dirigida a una poblacién que
necesitaba una preparacién de tipo prictico y no académica.

F.i conjunto de edificios localizado en el terreno de la actual calle 13 (ave-
nida Colén), con carrera 17, estd compuesto por unas construcciones con
aulas para clases técnicas, talleres para ensefianza de técnicas industriales,
administracién, internado y vivienda para los religiosos'".

El proyecto fue realizado por el hermano Benjamin, bajo la direccién
técnica del ingeniero Norberto Diaz y la colaboracién del maestro de obra

Adolfo Rodriguez”. El edificio es de un marcado eclecticismo que se apre- %
cia en la mansarda para el internado (de gran influencia francesa), y la torre g
central, tal vez el elemento que le da mayor significado al conjunto. El edi- %
ficio fue terminado en 1927 y en los dltimos afios ha sido sometido a trabajos S

de restauracion.

- El Colegio del Sagrado Corazén de la Magdalena -

En 1906, las religiosas de la comunidad del Sagrado Corazén llegaron
de Francia por invitaciéon del Presidente Rafael Reyes (1904-1909), y acto
seguido la comunidad construy6 el Colegio del Sagrado Corazén de La
Magdalena para nifias de clase alta bogotana y con planos del italiano Pietro
Cantini quien también se habia encargado de la terminacién del Capitolio
Nacional. Después de 50 afios, el colegio fue demolido en la década de los
60 para levantar el edificio de Ecopetrol de la carrera 13 con calle 37 de
Bogota.

La planta general del colegio en forma de H se apartaba del tradicional
claustro de los conventos de ese momento. Cantini, que venia con una for-
macién italiana muy en boga en la Europa de entonces, diseié un edificio de
dos plantas con internado y clausura en el segundo piso, con una pesada
arquitectura de ladrillo visto, similar a los edificios roménicos de Europa.
Rodeado de una enorme extensién de terreno, contaba ademds con una pe-
quena escuela que daba servicio a nifias de pocos recursos, asistida por las
alumnas del colegio'*®. La comunidad del Sagrado Corazén fundé tam-
bién, colegios en Medellin, Manizales y Cali.

- El Liceo Celedén de Barranquilla -
El 18 de julio de 1905 en el diario £/ Progreso de Barranquilla, se publi-
c6 el informe del gobernador del departamento al Ministro de Instruccién
Publica, en el que se daba a conocer la situacién precaria del Externado
Fscuela Normal de Institutores y proponia su reemplazo por un estableci-
miento que dependiera del departamento, para suplir en el Magdalena, la
carencia de establecimientos de secundaria'.

14 * Historia de la Arquitectura Escolar en Colombia. Ver CI): [ustituto Técnico Central de Bogotd (1927).
15 NINO MURCIA, Carlos. Op. Cit. p. 82.

16 * Historia de la Arquitectura Escolar en Colombia. Ver CD: Colegio Sagrado Corazon Ia Magdalena
(1912).
17 MONTANA CUELLAR, Jimena. Monumentos Nacionales. Bogotd: INVIAS, 1997.
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Se creé entonces el Liceo Celeddn y se contraté en 1912 al ingeniero
Alfredo Camerano, cuyos planos dieron una obra monumental que fue varias
veces suspendida hasta haberse culminado la primera etapa en 1924 y concluida
la sede sélo en 1936. Esta construccién fue restaurada recientemente por
Invias'®™.

V. PLANES NACIONALES Y NUEVAS TIPOLOGIAS: ESCUELAS DE 1911

En 1906, el doctor C. de Greiff dicté en Medellin una serie de conferen-
cias sobre la higiene en las escuelas que impactaron a los educadores. Fn
ellas se hablo de las condiciones que debian tener los edificios escolares'.

Hubo otro hecho significativo en materia de disefio escolar hacia 1911.
En efecto, el Ministro de Instruccién Publica de Carlos E. Restrepo (1910-
1914), Pedro Carrefio, firmé varios acuerdos® sobre higiene en las escuelas
y colegios del pafs, que determinaron las normas para que los edificios esco-
lares establecieran los indices de ocupacién, tamafio de las aulas e indicacio-
nes sobre las mismas:

«Los edificios escolares deben estar retirados de las plazas de mercado,
de las tiendas de licores, hospitales, asilos y fabricas que arrojen gases im-
propios para la respiracién...»

«Los nuevos edificios para escuelas deben construirse de acuerdo con
los planos que se adopten oficialmente...». El 7 de febrero de 1911 ya se
habian divulgado unos planos para escuelas de 1, 2, 3 y 4 aulas, acompafnados
de datos estadisticos comparativos con otros paises.

El ministro Carrefio también envié a los directores generales de instruc-
ci6n publica de los departamentos, una circular con fecha 1 de marzo 1911

o ., . .
2" servira de gufa para comenzar a uniformar

en que les decia: ... Este plano
los locales de las escuelas de acuerdo con los recursos de cada Municipio,
admite las adaptaciones que generalmente exige cada regién, clima etc. (...)
Creo que lograremos con la relativa uniformidad de aquellas edificaciones,
expresar en cierto modo la idea de la unidad nacional (...) con éstas evitare-
mos gradualmente la costumbre de instalar escuelas y colegios en casas de
familia que carecen generalmente de condiciones higiénicas y pedagégicas»*’.

En ese momento, la legislacién relativa al presupuesto de construccio-
nes escolares estaba supeditada a los recursos municipales y departamenta-
les, como ocurre en el presente.

«Juzgo conveniente trabajar en las actuales asambleas departamentales

con el fin de obtener la partida o partidas necesarias con el fin de realizar lo

18 * Historia de la Arquitectura Escolar en Colombia. Ver CD: Licea Celedin de Santa Marta (1924).
19 DE GREIFE C. Conferencias de higiene cn las escuelas de Medellin. Medellin: El Comercio, 1907.
20 Cédigo de Instruccién Piblica. Acuerdos 12 de mayo y 20 de junio de 1911,
Bogota: Imprenta Nacional, 1911.
21 "' Historia de la Arquitectura Escolar en Colombia. Ver CD: Fscucla para 50 alumnos (1911).

22 CARRENO, P Circular del 1° de marzo de 1911. Bogota: Ministerio de Instruccién Publica.



mas pronto posible el patriético pensamiento de colocar las escuelas en lu-
gares adecuados...», continuaba el ministro*.

Esta propuesta de disefio escolar planteé la necesidad de elaborar proto-
tipos escolares que cumplieran ciertas condiciones generales que tipificaran
las construcciones hasta cierto punto, para que en un tiempo relativamente
corto se solucionara en todo el territorio nacional.

El modelo de Carrefio planteaba la necesidad de un espacio de uso multi-
ple diferente del aula de clase. En cierta medida fue una propuesta equiva-
lente al modelo pedagégico que trabaja con espacios alternativos para desa-
rrollar diferentes actividades en la escuela.

VI. L0OS CONGRESOS PEDAGOGICOS

La Ley 62 del 12 de diciembre de 1916 creé corporaciones pedagégicas
como Liceos, Congresos y Asambleas. En consecuencia, las Leyes 25 y 31 de
1917 reglamentaron los Institutos Pedagdgicos Nacionales y la ensefianza téc-
nica industrial®.

Los Congresos Pedagégicos se organizaron para plantear un tema y discu-
tirlo con los maestros. Cada cuatro afios se celebrarfa un congreso de caricter
nacional, el primero de los cuales se llevé a cabo en Bogotd, el 15 de diciembre de
1917 y cuyos aportes se reunieron en un libro editado por el gobierno nacional.

En 1934 se realizé otro congreso por iniciativa de Rafael Bernal Jiménez,
entonces rector de la Facultad de Ciencias de la Educacién de la Universidad
Nacional. El interés de Bernal Jiménez se centrd en las campafas higiénicas
que el Estado habifa emprendido para buscar el saneamiento ambiental de la
poblacién colombiana.

Hacia 1917, Bogotd contaba con 53 escuelas elementales y medias munici-
pales®. Sin embargo, el Registro Municipal de Bogotd®, denunciaba que «el
estado higiénico de las escuelas es sencillamente lamentable, los bafios funcio-
nan defectuosamente ya porque el servicio de agua es deficiente, ya por la caren-
cia de depdsitos altos que colecten el agua».

La ensefanza nocturna habia aparecido desde 1906 en las escuelas de San
Victorino y Las Cruces, con una biblioteca publica para complementarlas, «lo-
calizada a dos cuadras y media abajo del observatorio, donde concurren diaria-
mente de 7 a 14 lectores por noche»?.

i

23 BOHORQUFZ, Luis Antonio. Op. Cit. p. 425.

24 Boletin de Instruccion Publica. Bogota: nov. de 1917, Fn: MUNOZ, Cecilia y PACHON, Ximena. Op. Cit.
25 Registro Municipal de Bogota, afio XL1V, 1419. Bogota: junio de 1920.

26 En: El Telegrama. Bogota: 25 de junio de 1904.

27 BOHORQUEZ, Luis Antonio. Op. Cit. p. 439.
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C-APITULO SEPTIMO-

1. LA EscuELA NUEvA

A comienzos del siglo XX emergieron nuevas corrientes pedagdgicas
que, bajo el nombre de Escuela Nueva o Escuela Activa, trataron de respon-
der a las inquietudes relacionadas con la formacién de un tipo de hombre
producto del desarrollo industrial y capitalista. En Colombia, esta tenden-
cia tuvo amplia difusién y existen significativos ejemplos de los modelos
pedagdgicos y su repercusién en la arquitectura escolar.

- Ovidio Decroly y la Escuela Nueva -

La Escuela Nueva también llamada Activa, tuvo en Ovidio Decroly uno
de sus mds destacados representantes. Sin embargo, otros pedagogos como
Piaget, Henri Piéron y Claparede, entre otros, también fueron indentificados
con esta tendencia.

Decroly vino a Colombia en agosto de 1925, invitado por don Agustin
Nieto Caballero a quien habia conocido en Bélgica. El propésito de su visita
fue dictar un ciclo de conferencias en el Gimnasio Moderno que «agitaron el
medio educativo colombiano». Las propuestas del pedagogo belga, junto
con las ideas de Nieto Caballero empezaron a formar una generacién de
maestros que mds tarde jugarian un papel importante en la direccién de las
Escuelas Normales en todo el pafs.

Durante el gobierno de Enrique Olaya Herrera (1930-1934), el ministro
Julio Carrizosa nombré a Nieto Caballero en la Direccién de Ensefianza
Primaria y entonces se intenté incorporar la Escuela Nueva a la Reforma
Educativa de los anos treinta’. Julio Carrizosa reorganizé totalmente el Mi-
nisterio de Educacién en 1931, creando la Inspeccién Nacional de Educa-
cién, a la cual incorporé a Nieto Caballero.

La Escuela Nueva establecié grandes diferencias en el disefio arquitecténi-
co de la escuela elemental y planted «la necesidad de buenas aulas, restaurantes
escolares, bibliotecas, laboratorios de psicologia» y colonias de vacaciones®.

1 JARAMILLO URIBE, Jaime. La Reforma Fducativa de los aiios 30. En: Educacion y Cultura 15.
Bogota: FECODE. p. 10.

2 JARAMILI.O URIBE, Jaime. El Proceso de la Educacion. IEn: Manual de Historia.
Volumen 111, Bogotdi: COLCULTURA, 1982.
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Alfred Binet, alto funcionario del Ministerio de Educacién de Francia
habia publicado en 1911 el libro Las ideas modernas sobre los nifios, que fue la
base para muchos cambios pedagégicos y que sirvieron de sustento para los
experimentos de la Escuela Nueva en Colombia que con Nieto Caballero,
Pablo Vila, Miguel Roberto Téllez y Gabriel Anzola entre otros, abrieron
nuevos caminos a la formacién de una generacién de educadores que partici-
paron en la reforma educativa de los afios 30.

II. AcusTiN NiETO CABALLERO Y LA CREACION DEL GIMNASIO MODERNO

La presencia de don Agustin Nieto Caballero en la fundacién del Gim-
nasio Moderno en 1914, el contrato con el arquitecto Roberto Farrington
para su disefio en 1918 y la llegada del pedagogo Ovidio Decroly a Colom-
bia en 1925, son los hechos mis significativos del primer cuarto del presen-
te siglo en materia de pedagogia y arquitectura escolar en Colombia.

Ya para concluir la presidencia de Carlos E. Restrepo y cuando atin persistia
el sectarismo politico producido por las guerras civiles del siglo XIX, los her-
manos Samper Brush y don Agustin Nieto Caballero fundaron en Bogoti, un
colegio eminentemente liberal, el Gimnasio Moderno. Fueron 19 las personas
que firmaron el acta de fundacién en 1914. En marzo de ese afio, empez6 clases
el primer grupo de escolares que recibié ensefianzas de un equipo de profesores
preparados en las teorfas de Decroly y su Escuela Nueva. Nieto Caballero acaba-
ba de llegar de los Estados Unidos luego de tres afios de estudios de pedagogia.

La sede onginal del colegio fue la llamada Casa de los rorreones, al decir de
Gonzalo Mallarino’, ubicada en la carrera 7 entre calles 57 y §9; «un caserdn
gris rodeado de potrerillos que se dan sobre esas lomas gredosas» El lugar lo
describe Eduardo Caballero Calderdn en forma muy precisa®.

En 1916 don José Marfa Samper Brush dio instrucciones a su hermano
Tomdés para que comprara unos terrenos y contratara los planos del estable-
cimiento con el arquitecto norteamericano Roberto V. Farrington, especia-
lista en arquitectura escolar’*. E1 plano original ocupé un enorme globo de
terreno de mds de 55.000 m?, ubicado entre las calles 74 y 76 y las carreras 9
y 11 de Bogota. Con un trazado totalmente simétrico, el proyecto parte de
un eje en direccién este-oeste que define la gran explanada central llamada
la ragueta que remata con el edificio principal de la rectoria, el comedor vy,
originalmente el teatro, hoy convertido en biblioteca. A lado y lado del eje
central se levantan dos bloques de aulas para primaria y secundaria. El dise-
fio de las aulas de primaria y el edificio del kinder muestran un esquema de
organizacién pedagdgica segin los principios de Decroly.

3 MALLARINO, Gonzalo. El Gimnasio Moderno en la vida colombiana 1914-89. Bogota:
Carvajal S.A., 1990.
4 CABALLERO, E. Iin: MALLARINO, Gonzalo. Ibid.

5 MALLARINO, Gonzalo. Los 75 afios del Gimnasio Moderno. Fn: Lampara 110. Bogoti, 1989,
Historia de la Arquitectura Escolar en Colombia. Ver CI): Gimnasio Moderno (1913).



Una resefia de la revista Cromos se refirié asi al nuevo colegio: «... en
dreas extensas y de pintoresca situacién al norte de Chapinero... esta nueva
mansién de... amplios terrenos, de varios y cémodos edificios, con campo
experimental, grandes jardines, pool de natacién, patios especiales para de-
porte...»%. Todo esto se puede ver como la condicién de espacio libre en el
edificio educativo y por consiguiente, de higiene y salud, prioridad constan-
te en ese momento y que representaba el paradigma arquitectdnico con el
cual se desarroll$ este proyecto.

Al plan original de Farrington le han hecho sucesivas ampliaciones: en
la década del 40 se construyé el gimnasio cubierto en el costado norte y
posteriormente la capilla, disefio de Juvenal Moya hacia los afios 50. El
teatro, disefio de Jorge Rueda y Carlos Morales, construido en los afios 80
en el costado de la carrera 9, tiene una serie de talleres pricticos para el
desarrollo de las artes. Es una arquitectura respetuosa del conjunto que uti-
liza materiales y detalles que armonizan con lo existente. Para el disefio del
teatro del Gimnasio se abrié un concurso entre arquitectos exalumnos del
colegio. Entre los proyectos presentados se destacé el de Barech, Posse y
Garcia’ *, que present6 tal vez la propuesta mas respetuosa con el conjunto
de edificios porque enterraba el volumen del teatro y dejaba el campus total-
mente libre de nuevas construcciones.

Los fundadores del Gimnasio Moderno consideraron que el hecho de
tomar al plantel como un privilegio educativo para los nifios de clase alta, no
era impedimento para convertirlo en modelo de educacién abierta para las
clases populares.

De la misma manera, la educacién de la mujer, que habia estado relega-
da al modelo impuesto por las comunidades religiosas, admitié una revi-
si6n para adaptarla a cambiantes circunstancias del momento. Bajo el mis-
mo concepto del Gimnasio Moderno, se fundé en 1928 el Gimnasio Feme-
nino con una nueva educacién para la mujer. «Este modelo representaba un
gran avance para la educacién de las nifias de la burguesia bogotana de la
época y estaba inspirado en los principios pedagégicos del Gimnasio Mo-
derno. El nuevo colegio tuvo su primera sede en una casa de don Esteban
Jaramillo en la calle 72 con carrera quinta de Bogotd»**. A semejanza del
Gimnasio Moderno, el colegio fue fundado por un grupo de notables enca-
bezados por don Agustin Nieto Caballero y su esposa, y representé un
avance en la educacién de las nifias de la época que venian siendo formadas
en condiciones muy diferentes a los varones, tratindolas como del sexo
débil’.

El Gimnasio Femenino ocupé mds tarde una casa en la calle 75 con
carrera 12. El edificio de la calle 80 con carrera 4a. construido por la firma
Robledo Hermanos en la década del 40, fue la pentltima sede del colegio y

6 Cromos. Bogota: 16 de agosto de 1919.
7 * Historia de la Arquitectura Escolar en Colombia. Ver CD: Gimnasio Moderno (1913).
8 ° Historia de la Arquitectura Escolar en Colombia. Ver CD: Gimnasio Femenino de Bogotd (1928).

9  Gimnasio Femenino 50 afios. Benjamin Villegas y Asociados. Bogota: Arco, 1977.
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después fue ocupada por el colegio Femenino de Colsubsidio. La actual
sede, disefio de los arquitectos Andrade, Gémez y Samper en 1969, esté loca-
lizada en la zona Norte de Bogotd.

III. NUEvVOS EDIFICIOS ESCOLARES EN BOGOTA

Con los nuevos parimetros de la arquitectura escolar, el gobierno de
Cundinamarca realizé en 1916 un concurso para seleccionar los mejores
proyectos para Bogotd y las provincias del departamento. El concurso fue
ganado por el ingeniero Julio C. Vergara con el proyecto de nuevas escuelas
municipales y por don Escipién Rodriguez para las de capitales de provin-
cia. «Ambos proyectos tienen condiciones admirables de sencillez y elegan-
cia y constan de las partes que la moderna pedagogia ha sefialado como mas
indispensables en centros de poblacién como los nuestros: jardines, amplios
salones de clase, guardarropas, departamento de ttiles y textos, grandes y
hermosos patios de recreacién, gimnasios y bafios, a més de ésto es notoria la
buena orientacién general de los edificios y la penetracién de la luz solar a
las salas de estudio», comentd en su momento la revista Cromos!’.

La primera de estas escuelas se construyé en Bogotd en la calle 20 con
carrera 5a. Este prototipo, ain hoy en pie, marcé una época importante en el
disefio escolar, y es la llamada Escuela Republica Argentina''®

En 1925 se construyé también en Bogotd la Escuela Republica de Chile
en la calle 7a. con carrera 12. El edificio presenta una arquitectura de la
época republicana y actualmente se conserva, aunque con unas ampliaciones
poco afortunadas'**®

Restrepo Millan escribié asi sobre la escuela Republica Argentina: «Es
una obra inteligentemente llevada y para que no se vea hipérbole con nuestras
palabras, quien quiera puede visitar este edificio. La luz entra a los salones
por la izquierda y por detrds (...) En los patios hay fuentes para beber (...)
Quizds a que las escuelas anteriores a este modelo funcionan donde las hemos
estado viendo, se deban en mucha parte las generaciones de inttiles que se
han venido formando en Colombia una tras otra»'".

En cuanto a las escuelas para las cabeceras de provincia, el primer edificio
fue el de Zipaquird, inaugurado en noviembre de 1916 por el gobernador
Restrepo Sdenz, con disefio de Escipién Rodriguez. Es un edificio con plan-
ta en U y circulacién lineal frente a las aulas, abiertas sobre el patio central.
Este esquema de organizacién escolar se repitié muchas veces. El edificio
aln se encuentra en pie, en relativo buen estado de conservacién' ",

10 Edificios escolares en Cundinamarca. Fin: Cromos. Bogotd: 18 de noviembre de 1916.

11° Historia de la Arquitectura Escolar en Colombiu. Ver CD: Escuela Repiblica Argentina (1916).
12° Ibid. Ver CD: Escucla Repiblica de Chile - Santa Inés (1925).

13 RESTREPO, J. Una visita al nuevo edificio escolar. Fn: Cromos. Bogotd.

14 " Historia de la Arquitectura Escolar en Colombia. Ver CD: Proyecto Edificio Fscolar (1916).



En 1920, durante la presidencia de don Marco Fidel Suirez (1918-
1921), y a solicitud de don José M. Rosales, dos arquitectos de la ciudad de
Nueva York, elaboraron el proyecto para un disefio escolar tipo. Se realiza-
ron planos para escuelas de 1,2,3 y 4 salones, junto con «todos los datos de
arreglo interior, higiene, material y menaje de ensefianza»'’. Fn los prototi-
pos se observa una clara separacién por sexos, en la disposicién general de la
planta, tanto en los salones de clase como en las 4reas exteriores. Los planos
fueron puestos a disposicién de los municipios para su construccién en el
mismo ano de 1920'¢°.

IV. EL INSTITUTO DE LA SALLE DE CHAPINERO

Segtin un cronista capitalino, «<en 1910 el Instituto de la Salle, inauguré un
hermoso edificio rodeado de parques, fue tal vez el primer colegio capitalino en
retirarse del centro de la ciudad, considerado antihigiénico y pestilente.

«Dos filas de corredores rodean el interior del edificio, los salones gran-
des y espaciosos, rebosan de aire y de luz, en el piso bajo estdn los tres
comedores, el salén de actos y los bafios, las cocinas quedan completamente
separadas del edificio principal»". El colegio fue demolido recientemente,
a excepcién del pértico central. En su lugar se construyeron algunas instala-
ciones para la Universidad de la Salle y se perdié asi, gran parte del edificio
original, ubicado en la carrera 4A con calle 59 de Bogota.

Como puede verse, se hacia gala de la construccién moderna del edificio,
de los jardines y espacios abiertos, y muy especialmente de «las condiciones
higiénicas especialisimas», todo lo cual corresponde a los ideales que al
respecto, estaban en boga en Europa y los Estados Unidos.

Recientemente la nueva sede del colegio fue construida al Norte de Bogotd'®.

El debatido argumento de buscar aire puro fuera del centro de la ciudad
continua vigente, por lo cual, la localizacién de los nuevos establecimientos
educativos pretende ubicarse en la periferia urbana, incluso a costa de los
mismos estudiantes que deben soportar largas jornadas para llegar al colegio.
Este es un fenémeno que también aparece ligado a la especulacién con el valor
de la tierra, en especial en terrenos localizados en el Nororiente de Bogotd,
cuya excepcién son el Liceo Francés y el colegio Nueva Granada'” ®. Gracias
al plan de zonificacién del Acuerdo 7 de 1979 y al plan vial del Acuerdo 2 de
1980 del Concejo de Bogotd, se racionalizé la estructura espontinea de usos

15 ROSALES, ]. Crémca. En: Cromos. Bogotd, 1920.

16 * Historia de la Arquitectura Escolar en Colombia. Ver C: Escuela de dos salones (1920).

17 Boletin del Instituto de La Salle. Bogotd: enero de 1915, En: MUNOZ, Cecilia y PACHON,
Ximena. Op. Cit.

18 " Anuario de la Arquitectura. Volumen 7. Bogota: Sociedad Colombiana de Arquitectos, 1978.
Historia de la Arquitectura Escolar en Colombia. Ver CD: Colegio la Salle Norte (1978).

19 ° Historia de la Arquitectura Fscolar en Colombia. Ver CD: Liceo Francés Louis Pasteur (1948)
v Escuela Eveline Lowe (1965).
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y se encauzd a la ciudad hacia un modelo espacial, buscando el maximo
provecho de la infraestructura existente dentro del casco urbano®.

Por la misma razdn, otro plantel educativo ubicado en el 4rea urba-
na, el colegio de los Hermanos Maristas del barrio La Magdalena de
Bogotd, llamado antes Instituto del Carmen, hoy Colegio Champagnat,
permanece en el mismo lugar.

El proyecto para este colegio fue elaborado en 1943 por el arquitec-
to Alfredo Rodriguez Orgaz y presenta una solucién introvertida hacia
un claustro central. «Dichos planos fueron revisados y modificados por
el hermano marista Charles Fourquier (hermano Mateo), antiguo profe-
sor del Instituto de Peritajes Industriales en Barcelona (Espafia) y luego
Superior Provincial de los Maristas en Colombia»*'. Para este colegio el
arquitecto Jorge Gaitdn Cortés, mds tarde alcalde de Bogota, elaboré un
trabajo académico en la Universidad Nacional en 1941, bajo la direc-
cién del decano de la facultad, Roberto Ancizar Sordo?*”

Desde 1926 la comunidad de los Maristas habia construido el edificio
del Colegio San Luis Gonzaga de Cali. Los planos para este edificio, el
primero en cemento armado que se construyé en Cali, fueron elaborados por
el arquitecto Enrique Sacasas, antiguo alumno marista en el colegio de
Mataré en Espafa. El arquitecto colombiano, hermano Luis Antonio
Ordéfiez hizo los planos del Colegio de Cristo en Manizales, asi como de
los edificios donde funcionan las escuelas de Fe y Alegria en la capital de
Antioquia®. En Popaydn también existe una sede del Colegio Champagnat,
construido por la misma comunidad.

V. PEDrRO NEL OSPINA (1922-1926)

- Una época de transicién -

Durante la presidencia de Pedro Nel Ospina se inici6 el proceso de
industrializacién del pais y se dieron grandes cambios en la vida social y
politica colombiana.

Decroly no sélo visité a Bogotd y dicté conferencias en el Gimnasio
Moderno, sino que viajé a Boyacd en donde Rafael Bernal Jiménez, desde
1924 habia emprendido una reforma educativa publica de gran importan-
cia en el panorama nacional®.

Los estdndares universales de la arquitectura escolar en los afios 20 y
30 se dieron en Colombia y en el resto del mundo, de acuerdo con el

20 VERSWYVEL, René. Prologo. En: Ordenamiento y Administraciéon del Espacio Urbano
en Bogotd. Alcaldia Hernando Duran Dussan. Bogotd: Gran Colombia, 1981.

21 REVELO, Efrén. Fn: Entrevista personal con el autor. Bogotd, 1991,

22" Historia de la Arquitectura Escolar en Colombia. Ver CD: Colegio Champagnat -Provecto Académico-
(1941).

23 REVELO, Efrén. Op. Cit.
24 HFLG, Aline. Op. Cit. p. 121.



racionalismo europeo, fundamentados en la funcionalidad fisica y la higie-
ne escolar.

Como antecedentes del proceso que se gesté en la presidencia de Ospina,
puede mencionarse que en 1917, Bogotd tenfa unas 53 escuelas elementales
y medias municipales, ubicadas en sectores como Las Cruces, Egipto, San-
ta Birbara, Las Aguas, San Pedro, Las Nieves, San Victorino, Chapinero,
San Diego, Belén, Cementerio, San Cristébal, Puente Aranda y Bosa, sepa-
radas para cada sexo” y la mayoria en manos de mujeres educadoras.

Con las contadas excepciones mencionadas, la crisis de la Instruccién
Publica en Bogoti, se hizo evidente en la situacién de los edificios escolares.

Ya se habia escrito en 1916: «Las escuelas se encontraban instaladas en
locales vetustos, ruinosos y antihigiénicos»*:

«Una demostracién del deterioro de la instruccién se encuentra en la
calidad de los edificios escolares, los cuales funcionan en viejas y desmante-
ladas casas sin condiciones higiénicas de ninguna especie... Se puede asegu-
rar que en Bogota la mitad de las escuelas publicas funcionan en edificios
anticuados...»

«El palustre y la plomada juegan sobre aquellas casas esqueléticas, sin
renovarlas y all{ se quedan con sus paredes agrietadas, sus techos sucios y
descoloridos, sus corredores de suelo quebrado, estrechos y laberinticos,
sus patios pequefios, himedos y tristes y por encima de tanta imperfeccién
se complementa el cuadro con un mobiliario destartalado y orgénico»*’.

Las cifras de la educacién en Colombia en 1920, eran asi: 5842 escue-
las primarias, de las cuales 5491 eran oficiales y 351 privadas. Existian 283
colegios de secundaria con 24189 alumnos y 27 escuelas normales con
1263 alumnos®.

Como vimos, la lucha por una reforma instruccionista encontré muchos
obsticulos y por Gltimo, pasé sin pena ni gloria, dejando a fines de la década de
los afios 20, la educacién en Colombia casi igual a la que existia antes de la
primera Misién Alemana. «Se modernizé el Ministerio pero no se modernizé la
educacién publica».

Fl tema de la vivienda del maestro dentro de la escuela ha sido polémico
en el transcurso de la historia. Sobre la prevision de esta vivienda dentro de
la escuela, hubo un pronunciamiento en 1920. Apareci6 entonces, el infor-
me de un inspector escolar que sobre el tema escribié: «El régimen y disci-
plina se menoscaba en la escuela y queda de hecho subordinado a las necesi-
dades de la familia que en ella habita»?’. Por otra parte, se ha considerado
positivo que el maestro cuente con este incentivo y que pueda darle seguri-
dad y mantenimiento al edificio escolar.

25 Boletin de Instruccién Publica. Bogotd: noviembre de 1917.
26 Cromos. Bogotd: 25 de marzo de 1916.
27 MUROZ, Cecilia y PACHON, Ximena. Op. Cit.

28 QUICENO, Humberto y SANCHEZ, Guillermo. Historia de la Prictica Pedagdgica
en Colombia. Siglo XX. Cali: Universidad del Valle, 1984.

29 Escuelas Normales. Fn: Cromos. Bogota: 2 de febrero de 1918.
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VI. LA SEGUNDA MISION ALEMANA O MISION KEMMERER

Bajo el gobierno de Pedro Nel Ospina se contraté el segundo grupo de
especialistas en pedagogfa traidos de Alemania para apoyar el propésito de
la reforma en este campo, punto bdsico del programa de gobierno. En tal
sentido se dict6 un Decreto el 22 de noviembre de 1923 que originé la llega-
da en octubre de 1924, de los pedagogos Carl Glockner para asesorar a las
normales y a las escuelas primarias; Karl Decker para la secundaria y Anton
Eitel para la educacién universitaria™.

El propésito del trabajo de los expertos extranjeros fue la planeacion de
la reforma educativa para lograr un proyecto de Ley Orgdnica, junto con los
colombianos Emilio Ferrero, Gerardo Arrubla y Tomds Rueda Vargas.

El proyecto fue entregado al gobierno colombiano el 3 de agosto de
1925. El Senado asigné una comisién de Instruccién Publica para su estu-
dio, la cual hizo algunos ajustes que no fueron aceptados por los ponentes.
No fue aprobada dado, que a juicio del parlamento, la propuesta afectaba
Intereses y derechos adguiridos por la educacién secundaria y universitaria,
ademds de los gastos que implicaba para la educacién primaria. Como fac-
tores importantes en tal determinacién, no pueden descartarse los intereses
de la iglesia y grupos privados, aunque los miembros de la misién eran
catdlicos™.

Sin embargo, el Ministro del ramo, José Ignacio Vernaza, fiel al espiritu
de la reforma, dispuso normas para aprobar en las Asambleas Departamen-
tales, para mejorar las condiciones de los maestros, y se preocupé por la
higiene en los locales escolares que no cumplian los requisitos establecidos.

Asi se legisl6 lo referente a la educacion, amparado en el plan de 1903 y
hasta 1927, cuando el Congreso expidié la Ley 56% que establecié la obligato-
riedad de la ensefianza, dltima consecuencia de las recomendaciones de la Mi-
sién Alemana.

Con planos del ingeniero cataldn Luis Llach se inicié en 1925 la construc-
ci6n del colegio Carrasquilla de Quibdé que se concluyé hasta 1942%° °. Loca-
lizado sobre la antigua plaza Tomds Pérez, introdujo el concreto y la piedra
artificial como una manera de hacer frente al clima chocoano. La escuela mode-
lo también de Llach, se cuenta entre los edificios institucionales planeados por
quien fuera contratado como Director de Obras Publicas de Quibdd, incipiente
poblacién localizada entre la selva™.

30 El Tiempo. Bogotd: 27 de noviembre de 1924, F.n: BOHORQUEZ, Luis Antonio. Op. Cit. p. 436.
31 NIETO, Agustin. Sobre ¢! problema de la educacidn nacional. Bogota: Minerva. p. 43.

32 Decreto 1790 de 1930.

33 ° Historia de la Arquitectura Fscolar en Colombia. Ver CI): Colegio Carrasquilla (1942).

34 MONTANA CUELLAR, Jimena. Op. Cit.



VII. EL INsTITUTO PEDAGOGICO PARA SENORITAS

El gobierno del Presidente Miguel Abadia Méndez (1926-1930), con-
tinud interesado en dotar a la educacién con nuevos edificios, y en tal senti-
do, terminé de construir en 1927, el edificio para el Instituto Pedagdgico
para Sefioritas que se habfa creado desde 1917% y fue levantado en la avenida
de Chile con planos del arquitecto Pablo de la Cruz, dentro de los proyectos
elaborados en la oficina del Ministerio de Obras Publicas. Se construyeron
una serie de edificios en el conjunto, como la escuela anexa, la casa para
vivienda de las maestras y el pabellén Montessort, los cuales se terminaron
en 1932 y fueron inaugurados por el presidente Olaya Herrera® .

La pedagoga alemana Francisca Radke, directora del Pedagégico desde
1927, introdujo en la formacién femenina, los métodos de Froebel y
Montessori. Para tal el efecto, se construy6 el Pabellon Montessori y lo dotd
con todos los materiales necesarios para aplicar el sistema pedagdgico de la
maestra italiana, que fue traido de Italia por el Ministerio de Educacién.

VIII. E1n S1sTEMA MONTESSORIANO

Maria Montessori (1870-1952), perfeccion6 un sistema pedagogico ideado
originalmente por Froebel, en el que se otorga un papel primordial a los sentidos.
Para cada uno de ellos hay un material especifico y una actividad motriz, y el color,
la forma y el sonido son los elementos principales del trabajo pedagégico. Fl
sistema se aplicé por primera vez en Roma, en 1907, y se dirigié al comienzo a
nifios subnormales, pero después se extendi6 a la poblacién infantil en general.

El Gimnasio Moderno introdujo el sistema montessoriano al pafs. Allf
se desarrollé desde 1917, una seccién para los nifios de 3 a 5 afios en la
llamada Casa de nifios montessoriana, y a la cual se refirieron en su momento
«no como una escuela corriente sino una actitud diferente de la educacién»?’,
en el sector privado y para la clase privilegiada.

En el sector de la educacion publica el Estado dio gran impulso al nuevo
sistema, para lo cual construyé el pabellén Montessori del Instituto Pedagogi-
co de la avenida de Chile en Bogotd, con profesorado experto en su practica®®”

- Arquitectura escolar en Fspafa -
En Espafia y especialmente en la regién de Catalufia, la importancia y
evolucidn de la tipologia escolar ha sido primordial en este siglo. Comprueba

35 Ley 25 de 1917,

36 * Historia de la Arquitectura Escolar en Colombia. Ver CD: Tustituto Pedagigico Nacional
“Incluido el Pabelléon Montessori- (1937).

37 l.a casa de los nifios del Gimnasio Moderno. En: Cromos. Bogotd: 1o de septiembre de 1917,

38 ° Historia de la Arquitectura Escolar en Colombia. Ver CD: Justituto Pedagigico Nacional
-Incluido el Pabellon Montessori- (1937).
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lo dicho, J. Martorell en su texto Evolucidn de la Tipologia Escolar en Catalunia™.
En este articulo comenta la reflexion que sobre las condiciones del edificio-
escuela ha hecho Uberto Siola cuando enumera las condiciones que deben

), Tras advertir que las consideraciones urba-

observarse en el disefio escolar
nisticas y pedagdgicas sefialan direcciones diversas a la obra arquitecténica
escolar, menciona como las mds importantes, la aparicién de los espacios
servidos y de servicio, las actividades comunitarias, el aula con funcién mul-
tiple, la escuela como centro de atencién de la comunidad y el aula como
punto de referencia del grupo-clase.

Una nueva determinante en el disefio, la flexibilidad, se considera no
como modificacién del edificio, sino como la caracteristica de los espacios
arquitecténicos para ser adaptados a varios usos. Siola habla de Escucla Nue-
va, ddndole mucha importancia a la escuela como organizacién continua
que dé lugar a una serie de relaciones educativas dentro de una pedagogia
activa y comunitaria.

En el 4mbito internacional, se destacan las propuestas escolares del ar-
quitecto Josep Goday hechas en Cataluiia entre 1917 y 1932, Las caracteris-
ticas principales de los proyectos de Goday son la forma anticipada de su
concepeidn en relacién con las tipologifas europeas que intentaban superar
el racionalismo. La desaparicién de la tradicional circulacién entre las aulas
y la aparicion del hall como lugar de actividad comun y de encuentro, fueron
los puntos fundamentales del nuevo esquema escolar propuesto por el arqui-
tecto Cataldn.

También surgi6 la idea de que la belleza del edificio de la escuela debe
influir en el desarrollo de los sentidos del nifio.

La importancia de la /ibertad que proporciona el ambiente escolar y la
condicidn de aire libre, sol y agua, vegetacién y naturaleza, son otros de los
conceptos introducidos por Goday en sus grupos escolares de Barcelona.

Los ejemplos mas notables de esta nueva concepcién son el conjunto de
Baixeras (1917), el de Collaso y Gil (1932), y las escuelas al aire libre como
la del Bosc (1910), en el parque de Monjuic. Igualmente la Escuela del Mar
(1921), es una mezcla de edificio escolar y colonia de vacaciones, construida
en las playas de Barcelona* .

Los espacios polivalentes y los de uso comtn propuestos en el proyecto
de la escuela de Baixeras fueron retomados afios después, en las innovacio-
nes postracionalistas inglesas y alemanas en la segunda postguerra.

Marginandose de la aparicion del GATEPAC*, aparecen varias reali-
zaciones escolares en Barcelona como el conjunto Collaso y Gil, junto con
el proyecto de la avenida del Bogatell de 1933, disefiado por José Luis Sert
y que no fue construido.

39 MBM. Temas de Arquitectura Escolar. Barcelona: 1972.
40 SIOLA, Uberto. Tipologia e Architettura della Scuola. ESS. 1. 1966.

41" Ibid. 1972. Historia de la Arquitectura Escolar en Colombia. Ver CD: Grupo Escolar Baixeras
(1917), Escuela del Mar (1921) y Escuela al aive libre (1914).

42 FLOREZ, Carlos. Arquitectura Espafiola Contemporanea. Bilbao: Aguilar, 1961.



Este tltimo proyecto es una solucién de tipo racionalista que contempla
la asoleacién de aulas al sureste y plantas muy lineales con separacién de
dreas de circulacién.

Se han considerado muy importantes, los aportes de los arquitectos es-
pafioles a la arquitectura escolar contempordnea. En el dmbito de nuestro
pais, han incidido como una constante en las diferentes épocas.
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La llegada del gobierno de Olaya Herrera (1930-1934), cuyo ascenso
marco el fin de la hegemonia conservadora, y el nombramiento de don Agustin
Nieto Caballero en la Inspeccién de Instruccién Publica, cambiaron rotunda-
mente la politica estatal sobre educacién en Colombia; el estado se modernizé
y las costumbres se liberalizaron. Aparecieron una serie de cambios en la
arquitectura escolar como consecuencia de esta nueva politica del gobierno.

La educacién en Colombia dio un paso definitivo hacia la preparacién
de maestros con la creacién de la Seccién de Inspectores Nacionales. En
1932 el gobierno de Olaya Herrera fundé la Facultad Nacional de Educa-
ci6n bajo la direccién de Rafael Bernal Jiménez. Sin embargo, durante 1932
y 1933, aunque parezca paraddjico, se departamentalizaron las escuelas nor-
males, pero por falta de recursos y desorden administrativo, la mayoria de
ellas fueron cerradas, con excepcién de las de Tunja, Bogotd y Medellin.

Por otra parte, la prictica pedagdgica se modificé notoriamente en Co-
lombia, debido a que el Estado necesitaba un saber prictico, téenico y empi-
rico. Aparecieron entonces, nuevas ciencias humanas ligadas a la Pedagogfa y
a la escuela, tales como la Psicologia, la Sociologfa y la Antropologia.

Desde el afio 1927, el Ministerio de Instruccién y Salubridad Piblica
pas6 a llamarse Ministerio de Educacién Nacional'. Esto significé la inde-
pendencia presupuestal para resolver programas educativos separados de los
de beneficencia y leproseria® y a pesar de las restricciones econdmicas del
gobierno, se hablé de arquitectura escolar y de la importancia del ambiente
arquitecténico en la escuela.

En el afio de 1932, el Ministerio de Educacién Nacional fundé la seccién
de arquitectura escolar, bajo la direccién del arquitecto Nel Rodriguez y con
la colaboracién de los arquitectos José Marfa Gonzilez Concha, Gonzalo
Restrepo v José Ramén Montejo’.

1 Ley 56 del 10 de noviembre de 1927. En: TRONCOSO, Julio. Compilacién de normas vigentes.
Volumen 4. Bogotd: junio de 1986.

2 HERRERA, Marfa. Op. Cit. p. 69.

3 GONZALEZ CONCHA, José¢ Marfa. Iniciacion de la Arquitectura Escolar en Colombia. En:
Ingenierfa y Arquitectura. Bogotd: abril de 1939. p. 25.
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I.a arquitectura moderna por su parte, ofrecié un medio ambiente cuya
belleza armonizé con las realidades de nuestra civilizacién y entonces, escri-
bié Gilberto Fabidn: “Unicamente la arquitectura moderna puede unir sin
explicaciones los fines de la ciencia y el arte con la educacién y servir de

™t Estas lineas condensan una parte del estudio de Fabiin sobre el

amalgama
tema y dan una pauta para entender la importancia que el disefio y el entorno
del edificio escolar, empezaba a considerarse en la pedagogia.

Fabidn también hizo un recuento de la evolucién de las escuelas en otros
paises, la ayuda estatal y otros aspectos financieros. Destacé la importancia de
los modelos escolares en paises como Estados Unidos y la presencia de los
gobiernos en el disefio y construccidn de escuelas’.

La idea de nuevos modelos pedagégicos empezaba a difundirse en Co-
lombia y el Estado era consciente de la necesidad de su implantacién.

En 1921, el pedagogo A.S. Neill organizé quiza el experimento mas inte-
resante hasta entonces. A 160 km de Londres, fundé a Summerhill, en Leiston,
Suffolk, una escuela basada en los principios de la Awtorregulacion del Nisio.
Creada con 45 nifios, tenia la particularidad de que a ningtin alumno se le
obligaba a asistir a clase®. Habfa nacido el modelo pedagégico llamado
autogestion, en que todos los nifios residen en la escuela divididos en grupos
segtin la edad, asistidos por una persona para cada grupo. Estos grupos son de
Sa7,de8allydellals afios.

ILos menores duermen en un solo edificio y los mayores en cabanias. No
estan sometidos a alguna inspeccién de habitacién ni los vigila alguien. Se les
deja en completa libertad, tienen las tardes disponibles para hacer lo que quie-
ran después de las clases y se les vuelve a reunir a la hora del té, aunque no hay
horario “éste es s6lo para los maestros””. Este sistema contrario al modelo
escolar clésico, ha tenido con el tiempo grandes debates sobre su eficacia®.

A finales de los afios 30 y principios de los 40, la empresa privada se
vinculé a la construccién de escuelas en Bogota, tal es el caso de la escuela
Bavaria construida en la calle 26 con carrera 25. Este edificio recientemente
restaurado, plantea ademas de las aulas tradicionales en su planta en forma de
H, un aula multiple central””.

II. EL MiNisTERIO DE OBRAS PUBLICAS

La llegada a la presidencia de Alfonso Lépez Pumarejo (1934-1938),
ocurrié en medio de grandes expectativas por la importancia que le dio a la

4 FABIAN, G. Estudio de la Legistacion Escolar Comparada 1933-1944. Arquitectura Escolar.
Bogota: Imprenta Nacional, 1933.

Ibid. pp. 430 y 431.

NEILL, A.S. Summerhill. Bogotd: Italgraf, 1977.

Ibid. p. 20.

GIRARDIN, J.C. Décole en Question. Architecture I Aujuord Flui 166. Parts: marzo-abrl de 1973 p. 5.

[V
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° Historia de la Arquitectura Fscolar en Colombia. Ver CD: Escuela Bavaria (Fecha sin identificar).



educacién en su discurso de posesién el 7 de agosto de 1934, El Ministerio
de Obras Publicas inicié lo que se ha llamado su época de oro, debido a la
numerosa produccién arquitecténica desarrollada. El disefio estaba en manos
de un destacado grupo de arquitectos: Julio Bonilla Plata, Wills Ferro,
Ieopoldo Rother, José Ramén Montejo, Carlos Rodriguez, Frnst Blumenthal
y Bruno Violi, entre otros.

Las medidas econémicas que plantearon un acopio de fondos suplemen-
tarios y la previsién en el presupuesto de un mejor porcentaje para la educa-
cién'!) permitieron el desarrollo de una serie de proyectos escolares de gran
importancia.

La seccién de Arquitectura Escolar del Ministerio de Educacién Na-
cional pasé a la Direccién de Edificios Nacionales del Ministerio de Obras
Publicas'?, pero el Ministerio de Educacién Nacional debia suministrar las
especificaciones técnicas para el disefio de los edificios escolares.

Fon la seccién de arquitectura del Ministerio de Obras Publicas se senta-
ron las bases para el disefio que segun el arquitecto José Maria Gonzilez
Concha, debian centrarse sobre las siguientes bases: 1) Relacién del edificio
escolar con las costumbres del medio ambiente. 2) Estudios de las caracte-
risticas de la arquitectura criolla como expresién de nuestra idiosincrasia.
3) Perfeccién téenica en el acabado y riqueza artistica sin pretensiones. 4)
Entonacién del conjunto con el paisaje rural o urbano. §) Alegria y suavi-
dad en la expresién del conjunto',

Ninguna construccién escolar podia iniciarse sin que sus planos hubiesen
sido aprobados por el Ministerio de Educacion Nacional', y en cuanto a las
construcciones fuera de Bogotd, debfan ser controladas por los Directores
Departamentales de Educacién Publica.

Fusebio Santamaria (1937), como Director de Edificios Nacionales, pu-
blicé las normas adoptadas para la construccién de escuelas normales, cam-
biando el modelo de un solo edificio por el de cierto nimero de pabellones
separados por servicios; los salones no eran para un determinado afio o curso,
sino aulas especializadas segun las materias, tales como aula para geografia,
para historia, etc., “a las cuales concurren por igual los alumnos, cualquiera
que sea ¢l ano en que se encuentren y de conformidad con el respectivo tur-
no”. De esta manera se proyectaron muchas normales urbanas de varones en
el pais como las de Barranquilla, Pamplona y Pasto; y las rurales de mujeres
en Milaga, Sincelejo y Mompox. “Cada una de ellas tiene un 4rea de terreno
que varfa entre 10 y 16 hectdreas, y consta de los siguientes pabellones:

“Pabellén de ensefianza: consta de oficinas para los rectores,
vicerrectores, secretaria, archivo, porterfa, dormitorio para el portero, salén

10 MALDONADO TAPIAS, Rafael. Carlos Martinez y la Arquitectura escolar de la Revolucién
en Marcha 1934-38. En: PROA 404. Bogotd, p. 21.

11 Ley 12 de 1934,

12 Decreto 271 de 1936.

13 GONZALEZ CONCHA, Jos¢ Marfa. Op. Cit.
14 Decreto 1122 del 6 de mayo de 1936.
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de visitas para los alumnos, un aula especializada para matemdticas, dibujo
y trabajos en cartén; una para ciencias naturales, con cuarto de preparacio-
nes, aparatos y materias quimicas; dos para idiomas y metodologia; una para
geograffa, metodologia y psicologia; una para historia, educacién civica y
metodologia; una para musica canto y religién, la cual sirve al mismo tiem-
po de capilla; dos talleres para carpinteria y herreria con depdsitos para los
materiales de trabajo; una biblioteca y salones de estudio, de acuerdo con el
numero de alumnos internos del instituto”.

Los otros pabellones son: el pabellén de economato, el de habitaciones,
el de enfermeria, un pabelién para escuela anexa y uno para gimnasia'’.

El 26 de febrero de 1936, por resolucién del Departamento Nacional de
Higiene, se dictaron unas normas muy precisas sobre la construccién de
edificios escolares en que se determinaba que la superficie total del lote
debia ser tal que a cada alumno correspondieran 25 metros cuadrados de
terreno; se debfa destinar un 20% del mismo para jardines, y nuevamente se
establecié que quedaran a un distancia mayor de 200 metros de las plazas de
mercado, hospitales, cdrceles, cementerios, etc. Con respecto a los salones,
exigia un minimo de 1,50 metros cuadrados por alumno y daba unas especi-
ficaciones muy exactas sobre la iluminacién, las dimensiones de los corre-
dores, escaleras, dormitorios, cielos rasos, y toda una serie de detalles minu-
ciosos sobre los espacios correspondientes a comedores, cocinas y servicios
sanitarios'®.

Igualmente la Gobernacién de Cundinamarca conté con una seccién de
edificaciones escolares en la Direccién de Educacién Departamental enco-
mendada al arquitecto Roberto Ancizar Sordo. Varios de los prototipos ain
hoy en funcionamiento, corresponden a la produccién de 1939. Tales son las
escuelas de Chia, Cajicd, la del barrio Egipto en Bogotd'” y la de Bojaca, del
arquitecto Camilo Mayo™®, quien diseii6 el prototipo de dos aulas para
clima frio con una solucién formal interesante'*’

En el municipio de Chia existe un interesante modelo escolar correspon-
diente a la época republicana, la Escuela Laura Vicufia, en el drea central del
municipio® ”.

La aparicién de esta legislacién de controles, establecié las pautas para
lograr planos y prototipos con un nivel de especializacién que no se habia
visto en las décadas anteriores.

La revista Ingenierfa y Arquitectura publicé en 1939, tres modelos de
escuelas tipo adoptadas por el municipio de Bogotd en uno y tres pisos. La

15 SANTAMARIA, Eusebio. Escuelas Normales. Normas adoptadas para su planeamiento
y construccion. En: Revista de la Indias. Volumen 2 nimero7. Bogotd: octubre de 1937.

16 Resolucién 30 de 1936. Sobre higiene en los establecimientos de segunda ensefianza. Departamento
Nacional de Higiene. En: Diario Oficial. Bogotd: Imprenta Nacional, 10 de marzo 10 de 1936.

17 Revista Ingenierfa y Arquitectura. Volumen. III nimero 31. Bogota: 1940.
18 * Historia de la Arquitectura Escolar en Colombia. Ver CD: Escuela tipo especial (1941)

19 ° 1bid. Ver CD: Escuela Urbana 2 Aulas clima friv, Escuela Rural 1 Aula clima frfo vy Fscuela Rural
un Aula (1939).

20" Ibid. Ver CD: Escucla Laura Vicuna.



tipo 1 plantea dos aulas, una para nifios y otra para nifias, con un amoblamiento
indicativo de un sistema pedagdgico para trabajo en grupos de ocho estudiantes.

La Revolucion en Marcha fue el nombre del programa de gobierno de
Lépez Pumarejo y en la Cartera de Educacién se nombré a Luis Lépez de
Mesa. El gobierno tomé una serie de medidas econémicas, entre otras la
Ley 12 de 1934 que a partir de 1936 previé el incremento del presupuesto de
educacién a un 10% del presupuesto nacional. Este repunte en el presupues-
to permitié el impulso de la ensefanza primaria y por consiguiente, se acele-
ré la construccién de nuevos locales escolares.

El arquitecto Carlos Martinez asumi6 entonces la Direccién del De-
partamento de Edificios Municipales de Bogota en donde elaboré una serie
de disefios para las escuelas del Ricaurte? *, de la Concordia®* "'y la de
Chapinero en colaboracién con el arquitecto Nel Rodriguez, hoy Colegio
Distrital Manuela Beltrdn, ubicada en la avenida Caracas con calle 57"y
para la escuela Alfonso Lépez de la calle 27 con carrera 50%¢°.

El gobierno de Lépez Pumarejo sobresale por el cambio generado por
Carlos Martinez, quien desde 1933 habia regresado de Parfs con nuevas ideas
arquitectonicas. “Estos edificios de indole estilistica similar pertenecientes a
una serie de edificaciones educativas (1937-1940) muestran sin embargo las
dificultades propias, producto de la escasez de materiales de la época, que
llevaron a interesantes soluciones técnicas para cubiertas y acabados”” .

Entre los edificios educativos y culturales disefiados en este lapso por
Martinez, se destaca el teatro infantil del Parque Nacional, uno de los pri-
meros y miés significativos ejemplos de la nueva arquitectura que rompia
con el eclecticismo de los anos anteriores. “El racionalismo primigenio hace
su aparicién en Bogota con el proyecto del teatro infantil del Parque Nacio-
nal del arquitecto Carlos Martinez, en cuya notable fachada se advierte la
influencia de Tony Garnier”% .,

ITI. LAS COLONIAS ESCOLARES DE VACACIONES

Uno de los programas bandera del gobierno de Lépez Pumarejo en mate-
ria de educacién fue la construccién de las Colonias Escolares de Vacaciones
que se financiaron y reglamentaron mediante Decreto del Ejecutivo de 193977,

21 7 Historia de la Arquitectura Escolar en Colombia. Ver CD: Escuela Antonio Ricaurte (1935).
22 ° Ibid. Ver CD: Escuela Barrio la Concordia (1938).
23" Ibid. Ver CD: Colegio Distrital Manuela Beltran (1938).

24° MALDONADO, Rafael. Op. Cit. pp. 21-23. Historia de la Arquitectura Escolar en Colombia.
Ver CD: Escuela Barrio la Concordia (1938), Escuela Alfonso Lipez (1940), Colegio Distrital
Manuela Beltran (1938), y Fscuela Antonio Ricaurte (1935).

25 TELILEZ, German. La arquitectura v el urbanismo de la época actual. Manual de Historia
de Colombia. Tomo II1. Bogota: COLCULTURA, 1982, En: MALDONADO, Rafael. Op. Cit.

26 Ibid.
27  Decreto 14 del § de enero de 1939.
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Las condiciones y clasificacién de los establecimientos fueron: Colo-
nias Tipo, Colonias Nacionales, Departamentales y Municipales. Las prin-
cipales fueron las llamadas Colonias Tipo que se construyeron en 9 locali-
dades: Carolina (Antioquia), Cartagena, Santa Marta, Usaquén
(Cundinamarca), Arcabuco (Boyacd), Manizales (Caldas), Coconuco®
(Cauca), Cajamarca (Tolima) y Carmen de Atrato® (Chocé), lugares esco-
gidos por sus condiciones de clima y paisaje. Estas colonias dependian del
presupuesto nacional para su construccién y mantenimiento.

La colonia de Usaquén fue uno de los primeros disefios de los arquitec-
tos Julio Bonilla Plata y Carlos Rodriguez del Ministerio de Obras Publi-
cas (MOP) en el afio de 1936 y fue la primera de este programa que se
construyé en el pafs. Su inauguracién se llevé a cabo el 6 de mayo de 1937
con la asistencia del propio Presidente de la Republica y su gabinete, cons-
tancia manuscrita que qued6 en el Libro de Actas de la Institucion™ ®.

“En la oficina de Edificios Nacionales del MOP, con disefio del arqui-
tecto Bruno Violi se construy6 el Liceo Anexo a la Universidad de Antioquia,
convertido luego en Facultad de Quimica y hoy en el Colegio Mayor de
Antioquia™"*

El programa de colonias propendia por ¢l mejoramiento y recuperacién
integral del nifio y la formacién de hébitos y actitudes de acuerdo con su
desarrollo fisico, social y emocional. La capacidad de la colonia de Usaquén
era de 150 nifios provenientes de diferentes regiones del pais y alli contaban
con todos los servicios, incluida una granja para experimentacién de trabajos
agricolas.

Las especificaciones del proyecto original™, que contemplaba una es-
tructura de madera con cubierta de paja, fueron reemplazadas en el momen-
to de su construccién por materiales més estables como cubierta en tejas de
cemento. Este conjunto de edificios que conformaban la Colonia ain se
conserva aunque en un lamentable estado de abandono a pesar de su gran
importancia arquitectonica ¢ historica®’.

Otros programas importantes desarrollados en el Ministerio de Obras
Publicas fueron el de las escuelas primarias tipo, disenadas y clasificadas
por climas y con especificaciones de materiales segun las regiones colom-
bianas; el de las escuelas normales, construidas en varias ciudades y pobla-
ciones de Colombia; y el programa de restaurantes escolares™ ”.

28 Arquitecto J. Ramén Montejo. Ministerio de Obras Piblicas, 1939. En: NINO MURCIA,
Carlos. Op. Cit. p. 144

29 NINO MURCIA, Carlos. Op. Cit. p. 145.

30 ° Acta de inauguracién de la Colonia. Historia de la Arquitectura Fscolar en Colombia.
Ver CD: Colonia de Vacaciones Fscolares (1937)

31° NINO MURCIA, Carlos. Op. Cit. p. 160. Historia de la Arquitectura Escolar en Colombia.
Ver CD: Liceo anexo a la Universidud de Antioguia (1940).

32 NINO MURCIA, Carlos. Op. Cit.

33 MALDONADO TAPIAS, Rafael. Colonia de Vacaciones de Usaquén. En: PROA 420.
Bogota: 1995, pp. 6-7.

34 7 Historia de la Arquitectura Escolar en Colombia. Ver CD: Kiosco Escolar (1934).



El disefio de los restaurantes escolares no sélo fue emprendido por el
Ministerio de Obras Publicas. El la sesién del 2 de marzo de 1934, la Acade-
mia de Ciencias de la Educacién recibié dos proyectos escolares para estudio
y consideracién: “el proyecto para restaurantes escolares y oficinas provincia-
les de medicina escolar, presentado por el académico Manuel J. Huertas y el
modelo de kioscos escolares con sus respectivos documentos por el académi-
co Ramén Zapata”. La propuesta de Zapata incluia los planos y una memo-
ria explicativa de los mdédulos escolares que ademds de emplearse como res-
taurantes, servian como aulas o espacios para talleres. [.a memoria explicativa
decia: “El sistema de educacién activa, debe estar al alcance tanto de la men-
talidad como de la edad del nifio; de ahi que son criticables los grandes edifi-
cios, casi palacios, para encerrar en aquellas obras de artificio las escuelas”.

Otro ejemplo de construccién para los restaurantes escolares fue el de
José Jiménez, que contenia ademds, vivienda para los maestros. Este fue un
proyecto muy bien concebido, entre los elaborados por el grupo de arquitec-
tos del Ministerio de Obras Publicas® °.

Algunas disposiciones sobre el programa de restaurantes escolares fueron
reglamentadas en 1936 mediante el Decreto 2686.

Fl de las Escuelas de Artes y Oficios fue también un programa de gran
importancia para el Ministerio y en este periodo se disefi6 la de Valledupar,
por los arquitectos Romero y Bonilla, cuya planta general del pabellén central
plantea una solucién de claustro abierto en uno de los costados.

IV. LA DireccioN pE Epiricios NACIONALES

Este perfodo fue especialmente abundante en la ejecucidon de proyectos
escolares. El Ministerio de Obras Publicas desarrollé en la Direccién de
Edificios Nacionales un buen niimero para todo el pais: la escuela de Rovira
(Tolima) en 1938; la escuela para nifias de Medellin en 1939; las escuelas
para nifios de Barbacoas (Narifio) en 1938; y la de Plato (Magdalena) en
1937). La escuela de Artes y Oficios de Libano (Tolima) en 1937; la de
Istmina (Chocé) en 1937; la de Medellin en 1939. Los Institutos Pascual
Bravo de Medellin y Ddmaso Zapata de Bucaramanga en 1940%7 °. También
se disefiaron la escuela de Artes y Oficios de Carmen de Bolivar en 1938 y la
de Valledupar en 1936; los Colegios de el Socorro y Neiva en 19415 los
Liceos Nacional de Armenia en 1940, Celedén de Santa Marta y el Colegio
Loperena de Valledupar en 1941, entre otros.

Se destaca muy especialmente el proyecto elaborado por los arquitectos
Rother y Miérquez en 1937, para la Ciudad Escolar de Santa Marta. Este

35 Acta de la reunion de la Academia de Ciencias de la Fducacion. Bogotd: 2 de marzo de 1934.
Fin: Senderos. Bogotd: marzo de 1934, p. 207.

36 ° Historia de la Arquitectura Fscolar en Colombia. Ver CD: Restaurante Escolar - El Prado (1938).

37 " Historia de la Arquitectura Escolar en Colombia. Ver C1): fustituto Industrial Démaso Zapata
(1940).
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disefio presentd una interesante solucién para los pabellones de aulas, bus-
cando relacionar el espacio interior de las mismas con las zonas al aire libre,
con una clara intencién de utilizarlas con una nueva pedagogfa basada en el
uso de la naturaleza en las funciones did4cticas®™".

El grupo de arquitectos del Ministerio de Obras Publicas se interesé a
fines de la década de los 30, en el uso de materiales propios de las regiones
del pafs. Por esta razén el arquitecto Blumenthal presenté en 1938, una
propuesta para una escuela construida totalmente en bahareque, pero con
los lineamientos de la arquitectura moderna que empezaba a abrirse campo
en el pafs**,

Carlos Nifio en su libro Arguitectura y Estado, menciona y comenta algu-
nos de estos proyectos, asi como los de las Escuelas Normales y algunos
colegios de bachillerato que hacen parte del legado que el Ministerio de
Obras Publicas dejé para la historia de la Arquitectura Escolar Colombia-
na. Entre ellos se destaca el edificio para el Liceo Nacional Femenino
Antonia Santos de Bogota (1939-1941), de los arquitectos Rocha Santander
y Cia.

Para la regién de Santander se disefiaron varios establecimientos, como el
Liceo Nacional de el Socorro, de Blumenthal (1941)*"; la Normal Rural
de Puente Nacional, de Victor Robledo y la Escuela Complementaria de
Zapatoca, de Gabriel Solano. Para la Mesa de los Santos se hizo un proyecto
de Colonia de Vacaciones en 1946, disefio de A. Ramos que nunca se cons-
truyé. El Colegio San José de Guanentd de San Gil, disefio de Tejeiro de la
Torre en 1948, presenta una solucién tan importante como las otras elabora-
das por el Ministerio.

Mediante la Ley 69 de 1939, la Nacién se comprometié a contribuir
con un 50% de la construccién de edificios destinados a escuelas primarias e
industriales; los municipios por su parte, debian aportar los terrenos y el
otro 50% del costo*' de la construccién.

FEl Ministerio adopt6 las medidas de tipo funcional y de higiene que des-
de la segunda década del siglo se consideraban determinantes en la arquitec-
tura internacional.

Los esquemas de circulacidn y su relacién con el espacio util, la iluminacién
y los indices de asoleacién eran factores determinantes en esa época. Fl producto
de toda esta funcionalidad fisica fue una serie de prototipos centrados sobre las
normas de la higiene, aunque no pensadas desde el aspecto pedagdgico.

La aparicion de la Pedagogia Activa empezé a hacer exigencias de espacio
diferentes a un corredor de circulacién con una serie de aulas alineadas a lo
largo de su extensién. La década del 40 se vio marcada por la importancia
que el Presidente 1.6pez Pumarejo dio a la concepcién social del Estado y a

38 ° Historia de la Arquitectura Escolar en Colombia. Ver CD: Ciudad escolar de Santa Marta (1937).

39 * Ibid. Ver CD: Escuela en bahareque pava clima calido (1938).

40 NINO MURCIA, Carlos. Op. Cit. p. 142. Historia de la Arquitectura Escolar en Colombia.
Ver CD: Colegio Universitario del Socorro (1941).

41 Ley 69 del 20 de diciembre de 1939.



la educacién, dando prioridad a la educacién bésica, a las escuelas de capa-
citacién normales y técnicas, y a las de educacion superior.

Rafael Naranjo Villegas escribié mds tarde que las reformas
concordatorias del 42 en cuanto se refiere a las normas sobre instruccién
publica “son incompatibles con la libertad religiosa™*.

La recién fundada Facultad de Arquitectura de la Universidad Nacional
(1936), gradué los primeros egresados en 1941, muchos de los cuales empe-
zaron a trabajar en las entidades del Estado como el Ministerio de Obras
Publicas y en la seccion de construcciones escolares del Ministerio de Educa-
c16n Nacional y empezaron a dar soluciones de disefio acordes con una nueva
educacién.

En abril 12 de 1942, se firmé un nuevo concordato entre el Estado Co-
lombiano y la Santa Sede, con una actitud mds abierta y muy centrado en la
posicién liberal, fue estudiado durante cinco afios (1937-1942), por el em-
bajador ante la Santa Sede, Dario Echand{a, quien buscaba armonizar las
relaciones Iglesia-Estado con la reforma constitucional de 1936%.

Las escuelas normales para Bucaramanga (1943)**'de Bonilla Plata y
la de Santa Marta (1945), son ejemplos significativos de dos actitudes dife-
rentes en el disefio arquitecténico: mientras los edificios de Bucaramanga
conservan un tono Neocolonial, el de Santa Marta estd influenciado total-
mente por los pardmetros de la arquitectura moderna. Estos edificios como
muchos de los mencionados y disefiados en el Ministerio de Obras Publi-
cas, fueron descritos por el arquitecto Carlos Nifio Murcia en su libro Ar-
quitectura y Estado®.

Fn 1943, el Ministerio de Obras Publicas construyé el Colegio San Simén
de Ibagué con planos del arquitecto Bonilla Plata, con las mismas caracteris-
ticas arquitectonicas del proyecto que se diseid a la vez, para la Escuela Nor-
mal de Bucaramanga. Este colegio de gran tradicién académica, fue fundado
por el general Santander en 1822*".

En 1946 el médico Wenceslao Montoya escribié el Compendio de Higie-
ne Escolar’’ que contiene recomendaciones sobre normas de salud que die-
ron pautas de disefio para los edificios escolares y su amoblamiento. El autor
hace unas recomendaciones muy elementales y algo ingenuas para escoger los
terrenos para levantar los edificios: “Los terrenos deben ser sélidos de ma-
nera que puedan resistir un edificio de cal y canto o de otros materiales, de

dos 0 mas pisos sin ceder en sus cimientos”*.

42 NARANJO VILLEGAS, Rafacl. I.a Reforma Concordatoria de 1942. Bogotd: 1962.

43 GONZALEZ, F Iglesia Catélica y Estado Colombiano 1930-85. Nueva Historia de Colombia
Volumen II. Bogotd: Planeta, 1989.

44 7 Historia de la Arquitectura Fiscolar en Colombia. Ver CD: FEscuela Normal de Bucaramanga (1943).
45 NINO MURCIA, Carlos. Op. Cit.
46 " Historia de la Arquitectura Escolar en Colombia. Ver CD: Colegio San Simdn (1943)

47 MONTOYA, Wenceslao. Compendio de Higiene Escolar. Medellin: Direcciones de Educacion
e Higiene, 1946.

48 Ibid. p. 18.
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Acerca de las escuelas rurales, sobre la distancia entre la escuela y la
vivienda de un nifio, dice Montoya: “El maximun de distancia admitida es
de 4 km por llano o 2 por caminos montafiosos”*.

En el afio de 1945° se creé la seccion de Alfabetizacién y Construccio-
nes Escolares en el Ministerio de Educacién Nacional. El Decreto de crea-
cién permitfa incorporar varios arquitectos y personal auxiliar a la Seccién
de Arquitectura Escolar del Ministerio para el disefio de ed1ﬁc1os escolares
y el trabajo de interventorfa en construccién.

El mismo Decreto menciona que la construccién de los edificios se hard
por medio de los recursos de los Fondos Escolares Nacional y de Fomento
Municipal, para lo cual el Ministerio de Educacién Nacional, celebré con-
tratos con las respectivas secciones del pais.

Entre los proyectos que fueron elaborados en la seccién de Arquitectura
del Ministerio de Educacién, pueden considerarse como destacados los de
Victor Robledo y José Maria Garcia, ambos egresados de la Facultad de
Arquitectura de la Universidad Nacional. Los proyectos de Robledo son un
juego de protipos para las dreas rurales del pais que proponian una vivienda
para el maestro en clima frio, proyecto interesante para ser construido con
madera’'. La solucién presentada por José Marfa Garcfa es una escuela de
cuatro aulas con los principios de la arquitectura moderna; un esquema muy
simple de cuatro aulas alineadas a lo largo de un corredor de circulacién que
busca una excelente orientacién y una buena solucién para clima calido®
De José Marfa Garcia es también, el proyecto para la Escuela de Artes y
Oficios de Chiquinquird, de 1947, que plantea talleres, aulas teéricas, talle-
res de arte, dormitorios y un comedor. Tanto la solucién del conjunto como
la arquitectura de los edificios, estd trabajada con un disefio de lineamientos
totalmente contemporineos™®

En 1946, Luz Amorocho, quien formaba parte de! grupo de arquitectos
que elaboré el plan de desarrollo para Tumaco, realizado con la asesoria de
los arquitectos Paul Lester Wienner y José Luis Sert, disefié unos prototipos
escolares con un marcado lenguaje racionalista®™

49 Ibid. p. 21.
50 Decreto 1902 del 6 de agosto de 1945.
1 * Historia de la Arquitectura Iscolar en Colombia. Ver CD: Escucla tipo RI1F clima fido,
Escuela tipo R1F clima frio-Bahareque (1944), v Escucla vural 1 aula tipo RIF clima frio-Madera
(1945).

52" Hhstoria de la Arquitectura Fscolar en Colombia. Ver CD: Escuela urbana 4 anlas ((1945).
3 * Historia de la Arquitectura Fscolar en Colombia. Ver CD: Escuela de Artes y Oficios
de Chiguinguira (1947).
* MALDONADO, Rafael. Luz Amorocho. En: PROA 420. Bogotd: febrero de 1995, p. 12.
Historia de la Arquitectura Fscolar en Colombia. Ver CD: Escuela primaria de Thmaco (1946)
v Liceo Thmaco (1949).



V. LA cONSTRUCCION DE NORMALES

Continuaba la preocupacién del Estado por la preparacién del magiste-
rio y por consiguiente, el programa de disefio y construccién de escuelas
normales fue prolifico. El equipo del Ministerio de Obras Publicas disefié
las normales de Barranquilla (1936), Pamplona (1937), Quibdé (1937),
Pasto®* (1936), Gigante (1937), Sincelejo (1938) y las rurales de la Picota
en Bogotd (1935) y Mompox®® "~ (1936) de José Ramén Montejo.

En el Ministerio de Obras Publicas se hicieron varios anteproyectos
para la Normal de Barranquilla; el primero fue disefiado por Pablo de la
Cruz en 1939 y el segundo, por el arquitecto Alberto Wills Ferro en 1940,
cuyo plan de conjunto presentaba caracteristicas de campus universitario en
la misma forma como se habia disefiado la Ciudad Universitaria de Bogota®” *.

El conjunto de la Normal de Pamplona fue disefiado por los arquitectos
Leopoldo Rother y José Ramén Montejo. El plan general utilizé los mis-
mos criterios que en la Fscuela Normal de Barranquilla, con un programa
arquitecténico muy amplio que planteé edificios para el pabellén de ense-
fianza, el economato, las habitaciones para los alumnos, la casa para el rector
e instalaciones deportivas, tal como lo expresaba la norma de la Direccién
de Edificios Nacionales de 1937°%°.

Loépez Pumarejo habfa insistido en su discurso de posesidn sobre la im-
portancia de la capacitacién del Magisterio y la construccién de normales fue
la respuesta a este compromiso: “No tenemos maestros de primaria y secun-
daria como no sean los formados con su propio esfuerzo, son casos aislados y
no el producto de un esfuerzo estatal sostenido para difundir por toda la repa-
blica un grupo de institutores que sepan lo que ensefian y lo sepan ensefiar””.

La Ley 12 del 17 de diciembre 1934 autorizé el establecimiento de
Normales Rurales y el Decreto 130 del 26 de enero de 1935, destiné el
predio La Picota, al Sur de Bogotd, para establecer la primera Normal Rural
para Sefioritas, y el Ministerio de Obras Publicas proporcioné el disefio del
conjunto en 1935°° ) tal como ya fue mencionado.

VI. EL PROYECTO DE VOCACIONALES AGRICOLAS

Esta modalidad se inici6 en el pais en 1941, durante el periodo presi-
dencial de Eduardo Santos (1938-1942), considerdndola como una solucién

55 " Historia de la Arquitectura Fscolar en Colombia. Ver CD: Fscuela Normal de Pasto (1936).
56 " Ibid. Ver CD: Escucla Normal Rural de Mompox (1940).

57 ° Ibid. Ver CD: Escuela Normal de Barvanguilla-Provecto # 2 (1937).

58 ° Ibid. Ver CD): fiscuela Normal (1939).

59  LOPEZ PUMAREJO, Alfonso. Discurso de posesion. 7 de agosto de 1934, Obras Selectas.
Tomo 1. Bogotd: 1979. p. 114. En: MALDONADO TAPIAS, Rafacl. Carlos Martinez
y la Arquitectura de la Revolucion en Marcha 1934, Fn: PROA 404,

60 ° Historia de la Arquitectura Escolar en Colombia. Ver CD: Escuela Normal la Picora (1935).
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VII. La

en la educacién rural colombiana. Se cristalizaron asi las ideas de Ospina
Rodriguez planteadas en el siglo XIX y de Antonio José Uribe en los prin-
cipios del XX.

Fn tal sentido, una comisién del Ministerio viajé a Puerto Rico para
investigar sobre educacién vocacional agricola y se fundaron las escuelas de
Buga, Duitama y Paipa®..

El Departamento de Arquitectura del Ministerio de Educacién se com-
prometi6é con este programa educativo y a finales de la década de los 40,
disefi¢ varios edificios, entre los cuales puede mencionarse la Vocacional
Agricola de Falan, del arquitecto Alfonso Cuervo® ™

La legislacién dio importancia a una reforma sobre el régimen pedagdgico,
orientacién agricola y creacién de un consejo técnico de ensefianza primaria®.

Santos no prometié ejecutar grandes transformaciones educativas durante
su mandato, pero consolidé la politica de su antecesor. En 1939 fundé el Ins-
tituto de Crédito Territorial (ITC), destinado a otorgar crédito para vivienda
popular que a la vez incluia la creacién de servicios educacionales y sociales.

EDUCACION FEMENINA

Los gobiernos liberales se han destacado por el impulso que le han dado
a la educaci6n de la mujer. En 1933, durante el gobierno de Olaya Herrera,
el Decreto 227 extendié la reforma de la ensefianza a los establecimientos
femeninos, haciendo posible el acceso de la mujer a la Universidad®.

En 1935 se fundaron las Normales Rurales que impartian una educa-
cién pedagdgica exclusiva para la mujer. En 1946 ¢l Congreso autorizo la
creacion de los Colegios Mayores de Educacién Femenina, establecimien-
tos que ofrecieron nuevas carreras para la mujer. En 1948 se construy6 el
Colegio Mayor para Bogotd, diseiado en el Ministerio de Obras Publicas
por el arquitecto Victor Robledo® *, en predios del costado posterior del
Museo Nacional. El edificio original, ejemplo de marcada tendencia racio-
nal, permanece como sede del Colegio Mayor de Cundinamarca y actual-
mente se debate su conservacién, teniendo en cuenta el proyecto de amplia-
cién del Museo Nacional.

“Fl edificio es un volumen de cuatro pisos con cubierta plana y sobre la
terraza unos ediculos abovedados; las barandas se repiten por secciones de
malla y tubo metalico que han dejado ya muy atrés los balaustres torneados

y las formas modulares®.

61 BOHORQUFZ, Luis Antonio. Op. Cit. p. 492.

62 ° Historia de la Arquitectura Escolar en Colombia. Ver CD: Escuela Vicacional Agricola de Falan (1948).
63 Decreto 1340 del 30 de julio de 1941.

64 HERRERA, Martha Cecilia. Op. Cit. p.72.

65 * Historia de la Arquitectura Escolar en Colombia. Ver CD: Colegio Mayor de Cundinamarca (1948).
66 NINO MURCIA, Carlos. Op. Cit.



A partir de 1946, con la creacién de los Colegios Mayores, varios de
ellos se establecieron en otras ciudades colombianas.

En 1947, el obispo de Santa Rosa, Miguel Angel Builes, uno de los
fuertes opositores a las reformas de Lépez Pumarejo, especialmente en lo
relacionado con la educacién que llamé “cl desgrefic moral dejado por el
régimen liberal”, se pronuncid entonces sobre lo que habia dejado: “la ense-
fianza sexual, educacién mixta, maestros y maestras de pésimas costumbres,
escuelas protestantes, bailes de profesores con alumnos, deportes femeninos

(o]
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con vestidos vergonzantes, bafios mixtos publicos, excursiones mixtas, ferias y
de libro con obras heréticas...”®’. 9
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67 GONZALFZ, E. Op. Cit. pg. 381.
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Desde 1951, el crecimiento de la poblacién colombiana pasé al 3.5%
anual, lo que representd un aumento considerable, teniendo en cuenta que
los indices precedentes habfan mostrado un crecimiento cercano al 2.2%
anual. Este hecho se reflej6é en el crecimiento notorio de la demanda de
educacién que se hizo cada vez mis dificil de satisfacer.

Aunque la economia del momento era favorable para tal fin (el pafs
habfa aumentado su capacidad importadora), el panorama de propuestas
para el sector educativo tuvo un duro retroceso con los nuevos gobiernos
conservadores. Mariano Ospina Pérez (1946-1950), y Laureano Gémez
(1950-1953), acentuaron las diferencias partidistas entre liberales y conser-
vadores, desatdndose un largo periodo de violencia politica y social, situa-
cién que repercutié en el sector educativo'.

Tos gobiernos conservadores rechazaron muchas de las reformas edu-
cativas que venian consolidindose dentro del panorama nacional, en espe-
cial, las iniciadas por Lépez Pumarejo.

El Gobierno, con el apoyo de las creencias religiosas inspiradas en la
Iglesia Catolica, criticéd la educacién mixta y el comportamiento no religio-
so de los profesores exiliados que manejaban los establecimientos educati-
vos del Estado. Se dio por consiguiente un gran impulso a la privatizacién de
la educacién, dejandola en manos de las comunidades religiosas.

En 1951, argumentando razones de moral, el gobierno de Laureano
Goémez clausuré la Escuela Normal Superior «segando asi una de las crea-
ciones mas grandes del pafs comparable solamente a la Comisién Corogréfica
o a La Expedicién Botanica»?’.

La Normal quedé dividida en dos: una masculina en Tunja y otra feme-
nina en Bogotd, las cuales volvieron a ser abiertas durante el gobierno del
general Rojas Pinilla y recuperaron su cardcter de mixtas.

Con respecto a la educacién mixta, el Colegio Americano de Bogotd,
recibié una orden para suspender las clases mixtas durante el gobierno de
Roberto Urdaneta Arbeldez en los afios 50.

1 HERRERA, Martha Cecilia. Op. Cit. p.72.
2 HERRERA, Martha Ceciha. Op. Cit.
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Para los programas de primaria y secundaria, el Colegio del Rosario cons-
truyd, en la llamada Quénta Mutis al Noroccidente de Bogotd, un conjunto de
instalaciones disefado entre 1950-1951 por la firma Cuéllar, Serrano Gémez.
Es un orden espacial basado en una jerarquia de contigiedades eficaces y un
esquema abierto como lo recomendaban los tratados de la época, en forma
més o menos cruciforme a partir de ejes circulatorios donde se tocan los

bordes de los principales bloques funcionales que configuran el colegio®®,

II. Rojas PINILLA Y LAS MISIONES EXTRANJERAS

La llegada al poder de Gustavo Rojas Pinilla (1953-1957), por medio
de un golpe militar, acabé con las medidas sectarias del anterior gobierno y
puso en manos de Misiones Extranjeras, las decisiones acerca de la educa-
cién. Rojas contraté en 1954 a un equipo del Centro de Economia y Huma-
nismo dirigido por el padre Louis Joseph Lebret.

Lebret propuso una reforma educativa que se centrara en la generaliza-
ci6én de la educacién primaria con un incremento de presupuesto para nuevas
escuelas y nuevos maestros, y un desarrollo intenso de la ensefianza técnica.

Otra misién extranjera traida al pafs por este gobierno fue la de la
UNESCO con el propésito de elaborar un Plan Quinguenal de Fducacién
Integral para lo cual se creé la oficina de Planeacién del Ministerio de Educa-
ci6n Nacional. Este plan unificaba la educacién primaria en § afios tanto en lo
urbano como en lo rural, y el bachillerato en dos ciclos, técnico y normalista.

Durante este mismo perfodo de gobierno, el Instituto de Crédito Territo-
rial (ICT), propuso desarrollar algunos proyectos escolares de importancia.
Es as{ como en 1956 le encargd al arquitecto Eduardo Angulo, un proyecto
de cardcter social destinado a los nuevos barrios del sector del Quiroga. «El
proyecto, sin desatender la normas pedagdgicas se ajusta a las exigencias y
en locales adecuados da cabida a 650 de los 3.000 nifios actualmente sin
escuelar®. Este proyecto es interesante porque ademds de las aulas y servi-

cios propios de la escuela, propuso una sala multiple para 1000 nifios*®.

III. Los NUEVOS PARAMETROS DEL MUNDO

Hacia la mitad del siglo XX, la irrupcién de la arquitectura raciona-
lista en Europa, introdujo nuevos pardmetros de funcionalidad e higie-
ne, especialmente en la arquitectura escolar. Con estos nuevos concep-
tos, aparecieron en todo el mundo, escuelas con aulas soleadas y bien

3® TELLEZ, Germén. Analisis Critico de la Arquitectura de Cusego. Bogotd: Escala, 1988.
Historia de la Arquitectura Fscolar en Colombia. Ver CD: Colegio Rosario Quinta Mutis (1950).

4 En: PROA 101. Bogotd: 1956.

59 Historia de la Arquitectura Escolar en Colombia. Ver CD: Escucla barrio Quiroga (1956).



iluminadas, con acceso por largos corredores de circulacién a las wnida-
des sanitarias puntualmente localizadas.

Se introdujeron elementos novedosos como las aulas al aire libre pro-
puestas por Ernst May, en su modelo escolar de Frankfurt en 1927. En
esta escuela se planted el esquema en forma de pesne muy utilizado pos-
teriormente, en el cual se alternan espacios abiertos y lineas de aula®®
También es importante la escuela de Ernst Gohl, disefiada dentro de la
Bauhaus que planteé una organizacién de aulas en forma lineal y espacio
para aulas al aire libre’®,

El arquitecto suizo Roth planteé desde 1933*®y luego en 1950, va-
rios interesantes ejemplos que se han repetido en Colombia en periodos
posteriores.

De igual forma, la idea de suprimir corredores de circulacién se des-
taca en el modelo del arquitecto J. Duiker en Amsterdam en 1930°®6 en
las escuelas de Goday en Espafia; estas ultimas consideradas paradigmas
de la arquitectura escolar en el mundo'®,

Fstos desarrollos estaban basados en el andlisis de funcionalidad fi-
sica y no implicaban un radical cambio arquitecténico en relacién con la
pedagogia. L.a nueva escuela tendia a propiciar el encuentro y dejaba de
ser un local para dar c/ase y convertirse en un instrumento de convivencia y
educacién social.

En 1940 Saarinen, Perkins, Wheeler y Will desarrollaron el proyecto de
la Crow Island School de Winehka''®en el cual surgi6 la idea de unidad de
anla segin la cual, los tradicionales espacios amorfos pensados Unicamente
para una actividad formal concreta, «se transformaban en un complejo toda-
via rudimentario en el que se ordenaban los espacios diversos para la ense-
fianza tradicional de comunicacidn colectiva para el trabajo personal y la acti-
vidad libre»'*®

La época de la postguerra en Inglaterra produjo una vasta politica de
construcciones escolares. L.os modelos aparecieron ligados a la idea de una
pedagogia activa.

Hacia finales de los afios 30 habia aparecido en Inglaterra un movimiento
alrededor de la Nursery-Infant School' con ideas arquitecténicas muy preci-
sas acerca del espacio abierto y de una arquitectura no opresiva. La mayorfa

Historia de la Arquitectura Escolar en Colombia. Ver CI): Escuela Burnheimer (1927).
Histona de la Arquitectura Escolar en Colombia. Ver CD: Escuela de cducacion basica (1928).
89 Historia de la Arquitectura Fscolar en Colombia. Ver CD: Fscuela de Alstetten (1933).

9® Historia de la Arquitectura Fscolar en Colombia. Ver CD:: Freilufschule (1939).

109 Historia de la Arquitectura Escolar en Colombia. Ver CD: Grupo escolar Baixeras (1917),
Escuela del Mar (1921) vy Escuela al Aire Libre (1914).

119 BOHIGAS, Oriol. La escuela viva, un problema arquitecténico. Temas de Arquitectura Escolar.
I'n: MBM. Barcelona: 1972.
Historia de la Arquitectura Escolar en Colombia. Ver CD: Crow Island School (1940).

12® BOHIGAS, Oriol. Op. Cit. Historia de la Arquitectura Escolar en Colombia.
Ver CD:Crow Island School (1940).

13 Saint Andrew-Towards a Social Architecture. London: Yale University Press, 1987.
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de las veces fueron propuestas de construccién con sistemas prefabricados
que fueron muy aceptados en toda Europa después de la segunda guerra
mundial.

Las soluciones prefabricadas producidas en especial por paises como In-
glaterra, Estados Unidos y Canadéd que sugerfan sistematizacién y economia,
empezaron a influenciar a los modelos colombianos. Sin embargo, esta in-
fluencia sé6lo se define a finales de los afios 50 y principios de los 60.

Fn la década del 60 disefia la escuela de Milbrae (California), cuyo
modelo de un aula dnica que puede separarse con elementos del mismo
amoblamiento, fue llamado gpen plan'*®

En 1965 aparecié un modelo escolar planteado por el grupo de arquitec-
tos del Ministerio de Educacién y Ciencia en Inglaterra, basado en la idea de
la pedagogia activa. Una larga investigacién realizada por un grupo de
disefiadores, precedié la propuesta de la Escuela Eveline Lowe en las afueras
de Londres, la cual se convirtié en un paradigma, pues propone un esquema
no tradicional que prescinde de toda circulacién establecida”®y la relacién
entre las dreas del edificio se produce por el espacio util que facilita notoria-
mente el conocimiento de los trabajos en desarrollo, por parte de los nifios.

IV. LA pEcaDA DEL 50. NUEVAS PROPUESTAS COLOMBIANAS

En 1951, los establecimientos normalistas en Colombia eran 99, de los
cuales, el 52% era publico'®. Los establecimientos privados eran en su mayo-
ria, regentados por comunidades religiosas, en cuyo caso, eran colegios a los
cuales el Ministerio de Educacién les habia otorgado el permiso de expedir
titulo de normalista'’. En este momento, todos los directores de estos esta-
blecimientos eran egresados de la Escuela Normal Superior.

En 1957 el arquitecto Germdan Samper disei6 para el barrio Polo Club, la
escuela primaria y el preescolar en un proyecto que vya tiene el concepto de las
aulas conectadas con los espacios exteriores para juegos y cuenta con ciertas
comodidades para una nueva pedagogia'™® Aunque esta escuela que hacfa
parte del centro civico del barrio nunca se construyo, el modelo abrié pers-
pectivas al disefio escolar en cuanto a la importancia de las zonas exteriores
como dreas educativas y la relacién directa de los grupos de sanitarios con
las aulas que daba al nifio la posibilidad de manejar su aseo ¢ higiene perso-
nal como parte de su aprendizaje escolar.

14® Historia de la Arquitectura Fscolar en Colombia. Ver CD: Milibrae School (1962).

159 Eveline Lowe Primary School. London Department Education and Science. London: HMSQ,
1967. Historia de la Arquitectura Escolar en Colombia. Ver CD: Escuela Eveline Lowe (1965).

16 HERRERA, M. y LOW, C. Op. Cit. p. 47.

17 Ibid.

189 En: PROA 133. Bogoté. Historia de la Arquitectura Fscolar en Colombia. Ver CD: Escuela
Polo Club (1957).

189 En: PROA 104. Bogotd. Historia de la Arquitectura Escolar en Colombia. Ver CD: Fscuela
Zoraida Cadavid (1956).



Desde finales de la década de los 30, existié en Bogotd la Institucién
Zoraida Cadavid que funcionaba con un asilo para nifias. En 1956 esta fun-
dacién contraté a Germdn Samper para disefiar un proyecto sobre la utiliza-
cién social de la hacienda El Tunal. El estudio comprendié una parcelacién
de casas-granja distribuidas alrededor de un centro social comdn. La escue-
la era un conjunto para armonizar las necesidades de aulas, talleres, capilla,
comedor y vivienda para religiosas y alumnas'"®.

En 1959 el Ministerio de Educacién Nacional convocé a un concurso
nacional para el disefio del Colegio Emilio Cifuentes de Facatativd, que fue
ganado por un grupo de arquitectos recién egresados de la Universidad Na-
cional, pero el proyecto realmente novedoso fue el propuesto por el arqui-
tecto Fernando Martinez. Este proyecto de una clara tendencia organicista,
estaba influenciado por el arquitecto alemdn Hans Scharoun quien habia
realizado en 1951 el proyecto de la escuela de Darmstadt en Alemania y que
curiosamente como en el caso de Martinez, tampoco fue construido. Lo
mismo que Sharoun, Martinez le habia dado gran importancia a la forma
organica®”®. Sharoun plante6 la funcién formativa del ambiente en el proce-
so evolutivo del nifio, dandole a la arquitectura de la escuela, un papel funda-
mental en la relacién ensefianza-aprendizaje*'®.

El resultado del concurso fue muy polémico, especialmente por la con-
tradiccién que representé la decisién de un jurado (Germén Téllez y Carlos
Martinez fueron miembros), al darle el premio a un proyecto que no presen-
taba la tendencia més vanguardista del momento, como si lo era el de Fer-
nando Martinez. La polémica aument6 cuando en ese mismo afio, el proyec-
to de Martinez gand el premio de obra no construida en la Primera Bienal
Colombiana de Arquitectura®.

Rogelio Salmona escribié un articulo para la revista Semana sobre el
caso: «...Estas notas no tratan de analizar el proyecto para el Colegio de
Facatativa desde el punto de vista de lo funcional, de las cualidades o astucias
de sus plantas, del material empleado, de su economia, etc. Intenta colocarlo
en el plan general de las ideas, escudrifiar bajo qué aspectos corresponde a
uno de los tantos movimientos de la arquitectura moderna; cuéles son sus
cualidades especificas y su intencién profundas.

«Pero analizar este proyecto, que acumula una serie de fermentos, de
aspiraciones personales, v de expresion formal, es atin mas dificil puesto que
rompe un poco con el empleo de férmulas corrientes del lenguaje arquitec-
tonico y trata de crear una nueva sensacién del espacio as{ como formas
diferentes a las del repertorio actual en Colombia».

La influencia de la arquitectura de Fernando Martinez como profesor
fue notoria durante muchas décadas en la Facultad de Arquitectura de la

20® Historia de la Arquitectura Escolar en Colombia. Ver CD: Escucla en Darmstadr (1951).

219 BOHIGAS, Oriol. Op. Cit. Historia de la Arquitectura Escolar en Colombia.
Ver CD: Escuela gimnasio Eschwister (1951) y Escuela en Darmstadr (1951).

22 SALMONA, Rogelio. Notas sobre el concurso para el Colegio Emilio Cifuentes.
En: Semana. Bogotd: 1959.
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Universidad Nacional. Varios de los estudiantes del taller de Martinez, di-
seflaron proyectos de arquitectura escolar, entre los cuales merece desta-
carse, el presentado por los estudiantes Alfonso Cardozo y Gonzalo Vidal en
1958 para un colegio de Tabio, Cundinamarca. Su organizacién espacial
estd relacionada con los pardmetros de diseno del Colegio Emilio Cifuentes
de Facatativa®®.

De esta misma época es el diseiio del estudiante de la Universidad Na-
cional, Jorge Ronnefeld, para un colegio de 700 alumnos en el barrio Los
Cedritos de Bogota?®,

Durante la década del 50 al 60, la Secretaria de Obras Publicas de
Cundinamarca desarrollé un amplio plan de construcciones escolares en el
departamento. La llamada seccién de Desarrollo Municipal Arquitectura y
Planeamiento, disefié los prototipos para las escuelas urbana y rurales.

Las escuelas tipo, disefio de Carlos Pefiaranda en 1951, se repitieron en
varios sitios®*®de Cundinamarca, junto con otros proyectos para escuelas urba-
nas, disefio de los arquitectos Morales, Luis Hoyos y E. Santamaria®® Los
prototipos rurales contemplaban vivienda para el maestro y restaurante escolar.

El ICT conjuntamente con la Secretarfa, estudié un modelo de escuela
minima de un aula y vivienda para el macstro, que se propuso en prefabrica-
dos del sistema Kingstrand®®.

Curioso ¢jemplo es la escuela Manaca de Chocontd, la cual presenta
una solucién en la organizacién de su planta separando, por medio de un
muro, el 4rea de los nifios de la de las nifias, con doble restaurante, doble drea
de juegos y doble vivienda para los maestros (una para el maestro y otra para
la maestra). Es un modelo que obedece mds a los cdnones de principios de
siglo, a pesar de haberse disefiado en 19605,

Otro prototipo, en este caso para clima caliente, es la escuela de dos aulas,
disefio del arquitecto I..F. Duefias que plantea una novedosa solucién al reti-
rar totalmente la fachada buscando una completa relacién con el exterior.

El arquitecto L..E. Duefias fue en 1961 ¢l autor de los disefios para los
colegios de varones en La Palma y en Chocontd, ambos con soluciones li-
neales para las aulas, esquema de patio central y sector de internado.

En el proyecto de La Palma, el arquitecto Duetias planted dos edificios
exagonales con circulacién perpendicular para la biblioteca y el museo”®

23% En: Arquitectura y Arte. Bogotd: agosto de 1959, Historia de la Arquitectura Escolar en Colombia.
Ver CD: Colegio en Tabio (1958).

249 Ibid. Historia de la Arquitectura Escolar en Colombia. Ver CD: Escuela los Cedritos (1958).

25% ARCHIVO SECRETARIA DE OBRAS PUBLICAS. Historia de Ja Arquitectura Fscolar
en Colombia. Ver CD: Fscuela tipo 1R-F-AT (1951).

26 1bid. Historia de la Arquitectura Escolar en Colombia. Ver CI: Nuewo colegio la Presentacion (1976),
LEscuela rural tipo (1956), Escuela Urbana de Gachald (1961), Escuela Urbana de Junin (1957),
Fscuela de 2 aulas tipy (1958), Escuela Manaca (1960), Colegio de varones José Rufino Cuervo (1960)
y Fscuela la Pesia (1961).

27% Historia de la Arquitectura Escolar en Colombia. Ver CD: Escuela rural tipo (1956)

28% 1bid. Ver CD: Escuela Manaca (1960).

299 Ibid. Ver CD: Colegio para varones la Palma (1961)



Por su parte, el arquitecto J. Rozo disend en 1962, el Colegio Atanasio
Girardot de Girardot, como un esquema simétrico a lado y lado de un eje de
circulacién central que remata en ¢l gimnasio y las aulas estdn dispuestas en
tramos perpendiculares a una circulacién redonda.

V. EL Servicio NACIONAL DE APRENDIZAJE (SENA)

En 1957 se fundé el Servicio Nacional de Aprendizaje (SENA), con el
propdésito de atender la formacién y capacitacién de la poblacién téenica y
de los obreros del pais. Este se cre6 como un instituto descentralizado con
cardcter nacional adscrito al Ministerio de Trabajo, cuyo presupuesto de
funcionamiento procedia en parte, de los salarios devengados por los traba-
jadores de las empresas del sector publico y privado. Los programas de
capacitacién, dirigidos a personal adulto, han tenido muy buenos logros
durante su existencia.

El disefio y construccién de los edificios han estado bajo la responsabi-
lidad de la Divisién de Ingenierfa y Arquitectura, por mucho tiempo a cargo
del arquitecto Germén Puyana Garcfa.

El SENA ha tenido 53 centros de formacién profesional®™®, casi todos
ubicados en edificios disefiados para tal fin y algunos escogidos mediante
concurso arquitecténico.

Como antecedente histérico previo a la creacion del SENA puede citar-
se la mencion que hizo el estadista y diplomdtico Rafael Uribe Uribe en una
conferencia en 1910, titulada Los problemas nacionales en la cual expresaba,
ante la unién nacional de industriales y obreros, la «necesidad de dar una
educacién técnica en nuestro pafs»®!.

Desde la creacién del SENA| 1a entidad recibié asesorfa de la Organiza-
cién Internacional del Trabajo (OIT), a partir de la conferencia realizada en
Brasil en el afio de 1952. Esta fue una de las fuentes de consulta de su funda-
dor, Rodolfo Martinez Tono.

EISENAJ, homélogo del SENA en Brasil, fue la inspiracién y el modelo
para su creacién en Colombia. El SENAT tenia como fuente de financiacién
un porcentaje del 1% sobre los salarios de los trabajadores de las empresas.
Martinez Tono habia sido el Director del Instituto de Capacitacién Obrera,
entidad dependiente del Ministerio de Trabajo v sirvié de base para la es-
tructura y organizacién de la nueva entidad de educacién industrial.

iualii

30® Ihid. Ver CD: Ficha: Servicio Nacional de Aprendizaje - SENA (1976)

31 RAMIREZ, C. y OLMOS, G. Historia del SENA. Seminario de Arquitectura Fscolar.
Bogotd: Universidad Nacional de Colombia, 1993.
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.C-A-PiTULO DECIMO-

I. EL FrRENTE NACIONAL 1958-1974

Luego de la caida del gobierno del general Rojas Pinilla en 1957, la
Junta Provisional convocé al pafs para decidir en un plebiscito, el proyecto
de gobierno llamado Frente Nacional. Este sistema consistid en la rotacién
de los periodos de cuatro afios de gobierno entre los partidos tradicionales
colombianos, para acabar con la lucha partidista. Se inicié con el presidente
liberal Alberto Lleras Camargo (1958-1962), y establecié la paridad buro-
cratica que fue beneficiosa para eliminar los enfrentamientos acerca de la
orientacion ideolégica de la educacion.

La década de los 60 fue significativa en el dmbito cultural de Colombia
porque la cultura empezé a popularizarse y las artes en general, tomaron un
gran impulso. Durante el gobierno de Alberto Lleras Camargo se firmé un
convenio de asistencia con los Estados Unidos para construir escuelas en el
pais, y entre 1958 y 1962 funciond el Servicio Cooperativo de Educacién
Colombo-Americano (SCECA), convenio entre la Agencia para el Desa-
rrollo Internacional de los Estados Unidos y el gobierno colombiano. En
este periodo se disefaron varios prototipos escolares nacionales denomina-
dos AIN, A2N, BIN, B1E, SACE SACC y 10ACC y CF, cuya nomenclatu-
ra no muy fdcil de descifrar se referfa a las condiciones de clima, topografia
y ntimero de aulas. Algunos contemplaron vivienda para el profesor, biblio-
teca y gimnasio. Esta sistematizacion fue un esfuerzo del SCECA para lo-
grar tipificar los edificios, bajar los costos y facilitar los presupuestos'®.

En 1962 la Universidad de Antioquia publicé el Manual de Legisiacion y

Oprganizacion Fscolar que contiene normas sobre disefio de edificios escolares?.

II. LA aLcaLpia DE GAITAN CORTES EN BoGgoTA

La administracién de Jorge Gaitdn Cortés como alcalde de Bogota
(1961-1966), una de las mds prolongadas en la historia de la capital, fue muy

19 Historia de la Arquitectura Escolar en Colombia. Ver CIX: Escuclas A-1F, A-IN, A-2N, B-IN, B-1F, B2N
(1962), Fiscuela 5 aulas clima frio, 5 aulas clima caliente, 10 aulas clima frio y 10 aulas clima caliente (1963).

2 RODRIGUEZ ROJAS, Jos¢ M.Medellin: Bedout, 1962.
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fructifera en cuanto a produccion y construccidn de aulas escolares. Con la
financiacién del programa Alianza para el Progreso se construyeron 1.257
aulas y 23 jardines infantiles entre 1962 y 1966°.

El arquitecto Gaitdn Cortés disefié durante su administracién, una serie
de prototipos escolares que permitian su crecimiento y a la vez, acomodar
dentro de una estructura metélica muy simple, aulas de diferentes tamafios,
unidades sanitarias y vivienda para maestros*®,

El sistema daba ademas, la posibilidad de disefiar dentro del esquema,
espacios para salacuna y jardin de infantes con sus servicios de apoyo. Pro-
puso este proyecto y algunas alternativas para el crecimiento del conjunto
con base en sistemas de enlace, considerando que el esquema funcionaba
siempre con una circulacién central y una doble crujia. La apertura lateral
del corte en forma de mariposa permitia abrir el espacio de las aulas hacia la
fachada, dandole grandes posibilidades de luz y asoleacién.

Existié un prototipo alterno que podia ser construido en dos, tres y hasta
cuatro pisos. Este recurso parece menos acertado por el problema de despla-
zamiento de los nifios, pero a la vez permitia una ocupacién menor que
dejaba mds espacio externo libre.

De la obra desarrollada por Gaitdn Cortés en el campo de la educacién,
quedé un interesante informe con cifras estadisticas, presentado al Concejo
de Bogotd®.

Por la misma época entre 1962 y 1964, con un proyecto de Rogelio
Salmona, se construyé el Colegio de la Universidad Libre en la zona Occi-
dental de la ciudad. Segin el andlisis critico de German Téllez en el libro
sobre Salmona publicado en 1991 «El Colegio de la Universidad Libre se
desarrolla siguiendo generatrices curvas tan placenteras en los dibujos como
para ser casi sensuales (aunque bastante menos aparentes y fluidas en la dura
realidad de la edificacién)». «Fn el colegio de la Universidad Libre la extre-
ma complejidad geométrica de ciertos sectores de la cubierta y de empates de
muros trajo como consecuencia soluciones constructivas con cierto grado de
improvisacién local {(mecdnica nacional) las cuales pervertian las nociones de
aerodindmica perfeccién planteadas originalmente en los planos arquitecténi-
cos. Pero todo esto en fin de cuentas eleva a Salmona al envidiable nivel de
grandes estrellas internacionales del disefio tales como Jorn Utzon y la céle-
bre y confusa odisea tecnoeconémica en que se torné la construccién de la
bella Opera de Sidney, Australia».

La propuesta para el edificio, desde el punto de vista de la organizacion
de espacios, presenta una solucién para las aulas en dos sectores, uno para la
primaria y otro para la secundaria, relacionados entre si por un gran hall cu-
bierto. En el sector de primaria se disefié una solucién que permite la rela-

3 Obras que han realizado la integracién en Bogotd. En: El Tiempo. Bogota: 27 de febrero de 1966.
4® Historia de la Arquitectura Escolar en Colombta. Ver CD: Escuela tipo alianza para el progreso (1962).

5 GAITAN CORTES, Jorge. Informe a los Concejales de Bogotd. Multilith Lucros.
Bogotd: octubre de 1965.

6 TELLEZ, German. Rogelio Salmona-Arquitectura y poética del lugar. Bogotd: Fascala, 1991



cién de trabajo entre las aulas cubiertas y las aulas al aire libre; el resto del

edificio contiene espacios propios para el aula maxima, los auditorios, la bi-

blioteca y el gimnasio; todo esto con un trazado de clara tendencia organicista’.

III. LA OFICINA ADMINISTRATIVA
DE PrRoGRAMAS Epucativos CoNjuntos (OAPEC)

Varias entidades internacionales desarrollaron en esta década progra-
mas educativos para paises del llamado Tercer Mundo. La inyeccién econé-
mica del gobierno norteamericano en el programa Alianza para el Progreso
permitié la creacién de la Oficina Administrativa de Programas Educativos
Conjuntos (OAPEC), con el propdsito de trabajar en la construccién y do-
tacién de edificios escolares. La entidad fue creada mediante acuerdo firma-
do el 31 de diciembre de 1962 entre el Ministerio de Educacién y la Misién
F.condmica de los Estados Unidos. Al aparecer la OAPEC, desaparecié la
SCECA que se integro a la nueva organizacion. La OAPEC a su vez, fun-
cion6 hasta 1968 cuando se fusioné con el ICCE.

La antigua Divisién de Fomento Escolar y su seccién de investigacién y
de arquitectura del Ministerio de Educacién, pasaron a formar parte de la
OAPEC que desarrollé su propia estructura administrativa dentro del Mi-
nisterio y la extendi6 en la administracién departamental y municipal en las
Juntas Seccionales Regionales.

La OAPEC estaba dirigida por una Junta Central integrada por 8 miem-
bros, 4 norteamericanos y 4 colombianos, y presidida por el Ministro de Edu-
caci6n Nacional. Manejaba tres Cuentas Fspeciales: Construccién de escue-
las, Entrenamiento de maestros y Fomento de la educacién vocacional y de
cualquier otro tipo que pudiera establecerse.

Entre 1962 y 1968 OAPEC fue el organismo que mantuvo un programa
continuo de construccién y reparaciéon de planteles, asi como de dotacién para
planteles de ensefianza primaria y secundaria. También desarrollé programas
de capacitacién docente por medio de los Centros Regionales bajo su jurisdic-
cién en las siguientes seccionales del pais:

. Bogota: D.E., Boyacd, Cundinamarca, Meta y Territorios.
. Bucaramanga: Santanderes y Arauca.

. Cali: Valle, Narifio y Putumayo.

. Cartagena: Atlantico, Bolivar, Cesar, Guajira y Magdalena.
. Ibagué: Tolima, Huila y Caqueta.

. Medellin: Antioquia, Chocé, Quindio y Risaralda.

Integradas la SCECA y la OAPEC, los criterios de disefio arquitecténico
escolar se mantuvieron puesto que los arquitectos de la OAPEC pasaron a la
d*® La idea de sistematizar los proyectos acabd con la calidad

N BN —

nueva entida

7® Historia de la Arquitectura Escolar en Colombia. Ver CD: Colegio Untversidad Libre (1962).

8® Historia de la Arquitectura Fscolar en Colombia. Ver CD: Escuela tipo 5 aulas, Escuela tipo 10
aulas (1964), Escuela E.R. 1-2-3 (1965), Escuela tipo 68 (1968).
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arquitecténica que sc apreciaba en los edificios escolares del Estado en las
décadas anteriores. Sin embargo, su produccién fue alta, motivada por la
idea de llenar los vacfos escolares en el territorio colombiano.

Un hecho significativo en el dmbito internacional del momento, fue la crea-
cién en México del Centro Regional de Construcciones Escolares para Améri-
ca Latina y el Caribe (CONESCAL), por parte de la UNESCO y el gobierno
mexicano en 1963, con el propdsito de realizar investigaciones, brindar asesorfa
técnica, capacitacién personal y estudio, dirigido por el ingeniero Angel Carri-
llo. Esta entidad desaparecié en 1985, lo mismo que su excelente revista sobre el
tema y su boletin Aw/a que divulgaba una informacién valiosa para Latinoamérica.
Las publicaciones tenfan una seccién bibliografica muy completa con listados
de obras y articulos que por su contenido servian de instrumento atil en el
campo de la investigacién sobre construcciones escolares.

Fn América ILatina han desaparecido en los ultimos afos, casi todas las
entidades creadas con el propdsito de desarrollar la investigacién, el disefio y
la construccién escolar. En Chile desaparecid Sociedad Constructora de Esta-
blecimientos Educativos, la mas antigua de Latinoamérica, fundada en 1937.
El CEBRASE de Brasil terminé actividades en 1985 y el ICCE de Colom-
bia en 1989. Sin embargo, en México ha seguido funcionando ¢l CAPFCE,
creado en 1944 y que desarrolla una gran labor en este campo.

IV. EL MODELO EXPERIMENTAL DE LA SECRETARIA
DE EpucacioN DE BogoTA

A finales de la década del 60 y simultdneamente con la creacién del ICCE,
durante la alcaldia de Carlos Albin Holguin, se disefié una nueva propuesta
arquitectdnica en la Secretarfa de Educacién de Bogotd. Fue el llamado Modelo
Experimental que se aplicé por primera vez en la escuela Eduardo Santos y que
consistia en impartir un conocimiento basado en la actividad permanente del
alumno y una activa participacién en su propia formacién.

Fl modelo arquitecténico por su parte, fue disefiado por el arquitecto Luis
Rivera Farfin en 1969, planteado en cuatro pisos sin los corredores de circula-
cién. Su manejo ocasiond dificultades y la misma planta fisica sufrié serias
reformas posteriores. Fl manual de presentacién del proyecto” hacia una des-
cripcién de los espacios fisicos de estas construcciones experimentales,
enfatizando el mejor aprovechamiento del espacio, la comodidad de sus circu-
laciones, la flexibilidad de la planta, la distribucién de dreas de trabajo y de dreas
de servicio, para concluir que el disefio permitia una economia de construccién
hasta de un 50% y aumentaba la calidad del servicio en una escuela de 36 aulas.
La escuela tenfa dos unidades espaciales de 216 alumnos, cada una divisible en

6 unidades de 36 alumnos y ésta a su vez, en 6 grupos de 6 alumnos cada uno'"®.

9  MODELO EDUCACION PRIMARIA. Secretaria de Educacion. Bogotd: Alcadfa Mayor, 1971.
10® Historia de 1a Arquitectura Escolar en Colombia. Ver CD: Unidad escolar especial-Prototipo (1969).



Un amoblamiento especial fue también disefiado para este modelo, con la
posibilidad de que su funcionamiento acogiera la nueva metodologia de traba-
jo por su misma condicién de movilidad. A este prototipo le encontraron
algunas desventajas, por lo cual no se repitio, entre ellas, la altura de cuatro
pisos y la forma triangular del aula. El fracaso de este modelo se debié tam-
bién, a la falta de preparacién de los docentes para imponer el nuevo modelo
pedagdgico.

V. EL InsTITuTo CoLOMBIANO DE CONSTRUCCIONES Escorares (ICCE)

El Instituto Colombiano de Construcciones Escolares (1CCE), se cred
en 1968 como un organismo para que juridica, técnica y administrativamente
pudiera planear y ejecutar la infraestructura fisica del sector educativo oficial,
debido a que la estructura administrativa de OAPEC y su Junta Central Di-
rectiva, de composicién binacional, dificultaban el planeamiento y la inver-
s16n en el sector.

El ICCE fue creado por el Decreto 2394 del 16 de septiembre de 1968,
firmado por Carlos Lleras Restrepo, Presidente de la Repuablica y Gabriel
Betancur Mejia, Ministro de Educacién Nacional.

El ICCE fue un establecimiento publico adscrito al Ministerio de Edu-
cacién, con personeria juridica, autonomfa administrativa y patrimonio in-
dependiente. Sus funciones eran estructurar y financiar planes de construc-
ci6n, dotacién y mantenimiento de locales educativos, en cooperacién con
los departamentos, municipios y otras entidades publicas y privadas.

Ademds de estas labores, el ICCE cumplia las siguientes:

- Elaboracién de los planes de construcciones escolares.

- Ejecucion de las construcciones escolares y todos los estudios y pro-
yectos necesarios para tal fin.

- Dotacién de las construcciones escolares de mobiliario y equipos ne-
cesarios para su funcionamiento.

- Realizaci6n de obras de ampliacién y adaptacién de las construcciones
escolares de cardcter nacional, efectuando las reparaciones que se requieran
y atendiendo su conservacién.

- Establecimiento de normas minimas para el adecuado disefio de las
construcciones escolares y prestacién de asistencia técnica a entidades publi-
cas y privadas en la programacién y ejecucién de las construcciones escolares.

- Servicio de crédito y garantia para la construccion de edificios escolares'.

Fl ICCE estructuré los programas educativos, capacitd al profesorado y
estudio las especificaciones de muebles, equipos y materiales para los Institutos
Nacionales de Educacién Media Diversificada (INEM), tendientes a satisfa-
cer las necesidades nacionales y regionales de técnicos a nivel medio en colabo-
racién con el ICFES el AID y entidades nacionales e internacionales.

11 Memorias ICCE. 20 afios 1969-1989. Bogota: Impegraf, 1989.
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El ICCE sigui6 desarrollando la mayor parte de las actividades que
tenfa la OAPEC, como la reparacién, construccién y dotaciéon de planteles
de primaria y secundaria, y continué con la investigacién sobre normas téc-
nicas, disefios arquitecténicos, mobiliario y equipo escolar. Los centros re-
gionales continuaron por algunos afios bajo la administracién del ICCE,
atendiendo, coordinando y ejecutando programas de capacitacién, actuali-
zacién profesional del personal docente en servicio y colaborando con la
Divisién de Capacitacién del Magisterio (DICMA), dependiente del Mi-
nisterio de Educacién Nacional y que mds tarde fueron incorporados al
Instituto Colombiano de Pedagogia (ICOLPE), hoy Divisién de Curriculo
del Ministerio de Educacién Nacional.

Basado en la tendencia de modernizar, el Estado colombiano ha impul-
sado varias reformas en busca de la descentralizacién, para devolver a la
provincia colombiana y al municipio, la autonomia y responsabilidad en la
toma de decisiones.

Durante el gobierno de Virgilio Barco (1986-1990), mediante la Ley 12
de 1986 se decidié «reformar, liquidar y fusionar» entidades como el ICCE.
En su reemplazo, el 1o de enero de 1990 se creé la Direccién Nacional de
Construcciones Escolares del Ministerio de Educacién’’, que a partir de
entonces, se encargd de todo lo relacionado con las normas minimas de
disefio escolar y de prestar asistencia en ese campo.

- La escuela que crece -

Una de las primeras realizaciones del ICCE fue crear un modelo expe-
rimental que obedeciera a una técnica pedagdgica inspirada en la Fscuela
Unitaria, basada en la teoria de dar al maestro, responsabilidad sobre los
cinco cursos de escolaridad primaria.

El grupo pedagégico del ICCE y la Divisién de Proyectos analizaron este
modelo y por dltimo, los arquitectos Arturo Robledo y Jorge Herrera disefia-
ron la Escuela que Crece, modelo que puede iniciarse con la construccién de un
aula y aumentar progresivamente hasta llegar a cinco™®, utilizando elemen-
tos que garanticen rapidez en la construccién.

Pedagdgicamente, el profesor rota por los cursos, luego de hacer una clase
magistral en el aula central, con la ayuda de sus auxiliares que se encargan de
organizar los grupos de trabajo para lograr técnicas de escuela abierta que inten-
tan un mayor acercamiento y por lo tanto, mejor atencién individual al nifo.

La importancia de la televisién como apoyo docente y las condiciones de
flexibilidad y ampliacién del espacio, fueron las caracteristicas de disefio
predominantes en esta propuesta. Asi mismo, la seccién de construcciones
del ICCE estudié un sistema de construccién que permitia la sistematiza-
cién total en los detalles, muchos de los cuales eran prefabricados. El mode-
lo experimental fue construido en Gachancip4, cerca a Bogotd. Para la cu-

12 Decreto Ley 077 de septiembre de 1987. Articulo 29.

139 Historia de la Arquitectura Fscolar en Colombia, Ver CD: La escuela que crece-ICCE- (1969)
y Escuela unitavia ruval (1976).



bierta se usé la canaleta 43 de asbesto-cemento que sirvié ademis de elemen-
to estructural. Varios de estos prototipos se construyeron en el pafs, pero el
experimento fracasé debido a dos causas: se requeria profesorado especial-
mente preparado para manejar el modelo y no se hizo el programa de capa-
citacién correspondiente, y ademds, ¢l proceso de construccién tenfa costos
muy altos"®

Este experimento fue el paradigma de construccion escolar en los afios

60. El propio presidente Carlos Lleras Restrepo escuché la propuesta de los

o

2

arquitectos y dispuso los medios para sistematizar su construccién por todo -
el pais. °
. e . . =

El modelo de La escuela que crece se concibié con la idea de un cambio z

(%

pedagdégico, lo cual se comprueba con la sustitucién del aula cerrada y aisla- -
141

da, por un espacio abierto, y el intento de racionalizar el proceso de cons-
truccién, utilizando sistemas industrializados y elementos estandares.

Las caracteristicas de este cambio que no se manifestaron en todo el
mundo al mismo tiempo, fueron observados por primera vez en las escuelas
inglesas de la década del 50. Las soluciones del Consortium of Local
Authorities Special Program (CLASP), en Inglaterra de 1957 y los de
California (SCDS) y Canadd (SEF), de los afios 60, son los modelos precur-
sores del aprovechamiento del ahorro por construccién a gran escala.

VI. EL PROGRAMA DE INSTITUTOS DE ENSENANZA
MEbia DiversiFicapa (INEM)

Los Institutos de Ensefianza Media Diversificada (INEM), los Insti-
tutos Técnicos Agropecuarios (ITA), la escuela primaria con el modelo La
escuela gque Crece, los Centros de Servicio Docente (CSD), y las Concentra-
ciones de Desarrollo Rural (CDR), definieron en gran medida las nuevas
pautas de arquitectura escolar en este periodo.

FEl Ministro Daniel Arango habia planteado la necesidad de optimizar
la educacién, implantando nuevos requerimientos de planta fisica y ayudas
educativas'®. Sin embargo, el programa de Ensefianza Media Diversificada
fue el plan educativo mds importante del gobierno de Carlos Lleras Restrepo
y junto con el SENA, probablemente los mds importantes modelos de trans-
ferencia de conocimiento de la década de los afios 60.

Fon abril de 1968 se conformd un grupo pedagégico con el propdsito de
encargarlo de la elaboracién de los Planes y Programas del Proyecto INEM,
que ya habfa sido aprobado por el Banco Internacional de Reconstruccién y
Fomento (BIRF), y que debia ser administrado en principio por la OAPEC
y luego por el ICCE.

Por el Decreto 150 de 1967 se establecié el plan educativo de emergen-
cia que contemplé varias modalidades para racionalizar los recursos educa-

14® Historia de la Arquitectura Escolar en Colombia. Ver CD: La escuela que crece-ICCE- (1969).
15 Informe del Ministerio de Educacién al Congreso. Bogotd: 7 de agosto de 1966.
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tivos, desde la Escuela Unitaria hasta las escuelas de funcionamiento inten-
sivo (educacién flexible y desescolarizada)®.

El programa de diversificacién de la ensefianza media tuvo sus antece-
dentes en Inglaterra y en Estados Unidos desde la década de los 40", FEste
programa partia de la necesidad de crear una educacién media prictica de-
bido a que la poblacién egresada del bachillerato cldsico casi no tenfa entra-
da a la universidad y tampoco tenia acceso a un mercado de trabajo, porque
la preparacién era muy deficiente en relacién con un oficio préctico.

El programa INEM en cambio, se basé en el disefio de un curriculo
mucho mis flexible que el tradicional de 6 afios. El plan se subdividié en tres
ciclos: bésico, de exploracidén vocacional y de especializacion de los dos
Gltimos afos. Las modalidades ofrecidas en el ultimo periodo eran: forma-
ci6n industrial, académica, artistica, comercial, social y agropecuaria.

En el tiempo comprendido entre el cierre de la OAPEC y la creacién
del ICCE, la seccién de arquitectura con la asesorfa del arquitecto Arturo
Robledo, alcanzé a disefiar algunos proyectos educativos de importancia,
entre los cuales estd el Instituto Nacional Piloto Nicolds Esguerra, disefio
de los arquitectos Hebe Cecilia Sudrez y Julio Ortiz en 1968. La propuesta
es un edificio Gnico cuya planta tiene un eje de circulacién principal en
diagonal girado treinta grados en relacién norte-sur, del cual parten una
serie de galerfas secundarias que conforman un patio central en el costado
oriental y un espacio abierto en el occidental™®.

Con los mismos pardmetros, el arquitecto Jaime Rueda disefié el Cole-
gio Deogracias Cardona de Pereira, en un amplio terreno que permite futu-
ras ampliaciones'*®,

También se construyé el Instituto Técnico Superior Industrial de Bue-
naventura con diseio del arquitecto Rafael Pach6n®®. A esta misma época
corresponde el proyecto para la Normal de Sefioritas de Chiquinquird, dise-
fiado por Clara Pinilla*'®.

La dltima actuacién de la OAPEC fue la apertura de un concurso nacio-
nal para disefiar ¢l INEM de Kennedy en Bogotd, en 1967. El proyecto
ganador fue presentado por las firmas de arquitectos Camacho & Guerrero

y Drews & Gémez?®.

16 MARTINFZ BOOM, Alberto et. al. Programa Concentraciones de Desarrollo Rural,
Curriculo y Modernizacién. Departamento Nacional de Planeacién. 27 de julio de 1972.
Santafé de Bogota: Tercer Mundo, 1994. p. 133.

17 Comprehensive Schools System-London 1945, Modelo experimental sistematizado por las
Universidades de California, Nuevo México v Oklahoma. Washington: AID.

189 Memorias ICCE. Op. Cit. Historia de la Arquitectura Escolar en Colombia.
Ver CD: Instituto Nicolds Esguerra (1967).

19® PROA 198. Bogota: febrero de 1969. Historia de la Arquitectura Escolar en Colombia.
Ver CD: Colegio Deogracias Cardona (1968)

20® Historia de la Arquitectura Escolar en Colombia. Ver CD: Tustituto Técnico Superior Industrial
(1968).

219 1bid. Ver CD: Normal para seforitas de Chiquinguird (1969)
229 Ibid Ver CD: Niicleo Fducativo Cindad Kennedy (1967).



Los proyectos que ocuparon ¢l segundo y tercer puesto en este concurso,
fueron presentados por los arquitectos Nicolds Rueda y Castellanos &
Gutiérrez*®. Debido a los cambios administrativos generados por la crea-
ci6n del ICCE, el proyecto ganador no pudo ser contratado y se resolvié que
el primer INEM fuera disefiado por el Instituto a principios de 1969.

En tal sentido, el ICCE coordiné el disefio de los 20 edificios para los
INEM, con una programacién académica en la cual se vincularon las uni-
versidades estatales de las diferentes regiones colombianas. Participaron en
el concurso, las firmas de arquitectos més prestigiosas del pafs con la aseso-
ria del ICCE, que recibié a su vez, la asistencia de varias agencias interna-
cionales. EI BIRF invirtié en el programa US 10 millones. El primer INEM
fue el de Ciudad Kennedy en Bogotd, disefiado por los arquitectos Manuel
Javier Castellanos, Rodrigo Escobar y Rafael Maldonado, éste dltimo en
calidad de Director del Departamento de Arquitectura del ICCE*®desde
1968.

El proyecto de Kennedy dio las pautas y establecit los criterios arquitec-
ténicos para los 19 establecimientos restantes, localizados en las ciudades ca-
pitales de departamentos®®.

Desde el punto de vista arquitecténico, la propuesta se basaba en la fle-
xibilidad dada por varios edificios independientes que debian albergar las
dreas académicas del programa, dentro del concepto de campus muy relacio-
nado con las zonas verdes y como elemento importante del conjunto. Los
centros docentes que posefan aulas teéricas, y los que tenfan ensefianza pric-
tica se planearon con el criterio de especializacion. El resto del conjunto lo
definian la zona administrativa, el bienestar estudiantil, el 4rea deportiva, la
cafeterfa y la biblioteca.

Los centros docentes fueron concebidos como unidades académicas y
administrativas autosuficientes, con sus accesos y zonas deportivas indivi-
dualmente para cada uno. En esta forma, se buscaba organizar grupos pe-
quenos de estudiantes para relacionarlos entre si, con sus profesores y con
los servicios.

Por medio del ICCE, el programa INEM construyé 258.256 m?* de
edificios en todo el pafs, para un total de 80.000 estudiantes en los 20 insti-
tutos?, convirtiéndose asi en el proyecto arquitecténico y educativo més
importante del Estado en la década del 70.

Autores de otros proyectos fueron: para Bucaramanga y Manizales, la
firma Camacho y Guerrero; para Cuacuta, Rubio, Medina, Herrera; para
Cartagena y Pereira, Lanzetta Bermidez y Arango; para Medellin, Ingenie-

23® Ibid. Ver CD: Necleo Fducativo Cindad Kennedy - concurso segundo puesto 'y concurso lercer puesto
(1967).

24% Historia de la Arquitectura Escolar en Colombia. Ver CD: INEM - Kennedy (1969).

25® Historia de la Arquitectura Escolar en Colombia. Ver CID: INEM de Villavicencio, de Manizales
(1971), de Bucaramanga, de Monteria, de Santa Marta, de Cicuta, de Medellin, De Kennedy (1969),
de Popayin v de Pereiva (1971).

26 Memorias ICCE. Op. Cit.
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ria y Construcciones Fajardo, Vélez y Cia.; para Santa Marta, Martinez,
Avendafio y Sotomayor. En la segunda etapa, los edificios fueron disefiados
por los arquitectos del ICCE, Julio Ortiz, Rodrigo Escobar y Jaime Rueda,
para los Institutos del Tunal de Bogota’®
por Ramiro Achury y Clara Pinilla.

y el de Popayin; el de Villavicencio

VII. OTROS LOGROS NACIONALES

Entre otros logros de arquitectura escolar basados en nuevas
metodologias académicas, la Caja de Vivienda Popular de Bogotd, contraté
en 1968 con la firma de arquitectos Rubio, Medina, Herrera, varias escuelas
para Bogotd entre las cuales se encuentra la Escuela Granada, ubicada en la
carrera 5a. con calle 65A, que muestra un espacio central de actividad
multiple?®®. De los mismos arquitectos y en este mismo afio, es el proyecto
para la Normal Distrital Femenina del Sur, con aulas en forma de abanico, y
que plantea una novedosa solucidn espacial relacionada con la calle y un
bloque lineal de servicios administrativos?*®.

En 1969, el arquitecto Carlos Quijano disefié para el ICCE un prototi-
po nacional de escuela primaria de diez aulas, solucionado en dos pisos y con
el criterio de la supresién de circulaciones, logrando economia de 4rea
construida®®.

En ese mismo afio los arquitectos Manuel Javier Castellanos y Rodrigo
FEscobar disefiaron el proyecto de la Escuela Laboratorio de Usaquén que se
construyd en parte de los terrenos de la colonia Vacacional. Esta construccién
fue comentada asi por la Revista CONESCAL:

«Parte de la actividad constructiva del ICCE, se refleja en la interesante
Escuela Laboratorio de Usaquén, la cual es un complejo educativo para
aprender a ensefiar, ademds de ser una escuela para alumnos de tres niveles:
preescolar, primaria y media».

Fon la Escuela laboratorio de Usaquén, ubicada en el drea metropolitana
de Bogotd, se aprenden las nuevas tendencias didécticas y se estudian los
métodos més efectivos para lograr el mdximo de percepcién y retencién por
parte de los alumnos. Con capacidad para 1.200 alumnos de kinder, primaria
y secundaria, posee aulas disefiadas para la preparacién pedagdgica de los
maestros y los alumnos cuentan con instalaciones muy completas como bi-
blioteca, laboratorio para el lenguaje, laboratorios de ciencias, talleres, zona
deportiva, terapia ocupacional, etc.’!

27® Historia de la Arquitectura Escolar en Colombia. Ver CD: INEM Santiage Pévez - Tunal (1969).

28% PROA 200. Bogota: abril de 1969. Historia de la Arquitectura Escolar en Colombia. Ver CD:
Escuela Granada (1968).

29® Historia de la Arquitectura Escolar en Colombia. Ver CD: Normal Distrital Femenina del Sur
(1968)

30® Historia de la Arquitectura Escolar en Colombia. Ver CD: Escuela unitaria 10 aulas (1969).

31 CONESCAL 19. México: 1971. Historia de la Arquitectura Escolar en Colombia.
Ver CD: Escuela Laboratorio (1969)



En 1970, Ricardo Ortiz diseid el prototipo de la Escuela Urbana Gra-
duada de 2, 3 y 5 aulas, cuyo planteamiento permitia ampliaciones futuras*®.

Otros proyectos del ICCE fueron el de Margarita de Camargo para una
escuela en Bahfa Solano, con diez aulas que presenta una interesante solu-
cién de construccién, utilizando la madera®®®.

Por la misma época, el arquitecto Jaime Garcia, con la asesorfa del pro-
fesor Ricardo Rojas, propuso la Escuela Experimental Pentagonal que partia
de una justificacién pedagdgica basada en seminarios de trabajo, donde el
profesor era una gufa o moderador y el alumno era quien dictaba la clase**®,

Entre otros proyectos del ICCE, se encuentra el disefio para el Externado
Nacional Camilo Torres de Bogotd, de los arquitectos Rafael Maldonado y
Clara Pinilla en 1970. Este proyecto se localizé en los terrenos de una anti-
gua casona propiedad del colegio en la carrera 7a. con calle 33. All{ se levan-
t6 un conjunto de edificios entrelazados entre si que segufan la pendiente del
terreno, para dar cabida a 2000 alumnos de bachillerato en segundo ciclo.
La propuesta plante6 mantener el pardmento de la carrera séptima y seguir
con la vocacién del lugar ubicando un local comercial para la cooperativa de
alumnos. El proyecto se elaboré para ser construido en etapas y con una
altura de cuatro pisos”®,

En este mismo afio se realizé el proyecto para la Normal Mixta de Pitalito,
de las arquitectas Hebe Cecilia Sudrez y Clara Pinilla. Este proyecto parte
de un patio central alrededor del cual van las circulaciones principales que
relacionan el patio con el aula multiple y la cafeteria con la zona docente.
Las aulas tedricas, laboratorios y talleres estdn dispuestos a lado y lado de
pequefios patios que sirven de iluminacién, circulacién y ventilacién®®,

En 1970 y por iniciativa de los Ministerios de Agricultura, Salud y Edu-
cacion, se creé el Centro de Desarrollo Integrado Las Gaviotas, en el Vichada,
para el cual la arquitecta Cecilia de Caro disefid un interesante conjunto
educativo, fabril y habitacional que comprendia varias aulas y fbricas para
procesar los productos de la regién. El conjunto se levant6 con una estructura
de madera y cubiertas de palma, aprovechando el bosque nativo local*™®.

A mediados de la década del 70, el ICCE también diseid los Centros
Auxiliares de Servicto Docente (CASD), para las principales ciudades co-
lombianas. Los CASD constituyeron la tercera etapa del programa INEM.

El Departamento Nacional de Planeacién programé su ejecucién en dos

329 Historia de la Arquitectura Escolar en Colombia. Ver CD: fscuela Urbana Graduada 2-3-5
(1970).

33% Ibid. Ver CD: Escuela 10 aulas en madera (1971).

34® Historia de la Arquitectura Escolar en Colombia. Ver CD: Escuela Experimental Pentagonal
(1972).

35® PROA 207. Bogota. Historia de la Arquitectura Escolar en Colombia. Ver CD: Colegio Camilo
Torres (1970).

36® Historia de la Arquitectura Escolar en Colombia. Ver CD: Normal Mixta de Pitalito (1970).

37® Anuario de la Arquitectura en Colombia. Volumen 4. Bogotd: Sociedad Colombiana

de Arquitectos, 1975. Historia de la Arquitectura Escolar en Colombia.
Ver CD: Colegio de desarvollo integrado Las Gaviotas (1970).
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etapas de 15 y 10 unidades para un total de 25, a partir de 1973 y en las
ciudades intermedias de Colombia. Estos centros pretendian solucionar el
problema de los colegios que no tenfan espacios fisicos para ensefianza préc-
tica, bibliotecas y laboratorios donde pudiera extenderse el programa nacio-
nal de diversificacién de la ensefianza secundaria. Se intent6 formar nicleos
con los colegios para que pudieran compartir estos servicios, por lo general
costosos en su construcciéon y dotacién requerida.

Arquitecténicamente se disefié una propuesta para estos centros, la cual
permitia tipificar los espacios, teniendo en cuenta un médulo estructural
que partia de una reticula de 7 x 7 m¥*®, El sistema fue diseiiado en la Divi-
sién de Proyectos del ICCE por los arquitectos Rafael Maldonado, Clara
Pinilla, Hernan Cardona y Ramiro Achury.

Dentro del sector privado aparecié en 1973, el disefio del arquitecto
Jacques Mosseri para el Colegio de Bachillerato Técnico Menorah, finan-
ciado por la agrupacién de Damas Hebreas y con la asesor{a de la Secretaria
de Educacién del Distrito. «I.a ubicacién del colegio determiné la creacién
de una plazoleta de acceso como prolongacién del parque existente y para
reuniones de la comunidad. Dada la necesidad de una gran economia en la
construccién y de un disefio sobrio y de facil mantenimiento se utilizaron
materiales varios como el ladrillo a la vista y la canaleta Eternit»*®.

Hacia 1975 los arquitectos Lago y Sdenz hicieron el disefio para el Cole-
gio Alemén del barrio Ciudad Jardin de Cali. Este colegio estd planteado con
base en el esquema tradicional de un patio central y una serie de edificios para
las funciones principales. El nicleo de aulas estd solucionado con una estruc-
tura de circulaciones que sirven a las aulas de secundaria y primaria que en
forma escalonada, buscan una buena orientacién con respecto a la norte-sur*®.

Por la misma época, dentro de los programas del Instituto de Desarrollo
Urbano (IDU) se desarrollé un vasto plan de ampliacién y remodelacién
para escuelas de gran capacidad, entre otras las de los barrios Country Sur,
Bello Horizonte, La Concordia, Fucha, L.a Calera, San Blas, Juan Rey,
Altamira, Veinte de Julio, Velédromo y Girardot. También se elaboraron los
planos para las escuelas Efrain Cafiavera, Resurreccién y Santa Bédrbara, con
disefios de los arquitectos Margarita de Camargo, G. Gémez, S. Cuéllar,
Ramiro Achury, Jorge Duplat, Alejandro Sokolooff, E. Guarnizo, Julio
Ortiz, A. Fulleda, Hernan Cardona y J. Rodriguez*'® En 1978, se disefi6 la

ampliacién de la Escuela Jorge Gaitdn con los arquitectos Acostay Vargas“@.

38® Historia de la Arquitectura Escolar en Colombia. Ver CD: Centro de Servicio Docente (1973).

399 Anuario de la Arquitectura en Colombia. Op. Cit. Historia de la Arquitectura Escolar
en Colombia. Ver CD: Colegio Técnico Menorah (1971).

40® Anuario de la Arquitectura en Colombia. Volumen 6. Bogota: Sociedad Colombiana de Arquitectos,
1977. Historia de la Arquitectura Escolar en Colombia. Ver CD: Colegio Alemdn (1977).

41® Historia de la Arquitectura Escolar en Colombia. Ver CI): Escuela Country Sur (1975),
Escuela Comité del Comercio (1977), Fscuela la Concordia, Fscuela Bello Horizonte J.J. Castro,
Escuela La Victoria, Escuela Resureccion, Fscuyela Julio Gaitdn, Escuela San Blas,

FEscuela Efrain Canavera, Escucla Juan Rey y Escuela Julia Castro - 20 de Julio (1975).

429 Ibid. Ver CD: Escuela J- Gaitan (1978).



Las Cajas de Compensacién Familiar fueron creadas por Ley a fines de
los afios 50 y principios de los 60, con el propésito de prestar servicios
sociales a sus afiliados. En este periodo, el Colegio de CAFAM es un exce-
lente proyecto localizado sobre la avenida 68 con calle 65 de Bogota. Dise-
fiado por Herndn Herrera, Mauricio Pinilla y Fernando Medina, obtuvo el
Premio Nacional de Arquitectura en 19714,

«El proyecto para este colegio mixto de educacién media, originalmen-
te con capacidad para 2.000 alumnos fue adjudicado mediante concurso ar-
quitectdnico, el cual se basé en un programa tendiente a orientar al alumno
dentro de la comunidad escolar de acuerdo con sus actitudes vocacionales e
insisti6 sobre la idea de departamentalizacién del programa académico»*.
La planta en forma de cruz gamada presenta en el centro un espacio de
encuentro dentro del edificio que estd concebido bajo la idea de microcosmos,
tal como la propuesta de Matorell, Bohigas y Mackay para la escuela Garbi
de Barcelona en 1962.

En 1970 la Gobernacién de Cundinamarca contraté al arquitecto Victor
Schmidth para el disefio escolar de un modelo en madera y cubierta de paja
que nunca se construyd, pero que resulté interesante desde el punto de vista
de su escala y condiciones interiores”®

A mediados de 1970, el arquitecto Rafael Maldonado que habia sido
jefe de la seccidn de arquitectura del ICCE, presenté como tesis de posgrado
en el Architectural Association de Londres, junto con el arquitecto hindd
Kaizer Talib, el trabajo denominado Edificios para la Escuela Primaria en
Colombia-Recomendaciones para el diseqio fisico. Este trabajo proponia en la
conclusidn, el disefio de un prototipo basado en las experiencias inglesas*®,
que permite un crecimiento de acuerdo con las necesidades, partiendo de un
grupo de 40 alumnos y terminando con un esquema con capacidad para 160,
en médulos de 16 m?* cada uno*’. El edificio ademas consideraba varias solu-
ciones de acuerdo con los climas colombianos.

En cuanto al deporte, el Instituto Colombiano de la Juventud y el De-
porte (COLDEPORTES), fundado al mismo tiempo que el ICCE en 1969
por ¢l presidente Carlos Lleras Restrepo, elaboré un trabajo sobre los cam-
pos deportivos. En €l se reglamenta y se informa sobre la localizacién y el
disefio de canchas deportivas que se complementan con detalles y especifi-
caciones de construccién. El documento publicado en 1970*, tuvo una pos-

43® Historia de la Arquitectura Escolar en Colombia. Ver CD: Colegio CAFAM (1968).

44 Anuario de la Arquitectura Colombiana. Volumen 1. Bogota: Sociedad Colombiana de Arquitectos,
1971. p. 251.

45® Escala 10. Bogota: octubre de 1986. Historia de la Arquitectura Escolar en Colombia.
Ver CD: Escuela Piloto de Desarrollo Progresivo (1970).

46° MALDONADQ, Rafael y TALIB, Kaizer. Primary School Buildings, Colombia.
Architectural Association. London: 1970. Historia de la Arquitectura Escolar en Colombia.
Ver CD: Prototipo escuela primaria para Colombia (1970).

47 Informativo ICCE 21. Bogotd: Ministerio de Educacién, 1971.

48 MINISTERIQ DE EDUCACION-COLDEPORTES. Campos Deportivos Reglamentarios.
Bogota: Italgraf, 1970.
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terior edicién acompafiada de un manual de construccién de parques recrea-
tivos escolares y comunales®,

VIII. LA ENSENANZA RURAL

Desde 1904, segtn la legislaciéon colombiana, la ensefianza primaria
debfa impartirse en escuelas urbanas y rurales pero no habia quedado claro
el deslinde entre unas y otras. Se consideraba establecimiento urbano al que
se encontrara en una ciudad o cabecera de distrito, y rural cuando se encon-
traba a mds de 3 km de la misma’’. Sin embargo, la diferencia principal
radicaba en el programa de estudio, pues mientras la escuela urbana tenfa
seis afios de formacién, la rural tenfa un programa de tres afios.

Las escuelas urbanas estaban separadas por sexos, en cambio las rurales
dedicaban un dia a la ensefianza de los nifios y otro a las nifias. Este sistema
permitia educacién para ambos sexos, con la mitad de la escolaridad real. El
FEstado adopté esta medida para acatar la recomendacién de la Iglesia de no
mezclar los sexos en la escuela y que se mantuvo hasta fines de la década del 60°'.

«La escuela de vereda no se distinguia habitualmente de las habitaciones
tipicas de la regién. En las tierras altas era una construccién rectangular de
tapia con armadura de guadua y cubierta de paja y con una sola puerta. En las
regiones de tierras bajas, constaba la escuela de una choza rectangular con
techo de palma»

«Algunas veces la escuela disponia de dos habitaciones, una para las
clases y otra para alojamiento del maestro, pero en la mayoria de los casos la
misma pieza tenia los dos usos. Era muy raro que la escuela hubiera sido
construida estrictamente para la ensefianza, frecuentemente era improvisada
y a menudo el institutor no encontraba al llegar a la vereda, escuela de nin-
guna clase»®?.

- La Escuela Unitaria -

En muchos casos, los campesinos pudientes donaban un terreno para la
escuela y solicitaban la asignacién de un maestro, para lograr la educacién de
sus propios hijos. Dentro de las propuestas para el sector rural colombiano, el
modelo llamado Escuela Unitaria, que ya habia sido experimentado en Cubay
que en Colombia existié desde los afios 20, fue acogido gracias al impulso del
Instituto Colombiano de Pedagogia (ICOLPE), y a su primer director
Gabriel Anzola.

El Instituto funcioné entre 1966 y 1978 periodo en que se oficializé esta
modalidad y se prepararon maestros en dicho sistema pedagdgico. La Escue-

49 MINISTERIO DE EDUCACION-COLDEPORTES. Manual de Parques Recreativos. Bogotd (s.f).
50 HELG, Aline. La Educacién en Colombia 1918-57. Bogota: FES, 1987.

51 Ibid. p. 49.

52 Ibid. p. 51.



la Unitaria es un modelo de gran eficiencia en el sector rural, debido a las
condiciones especificas de su localizacién y forma de trabajo.

«En la mayorfa de las escuelas rurales la maestra ensefia todos los grados
en el mismo salén, recibiendo un dia a los nifios y otro a las nifias en grupos
de 50, 60 y hasta 80 alumnos»*".

El edificio escolar unitario, debe contar con dos espacios en donde se
muevan el maestro y los alumnos de los cinco niveles basicos de primaria.
«En las escuelas unitarias las actividades de los alumnos deben estar organi-
zadas de tal forma que permitan la mayor eficacia de la funcién educativa.
Por tanto el trabajo debe permitir al maestro, atender a un grupo directa-
mente, mientras que otros realizan trabajos auténomos o semiauténomos, y
se impone el método activo porque los escolares han de estar realizando una
labor cuando el maestro se ocupa en otros alumnos»**. El edificio cuenta
ademds con vivienda y servicios para el maestro. Este modelo exige gran
preparacién por parte del maestro, dada la heterogeneidad de sus alumnos™®.

En cuanto al sistema constructivo, la propuesta plantea dos alternativas
de estructura: en ldmina doblada o en pérticos de madera. Para el mobilia-
rio, a partir de una tecnologia educativa activa, la Escuela Nueva propone
mesas trapezoidales y sillas de madera.

Los factores que incidieron en la adopcion de la Escuela Unitaria fue-
ron: la baja matricula en los distintos modelos de escolaridad, la quebrada
topografia rural colombiana que dificultaba los medios de comunicacién y
lo disperso de la poblacién infantil en el campo.

«Las escuelas rurales de las veredas colombianas estdn localizadas en
caserios de acceso dificil, pues no hay vias y estos no tienen calles, ni plaza
central ni iglesia»’®.

A finales de la década del 50, el Centro Interamericano de Vivienda
(CINVA), empezé a desarrollar el programa de la Escuela Experimental
Campesina, utilizando el bloque de tierra comprimida de fabricacién ma-
nual. La primera de estas escuelas fue construida en la vereda del Salitre de
Tabio, con la participacién de la comunidad campesina. El programa conté
con la colaboracién del Ministerio de Educacién y del Instituto de Crédito
Territorial®.

Dentro de los programas de educacién rural desarrollados mas tarde por
el ICCE, estaba el de las Escuelas-Hogar para nifias campesinas. Se desa-
rrollé entonces, la Escuela de la Cumbre (Valle) del arquitecto Rodrigo
Escobar en 1969. Su imagen arquitectonica y especificaciones de construc-
ci6n fueron el producto de las experiencias surgidas en el disefio de los edi-

53 Ibid. p. 58.

54 INSTITUTO COLOMBIANO DE PEDAGOGIA (ICOLPE). Primer Seminario Colombiano
sobre escuela unitaria. Memoria. Bogotd: 4 de julio de 1971.

559 Historia de la Arquitectura Escolar en Colombia. Ver CD: Escuela unitaria rural (1976).
56 HELG, Aline. Op. Cit. p. 50.

57 Centro Interamericano de Vivienda (CINVA). Serie Divulgacion 12.
Bogota: Servicio de Intercambio y Documentacién, 1958.
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ficios del INEM de Kennedy y de la Escuela Laboratorio de Usaquén, es
decir, muros en ladrillo a la vista, estructuras de concreto y cubierta en
canaleta de asbesto-cemento’*®,

En 1969 el ICCE desarrollé con disefio de los arquitectos Julio Ortiz y
Alejandro Torres, el proyecto para una granja agricola en Pamplona que se
llamé el Instituto Superior de Educacién Rural del Zulia®®,

En el sector no estatal, es interesante el programa educativo creado por la
Federacién Nacional de Cafeteros en los afios 60. La seccién de arquitectura de
la entidad, disefié v construyé varios proyectos en las zonas cafeteras del pais®®.

La Federacién se fundé en 1927 y su creacién marcé una nueva etapa en
la organizacién regional del gremio y la influencia que ejerce en el desarro-
llo social y educativo en las regiones cafeteras. Las concentraciones rurales
agricolas de la Federacién, ofrecen a los hijos de los agricultores la oportu-
nidad de una ensefanza secundaria especializada, a la cual pueden ingresar
al terminar los cursos de primaria. Son escuelas semejantes a las vocaciona-
les agricolas del programa del Ministerio de Educacién®'.

La educacién vocacional agricola comenzé a funcionar hacia 1960 como
un programa de la Federacién y casi todos los edificios fueron disefiados en la
Divisién de Ingenieria y Arquitectura en Bogotd, bajo la direccion del arqui-
tecto Luis Child Williamson. Entre los disefios arquitecténicos de Child vale
la pena destacar la Fundacién Manuel Mejia en Tambo (Cauca) y el prototi-
po denominado Escuela Pentagonal utilizado como modelo experimental en
Armenia en 1960. Este modelo plantea tres tipos de solucién, utilizando
geometria rectangular, pentagonal o cruciforme, con mezclas de materiales
regionales como la guadua, con algunos industrializados como el madeflex.

El sistema pedagdgico adoptado en todos los casos fue la Escuela Abier-
ta, Interesante aproximacién a nuevas pedagogias en el campo“@

Otros proyectos importantes desarrollados por la Federacién en ese mo-
mento, fueron los de Chinchina (Caldas), Lourdes (Santander del Norte) y
el colegio femenino de Manzanares®™®.

En 1981 el arquitecto L. Parra®®diseii6 para el ICCE un prototipo
rural denominado Escuela Nueva que encajaba dentro de la metodologia

seguida por el sistema de Escuela Unitaria. El proyecto constaba de una

58® Historia de la Arquitectura Escolar en Colombia. Ver CD: Escuela hogar La Cumbre (1969).
59® Historia de la Arquitectura Escolar en Colombia. Ver CD: Granja agricola Iser de Zulia (1969).
60® Historia de la Arquitectura Escolar en Colombia. Ver CD:
Concentracion rural agricola - El Limdn (1960), Concentracion Manuel Mejia (1963),
Escuela Pentagonal - Hexagonal (1960), Fundacion Manuel Mejia (1962),
Concentracion Lourdes (1960), Colegio femenino de Manzanare (1967),
FEscuela en forma de cruz (1960), Concentracidn escolar de Trujillo (1965), de Libano (1971)
y de Alcalé (1964).
61 PARRA, R. La Escuela Inconclusa. Bogotd: Py J. 1986. pp. 170 a 174.
62® Historia de la Arquitectura Escolar en Colombia. Ver CD: Escuela Pentagonal - Hexagonal,
Escuela en forma de cruz 'y Escuela experimental 5 aulas - prototipo (1960).
63® Historia de la Arquitectura Escolar en Colombia. Ver CD: Fundacion Manuel Mejia (1962),
Concentracion Lourdes (1960) y Colegio femenino de Manzanare (1967).

64® Historia de la Arquitectura Escolar en Colombia. Ver CD: Escuela unitaria tipo B (1981).



unidad compuesta por dos espacios, uno para el aula que contenfa varios
rincones de trabajo con biblioteca, y uno complementario que podia presen-
tarse como teatrino o equipo de proyeccion y depdsito. En un edificio aparte
se propuso la vivienda del profesor y sus servicios.

- Los Institutos Técnicos Agropecuarios (ITA) -

Como ya se dijo, los Institutos Técnicos Agropecuarios (ITA) fueron
de gran importancia dentro de los programas del ICCE para el drea rural a
partir de 1968. El programa tenia por objeto capacitar personal en todas las
técnicas agricolas y pecuarias. Por consiguiente, los institutos se localizaron
en zonas agricolas con diversas condiciones climdticas del pafs.

Uno de los primeros ITA fue el de Paipa, disefiado por los arquitectos
Julio Ortiz y Amanda Agudelo. Con la asesoria del arquitecto Arturo Ro-
bledo, se disefi6 este proyecto en forma de V segun la topografia del terreno
inclinado, buscando la mejor orientacién con respecto al clima. En un terre-
no de 110 hectéreas y capacidad para 900 estudiantes, este programa conta-
ba ademds con alojamiento para profesores y estudiantes, teniendo en cuenta
el servicio para una amplia poblacién procedente muchas veces de regiones
apartadas. Con el mismo concepto fueron proyectados y construidos los ITAS
para Berastegui (Cérdoba), y para Buga, (Valle).

IX. EL MINISTERIO DE Luis CARLOS GALAN Y LAS CDR

Durante el periodo del presidente Misael Pastrana (1970-1974), el mi-
nistro de educacién, Luis Carlos Galdn, se interesé de manera especial en el
tema de la educacién rural, por lo cual presenté el proyecto de Ley de 1972,
en el que hace un recuento de la educacién colombiana y menciona que de
los nifios del campo que tienen acceso a la educacion, sélo el 7% termina su
escolaridad primaria.

«Elo sucede porque no hay docentes calificados en el drea rural; por otra
parte, hay una serie de realidades socio-econémicas que pesan sobre el nifio
campesino, que no son Unicamente las educativas; ademds ha habido una gran
discriminacién contra el sector campesino, desde el punto de vista del esfuer-
zo presupuestal. Frente a esta situacién que es dificil, probablemente la més
dificil de atender, dentro de la nueva dimensién de 9 afios de primaria, he-
mos pensado en el mecanismo de las Concentraciones de Desarrollo Rural
que no sélo estdn mencionadas en el proyecto de ley sino que también son
mencionadas en el proyecto de reformas a la reforma agraria»® .

Galin retomé el programa llamado Concentraciones de Desarrollo Ru-
ral (CDR), cuyo objeto era integrar los servicios por parte del Estado en por
lo menos 2.000 escuelas rurales, para convertirlas en un programa académi-
co de 9 afios de escolaridad obligatoria. L.as CDR se establecieron en todo el

65 GALAN, Luis Carlos. T.a Educacién ante el Congreso. Intervencién del Ministro de Educacion
Nacional. Bogota: Ministerio de Educacién, 1972. p. 257.
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pafs, junto con su programa educativo y localizacién, mediante el Decreto
768 del 28 de abril de 1973.

El programa denominado Ndcleos Escolares, establecido en Perd y Bolivia
hacia 1945, fue el inspirador de las CDR. Un programa similar se habia
establecido en Colombia desde 1961, aplicado en las zonas afectadas por la
violencia y con miras a lograr mayor escolaridad en el 4rea rural. Este ya
habia sido incluido en el Decreto denominado Plan de Emergencia®® de 1967.

El plan pretendié concentrar todas las entidades gubernamentales que
venian trabajando en el sector rural. El proyecto gener6 varios disefios esco-
lares de unidades satélites que surgieron en la mitad de la década de los 70,
con el espiritu de una nueva arquitectura escolar para el sector rural. Las
sedes principales tenfan internado, generalmente para unos 150 nifios, y aulas
tedricas y talleres, con laboratorios y biblioteca. Este disefio nucleaba alrede-
dor de una sede central, las escuelas rurales existentes en el drea de influencia,
bien fueran escuelas unitarias o graduadas, llamadas satélites o vinculadas.
La primera de las Concentraciones de Desarrollo Rural de este programa, se
construyé en Berruecos (Narifio), y contaba con 28 escuelas satélites.

El ICCE asumi6 con gran interés el disefio y planeacién de este progra-
ma y parte de los arquitectos que conformaban el equipo de trabajo del Insti-
tuto se dedicé a desarrollar proyectos. El punto de partida para el trabajo fue
un anilisis detallado del nuevo servicio educativo, teniendo en cuenta su
instrumentacién, con lo cual se logré un prototipo nacional, basado en el
acopio de soluciones tipicas en la sede central y en las escuelas satélites y
vinculadas. El prototipo fue un proyecto compuesto por células o bloques
con diferentes funciones, acordes con alternativas segun clima y topografia.
El sistema constructivo planteé una modulacién de 7 m x 8 m, con
submédulos y luces estructurales maximas de 3.50 m*®.

Las CDR de San José de Guaviare (Vaupés), con disefio de Dagoberto
Bravo en 1974%®, la de Palmitos (Sucre), de Jaime Garcia y la de Timana
(Huila), de la arquitecta Myriam de Merchan®®, establecieron las pautas
para las unidades tipo”® que se disefiaron después.

Como Ministro de Educacién, Luis Carlos Galdn habia conseguido
que el Senado de la Republica aprobara la Ley General de la Educacién
desde 19727

66 Decreto 150 de 1967. En: MARTINEZ BOOM et. al. Op. Cit. p. 133

67% ICCE Seccién de Arquitectura. En: Escala 66. Bogota: 1972. Historia de la Arquitectura Escolar
en Colombia. Ver CD: Concentracion de Desarrollo Rural tipo (1971).

68® Historia de la Arquitectura Escolar en Colombia. Ver CD: Concentracion de Desarrollo Rural
San José del Guaviare (1974).

69® Historia de la Arquitectura Escolar en Colombia. Ver CD: Concentracién de Desarrollo Rural
de Timand (1962).

70® En: Escala 66. Bogotd: 1972. Historia de la Arquitectura Escolar en Colombia. Ver CD:
Concentracién de Desarrollo Rural tipo y Concentracion de Desarvollo Rural Los Palmitos (1971).

71 GALAN, Luis Carlos. Op. Cit. p. 269.



X. LA EDUCACION PREESCOLAR - EL INSTITUTO COLOMBIANO
DE BIENESTAR FaMILIAR (ICBF)

La edad de preescolar (considerada entre (0 y los 6 afios), es la etapa mas
importante en la vida del individuo porque en ella se originan los procesos
de maduracién y se crean los patrones de crecimiento fisico y de comporta-
miento. «Del cuidado, del ejemplo y de las oportunidades que tengan los
nifios para su formacién fisica, mental y emocional, dependerdn en los afios
futuros las mayores o menores tensiones en las relaciones entre grupos so-
ciales, pueblos, regiones o paises»’.

En el campo de la educacién preescolar, el Ministerio de Educacién
Nacional trabajé durante 1971 en la creacién de jardines infantiles en las
ciudades capitales colombianas y para el efecto, se estudiaron en la Seccién
de Educacién Preescolar, una serie de orzentaciones especialmente dirigidas a
los educadores™.

El interés por el tema desembocé hacia la mitad de los afios 70, en la
creacién de la Licenciatura en Preescolar en la Universidad Pedagégica de
Bogota. En este mismo perfodo fue creado el Instituto Colombiano de Bien-
estar Familiar (ICBF), que unos afos después, se responsabilizé de los Cen-
tros de Atencién Integral de Preescolar (CAIP), durante el gobierno de
Alfonso Lépez Michelsen (1974-1978).

Debido a la importancia social y fisica de los CAIP, en 1974 el Instituto de
Bienestar Familiar cre6 una divisién de construcciones en su seccién de arqui-
tectura, donde se disefiaron los primeros centros. Esta fue la primera propuesta
estatal que consider6 el nivel de preescolar en el sistema educativo colombiano.

En la Divisién de Construcciones del ICBF fueron disefiados varios
proyectos por los arquitectos José M. Villarreal, Sandro Violi y Noel Cruz.
Entre estos CAIP se cuentan el de Simén Bolivar (Boyacd), de 1978; el
Socorro, Milaga y Puerto Wilches (Santander); el Bordo (Cauca), y el de la
sede de Medellin*®.

El programa del ICBF se comprometié con el disefio de tres clases de
proyectos, los edificios tipo, los proyectos representativos y los proyectos
especiales. De igual forma, el ICBF creé un manual de disefio que regla-
mentd las propuestas arquitecténicas especializadas para la edad preescolar.

Se establecié que los edificios debian considerar dreas especializadas
para sala cuna y péarvulos, y espacios complementarios como salas multiples
y 4reas de recreacién. Uno de los primeros disefios fue el del CAIP sede de
Bogoti, diseiio de J.M. Villarreal’*®.

72 PALACIOS, A. Problemas y Necesidades de la Infancia y la Juventud en el Desarrollo Nacional.
Santiago de Chile: 1965. p. 316.

73 MARTINEZ, Gilma y ABRIL, M. Orientaciones sobre Educacién Preescolar. Ministerio
de Educacién. Bogotd: Imprenta Nacional, 1971.

74® Historia de la Arquitectura Escolar en Colombia. Ver CD: CAIP del Socorro (1977),
Escuela de un solo espacio y Escuela Unitaria (1997).

75% Ihid. Ver CD: CAIP del Socorro (1977).
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Los programas de preescolar en el Ministerio de Fducacién anteriores
a la creacién del ICBE habian sido tratados por el Estado como programas
de tipo social y asistencial y no como un programa basico dentro de la es-
tructura de la educacién colombiana.

El ICBF también produjo un reglamento de disefio arquitectdnico para el
preescolar que considerd los procedimientos técnicos para el avalido, la com-
pra y el arrendamiento de locales, las normas de disefio para los centros que
incluian las dotaciones y prototipos de elementos recreativos para las zonas
exteriores. A estas dltimas se les empezé a dar importancia por considerarlas
pedagdgicas y ambientales.

Recientemente y dentro de la estructura propuesta por la Ley General de
Educacién promulgada por el Gobierno de César Gaviria (1990-1994), en
1993, se establecié oficialmente que el preescolar debe tener tres periodos,
de los cuales uno es obligatorio y prerrequisito para iniciar el nivel de edu-
cacién bdsica primaria, con lo cual se legitimé la ensefianza de preescolar
como programa obligatorio’ por parte del gobierno.

XI. LA IMPORTANCIA DE LAS REGIONES DE SANTANDER Y ANTIOQUIA

Gran importancia ha tenido la regién de Santander en cuanto a la histo-
ria de la educacién en Colombia. Esta regién presentd una interesante dind-
mica econdmica y migratoria en la segunda mitad del siglo XVIII, por lo
cual se desarrollé una red urbana que consideré nuevas poblaciones y un
gran desarrollo cultural en el siglo pasado.

La creacién en 1856 del Colegio de don Victoriano Paredes en
Piedecuesta, significé para la regién y para el pafs un significativo aporte en
el campo de la educacién”.

En 1864 el Estado dedicé sus esfuerzos para impulsar la educacién en
Santander. De 93 distritos, 81 fueron dotados con escuelas primarias; un
total de 4.955 estudiantes asistian a 180 escuelas y el 90% de ellas eran
publicas’®.

El colegio de San Pedro Claver de la Comunidad de los Jesuitas ha sido
de gran tradicién en el Departamento desde 1897, como ya se dijo. Su pri-
mer edificio estaba ubicado en el parque Centenario que después paso a ser
el Colegio Santander hasta su traslado en 1954, al nuevo edificio disefiado
por la firma Herrera Gaitdn y Nieto Cano, localizado cerca de la Universi-
dad Industrial de Santander. Este proyecto con una planta general de aulas
en forma de peine a la manera de la escuela de Ernst May en Frankfurt
(1927). Est4 solucionado en tres pisos para la parte docente y un edificio
adicional para los dormitorios. Es interesante la presencia de factores am-

76 Ley 115 de 1994.
77 GONZALEZ DE CALA, Marina. Op. Cit.

78 CHURCH. J. David. Santander siglo XIX. Cambios socio econémicos. Bogota: Carlos Valencia,
1984.



bientales y climiticos en el disefio del conjunto, puesto que las aulas, organi-
zadas en una sola crujfa, quedan protegidas de la asoleacién”®.

El antiguo Colegio de la Presentacién localizado en el centro de
Bucaramanga fue disefiado por el arquitecto Navas Gaona en 1932%®y
demolido a principios de la década del 50. L.a nueva sede del colegio estd
situada en la parte oriental de la ciudad en un edificio disefiado por el arqui-
tecto Angel Marfa Pradilla a mediados de los afios 50. El esquema utilizado
por Pradilla tiene forma de claustro alrededor de un gran patio dnico, con-
formado por la circulacién de aulas y la entrada a la capilla®'®.

La llegada a Bucaramanga de la Comunidad de las Madres Franciscanas,
procedentes de Alemania, originé la creacién del Colegio de la Santisima
Trinidad. En 1941, la comunidad contraté los servicios del ingeniero Tutzer
que en colaboracién con el arquitecto chileno Renato Martinez, disend el
nuevo colegio de la comunidad en el sector Nororiental de la ciudad, donde
ain permanece®*® Martinez intervino, haciendo algunos cambios en el di-
sefio de las arcadas y se encargé de la construccién del edificio.

Tiempo después, Angel Maria Pradilla disenié varios colegios para las
comunidades religiosas de Santander, entre los cuales se cuentan la Presen-

1@y E] Socorro™®; el Colegio Reina de la Paz de

© y los Colegios de la Merced*®y el Virrey Solis*®.

Fl Instituto Ddmaso Zapata se originé en la Escuela de Artes y Oficios
de Bucaramanga que habia sido fundada en 1888, como la primera en su
género en Colombia®®. A raiz de la creacién del Estado Soberano de
Santander y segun la Ley del 25 de septiembre de 1876, se autorizé la cons-
truccién de un edificio para el Colegio Universitario del Estado con capaci-
dad suficiente para establecer en él una Escuela de Artes y Oficios®.

El edificio para el colegio Damaso Zapata de 1940, sirvié como prime-
ra sede de la Universidad Industrial de Santander, fundada en 1947.

En cuanto a la escolaridad primaria del sector publico, existen atin dos
edificios que corresponden a la época republicana: la Escuela Bolivar, loca-
lizada cerca del parque de su mismo nombre y la Escuela Sotomayor®*®.

En 1985 Rafael Maldonado diseiié para la Corporaciéon Instituto Cal-

das de Bucaramanga su plan general. Este proyecto obtuvo una mencién de

tacién de Zapatoca
Bucaramanga de 1971%

79® Historia de la Arquitectura Escolar en Colombia. Ver CD: Colegio Santander (1954).
809 Ibid. Ver CD: Colegio Virrey Solis de Bucaramanga (1983).

81® Ibid. Ver CD: Nuevo Colegio la Presentacion (1976).

829 Ibid. Ver CD: Colegio la Santisima Trinidad (1941).

83® Ibid. Ver CD: Colegio la Presentaciin de Zapatoca (fecha sin identificar).

842 Ibid. Ver CD: Colegio la Presentacion del Socorro (1958).

85® Ibid. Ver CD: Ficha: Colegio Reina de la paz (1971).

86% Ibid. Ver CD: Colegio la Merced de Bucaramanga (fecha sin identificar).

87% Ibid. Ver CD: Colegin Virrey Solis de Bucaramanga (1983).

88 Ley 121 del 11 de junio de 1887.

89 FLORENCIO, R. Historia del Instituto Ddmaso Zapata. Bucaramanga: 1963.

90® Ibid. Ver CD: Escuela Bolivar de Bucaramanga y Escuela Sotomayor (fechas sin identificar).
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honor en la Quinta Bienal de Arquitectura de Quito en 1986. El interés
del edificio de secundaria radica principalmente en el esquema de circula-
¢ibn a las aulas y la calle peatonal conformada por los edificios. El empleo
de color en algunos sectores del conjunto cuyo material predominante es
el ladrillo visto, es igualmente una caracteristica destacada®®,

En cuanto a la regién antioqueiia, lo primero que hay que destacar es
el proceso migratorio hacia el viejo Caldas y ¢l norte del Valle, y su rela-
cién con el cultivo del café. Procesos que han sido descritos y analizados
ampliamente por diversos historiadores.

El cultivo del café, basado en minifundios y en especial, su comercia-
lizacién y exportacién a fines del siglo XIX y principios del XX, impulsé
el desarrollo econémico de toda la regién. En Medellin y muchas pobla-
ciones pequefias, se han encontrado excelentes ejemplos de arquitectura
escolar tipica de la zona. Los conventos y seminarios donde se impartié
educacién religiosa encaminada a formar los maestros de las comunida-
des, tienen dignos exponentes en la arquitectura educativa de esta regién:

El Seminario Conciliar de Medellin (1919-1928), obra del italiano
Juan Buscaglione y que en 1980 fue convertido en Centro Comercial por
Laureano Forero. El Colegio de Maria Auxiliadora que funciona en un
edificio que originalmente fue la casa de don Benito Uribe, remodelado
en 1920 para la Escuela de Minas. Este colegio conserva muy poco su
construccidén original debido a las frecuentes remodelaciones. La sencilla
edificacién actual de tres pisos ocupa una manzana completa®®,

Sobresalen los disefios de los arquitectos Agustin Govaerts y Félix
Mejia, asi como la Escuela Modelo de Medellin de 1914, obra de Dionisio
Lalinde. Esta construccién de estilo republicano alrededor de un claustro
cuyos poérticos de acceso estdn demarcados por variaciones en la forma del
techo, fue construida por el concejo municipal de aquella época, como
edificio modelo para las nuevas escuelas del Distrito; desafortunadamen-
te, hoy se encuentra muy deteriorada debido a la renovacién vial que se
esta realizando en este sector”®,

El arquitecto belga Agustin Govaerts (1885-1939), firmé un contrato
con la Gobernacién de Antioquia el 16 de enero de 1920, para trabajar en el
proyecto del Palacio Departamental y ser a la vez, Director de la oficina de
Ingenieria y Arquitectura de Medellin, donde permanecié por espacio de
ocho anos, desde 1920 a 1928. «A él se debe el desarrollo masivo de la
arquitectura escolar acorde con la pedagogia moderna, hecho sin preceden-
tes en el pafs. Disefiaba hasta los pupitres segiin edades y necesidades»™.

91® X Bienal Colombiana de Arquitectura. En: PROA 357 Y 420. Bogoti.
Historia de la Arquitectura Escolar en Colombia. Ver CD: Inszituto Caldas (1985-92).

92® AROSEMENA, Justo. Op. Cit. Historia de la Arquitectura Escolar en Colombia.
Ver CD: Colegio Marta Auxiliadora de Medellin (1920).

93® AROSEMENA, Justo. Ibid. Historia de la Arquitectura Escolar en Colombia. Ver CD: Escuela
Modelo # 1 (1914).

94 MOLINA, F. El Palacio Nacional. Medellin: 1991.



Govaerts disefié 74 escuelas y colegios, entre los cuales se encuentran el
colegio de San Ignacio de Medellin, la Escuela de Minas y las de Derecho y
Medicina de la Universidad de Antioquia. Suyo es también el disefio para la
Escuela Normal de Institutores, el colegio San Luis de Yarumal y el de Santa
Fe de Antioquia, asi como el colegio de Varones de Sonsén. De la obra arquitec-
tonica escolar de Govaerts se destacan la escuela Fernando Gonzalez de Envi-
gado que construyé en 1920%®y la escuela para nifias Rosenda Torres de Yarumal
en 1928%® Estos dos edificios presentan tipologias en planta muy similares
por tener doble patio y ambas poseen una enorme riqueza en los detalles de
fachada. La de Envigado tiene un extraordinario manejo del ladrillo cerdmico
en las molduras y remates de cubierta, lo mismo que en las ventanas.

Otro edificio educativo de gran importancia en Medellin es la Escuela
de Derecho, construida en 1926 en la carrera Girardot con Ayacucho, con-
vertido después en el Liceo Femenino Javiera Londofio”®y que hoy ocupa
el mismo lugar.

De igual importancia arquitecténica, pero en el campo de la formacién
industrial, es el Instituto Tecnolégico Pascual Bravo de Medellin, construido
en 1935 con planos del arquitecto José Yepes Rodas, funcionario del Minis-
terio de Obras Publicas. El conjunto consta de varios talleres para capacita-
ci6n en las dreas técnico industriales y un bloque de tres pisos alrededor de
un patio central, destinado a las aulas®®.

Unos afios después, en las décadas de los afios 40, 50 y 60, la arquitectura
escolar de Antioquia continué ofreciendo excelentes proyectos. De Tulio
Ospina Pérez son el colegio de las Hermanas de la Sabiduria, el colegio de
las monjas Franciscanas (1952) y el colegio del Carmen (1950), de Medellin.
El proyecto para el colegio del Sagrado Corazén en Envigado (1958), de
Elias Zapata, y el colegio de la Presentacién (1941), asi como la Escuela
Hogar de Estancias (1949) de Medellin, con la autoria de Félix Mejia,
ocupan lugar destacado en la arquitectura escolar de esta regién.

La firma Nuti y Cia. de Carlos Obregén y Eduardo Visquez construyé
en Medellin un poco después, la Normal de Varones, el Colegio del Sagrado

Corazén (1956), la Escuela Doméstica (1961) vy la Escuela Normal de El
Retiro”.

XII. LA SITUACION ACTUAL EN COLOMBIA

Presentar un balance sobre las construcciones escolares y su relacién
con la nueva pedagogia, es una labor un tanto compleja desde cualquier
dngulo que se mire. «Es siempre peligroso intentar un balance imperativo

95® Historia de la Arquitectura Escolar en Colombia. Ver CD: Escuela Fernando Ginzalez (1920).
96% Ibid. Ver CD: Escucla Rosenda Torres (1928).

979 Ibid. Ver CD: Liceo Nacional Femenino Javiera Londofio (1929).

989 Ibid. Ver CD: Instituto Tecnoldgico Pascual Bravo (1936).

99 100 anos de Arquitectura en Medellin 1850-1950. Medellin: Banco de la Republica, 1991.
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de las realidades que nos son contempordneas», aseguré Silvia Arango en su
libro Historia de la Arquitectura en Colombia'®.

En el aspecto administrativo, la burocratizacién de las entidades encar-
gadas de elaborar propuestas arquitectdnicas acordes con la realidad peda-
gbgica, ha impedido que las construcciones escolares actuales tengan la ca-
lidad caracteristica de otras épocas.

La creacién del Instituto Colombiano de Construcciones Escolares
(ICCE), como entidad rectora de la construccién escolar en Colombia fue
un hecho trascendental para el pais. En sus 20 afios de existencia, el ICCE
present6 un positivo balance de realizaciones arquitecténicas, especialmen-
te en sus primeros afios de existencia y muchos de sus proyectos se convirtie-
ron en programas bandera del respectivo gobierno de turno.

Fl desmonte del ICCE fue consecuencia de la aplicaciéon de la Ley 12
de 1986 que estableci6 las normas sobre el incremento de la cesién del Im-
puesto al Valor Agregado (IVA), a los municipios colombianos''. En efec-
to, al recibir el monto del IVA, los municipios aumentaron su presupuesto y
quedaron en capacidad de tomar decisiones relacionadas con sus propias
necesidades, entre ellas, la dotacién y conservacién de los edificios escolares
y en esta forma, el ICCE debié liquidarse porque se quedd sin funciones y
sin presupuesto.

El objetivo de la descentralizacién administrativa fue conseguir un
reordenamiento de funciones y servicios, suprimiendo y fusionando entes
gubernamentales para dar mayor autonomia a los departamentos y a los mu-
nicipios, todo lo cual se reglamenté con el Estatuto Basico de Administra-
cién Municipal'®?, que dio facultades extraordinarias al Presidente de la
Republica para adelantar los tramites relacionados con la nueva administra-
cién municipal.

Debido al impulso a la descentralizacién del gobierno de Virgilio Bar-
co, al final de su mandato se creé la Direccién General de Construcciones
Escolares como una dependencia del Ministerio de Educacién Nacional'™.
Casi una década después, en mayo de 1995, el Ministerio de Educacién
Nacional reorganizé su planta con dos viceministerios, uno de Formacién
Baésica y otro de la Juventud, directamente relacionados con el despacho del
Ministro.

La Direccién General de Organizacién Escolar, dependiente del
Viceministerio de Formacién Bésica tiene entre sus funciones la elabora-
ci6n de planes de construccién y dotacién de escuelas de conformidad con
las politicas dirigidas por el Ministerio de Educacién Nacional. También
establece las normas minimas para el disefio escolar y debe prestar asistencia
técnica a las entidades publicas y privadas en la ejecucidn de la construccion,
el mantenimiento y la dotacién de los edificios escolares.

100 ARANGQO, Silvia. Op. Cit. p. 251.

101 Ley 12 de 1986. Articulo 13.

102 Ley 11 de Enero de 1986.

103 Decretos 1024 de 1986; 77 de 1987; Articulos 24 y 503 de 1988.



Si bien es cierto, en este momento la responsabilidad de la arquitectura
escolar es de los municipios, la asesoria sobre su ejecucion estd centralizada en
el Ministerio de Educacién como hace 58 afios, cuando por primera vez se cre6
la dependencia supervisora de los planes oficiales de construcciones escolares.

Por Gltimo, es interesante destacar que la descentralizacién administra-
tiva permite que los departamentos y municipios sean los protagonistas de
sus propios desarrollos y en consecuencia, la arquitectura escolar actual ha
comenzado a manejar la identidad de cada regién colombiana.

XIII. L.a CONSTITUCION DEL 91 Y LA LEY GENERAL DE EDUCACION DE 1993

En el aspecto politico, la Ley 60 de 1993, promulgada durante el perio-
do presidencial de César Gaviria Trujillo (1990-1994) y la sancién de la
Ley General de la Educacion Colombiana, conforman la estructura de la
reforma educativa mas completa de la historia del pais'®. La primera Ley se
refiere a los aspectos administrativos y financieros de la educacién, y la se-
gunda a los aspectos académicos y formativos.

La Ley General de la Educacién'® promulgada por la Ley 115 del 8 de
febrero de 1994, cuenta con XI titulos y 222 articulos entre los cuales, el 80
se refiere a la organizacién fisica de los establecimientos educativos para
prestar un mejor servicio. De igual forma, los articulos 84 y 138, compro-
meten la infraestructura fisica con las consideraciones pedagdgicas y el ma-
nejo educativo.

La Constitucién Politica de 1991 por su parte, abrié un nuevo horizonte
de posibilidades politicas y sociales para el pais. «L.a educacién y la cultura
estdn Hamadas a desempefiar una funcién principal en la construccién de un
nuevo orden...».

El sistema de la nueva legislacién dirigida a la educacién formal en sus
niveles de preescolar, bésica (primaria y secundaria), y media no formal e infor-
mal, esta reglamentado por el articulo 67 de la Constitucién Politica de 1991.

La Ley 60 de 1993 establecié que los Fondos Educativos Regionales
(FER), sean parte de las secretarfas de educacién de las entidades territoria-
les para la administracién de los recursos. Los distritos y municipios en
concurrencia con los departamentos, financiardn en adelante, la construc-
¢ién, mantenimiento y dotacién de los edificios escolares. Para la construc-
cién y adecuacién de estos edificios, la ley favorece igualmente a estableci-
mientos publicos y privados con el establecimiento de créditos por medio
del sistema de la Financiera de Desarrollo Territorial S.A. (FINDETER)'®,
entidad que canaliza el presupuesto destinado a las plantas fisicas escolares.

104 La Reforma Educativa en Colombia 33, abril de 1944. Bogoti: FECODE, 1994.

105 MINISTERIO DE EDUCACION. Ley General de la Educacién. Oficina de Comunicaciones.
Bogoti: febrero de 1994.

106 Decreto 77 de 1987.
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XIV. NUEVAS TENDENCIAS PEDAGOGICAS

Dentro de las recientes tendencias pedagégicas, el Constructivismo es un
sistema que permite su analisis de acuerdo con el enfoque que se le dé, bien
sea con Piaget, Vigotsky y Austubel o de la psicologia cognoscitiva actual.
Dado su interés por explicar los procesos internos que regulan el conoci-
miento v el desarrollo de la persona, el Constructivismo ha hecho aportes
interesantes a la comprensién de los procesos de ensefianza y aprendizaje,
considerdndose asi, como un mecanismo que contribuye al desarrollo inte-
gral del individuo. De tal manera que es necesario estudiar la nueva pedago-
gia para comprender en qué medida puede afectar el desarrollo futuro de la
arquitectura escolar, que siempre ha mostrado excelentes condiciones de
adaptabilidad ante los cambios pedagégicos.

La tecnologia también debe considerarse como factor de cambio en la
arquitectura escolar. Al convertirse el computador en instrumento de tra-
bajo y desarrollo pedagégico, ha exigido espacios especializados dentro del
disefio escolar. En tal sentido ha sido necesario construir edificios compac-
tos y controlados, casi volver a modelos convencionales de las décadas pa-
sadas. El arquitecto norteamericano Earl Flansburgh ha definido este nue-
vo disefio escolar, como un sistema basado en el regreso a la celda y la
campana'®’.

Las obras de arquitectura escolar més destacadas en los ultimas veinte
afios, han sido planteles del sector privado, dirigidos especialmente a la cla-
se alta que puede pagar los altos costos de la oferta. Aunque las entidades
oficiales encargadas de los edificios escolares no han presentado nuevas so-
luciones arquitectdnicas, las cajas de compensacién familiar por su parte,
han llenado con eficacia la ausencia del compromiso estatal.

El inventario de construcciones escolares que hace parte del presente
estudio, junto con la referencia de los decretos reglamentarios de la educa-
cién, as{ como su relacién con los movimientos pedagégicos més significati-
vos y el andlisis de las entidades oficiales comprometidas con el disefio esco-
lar en Colombia, han de servir de referencia y consulta permanente para los
interesados en futuras propuestas educativas, pedagdgicas y arquitecténicas.

En una mirada general a la historia de la educacién y a su producto
fisico, podemos observar la permanente preocupacion del Estado por estar a
la vanguardia en la preparacién de nuevos procesos pedagdgicos acordes
con los existentes en el resto del mundo contemporineo.

La actividad del Ministerio de Obras Publicas en la arquitectura esco-
lar entre los afios 30 y 50 fue determinante por su apoyo a las politicas de los
sucesivos gobiernos. «Las Escuelas Oficiales de los treinta, constituyeron la
verdadera vanguardia de la arquitectura en el pais; en ellas la simetria, el
dinamismo, la apertura espacial, la sobriedad formal y la ausencia de orden
canénico, aunados a las nuevas visiones pedagdgicas, a la ensefianza al aire

107 En: Architectural Record 9. Buildings tipe study 665: schools. Septiembre de 1988. p. 100.



libre, a la organizacién por pabellones y al énfasis en la ciencia y el conoci-
miento modernos, fueron concreciones de las nuevas inquietudes politicas y
culturales» ',

Es importante destacar que gracias al andlisis de la construccidn escolar,
s¢ encontrd que cada época considerada presenta un sello distintivo. De tal
manera que en los afios 60, los modelos escolares se distinguen por la in-
fluencia de Rivera Farfin, Arturo Robledo y Jorge Herrera; los 70 se carac-
terizan por toda la produccién del ICCE y el modelo arquitecténico del
proyecto para el edificio del colegio CAFAM de los arquitectos Rubio,
Medina, Herrera y Pinilla.

Es importante mencionar que en este mismo periodo, el proyecto de
Paul Rudolph realizado entre 1964 y 1969 para la escuela elemental John W.
Chorley de Nueva York (Middletown), se convirtié en un esquema de reper-
cusién mundial y por lo tanto en Colombia, con el trabajo de las circulacio-
nes relacionadas con las aulas escalonadas y ¢l gran espacio central de uso
multiple'” que sirve de drea de juegos cubierta o de cafeteria.

En los 80, prevalecen los colegios disefiados por el Distrito Especial de
Bogotd para algunos barrios del sur como el Olaya Herrera, el Gustavo
Restrepo, el Manuelita Sdenz y el Tomas Rueda Vargas'*®, del sector ofi-
cial. En el sector privado, surgieron ejemplos significativos en Bogotd como
el colegio Nueva Granada'"'®, con proyecto original de Guillermo Bermuidez
e intervencién posterior de Germdn Samper; el colegio Andino disefiado en
1981 por Pedro Gémez y Mauricio Pinilla con una ampliacién de Quijano
y de Irisarri para el kinder'?®; y la reestructuracién del Liceo Francés Louis
Pasteur con proyecto de Daniel Bermidez, todos los cuales aportaron nue-
vos modelos educativos. El adelanto de ciertos recursos pedagdgicos, espe-
cialmente en los laboratorios, talleres y bibliotecas, ha obligado a generar
nuevas imagenes arquitecténicas en los dos dltimos colegios.

El proyecto de Bermuidez gané el concurso arquitecténico que abri6 el
Liceo, en respuesta al Acuerdo 7 de 1979 de la oficina de Planeacién Distrital
de Bogotd que prohibié el cambio de uso de terrenos ocupados por edificios
institucionales y por lo tanto, no podian transladarse. El proyecto plantea
una interesante solucién al problema de espacio para el transporte escolar,
proponiendo 4reas libres sobre las cubiertas de los edificios, lo cual define
un planteamiento multifuncional para un establecimiento ubicado en un sec-

tor de alta densidad urbana, efecto de la especulacién de la tierra en el barrio
La Cabrera''®,

108 NINO, MURCIA, Carlos. Op. Cit.
109 La Arquitectura de Paul Rudolph. Barcelona: Gili Gaya, 1971. pp. 178 a 181.

100® Ibid. Ver CD: Escuela San Blas, Escuela Efrain Canavera, Escuela Juan Rey (1975)
y Escuela tipo especial (1941)

111® Ibid. Ver CD: Escuela Eveline Lowe (1965), y Colegio Nueva Granada (1958).
112° Tbid. Ver CD: Colegio Andina de Bogoté - Kinder (1981).
1139 Ibid. Ver CD: Liceo Francés Louis Pasteur (19438).
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El Colegio Helvetia de Bogotd, disefiado en 1952 por el arquitecto sui-
zo Victor Schmidt, con caracteristicas muy propias en su concepcién y mate-
riales de clara influencia suiza, fue sometido a una remodelacién por parte
del Centro de Investigaciones Estéticas de la Universidad de los Andes con
ocasién de la apertura de la avenida Boyacd en 1987

En 1986 la Secretaria de Educacién del Distrito de Bogotd abrié un
concurso para las escuelas de Ciudad Bolivar que fue ganado por la firma
Garavito, Bodmer, Calderén Asociados Ltda., con 20. puesto para los arqui-
tectos Jairo Coronado y Oswaldo Escobar. «LLos ganadores del primer pre-
mio logran, a través de un edificio de forma clara y definida, devolverle a la
escuela el cardcter de hito, de centro aglutinante de la comunidad y de ima-
gen institucional»'”. El proyecto ganador nunca se construyé debido a un
problema juridico surgido con la entidad promotora'!*®

El Instituto Caldas de Bucaramanga, disefio de Rafael Maldonado en
1980, para una fundacién privada, tiene tres niveles de educacién: preesco-
lar, primaria y secundaria. Levantado en un terreno de cerca de 30000 m?,
fue disefiado para construirse en tres etapas'"’
ma de organizacién espacial no tradicional, con consideraciones sobre el cli-

. El proyecto plantea un esque-

ma y obedece a una estructura lineal dentro de un planteamiento muy urbano.

En 1986 la Empresa de Acueducto y Alcantarillado de Bogot4, constru-
y6 la nueva sede del colegio Ramén B. Jimeno en la zona Centro-oriental de
la ciudad con un disefio de los arquitectos Mauricio Pinilla y Enrique
Silva'*® en un interesante esquema de organizacién escolar que busca nue-
vos lineamientos arquitecténicos.

En la altima época, ya en la década de los 90, aumenté la produccion en el
sector privado como el Centro Integrado de Educacién de COLSUBSIDIO
en Bogotd de Germdn Samper para el preescolar y de Rafael Maldonado
para la primaria y la secundaria. Esta ultima construccién estd solucionada
con un esquema de crecimiento con base en mddulos separados que buscan
un tejido con caracteristicas urbanas, propio de las soluciones presentadas
por este arquitecto en otros proyectos escolares.

Cada vez se acentia mds la armonia que debe reinar entre la pedagogia y
el espacio fisico, con lo cual, la arquitectura escolar colombiana ha ido abrién-
dose paso en el dmbito latinoamericano. En consecuencia, es necesario crear
una conciencia sobre la importancia de la investigacién en este tema y en
especial, en las entidades del Estado.

Existe el proyecto de crear con el apoyo de la UNESCO, una citedra
especializada en la Universidad Nacional para asegurar una mayor calidad

1149 Ibid. Ver CD: Colegio Helvetia de Bogotd (1952).
115 En: El Tiempo, 1986.

116® Historia de la Arquitectura Escolar en Colombia. Ver CD: Concurso Ciudad Bolivar - Primer
Premio (1986)

117® En: PROA 357 Y 420. Historia de la Arquitectura Escolar en Colombia.
Ver CD: Justituto Caldas (1985-92).

118% Historia de la Arquitectura Escolar en Colombia. Ver CD: Colegio Ramén B. Jimeno (1986).



en la Arquitectura Escolar, centrada en una mayor responsabilidad por parte
del Estado para buscar la armonia entre los nuevos patrones pedagégicos,
las politicas educativas estatales y los modelos arquitecténicos.

Las ideas de organizacién pedagdgica surgidas del nuevo orden estable-
cido a la educacién por la Ley General de la Educacién Colombiana, debe
producir cambios en la dimensién de su Arquitectura, puesto que el articulo
67 de la Nueva Constitucién establece que en adelante los servicios de Edu-
caci6n Formal deben impartirse en las siguiente forma:

o
=
- Preescolar, 3 grados, edades de 3 a 6 afios. g
- Educacién bésica primaria, 5 grados, edades de 7 a 11 afios. %
- Educacién basica secundaria, 4 grados, edades de 12 a 15 afos. . 6.3

- Educacién media, 2 grados''’, edades de 16 a 17 afios.

XVI. LA REFORMA EDUCATIVA Y LA ARQUITECTURA ESCOLAR DEL NUEVO MILENIO.

La ley 60 de 1993'*y la Ley General de la Educacién colombiana son la
estructura de la reforma educativa méas comprensiva de la historia de Colombia.

La reforma pretende la descentralizacion, es decir, que le asigna a los
departamentos, distritos y municipios las funciones especificas de direccién
y administracién.

Con el propésito fundamental de apoyar la gestién educativa y acercar la
administracién central a los establecimientos educativos y la comunidad, la
descentralizaciéon empezara a dar resultados a partir de su aplicacién en los
albores del Siglo XXI.

En el caso de la Capital de la Republica, el Distrito Capital fue certifi-
cado por la Nacién para el manejo descentralizado de la educacién preesco-
lar, bésica y media en Diciembre de 1995.

El programa de cobertura de la administracién del Alcalde Enrique
Pefialosa Londofio'?!, ha programado crear 100.000 nuevos cupos en el Dis-
trito Capital, para nifos y jévenes en los estratos sociales 1 y 2 dentro del
llamado Plan Sectorial de Educacién 1998-2001, planeado por la Secretaria
de Educacién Distrital, Cecilia Marfa Vélez White.

Este plan se basa en la combinacién de tres estrategias, el aprovecha-
miento y ampliacién de la capacidad instalada, la construccién de nuevas
plantas fisicas y los subsidios a la demanda'®.

La reforma implica ademds de desarrollar nuevas estrategias adminis-
trativas y docentes, la aplicacién de una Normativa para el disefio de nuevas

119 Ley General de Educacién, Alcances y Perspectivas. Bogota: Tercer Milenio, 1994. p. 115.

120 La Reforma Fducativa, Ley General de la Educacién FECODE Documento No.9 Ediciones
Fecode, Federacién Nacional de Educadores. Enero 1994.

121 Alcalde de Santaf¢ de Bogotd 1998-2001.

122 Plan Sectorial de Educacién 1998-2001. S.E.D. Secretaria de Educacién del Distrito Documento
de trabajo No.1-1998.
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plantas fisicas, la cual empezara por ser aplicada en el disefio de los nuevos
proyectos Distritales. Seguramente esta normativa alcanzard mds adelante
una cobertura nacional, dadas sus caracteristicas basadas en la idea de una
«btisqueda y determinacién de criterios para orientar nuevas y pertinentes
propuestas arquitecténicas, novedosas y capaces de responder a los requeri-
mientos del tipo de Interaccién Pedagdgica que hoy se debe asegurar en los
establecimientos educativos»'*

El estudio de estos nuevos estdndares estd enmarcado dentro de lo que
viene adelantando el Ministerio de Educacién Nacional y el ICONTEC'*
para garantizar condiciones tanto equitativas como de calidad para los espa-
cios fisicos.

«Teniendo en cuenta estas consideraciones, se abre un gran reto en espe-
ra de lograr respuestas arquitecténicas integrales y consecuentes con la nue-
va y cambiante realidad, donde el concepto de arquitectura escolar supera la
acostumbrada idea de una simple edificacién y busca la creacién de ambien-
tes pedagdgicos vivos e integrales dentro de un respeto ecolégico que enri-
quezca y motive permanentemente la formacién de quienes auguran un me-
jor mafiana a comienzos de un nuevo milenio»'*

La SED de la Alcaldia Mayor desarrollard un plan de 51 nuevos esta-
blecimientos educativos con estos nuevos pardmetros; los disefios arquitec-
ténicos de los primeros 19 Centros Educativos Distritales han sido enco-
mendados a arquitectos y disefiadores de reconocida experiencia en el cam-
po del disefio escolar.

Estos centros estardn localizados, particularmente en las localidades de
Bosa, Suba, Usme, San Cristébal y Ciudad Bolivar. I.a primera fase de este
plan empezard a prestar servicio en la iniciacién del primer periodo escolar
del Siglo XXI.

Los nuevos establecimientos funcionardn en jornada completa y su ad-
ministracién se hard mediante convenio con instituciones privadas sin ani-
mo de lucro y de alto nivel pedagégico, lo cual permitird la prestacién de un
servicio educativo de gran calidad.

Algunos apartes del texto escrito por el Arquitecto Carlos Benavides
dan claridad sobre el pensamiento que alentard los nuevos proyectos:

«Al hacer referencia al «Hdbitat Escolar» estamos superando la acos-
tumbrada idea de las construcciones escolares. El ambiente educativo es
mucho mds el reflejo de ese «Habitat Escolar» que lo puede proponer el
edificio mismo»

«La importancia del edificio escolar como vinculo con la comunidad y
simbolo urbano, se ha ido perdiendo paulatinamente y en forma dramatica la

123 Estandares Basicos para el planeamiento, disefio y especificaciones de las Construcciones
Escolares. Alcaldia Mayor de Santafé de Bogotd. S.E.D. Direccién de Plantas Fisicas.
Alvaro Rivera y Asoc. Ltda. Marzo 1999.

124 ICONTEC-Instituto Colombiano de Normas Técnicas.

125 Benavides Suesciin Carlos, Arquitecto Supervisor Area Técnica Plantas Fisicas S.E.D.
Una Nueva Arquitectura Escolar hacia un nuevo milenio S.E.D. Documento de trabajo Alcaldia
Mayor de Santafé de Bogota. 1998.



«imagen fachada» de la escuela publica en muchos casos se ha limitado a un
alto cerramiento de espaldas a la ciudad...»

La experiencia vivida en los centros educativos oficiales de la capital del
pafs, los cambios pedagégicos y tecnolégicos a través de la historia, el refle-
jo de los mismos en la respuesta arquitectdnica, los limitados recursos, las
deprimidas y estrechas condiciones en que se desarrollan la gran mayorfa de
los proyectos educativos, la ausencia de un verdadero planeamiento dentro
de una real normativa y reglamentacién de proyectos escolares, la falta de
compromiso y de sentido de permanencia de los usuarios, ¢l respeto ecolégico,
son entre otros aspectos a tener en cuenta las razones que reflejan la actual
realidad de las construcciones escolares'?.

El programa arquitecténico para la S.E.D. contempla espacio académi-
co para los cuatro niveles de educacién que de acuerdo a lo establecido son
los de preescolar, educacién bésica primaria, educacién bdsica secundaria y
educacién media.

Todos los Centros Educativos tienen capacidad para 1.000 alumnos y
cuentan con servicios de extensién a la comunidad en el CIRE!?, ademds de
una zona deportiva y sector administrativo y de gestién.

Fxisten diversidad de propuestas por parte de los diferentes grupos de
disefiadores que permiten acomodarse a las condiciones fisicas de los terre-
nos asignados y de los estdndares educativos propuestos.

El CED para Bellavista es disefio de Mejia Gutiérrez Arquitectos, el
del barrio la Joya del Arquitecto Alvaro Salamanca y del de la Esperanza de
Carlos Cubillos Arquitectos.

La planta fisica de La Estrellita es disefio del Arquitecto Diego Suarez
Betancour, La de San Vicente de la firma Escalar Ltda. y Las de San Cayetano
y San José Monteblanco de las firmas Willy Drews y Cia y Billy Goebertus.

Para los sectores de Arborizadora Alta, en Ciudad Bolivar el disefiador
es el Arquitecto Rafael Maldonado Tapias y los de Nueva Roma, Torquigua,
Santa Lucia, LLos Naranjos, Tintalito Chuniza, Parques del Campo, Las
Margaritas, La Libertad, La Giralday Las Mercedes fueron disefios de los
arquitectos Camacho y Guerrero, Carrizosa Ricaurte, Rafael Lépez,
Raimundo Goémez, Esguerra y Useche, Goebertus Estrada, SENC. Javier
Vera, Alvaro Rivera, Mauricio Pinilla, Philiph Weeis y Motta & Rodriguez
respectivamente.

La consultoria para todos los proyectos fue realizada por la firma A.R.Q.
Ltda. a cargo de los arquitectos Ricardo Leguizamo y Carolina Montilla.

filiilii

126 Benavides Suescin Carlos, «El Habitat Escolar», Introduccién. S.E.D. Febrero de 1998.

127 CIRE-Centro integrado de recursos educativos que contiene Biblioteca, Aulas de Informitica
y una Sala Miltiple, Cafeterfa.
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I. CREACION DE NORMAS ESCOLARES EN COLOMBIA 169

En el campo de la educacién, es probable que la primera norma que
existi6 en Colombia, sea la curiosa descripcién fisica del espacio escolar que
establecié Felipe Salgar, cura de Girdn, en el Plan para una Escuela de Prime-
ras Letras en 1789".

Por considerar que el origen y evolucidn de la reglamentacién escolar en
Colombia es un complemento del presente trabajo, a continuacién, las prin-
cipales normas en orden cronolégico:

1826: Decreto del 3 de octubre, llamado Cédigo de Educacion®, firmado
por Francisco de Paula Santander como vicepresidente y que puede conside-
rarse el primer régimen escolar de Colombia. Su objeto fue establecer nor-
mas y recomendaciones acerca de la ubicacién e higiene de los locales esco-
lares. También reglamenté la organizacién del espacio interior y las condi-
ciones de iluminacién y ventilacién de las aulas.

1903: Ley 39 llamada Ley de Uribe, que establecié las normas aplica-
bles a las construcciones escolares.

1911: Acuerdo de la Junta Central de Higiene firmado por el ministro
Pedro Carreno, sobre higiene, indices de ocupacion, tamaifio y disposiciones
generales sobre la conducta en las aulas®.

1936: Resolucién 30 del Departamento Nacional de Higiene que esta-
blece nuevamente una serie de normas sobre las construcciones escolares.

1937: Normas para la Construccién de Escuelas Normales divulgadas
por Eusebio Santamaria, Director de Edificios Nacionales®.

1945: 31 de agosto. Manual de Recomendaciones sobre Escuelas Pri-
marias del Ministerio de Educacién Nacional firmado en su introduccién
por Gustavo Uribe.

1946: Compendio de Higiene Escolar® del médico Wenceslao

1 ARCHIVO HISTORICO NACIONAL. Tomo 2. Arquitectura Escolar. Articulo 6. Bogota.

2 SANTANDER, Francisco de Paula. Op. Cit.

3 CODIGO DE INSTRUCCION PUBLICA. Min. de Gobierno.Bogotd: Imprenta Nacional, 1911.
4 SANTAMARIA, Eusebio. Op. Cit.

5© MONTOYA, Wenceslao. Compendio de Higiene Escolar. Medellin: 1946.
Historia de la Arquitectura Escolar en Colombia. Ver CD: Compendio de Higiene Escolar (1946).
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Montoya, visitador de higiene de Antioquia. Incluye normas sobre
dimensionamiento, basadas en el estudio de la antropometria.

1962: Legislacién y Organizacién Escolar®®, editado por la Universi-
dad de Antioquia que incluye el documento Normas Generales sobre Cons-
truccién de Escuelas Primarias, publicado por el Ministerio de Educacién
Nacional.

1968: Hojas Informativas para las Construcciones Escolares con nor-
mas sobre el manejo de la obra y los materiales, del ingeniero Alejandro
Tobar, profesor de la Universidad Nacional. Material de circulacién priva-
da que coincidié con el fin de la OAPEC y el nacimiento del ICCE.

1969: Guia para la Planeacién y Evaluacién de los Edificios para los INEM,
elaborada por el ICCE, para establecer la calidad de las construcciones’.

1972: Estudio del Espacio Docente. Manual de disefio de Rafael
Maldonado y Gladys Romero, publicado por el ICCE. Recopilaciéon de
tipologias de espacios educativos de {indole arquitecténica usados en el dise-
fio de los INEM*®,

1986: El Estudio de los Espacios Docentes de los arquitectos Adip Numa
y Pablo Londofio, publicado por el ICCE’®.

1987: Guia Técnica de Reparacién de Escuelas!® y Guia Técnica de
Construcciones Escolares con Participacién Comunitaria'!, publicaciones
del Ministerio de Educacién Nacional-ICCE, a cargo de Omar Martinez.

1988: Manual de Disefio publicado por el Plan Nacional de Rehabilita-
cién de la Presidencia de la Republica. Compilacién total de las normas de
disefio ordenadas por la ley'? que incluye andlisis de nuevas pedagogias y
estudio antropométrico y ergonémico del nifio colombiano™®, asi como
estudios sobre la climatologia del pais'.

1989: Estudio de los Espacios Docentes 25®. Sinopsis histérica de los
proyectos escolares en Colombia desde 1900 hasta 1988, mostrando su evo-
lucién en el tiempo'é, publicado por el ICCE.

62 RODRIGUEZ, J. Universidad de Antioquia. Medellin: Bedout, 1962.
Historia de la Arquitectura Escolar en Colombia. Ver CD: Mobiliario Escolar (1962).

7 Guia de Planificacién y Evaluacién de los INEM (documento interno). Bogotd: ICCE, 1969.

8@ Estudio del Espacio Docente. Bogotd: ICCE, 1972. Historia de la Arquitectura Escolar
en Colombia. Ver CD: Estudio de los Espacios Docentes (1972).

99 Estudio de los Espacios Docentes 1. Bogota: ICCE, 1988. Historia de la Arquitectura Escolar
en Colombia. Ver CD: Estudio de los Espacios Docentes 1 (1988)

10 Guia Técnica sobre Reparacién de Escuelas. Oficina de Planeacién. Bogota: ICCE, 1987.

11 Guia Técnica de Construcciones Escolares con Participacién Comunitaria. Oficina de Planeacién.
Bogota: ICCE, 1987.

12 Ley 12 de 1986. Articulo 9.

13® Manual de Disefio. Seccién de Investigaciones. ICCE. Bogotd: Presencia.
Historia de la Arquitectura Escolar en Colombia. Ver CD: Manual de Diserio (1988)

14 WAKELY, Patrick. Disefio y Confort Técnico. Bogotd: Universidad de los Andes.
OGLAY, Victor. Clima y Arquitectura en Colombia. Cali: Universidad del Valle.

15 Estudio de los Espacios Docentes 2. Bogotd: ICCE, 1989. Historia de la Arquitectura Escolar
en Colombia. Ver CD: Estudio de los espacios docentes 2 (1989)

16 Ibid. p. 2.



1999: Estindares Bdsicos para el planeamiento, disefio y especificacio-
nes de las construcciones escolares. Alcaldia Mayor de Santafé de Bogoti,
Secretaria de Educacién del Distrito Capital, Direccién de Plantas Fisicas.

Alvaro Rivera Rialpe y Asoc. LTDA. Santafé de Bogotd, marzo de 1999

Este documento fue elaborado con el propédsito de dar la orientacién
requerida para el desarrollo del Plan Sectorial de Educacién 1998-2001,

2

propuesto por la Alcaldia Mayor. :

II. T1POLOGIAS ARQUITECTONICAS g
La forma arquitecténica escolar es la respuesta del disefiador del 171

edificio escolar ante una forma de ensefianza-aprendizaje. Desde su apa-
ricién, los métodos pedagdgicos han sufrido variaciones de acuerdo con
el surgimiento de ciencias y metodologias, consecuencia de la bisqueda
del hombre para encontrar la mejor forma de impartir educacién.

En el caso colombiano, existe una historia politica y social necesa-
riamente comprometida dentro de este proceso. Las élites, sus dirigentes
y legisladores viven pendientes de los ripidos avances pedagdgicos en
Estados Unidos y Europa, con el fin de aplicarlos en nuestro medio.

El proceso de ensefianza-aprendizaje de acuerdo con los sistemas edu-
cativos vigentes en cada momento de su historia, genera respuestas di-
versas en el campo arquitecténico. De igual forma, las decisiones politi-
cas relacionadas con la programacién educativa y las transformaciones
tecnolégicas que se han desarrollando en nuestro medio, han incidido de
manera directa en la concepcién del edificio escolar.

Por considerar de utilidad e interés en el campo de la arquitectura
escolar, a continuacién las tipologias arquitecténicas mas significativas
en el proceso colombiano:

1 El Claustro. Siglo XVI al XVII (vigente) -

Ver CD: E/ Claustro (1997).

El claustro tuvo su origen en los edificios destinados para los con-

ventos de religiosos provenientes de Espaifia entre los siglos XVIy

XVII.

«Los conventos logran transmitir el ambiente calmado y austero pro-

picio a la meditacién que le imprimieron sus moradores y permiten

el translado mental a épocas muy remotas»'"®,

Con respecto al esquema de circulaciones, el claustro presenta una
solucién en anillo para conformar el patio central que se convierte en el
centro de actividades del edificio. Este es un esquema que permite con-
trolar con facilidad las entradas y salidas a los espacios que lo constitu-
yen, con una visién total desde el punto central. «Una arquitectura que

17® ARANGO, Silvia. Op. Cit. p. 52. Historia de la Arquitectura Escolar en Colombia.
Ver CD: Estudio de los Espacios Docentes 2 (1989)
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no estd hecha solamente para ser vista segin fausto de los palacios o para
vigilar el espacio exterior (geometria de las fortalezas) sino para permi-
tir un control interior, articulado y detallado -para hacer visibles a quie-
nes se encuentran dentro; mds generalmente, la de una arquitectura que
habria de ser un operador para la transformacién de los individuos»'®.

Fl esquema de claustro tiene una sélida tradicién en los disefios
educativos en Colombia, en donde la influencia de la Iglesia en la edu-
cacién ha sido muy acentuada. El patio de recreo y de formacidn es el
punto de partida del esquema escolar en la mente de la mayoria de
nuestros arquitectos y disefadores en el presente.

-2 Escuela de un solo espacio. Siglo XIX y principios del XX -
Ver CD: Escuela de un solo espacio (1997)
Esta tipologia es tipica en el sistema de enserianza mutua en donde el
espacio es unico y la importancia visual estd centrada en la tarima del
profesor. Por este motivo, es un espacio ideado para utilizarse con el
sistema pedagégico de Lancaster. En algunos casos, el espacio incluye
una ligera pendiente para acentuar la relacién entre el profesor y el
grupo de estudiantes. Este sistema se dio en Colombia en forma teérica
hasta que llegé la Reforma Instruccionista del Presidente Salgar.

3 FEscuela Graduada. 1920 (vigente) -

Ver CD: Escuela Graduada (1997)

Con la aparicién del sistema Pestalozziano (1870), surgié la necesidad
de separar a los estudiantes por cursos. Aparecieron entonces las aulas
independientes localizadas por lo general, en forma lineal y relaciona-
das por una circulacién. También surgieron espacios para otras activi-
dades como el teatro y el comedor que permiten reunir a los estudiantes
en actividades diferentes del aula tradicional y produciendo una nueva
modalidad pedagégica y por consiguiente, arquitecténica. Todos los
prototipos de las escuelas disefiadas en Colombia en las décadas del 30
y del 40, fueron solucionadas de acuerdo con esta tipologia, en edificios
diferentes para nifios y nifias.

- 4 FEscuela Unitaria. 1920 (vigente) -

Ver CD: Escuela Unitaria (1997)

En el sistema de escuela unitaria la nocidn de escuela graduada desapa-
rece para trabajar simultdneamente con grupos de nifios de diferente
edad y nivel de conocimiento. Esta metodologia produjo un modelo de
1 6 2 espacios en donde la forma de trabajo del profesor es dgil y varia-
da, y los nifios pueden aprender con la ayuda de los alumnos mayores,
después de que el profesor haya dado la explicacién magistral. En los
casos de escuela rural (es un prototipo para el campo), surge ademds

18 FOUCAULT, M. Op. Cit. p. 177.



un espacio destinado para vivienda del profesor, como forma de
incentivar a los maestros para que trabajen en el campo. En cuanto a
la solucién arquitecténica de un solo espacio, puede considerarse
herencia de la escuela de Lancaster.

Escuela Abierta. 1960-1970 -

Ver CD: E! Open Plan (1977)

Este modelo pedagégico no se desarrollé plenamente como tipologia
arquitecténica en Colombia. El sistema pretende que el aula tradicio-
nal desaparezca y que todos los nifios se integren en un solo espacio.
Las galerfas de circulacién se convierten en espacio util de trabajo,
disponiendo asi de un drea permanente para actividades libres y cam-
biantes. Esta tiplogia se desarrollé especialmente en Estados Unidos y
por eso se le conoce como Open Plan. En el aspecto pedagdgico, la
programacién de la escuela abierta utiliza los métodos de Decroly y
Dewey.

El modelo pedagégico de la escuela abierta y su solucién arquitecténi-
ca responden a una forma de trabajo completamente libre, para lo cual
fue necesario concebir un modelo arquitecténico flexible e integrado
en sus espacios. Con todo, los modelos arquitecténicos colombianos
disefiados en la década del 70 para la Escuela que crece y el Modelo expe-
rimental, se aproximan mucho por su flexibilidad en el manejo del espa-
cio fisico, a las caracteristicas de la escuela abierta.

De igual forma, la llegada de la televisiéon a Colombia y su uso como
apoyo pedagdgico, ha generado una revolucién que ha repercutido en
las soluciones arquitecténicas de los afios 70. Se eliminaron entonces,
los muros tradicionales de separacién entre clases y surgieron solucio-
nes con paneles o muebles removibles para delimitar temporalmente
las dreas de trabajo y convertirlas en espacios adaptables para diferentes
actividades.

Este sistema no tuvo la acogida esperada porque los maestros habfan
insistido en separar a los nifios en forma tradicional. Por otra parte, los
especialistas afirman que psicoldgicamente el nifio no soporta la falta de
referencia con su espacio arquitecténico y la nocién de pertenencia, cuan-
do los espacios son sistematicamente transformados por el profesor.

El Campus. 1913 (vigente) -

Ver CD: £/ Campus (1997)

La tipologia de campus se originé en el esquema de educacién en areas
relacionadas con el aprendizaje y experiencias en el campo. En 1850
Andrew Jackson Downing (1815-1852), propuso este modelo en los
FEstados Unidos y muy pronto se divulgé en todo el mundo®.

El campus del Gimnasio Moderno desarrollado en su momento, en las

19 FEIN, Albert, Frederick Law Olmested y the American Enviromental Tradition.
New York: G. Braziller, 1972. p. 35.
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afueras de Bogotd entre 1913 y 1916, fue el primero planteado para un
colegio en Colombia.

Los sistemas pedagégicos de Decroly y de Montessori (pedagogia acti-
va y educacién de los sentidos), impusieron un tipo de organizacién
espacial, puesto que su desarrollo exigia una relacién entre el espacio
interior y las dreas exteriores como parte importante del proceso ense-
flanza-aprendizaje.

La Ciudad Universitaria de Bogotd y algunos proyectos de normales y
colegios de secundaria desarrollados en los afios 30 y 40, se concibieron
dentro de este concepto, cuyo fundamento fue especializar cada edificio
y relacionarlo con los demds, por medio de espacios verdes.

La concepcién de conjunto para el modelo de escuela diversificada que
se us6 en los INEM, creados a fines de los afios 60 y principios de los
70, parti6 de la idea de organizar los edificios en forma separada. Esta
clase de organizacién puede asimilarse a la idea de campus, si se tiene
en cuenta que la relacién entre los edificios se hace por medio del espa-
cio libre y busca a la vez, el uso del espacio fisico por parte de los
estudiantes y de los habitantes del sector.

ifuili



ACE
BCH
CVP
CAIP
CEA
CDR
DAAC
DDE
EAAB
FEDECAFE
GLC
ICBF
ICCE
ICOLPR
IDU
INEM
IPA
LCC
MIT
MEC
MEN
MIP
MOP
OPC
OAPEC
SED
sop
SCECA
UN

-A-BREVI-ATUR-AS Y SIGLA-S

Academia de Ciencias de La Educacién

Banco Central Hipotecario

Caja de Vivienda Popular de Bogotd

Centro de Atencién Integrada de Preescolar

Centro de Educacién Accién

Concentracién de Desarrollo Rural

Departamento Administrativo de Accién Comunal de Bogotd
Direccién Departamental de Educacién de Cundinamarca
Empresa de Acueducto y Alcantarillado de Bogotd
Federacién Nacional de Cafeteros

Grater London Council

Instituto Colombiano de Bienestar Familiar

Instituto Colombiano de Construcciones Escolares
Instituto Colombiano de Pedagogia

Instituto de Desarrollo Urbano de Bogotd

Institutos Nacionales de Educaciéon Media

Instruccién Publica de Antioquia

London County Council

Massachusetts Institute Of Technology

Ministerio de Educacién y Ciencia de Inglaterra
Ministerio de Educacién Nacional

Ministerio de Instruccién Publica

Ministerio de Obras Publicas

Obras Publicas Departamentales de Cundinamarca
Oficina Administrativa de Programas Educativos Conjuntos
Secretaria de Educacién de Bogoti

Secretaria de Obras Publicas

Servicio Cooperativo de Educacién Colombo Americano

Universidad Nacional de Colombia
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