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Resumen y Abstract IX

Resumen

En esta investigacion cualitativa, estudio de caso, se reflexion6 sobre la implementacién
de la Metodologia Estudio de Clase (MEC), metodologia propuesta por el Ministerio de
educacién nacional (MEN) como una estrategia del programa todos a aprender (PTA),
gue busca fortalecer el proceso ensefianza—aprendizaje entre docentes. El estudio se
realizé en el 2013, en la Institucion Educativa Gran Colombia (IEGC) del municipio de
Guadalajara de Buga (Valle del Cauca). El trabajo se desarroll6 con la observacion,
seguimiento y aplicacion de encuestas a un grupo focalizado de docentes de basica
primaria durante dos etapas: las preliminares a la implementacion de la MEC
(Conformacién equipo, contextualizar, fortalecimiento de trabajo entre pares) y La
implementacion de la MEC (indagacién-planeacion ejecucion-observacion y revision-
reflexion). Se concluyé que los docentes de la IEGC tienen deficiencia en formacion
disciplinar matematica, desconocimiento de los referentes de calidad educativa (RCE)
emanados por el MEN, fundamentan su labor en textos escolares, ausencia de nivel de
autoformacioén, ausencia de planeacién y trabajo en equipo. Ademas, se evidencio

dificultades administrativas e Institucionales.

Palabras Claves: Todos a Aprender Programa para la Transformacién, Educativa

Metodologia Estudio de Clase, Investigacién Cualitativa, Estudio de Caso.
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Abstract

In this qualitative research, case study, reflected on the implementation of the Study
Methodology Class (SMC) methodology proposed by the Ministry of National Education
(MNE) as a program strategy everyone to learn (PTA), which seeks to strengthen the
teaching-learning among teachers. The study was conducted in 2013, at the Educational
Institution Gran Colombia (EIGC) of the municipality of Guadalajara de Buga (Valle del
Cauca). The work was developed through observation, monitoring and implementation of
surveys to a targeted group of elementary school teachers in two stages: preliminary to
the implementation of the SMC (Conformation team context, strengthening work peer)
and Implementing SMC (inquiry-planning-implementation monitoring and review-
reflection). It was concluded that teachers in the EIGC are deficient in mathematics
disciplinary training, lack of knowledge concerning educational quality (CEQ) issued by
the MNE, base their work on textbooks, lack of self-education level, lack of planning and

teamwork . In addition, administrative and institutional difficulties are evidenced.

Keywords: All to Learn Program Transformation Study Class Educational Methodology,
Qualitative Research, Case Study
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Introduccioén

La educacién matemética debe responder a nuevas demandas globales y nacionales,
como las relacionadas con una educacion para todos, la atencién a la diversidad y a la
interculturalidad y la formacién de ciudadanos y ciudadanas con las competencias
necesarias para el ejercicio de sus derechos y deberes democraticos (MEN, 2006)

La ensefianza, comprension y utilizacion de las ciencias y en especial de las
matematicas cobra cada dia mayor relevancia, mas adn cuando se reconoce las

inteligencias multiples y la diversidad de intereses dentro de la escuela:

Hace ya varios siglos que la contribucion de las matematicas a los fines de la
educacion no se pone en duda en ninguna parte del mundo. Ello, en primer lugar, por
su papel en la cultura y la sociedad, en aspectos como las artes plasticas, la
arquitectura, las grandes obras de ingenieria, la economia y el comercio; en segundo
lugar, porque se las ha relacionado siempre con el desarrollo del pensamiento Iégico vy,
finalmente, porque desde el comienzo de la Edad Moderna su conocimiento se ha

considerado esencial para el desarrollo de la ciencia y la tecnologia. (MEN, 2006)

Por lo anterior, a los docentes responsables de su funcién social y del proceso
ensefianza aprendizaje, corresponde realizar una revision honesta y seria de la praxis
cotidiana que lleve a una construccion y reconstruccibn permanente de acciones
pedagdgicas mas efectivas en el proceso del desarrollo de la matemética y por ende el
dominio de los pensamientos matematicos y de sus respectivos procesos!. Dentro de

este contexto es como la implementacion del Método de Estudio de Clase (MEC) como

! pensamiento numérico y los sistemas numéricos, pensamiento espacial y los sistemas
geométricos, pensamiento métrico y los sistemas métricos o de medidas, pensamiento aleatorio y
los sistemas de datos, pensamiento variacional y los sistemas algebraicos y analiticos. Al igual
qgue los procesos generales que contempla el MEN: formulacién, tratamiento y resolucién de
problemas; modelacion; comunicacién; razonamiento y formulacidn, comparacion y ejercitacién de
procedimientos.
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parte fundamental del Programa Todos a Aprender cobra vital relevancia, debido a la
contribucién del fortalecimiento de las practicas pedagogicas al interior del aula de clase,
a través del trabajo en equipos de docentes, los cuales van generando comunidades de
aprendizaje que permiten reflexionar su praxis pedagogica y por ende llevar
transformaciones que se evidencien en el mejoramiento del aprendizaje de los
estudiantes. Esta metodologia permite superar la insularidad del trabajo del docente
para convertirlo en un trabajo mancomunado basado en la cooperacion entre pares con

el objetivo de planear, ejecutar reflexionar, y construir mejores practicas pedagdgicas.

Por lo anterior es que el “Estudio de Clase” es entendido como “la investigacién que tiene
por objeto la clase” 2 En la actualidad el imperativo moral y ético de los educadores del
pais deberia ser el fortalecimiento del proceso de ensefianza aprendizaje en las

instituciones educativas, tanto a nivel de educacién superior, preescolar y bésica..

Dentro de este contexto se puede escoger algunas de las areas obligatorias y
fundamentales de la educacion basica, que necesariamente se tendran que ofrecer de
acuerdo con el curriculo y el Proyecto Educativo Institucional, una de las areas sobre la
cual recae con mas fuerza esta exigencia es las matematicas a nivel de primaria y basica
secundaria. Los ultimos resultados de las pruebas nacionales y pruebas internacionales
muestran una gran deficiencia por parte de los estudiantes en el desarrollo de
competencias a nivel de ciencias naturales, lenguaje y matematicas. En lo que respecta
al area de mateméaticas se pueden apreciar en los siguientes diagnésticos. A nivel

nacional.®

Si bien estos diagnésticos son 2003 al 2009, en la actualidad la realidad no ha cambiado
significativamente. Como lo demuestran los resultados PISA de 20134, Los estudiantes
colombianos que patrticiparon en la prueba capacidad para resolver problemas ocuparon

el ultimo lugar.

2 |nstituto para la Cooperacion Internacional, Agencia de Cooperacion Internacional del Jap6n
(JICA). La historia del desarrollo de la educacién en Japon. P.225.

3 Pruebas Saber 5y 9, 2009. Diagnostico Nacional de la educacién.
4 Puntaje promedio PISA. 2009 fuente OECD
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Lo anterior ha motivado politicas lideradas por el Ministerio de Educacion Nacional -
MEN- con el objetivo de cambiar este panorama, dentro de las cuales se pueden

nombrar:

¢ Formulacion de lineamientos curriculares para matematicas.

e Elaboracion de los Estandares basicos de Competencias en Matematicas.

¢ Implementacion del Proyecto para la Transformacion de la Calidad Educativa -
PTCE- Todos a Aprender.

Uno de los componentes de este Ultimo es la formacion situada, la cual basicamente se
caracteriza por el fortalecimiento de comunidades de aprendizaje, fundamentada en el

trabajo entre pares, el cual toma como eje rector la metodologia de Estudio de Clases.

Si bien es cierto que el proceso de ensefianza aprendizaje posee diferentes
requerimientos para alcanzar los resultados presupuestados por el MEN, algunos
estudios a nivel internacional® resaltan la exigencia en los procesos de cualificacion
docente para mejorar los resultados tanto en la formacién integral como en las diferentes

competencias de la disciplina matematica.

Por esta razdn no es de extraflar que una de las constantes implementadas para el
mejoramiento de las actividades pedagdgicas sea la cualificacion docente, a través de
diversos métodos y dentro de los cuales resalta a nivel internacional el de Estudio de
Clase, el cual consta de las siguientes etapas: indagacion - planeacién; ejecucion —

observacion; revision — reflexion.

En este contexto el presente trabajo plantea como objetivo general una “reflexion sobre
las dificultades que se presentan en la Implementacion de la Metodologia Estudio
de Clase con los docentes focalizados de bésica primara de la Instituciéon Educativa Gran
Colombia de Guadalajara de Buga”, como herramienta de cualificacion docente basado

en el trabajo entre pares.

Del objetivo general se derivan los siguientes objetivos especificos:

e Registrar las dificultades en las fases preliminares(Conformacion equipo,

contextualizar ,fortalecimiento trabajo entre pares)

5> Informe PISA 2009
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e Analizar dificultades en la implementacion de la Metodologia de Estudio de
Clase.

El estudio se realiz6 en el 2013, en la Institucion Educativa Gran Colombia (IEGC) del
municipio de Guadalajara de Buga (Valle del Cauca). El trabajo se desarrollé con la
observacion, seguimiento y aplicacion de encuestas a un grupo focalizado de docentes
de basica primaria durante dos etapas: las preliminares a la implementaciéon de la MEC
(Conformacién equipo, contextualizar, fortalecimiento de trabajo entre pares) y La
implementacién de la MEC (indagacion-planeacion ejecucion-observacion y revision-

reflexion).

Se concluy6é que los docentes de la IEGC tienen deficiencia en formacién disciplinar
matematica, desconocimiento de los referentes de calidad educativa (RCE) emanados
por el MEN, fundamentan su labor en textos escolares, ausencia de nivel de
autoformacién, ausencia de planeacién y trabajo en equipo. Ademas, se evidencio
dificultades administrativas e Institucionales. Lo anterior nos permite inferir que existe
una deficiencia muy acentuada en la formacion disciplinar y manejo de referentes
didacticos para abordar de forma pertinente el proceso de ensefianza — aprendizaje de
las mateméticas, al igual que un conocimiento deficiente de los RCE.

Derivado de los resultados de la investigacion se recomienda:

Realizar una reestructuraciéon curricular que permita la generacion de cambios en la I.E
gue estén en sintonia con la filosofia de la MEC, como es el Modelo Pedagdgico a partir

de metodologias activas.

Contemplar la posibilidad de contar con el acompafiamiento y asesoria de instituciones o
personas que demuestren trayectoria en formacion disciplinar y pedagogica en las

matematicas.

Garantizar mejores condiciones econémicas a los docentes para que estos no tengan la
necesidad de emplearse en varias jornadas y asi tener la posibilidad de dedicar mas

tiempo a la reflexion de su quehacer cotidiano.
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Fomentar la creacion de espacios de reflexion entre comunidades de docentes de
diferentes instituciones que faciliten la socializacién de practicas exitosas en su labor

docente.

Garantizar condiciones para facilitar la investigacién por parte de los docentes, “...no se
trata de que un maestro no pueda realizar investigaciones, se trata de que mientras se
dedique a realizar la investigacion, su rol es el de investigador y no el de maestro. En
sintesis, un maestro puede ser investigador, o que no puede ser es ambas cosas a la

vez”s.

Es necesario recalcar que existe una tendencia en las nuevas propuestas educativas
como la teoria antropoldgica de la didactica a reconocer el aula como espacio de
reflexion en comunidad como lo afirma Carlos Eduardo Vasco’, a poner en debate la
fortaleza de las “concepciones alternativas” que poseen los docentes por medio de
criticas por los colegas y por los mismos estudiantes, para reconocer esos elementos

conceptuales o didacticos que no tenemos y convertirnos en el “aprendedor permanente”.

Por lo tanto se puede considerar que la implementacion de la MEC, esta en sintonia con
las nuevas apreciaciones sobre procesos que inciden en el mejoramiento de la calidad

educativa.

5 Ministerio de Educacion Nacional, Lineamientos curriculares 1998, editorial Magisterio
7 Vasco Carlos E, Reflexiones sobre la didactica escolar, El educador, agosto de 2008






1. Marco referencial

1.1 Todos a Aprender Programa para la transformacion
educativa.

El plan sectorial del Ministerio de Educaciéon Nacional “Educacién de calidad, el camino
para la prosperidad” 2010 2014, plantea como objetivo principal el mejoramiento de la
calidad educativa en todos los niveles, desde la primera infancia hasta la superior. Y en
aras de lograr esta meta, se disefi6 “Todos a aprender” : el Programa de Transformacién
de la Calidad Educativa, (PTA) cuyo propdsito es mejorar los aprendizajes de los
estudiantes de basica primaria (de transicion a quinto) en lenguaje y matematicas del
pais, de establecimientos educativos que muestran desempefio insuficiente en las

pruebas saber.

Dentro de este contexto se estructura el PTA, el cual se articula a partir de cinco

componentes:

1. Componente pedagdgico: Se refiere a la interacciobn comunicativa entre el docente y
los estudiantes. Se busca crear un ambiente de aprendizaje que les dé a los estudiantes
la posibilidad de construir conceptos, desarrollar habilidades de pensamiento, valores y

actitudes.

2. Componente de formacion situada: Basado en las problematicas especificas de
aprendizaje del aula, este componente busca que los maestros fortalezcan sus practicas
de aula, por lo que se implementaran estrategias de interaccion de comunidades de
aprendizaje como se indica en (Krainer, 2006), entendiendo estas como estructuras que
conectan a los maestros y permiten su interaccion con respecto a planteamientos sobre
la labor ensefianza — aprendizaje, lo cual permite reflexionar y replantear los procesos

pedagodgicos y didacticos de la ensefianza, dentro de este contexto se considera la
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escuela como una organizacion capaz de aprender (Saks, Veldzquez, & Ortiz, 2007). Y
acompafiamiento directamente en el aula de clase por parte de docentes tutores a los
maestros. Su objetivo es crear un ambiente de formaciébn e intercambio vy
perfeccionamiento de conocimientos, actitudes y buenas practicas, con el objetivo de

formar comunidades de aprendizaje comprometidas con el mejoramiento.

3. Componente de gestién educativa: Se concentra en organizar y estructurar los factores
asociados al proceso educativo de manera que se permita planear, hacer, evaluar y
corregir. Asi, este componente busca apoyar el progreso de los procesos de gestion
académica, a través de estrategias que mejoren la calidad en la escuela, teniendo en

cuenta las capacidades de cada comunidad educativa.

4. Componente de condiciones béasicas: Se refiere a los escenarios imprescindibles para
garantizar que el proceso educativo del estudiante. Tres son las condiciones bésicas: i)
Que los estudiantes puedan llegar a la escuela (facilitar su desplazamiento), ii) que
existan espacios funcionales para que los estudiantes puedan desarrollar las actividades
escolares vy iii) que los estudiantes permanezcan en la escuela en forma cotidiana,
incluyendo estrategias asociadas a la alimentacién y nutricion para ayudar a que la
capacidad de aprendizaje sea mejor.

5. Componente de apoyo, comunicacién, movilizacibn y compromiso social: Este
componente, transversal a todo el proceso de transformacion educativa, hace referencia
a la necesidad de impulsar una actitud nacional comprometida con la calidad del sistema
educativo para que todos los nifios y nifias del pais aprendan bien y para que se amplien
las condiciones y oportunidades para hacerlo. No existe un solo caso en el mundo en el
gue una institucién educativa o un sistema educativo haya podido cambiar la trayectoria
de los logros de sus estudiantes sin un liderazgo y un compromiso fuerte de la

comunidad educativa y la sociedad en general.

En este contexto el componente de formacién situada es el que brinda la oportunidad del
proceso de cualificacion docente por medio del acompafiamiento al maestro con
docentes tutores los cuales tienen como funcién principal dinamizar los procesos de
fortalecimiento de cualificacién entre pares que permitan las transformaciones de las

practicas educativas al interior del aula a partir de la apropiacion de los referentes de
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calidad educativa (RCE), Para lograr lo anterior el MEN crea una estructura formada de

la siguiente forma:

Conformacién de un equipo de 100 formadores, los cuales deben acreditar estudios de
maestria o doctorado y participar en una prueba para su seleccion, la funciéon de los
formadores es la de coordinar y direccionara el trabajo de los docentes tutores

sincronizados con los fundamentos del PTA.

Seleccion de 3000 docentes tutores, esta seleccion se realiza a partir de la presentacion
de una evaluacion para su seleccion o teniendo en cuenta los resultados de la
evaluacion de competencias presentados?®, si el docente retne los requisitos la entidad

territorial emite la respectiva resolucion para su desempefio como tutor, ver Anexo A

El docente tutor tiene como funcién el de desarrollar actividades de acompafiamiento a
docentes y directivos docentes de la respectiva institucion educativa que le fue asignada,
con el fin de brindarles y construir herramientas que permitan el fortalecimiento de las
practicas de aula que enriquezcan el proceso de ensefianza — aprendizaje, se pretende
qgue a partir de las dindmicas entre docente tutor y docentes se potencie la reflexion y
transformacioén al interior del aula, es necesario hacer énfasis en el papel protagonico
gue desempefa el aprendizaje entre pares como proceso de cualificacion docente.
Concibiendo el aprendizaje entre pares como “la valoraciéon del conocimiento generado
en la practica cotidiana, que es experiencial y personificado y que tiene sentido para
guienes lo han producido y utilizado. Cada sujeto que intercambia, comunica y analiza
con otros sus conocimientos, pone en juego sus habilidades y competencias, las que se
incrementan producto de esa interacciéon. En la interaccién todos los participantes en un
proceso de co-aprendizaje, potencian sus aprendizajes y gatillan procesos similares en

los otros”.®

8 La evaluacién de competencias, es aquella que implemento el MEN para los docentes regidos por el
decreto 1278 del 2002 para determinar ell ascenso o reubicacion en el nuevo escalafén docente, para lograr
el ascenso o reubicacion la nota de la evaluacién debe ser superior a 80 puntos sobre 100, y también debe
ganar la evaluacion de desempefio que realiza el rector de la institucion donde labore el docente.

9 CERDA, A. M., et al. El grupo de aprendizaje entre pares: una posibilidad de favorecer el cambio de las
practicas cotidianas de aula. Formacion continua de docentes: un camino para compartir 2000-2005, 2006.
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Dentro de este contexto se aprecia el énfasis de implementar los métodos participativos
gue permitan la construccion y reflexion mancomunada de los docentes sobre las
practicas de aula, como son las comunidades de aprendizaje, aprendizaje entre pares,
aprendizaje cooperativo, entendiendo este como trabajar juntos en armonia y mutuo

apoyo para el desarrollo de una tarea, Brufee (1995).

El nimero de instituciones beneficiadas del proyecto es de 3000 de 52 entidades

territoriales certificadas, 70000 docentes y 2300000 estudiantes.

Es de aclarar que aunque el PTA se inicia a partir del afio 2012, en el municipio de

Guadalajara de Buga solamente se da comienzo a este a partir del afio 2013.

Lo anterior con respecto al componente de formacién situada lo podemos apreciar a

partir de la figura 1, la cual muestra la progresién en la capacidad requerida::

Figura 1-1 Progresion en la capacidad requerida

Formaclon de
formadores
(100

Formaclon de

Sistema de
gestlén de tutores
conocimiento (1200 en 2012
3000 en 2013)

Formaclon de
maestros

(70000 entre 2012

y 2014)

Aulas

Fuente: Ministerio de Educacién Nacional, Programa Todos a Aprender, guia 1, sustento del
programa, Colombia diciembre de 2012.
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Como se aprecia en la figura 1, se contempla una formacion en paralelo o cascada entre
los diferentes componentes o niveles, esta formacion permite la formacién de
competencias en la interrelacion de formadores, tutores y docentes, con una

retroalimentacion que fortalezca los procesos a desarrollar.

1.2 Estudio de Clase

1.2.1 Resefa Historica

“El origen del jyugo kenkuy o “Estudio de Clase” como un proceso sistematico en el
Japon se remonta a la era Meiji (1868 — 1912). En 1872, con la promulgacion del
Decreto de Educacion, se establece la escuela para profesores (escuela normal) y se
introduce al sistema educativo japonés para expresar un espacio de aprendizaje colectivo
gue se desarrolla en un mismo horario para todos los estudiantes en el aula, en contraste
con la instruccién individualizada de la (centro popular de aprendizaje) propio de la era
Edo (1603 — 1867)%°.

Este proceso de cambio se acentla a través de la llegada de corrientes pedagdégicas de
Estados Unidos al Japén, es asi como surge el Estudio de Clase como mecanismo para
comunicar e interactuar entre los docentes japonés direccionados por profesores
estadounidenses y fortalecer sus procesos de ensefanza. Este proceso ha sufrido
cambios que contribuyen a su perfeccionamiento, ha pasado de ser una transmision de
métodos de ensefianza e instrucciones para la utilizacidon de materiales didacticos, a un
espacio de reflexién e investigacion para la construccién, desarrollo y socializacion de
ensefanzas.

En el sistema japonés la clase se forma por la interrelacion entre: profesores, estudiantes
y materiales didacticos, como se aprecia en la figura

Figura 1-2 La clase, en el sistema japonés

10 Estudio de Clase, una experiencia en Colombia para el mejoramiento de las practicas educativas, Bogota
31 de marzo de 2009, editado por C Agencia de Cooperacion Internacional del Japon JICA
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Fuente:Estudio de Clase, una experiencia en Colombia para el mejoramiento de las practicas educativas,
Bogota 31 de marzo de 2009, editado por C Agencia de Cooperacién Internacional del Japén JICA

Toda clase de calidad debe tener como componente fundamental una interrelacion
marcada entre estos componentes, es decir que los materiales didacticos preparados por
el profesor sean adecuados a la practica, que existan las instrucciones claras para su
utilizacion por parte de los estudiantes y que se alcancen los propdsitos de la clase.
También es importante observar y sistematizar las reacciones de los estudiantes ante el

uso del material y la secuencia did4ctica propuesta por el profesor.

“Una clase tipica japonesa incluye un momento de revision de los aprendizajes de la
clase anterior, luego el docente propicia el trabajo de los estudiantes ( de manera
individual o colectiva) con el material didactico alrededor de una pregunta o problema
clave. En el siguiente momento de la clase, se discuten las soluciones encontradas o
construidas por los estudiantes, las cuales son decantadas por el maestro para llegar a

concretar el punto principal, objeto de aprendizaje™*

Como se observa el desarrollo de la clase en el Japdén obedece a una concepcion de
pedagogia activa, la cual se enmarca dentro del constructivismo, permitiendo que los
estudiantes sean protagonistas en la “construccion” de su conocimiento y el docente es

un acompaiiante y facilitador de este proceso.

El ciclo del “Estudio de clase” se compone de tres fases o e etapas, ver figura 1.4....

1 ibid
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Figura 1-3 Fases del ciclo del “Estudio de clase”

Fuente: Estudio de Clase, una experiencia en Colombia para el mejoramiento de las practicas educativas,
Bogoté 31 de marzo de 2009, editado por C Agencia de Cooperacion Internacional del Japén JICA

La primera fase, investigacion sobre los materiales didacticos, es el estudio o
investigacion sobre los materiales didacticos a utilizar, sobre esta premisa se elabora la
secuencia didactica a abordar, es de anotar que estos materiales pueden partir de una
propuesta novedosa del docente o tomados de otras experiencias exitosas ya realizadas

a partir de ahi se organizan las actividades a realizar en el aula.

La segunda fase o clase de demostracién es mostrar en escena o ejecutar lo planeado
en la primera fase, “es importante sefialar que con la expresion clase de demostracion
no se pretende sefialar que es una clase modelo, dado que la clase se va perfeccionando
en la medida que se implemente el “Estudio de Clase”, a una misma clase, de manera

sistematica™?

La tercera fase o Junta de debate, corresponde a la etapa de reflexion, realizada por el
docente que ejecutd la clase y observadores que asistieron a esta, en esta fase se tiene
en cuenta lo planeado, la accibn o respuesta de los estudiantes respecto a lo

desarrollado por el docente y la metodologia por pate del docente que desarrollo la clase.

12 Estudio de Clase, una experiencia en Colombia para el mejoramiento de las practicas educativas, Bogota
31 de marzo de 2009, editado por C Agencia de Cooperacion Internacional del Japon JICA
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Las observaciones o recomendaciones que deriven de esta fase dan inicio a un nuevo
ciclo que conlleva al perfeccionamiento de la clase, es decir que este es un proceso en

espiral continuo.

Es de anotar la trascendencia que tiene esta metodologia, ya que esta permite replantear
el proceso de ensefianza aprendizaje de lo presupuestado en las directrices de los
lineamientos en educacion. En el caso del Japon existe la Guia de Orientaciones para le
Ensefianza, que es el equivalente de los Lineamientos Curriculares en Colombia, que
direccionan o determinar lo basico a alcanzar por los estudiantes segun el grado de
estudio en que se encuentre o estandares basicos de competencias, ahora bien en
Japon al igual que Colombia existe la a libertad del como construir la propuesta para
alcanzar lo planteado en los estandares, es ahi donde radica la importancia de los
nuevos aportes que se desarrollen en el estudio de Clase.

1.2.2 Antecedentes Estudio de Clase en Colombia

La politica de calidad con respecto a la educacion trazada por el MEN, establece como
prioridad el desarrollo de competencias por parte de los estudiantes en su proceso de
formacion escolar, que permitan impactar su entorno y su condicién de ciudadanos
inmersos en un contexto social, politico y cultural concreto, dentro de esta perspectivas el
MEN implementa estrategias y programas que fortalezcan la labor docente y directivos
docentes para fortalecer el proceso ensefianza - aprendizaje en las instituciones

educativas.

En el marco de esta politica el MEN implementa el convenio con la Agencia de
Cooperacion Internacional del Jap6n (JICA), durante el periodo 2003 y 2008. A través
del proyecto “Mejoramiento del sistema de ensefianza de docentes de Matematicas Y
Ciencias Naturales”. A partir del 2005 el proyecto se enfoca principalmente a la
cualificacion en implementacién del “Estudio de Clase”. Finalizando el proyecto se

obtiene como resultados dos productos:
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e Un encuentro a nivel nacional sobre las experiencias del “Estudio de Clase” por
los docentes beneficiados por el programa en las area de ciencias y mateméticas,

este se realizo en octubre de 2008.

e Realizar una publicacién sobre todo el desarrollo del proyecto, donde se
sistematiza las etapas de este y los productos de los docentes con respecto al

“Estudio de Clase”
Los propositos de esta publicacion son:

o Contribuir con la difusion del “estudio de Clase” como estrategia para el desarrollo

profesional docente.

e Presentar los avances logrados por los participantes del curso “Mejoramiento del
sistema de ensefianza de maestro en ciencias naturales y matematicas”, en

experiencias de “Estudio de Clase”.

e Propiciar la reflexion en torno al desarrollo de competencias cientificas vy

matematicas.

Debido a los excelentes resultados mostrados por los docentes que participaron en este
proyecto, los cuales lograron mejorar sus practicas de aula, a través de la
implementacion del “Estudio de Clase” en sus respectivas instituciones educativas. El
MEN a adoptado dentro de la implementacion del PTA, en el Componente de formacion
Situada la inclusion de la metodologia del “Estudio de Clase” como herramienta de

cualificacion docente.

1.2.3 Fases de la Metodologia de Estudio de Clase adaptadas
para Colombia.

A nivel general como ya se mencionado el MEC est& conformado por tres fases, y cada
una de estas fases posee unos componentes y caracteristicas, es necesario aclarar, que
aunque existan varias propuestas de Estudio de Clase, todas tienen en comun la
estructura de las tres fases, y tienen como objetivo comun el perfeccionamiento de las
practicas de aula, basdndose fundamentalmente en las relacion entre pares para la

generacion de nuevas propuestas y metodologias pedagodgicas al interior de la institucion
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gue realiza la MEC. Las fases, etapas o momentos de la MEC las podemos apreciar en
la figura 1.4

Figura 1-4 Ciclo de la Metodologia Estudio de Clase

Diagrama 1. Ciclo de Estudio de Clase

Fuente: Curso b-learning en Metodologia Estudio de Clase, recuperado el junio 13 de 2014 de
http://www.colombiaaprende.edu.co/html/docentes/1596/article-201739.htm

Fase 1: Indagaciéon — planeacion

Tiene como objetivo fundamental determinar el trabajo a realizar en la respectiva clase, y

esta compuesta por seis momentos:

Momento 1: Conformacion del equipo.

Es el momento en el cual se estructura el grupo de docentes este equipo formado
voluntariamente es el encargado de asumir y construir una propuesta de trabajo guiado
por el interés de aprender a partir del trabajo colaborativo entre sus integrantes y de
asumir las tareas o responsabilidades que surjan para el desarrollo de las actividades

que se presupuesten.

Momento 2: Delimitacion del problema.

En este momento se da inicio al proceso de indagacion para determinar el problema

sobre el cual se va a centrar la atencion por parte del equipo de docentes, partiendo del
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andlisis de necesidades en el aula en el proceso de ensefianza aprendizaje. Para
determinar el problema a abordar se realizan analisis tanto cualitativos como
cuantitativos de las caracteristicas del problema, por ejemplo: contexto de los
estudiantes, propuesta curricular, estandares, resultados pruebas institucionales, pruebas
diagnésticas y pruebas SABER. Es necesario tener en cuenta que existen algunos
elementos problémicos que no son intervenidos por el MEC, ya que pertenecen a otras
instancias o dinamicas institucionales como son : infraestructura, horarios, recursos

financieros, carga académica etc.

Momento 3: Estudio del problema.

Determinado el problema abordar se realiza la exploracion o consulta sobre elementos a
tener en cuenta que intervienen o pueden intervenir en la generacion del problema,
algunos de estos se pueden apreciar en la figura: 1.6 no significa lo anterior que estos
son los Unicos referentes a tener en cuenta, o que se deban tener en cuenta todos, estos

los determina el equipo de docentes teniendo en cuenta la situacion y contexto particular.

Referentes a tener en cuenta para construir la fundamentacion teérica del Estudio de
Clase

Figura 1-5 Referentes Tedricos del Estudio de Clase
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Fuente: Estudio de Clase, una experiencia en Colombia para el mejoramiento de las practicas educativas,
Bogota 31 de marzo de 2009, editado por C Agencia de Cooperacion Internacional del Jap6n JICA

Momento 4: Elaboracion del plan de clase.

A partir de lo obtenido en los dos momentos anteriores se elabora un plan de clase,
donde se detalle, tiempo, recursos didacticos, formas de trabajo evaluacién para la clase
a desarrollar, esto se aborda generalmente en un formato o instrument6 institucional

llamado plan de aula o plan de clase.
Seleccion o construccion del material didactico.

En este momento se determinan las herramientas a utilizar en el transcurso de la clase,

el momento y la forma de utilizarlas.}.

Momento 5: Preparacion de la observacion.

Este momento permite determinar acuerdos por el colectivo de docentes de los
elementos a observar en el desarrollo de la clase, es fundamental disefiar un instrumento
de observacion el cual debe ser claro para los docentes para aplicarlo correctamente al

momento de la observacion

Fase 2: Ejecucién —observacion

En esta fase los docentes encargados de observar el desarrollo de la clase aplican el
instrumento disefiado para este objetivo a partir de una reflexion sobre lo que se observa.
En esta fase se puede contar con invitados ajenos a la institucion para que hagan parte

del equipo de observadores y asi enriqguecer mas la actividad a realizar.

Para la realizacion de esta fase es indispensable que los observadores tengan muy claro
su comportamiento en este momento y los insumos requeridos para su ejecucion,

algunas recomendaciones a tener en cuenta son:

Poseer con anterioridad al desarrollo de la clase el plan elaborado para su ejecucion
(plan de aula), no interferir con el desarrollo de la clase (dando ayuda a estudiantes o

realizando preguntas o sugerencias al docente), tener el formato o instrumento de
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observacion elaborado por el colectivo de docentes, trabajar de forma individual en la

consignacion de sus observaciones.

Fase 3: Revision —reflexion.

Esta tercera fase es considera como la mas importante en la MEC, ya que ella permite un
salto cualitativo en la tematica abordad dada en el aula, se realiza a través de dos

momentos.

e El primero es la autoevaluacion que realiza el docente que desarrollo la clase,
especificando los objetivos trazados, la respuesta por parte de los estudiantes, su
percepcion sobre el desarrollo de la clase, lo pertinente de los ayudas didacticas y

la secuencia propuesta.

e El segundo momento es la coevaluacién, donde los docentes observadores
profundizan a partir de preguntas realizadas al docente que ejecuto la clase sobre
diversos aspectos componentes de la clase y asi se estructura una lectura a partir
de comunes acuerdos y discusion conjunta, a partir de aqui se obtiene el balance
general de la clase, sus aciertos o falencias presentadas, realizado lo anterior se
sugieren propuestas que conlleven a un mejoramiento de lo realizado, resaltando
las fortalezas y debilidades que se observaron estas sugerencias abarcan
elementos desde lo disciplinar, didactico y metodoldgico que se constato en el

desarrollo de la clase.

Lo anterior se debe sistematizar en un documento donde se especifique los cambios a
realizar de la clase para reiniciar posteriormente el ciclo en una nueva fase ejecucion, lo

cual permite un desarrollo en espiral continuo de la clase realizada

Realizado lo anterior se socializa la experiencia a la comunidad docente, con el objetivo

de mostrar las ventajas y fortalezas de la implementacién de la MEC

1.3 Institucion Educativa.
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La I.LE. Gran Colombia , estd formada por cuatro sedes: Sede Central, sede Tedfilo
Dorronsoro, sede Absal6n Fernandez de Soto y sede Guadalajara ubicadas en el sector
nor-occidental de la zona urbana del municipio de Guadalajara de Buga, fusionadas por
directrices nacionales y con resolucion de aprobacion No. 1774 de septiembre 4 de 2002.
Ofrece grados desde el nivel preescolar hasta la media académica y cuenta con una

poblacion estudiantil de 2200 estudiantes.

Figura 1-6 Area de influencia de la IE Gran Colombia

Gran Colombia / A/ sl
Resol 1774 4 Sep 2002 7%?
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Fuente: Proyecto Educativo Institucional Instituciéon Educativa Gran Colombia

Las sedes: Central y Te6filo Dorronsoro estan ubicadas en el Barrio Divino Nifio, estrato
socio-econdémico 2 y su poblacion estudiantil de 1090 estudiantes, proviene en su gran

mayoria de los barrios de la zona norte de la ciudad, estratos 1y 2.

La sede Absalén Fernandez de Soto esta ubicada en el Barrio La Ventura, estrato socio-
economico 3 y su poblacion de 460 estudiantes corresponde a los barrios aledafios,

estratos 2 y 3.

La sede Guadalajara ubicada en el Barrio Paloblanco, estrato socio-econémico 3 y su

poblacién procede de barrios cercanos de estratos 2 y 3.
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HORIZONTE INSTITUCIONAL.

MISION

La institucién educativa GRAN COLOMBIA de Guadalajara de Buga, de caracter oficial,
ofrece niveles educativos; desde preescolar a media académica, para la educacion de
nifios y jovenes mediante un desarrollo curricular fundamentado en principios y valores
éticos, culturales, artisticos y deportivos; facilitandoles una proyeccion como personas

integradas a la sociedad para una mejor calidad de vida.
VISION

La institucion educativa GRAN COLOMBIA, al 2017 sera reconocida como una de las
mejores en educacioén integral, con proyeccion a la sociedad, modelo en el desarrollo de

principios y valores, aportando al cambio social para mejorar la calidad de vida.
POLITICA DE CALIDAD

La Institucién Educativa Gran Colombia desde su que hacer pedagdégico busca garantizar
una mejor calidad de vida en sus educandos a través de una educacion con altos
estandares de calidad cimentada en una formacion en principios y valores éticos,
culturales y deportivos, que responden a las expectativas de la comunidad Gran

Colombiana, garantizando la mejora continua en sus procesos.

OBJETIVOS DE CALIDAD

Formar estudiantes con principios y valores éticos

Fomentar los espacios de participacion en actividades culturales, artistica y deportiva.

Desarrollar un curriculo que responda a altos estandares de calidad en las diferentes

disciplinas del saber

Orientar y acompafiar un proyecto de vida para garantizar al estudiante los niveles

académicos adecuados que le permitan acceder a la educacion superior.
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1.4 Investigacion educativa

Mejorar la calidad de la educacion y que a su vez equitativa es uno de los retos mas
significativos de nuestro tiempo. Asi lo ha reconocido el dltimo Foro Mundial que se
realiz6 en Dakar en el 2000.2® Es asi como la investigacion educativa cobra cada dia
mayor vigencia, en la investigacion de los elementos componentes del proceso
ensefianza aprendizaje, este proceso de investigacion conlleva una serie de acciones
organizadas con objetivos propios que permiten comprender, actuar, interpretar e
intervenir el contexto educativa, con el objetivo de generar nuevas teorias, métodos o
explicaciones que permitan afirmar las concepciones existentes, evaluarlas o
modificarlas, es decir que esta disciplina "trata las cuestiones y problemas relativos a la
naturaleza, epistemologia, metodologia, fines y objetivos en el marco de la busqueda

progresiva de conocimiento en el &mbito educativo."'*

De forma parecida explicita el concepto Jean Pierre Vlelle (1989), afirmando que: la
investigacion se extiende como todo proceso de blsqueda sistematica de algo nuevo, se
trata de actividades intencionales y sistematicas que llevan al descubrimiento y a la

intervencion de algo nuevo.

Ahora bien la investigacién educativa dada sus caracteristicas se enmarca en gran
medida en una metodologia de investigacion de caracter cualitativo, no queriendo afirmar
con esto que excluya totalmente elementos caracteristicos de la metodologia de

investigacion cuantitativa.

Como lo planteara Hernandez Sampieri (2010) La investigacion cualitativa se enfoca a
comprender, y profundizar los fenédmenos desde la perspectiva de los participantes en un
ambiente natural y en relacion con el contexto. y también aclara que este enfoque de
investigacion “se selecciona cuando se busca comprender la perspectiva de los
participantes (individuos o grupos pequefios de personas a los que se investigara) acerca

de los fendmenos que los rodean, profundizar en sus experiencias, perspectivas,

13 “La educacion es un derecho fundamental de todas las personas y como tal, es la clave del desarrollo
sostenible, de la paz y la estabilidad dentro de los paises y entre las naciones... Ya no es posible posponer
mas la tarea de alcanzar las metas sobre educacion para todos ni aceptar las excusas que justifican su
retraso.” (Marco de Accion de Dakar)

14 Sirvent, Ma. Teresa: "La practica de la investigacion". Taller de Metodologia de la Investigacion Educativa
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opiniones y significados, es decir la forma en que los participantes perciben
subjetivamente su realidad. También es recomendable seleccionar el enfoque cualitativo
cuando el tema de estudio ha sido poco explorado, o no se ha hecho investigacién oficial

en algun grupo social especifico™®

Dentro del enfoque de investigacion cualitativa existe el disefio de estudio de caso, El
estudio de casos constituye un método de investigacion para el andlisis de la realidad
social de gran importancia en el desarrollo de las ciencias sociales y humanas y
representa la forma mas pertinente y natural de las investigaciones orientadas desde una
perspectiva cualitativa (Latorre et al., 1996).
El cual posee las siguientes caracteristicas

TABLA 1-1 Caracteristicas del Estudio de Casos

Caracteristicas del estudio de casos

Los estudios de casos se centran en una situacion, evento, programa o en
un fendbmeno particular. El caso en si mismo es importantes por lo que se
revela acerca del fendbmeno y por lo que puede representar. Esta
especificidad le hace especialmente apto para problemas para problemas
practicos, cuestiones, situaciones o acontecimientos que surgen en la vida
diaria.

Particularistica

El producto final de un estudio de casos es una descripcion rica y densa del
fenémeno estudio de casos. Puede incluir distintas variables e ilustran su
interaccién a menudo a lo largo de un periodo de tiempo, la descripcion
suele ser de tipo cualitativo.

Descriptivo

Los estudios de casos iluminan la comprension del. lector del objeto
fenébmeno de estudio. Puede dar lugar al descubrimiento de nuevos
Heuristico significados, ampliar la experiencia del lector o confirmar lo que ya se sabe.
Pueden aparecer relaciones y variables no conocidas anteriormente que
provoquen un replanteamiento del fenémeno y nuevos “insights”.

En su mayoria se basan en el razonamiento inductivo Las generalizaciones
los conceptos o las hipétesis surgen de un examen de los datos fundados
en el contexto mismo. Ocasionalmente se pueden tener hipotesis de trabajo
tentativas al inicio del estudio. El descubrimiento de nuevas relaciones y
conceptos mas que la verificacion de hipotesis predeterminadas, caracteriza

Inductivo

15 Hernandez Ssampieri R,Fernandez Collado C,Baptista Lucio P,Metologia de la investigacion,
2010, 5 ed, Perd, Mc Graw Hill.
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el estudio de casos cualitativos.

Fuente: (Merriam, 1990, citado en Pérez Serrano, 1994a: 91-93)

Dadas las caracteristicas del presente trabajo este se instaura dentro del estudio de
caso, obedeciendo a sus caracteristicas de investigacion cualitativa.

1.5 Estandares Basicos de Competencia en Matematicas

“Los estandares son criterios claros y publicos que permite juzgar si un estudiante, una
institucion o un sistema educativo en su conjunto cumplen con unas expectativas
comunes de calidad; expresa una situacién deseada en cuanto a los que se espera que
todos los estudiantes aprendan en cada una de las areas a lo largo de su paso por la
Educacion Basica y Media, especificando por grupos de grados (1a 3,4a5,6a7,8a09,

y 10 a 11) el nivel de calidad que se aspira alcanzar.” ¢

Los estandares se organizan a través de una secuencia de coherencia vertical, cada
grado incluye o presupone al grado anterior, en un desarrollo de complejidad creciente. Y
una secuencia de coherencia vertical, es decir que en cada grado se deben articular los

cinco pensamientos y no fragmentarlos.

Figura1-7 Ejemplo de coherencia vertical y horizontal en los estandares béasicos
de competencia en matematicas

De 107 a 11°: Disefio estrategias para abordar situaciones de medicidon que reguieran grados
de precisiéon especificos.

De 87 a 9°: Justifico la pertinencia de utilizar unidades de medida estandarizadas en situacio-
Coherencia nes tomadas de distintas ciencias.

vertical
De 6% a 7T°: ldentifico relaciones entre distintas unidades utilizadas para medir cantidades de

la misma magnitud.

diferentes mediciones.

Pensamiento Wumérico: Describo, comparo y cuantifico situaciones
De 1@ a 3° con niimeros, en diferentes contextos y con diversas representaciones.
Pensamiento métrico

Pensamiento Geométrico: Reconozco congruencia ¥y semejanza en-
Realizo ¥ describo procesos de tre figuras (ampliar, reducir).
medicion con patrones arbitra-

rios y algunos estandarizados, de ‘

acuerdo al contexto.

Pensamiento Aleatorio: Represento datos relativos a mi entorno

e a 5% Selecciono unidades. tanto convencionales como estandarizadas. apropiadas para
De 47 a 5°: Sel dad tant: 1 tard d d
usando objetos concretos, pictogramas y diagramas de barras. I

Coherencia horizontal
16 Ministerio de Educacién Nacional, Estdndares Bdsicos de Competencia en Lenguaje, Matematicas, Ciencias y
Ciudadanas, Primera edicién, MEN 2006
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Fuente:  Ministerio de Educacién Nacional, Estadndares Béasicos de Competencia en Lenguaje,

Matematicas, Ciencias y Ciudadanas, Primera edicion, MEN 2006

Los estandares en matematicas se presenta organizados asi como muestra la figura 1-8

Figura 1-8
Tercero

Fuente: Ministerio de Educacién Nacional, Estandares Basicos de Competencia en Lenguaje,

Estandares Basicos de competencia en matematicas de Primero a

Reconozco significados del nimero en diferentes contex-
tos (medicidn, conteo, comparacion, codificacidn, locali-
zackin entre otros).

Describo, comparo y cuantifico situaciones con nimeros,
en diferentes contextos y con diversas representaciones.
Describo situaciones que requieren el uso de medidas
relativas.

Describo situaciones de medicidn utilizando fracciones
COmunes.

Uso representaciones —principalmente concretas y pictd-
ricas— para explicar el valor de posicidn en el sistema de
numeracién decimal.

Uso representaciones —principalmente concretas y pic-
toricas— para realizar equivalencias de un nimero en las
Reconozco propiedades de los mimeros (ser par, ser
impar, etc.) y relaciones entre ellos (ser mayor que, ser
menor que, ser milltiplo de, ser divisible por, etc.) en di-
ferentes contextos.

Resuebvo y formulo problemas en sitnaciones aditivas de
composicion y de transformacidn,

Resuebvoy formulo problemas en situaciones de variacion
proporcional.

Uso diversas estrategias de cikeulo (especialmente cdl-
culo mental) y de estimacidn para resolver problemas en
situaciones aditivas y mult n

Identifico, si a la luz de los datos de un problema, los re-
sultados obtenidos son o no razonables.

Identifico regularidades y propiedades de los nimeros
utilizando diferentes mstrumentos de edleulo {cakeulado-
ras, dhacos, bloques multibase, ete.).

Diferencio atributos y propiedades de objetos tridimen-
sionales.

Dibujo y describo cuerpos o figuras tndimensionales en
distintas posiciones y tamaios.

Reconozeo nociones de horizontabdad, verticalidad, pa-
ralelizmo y perpendicularidad en distintos contextos y su
condicion relativa con respecto a diferentes sistemas de
referencia.

Represento el espacio circundante para establecer rela-
clones espaciales,

Reconozeoy aplico traslaciones y giros sobre una figura.
Reconozeo y waloro simetrias en distintos aspectos del
arte y el disefio.

Reconozco congruencia y semejanza entre figuras (am-
pliar, reducir).

Realizo construcciones y disefios utilizando cuerpos y fi-
guras geométricas tridimensionales y dibujos o figuras
geométricas bidimensionales.

Desarrollo habilidades para relacionar direccidn, distancia
y posicidan en el espacio.

Matematicas, Ciencias y Ciudadanas, Primera edicion, MEN 2006
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Figura 1-9

Fuente:

Continuaciéon

Reconozco en kos objetos propieda-
des o atributos que se puedan me-
dir (longitud, drea, volumen, capaci-
dad, peso y masa) ¥, en los eventos,
su duracidn.
Comparo y ordeno objetos respecto
a atributos medibles.

Realizo y describo procesos de me-
dicién con patrones arbitranos y
alpunos estandanzados, de acuerdo
al contexto.

Analizo ¥ explico sobre la pertinen-
oia de patrones e msirumentos en
procesos de medicidn.

Realizo estimaciones de medidas
requeridas en la resolucion de pro-
blemas relativos particularmente
2 la vida social, econdmica y de las

ciencias.
Reconozco el uso de las magnitudes
¥ sus unidades de medida en situa-
ciones aditivas y multiplicativas.

Clasifico yorganizo datos de acuerdo
acualidades yatributos y los presen-
to en tablas.

Interpreto  cualitatvamente  datos
referidos a situackones del entorno
escolar.

Describo situaciones o eventos a
partir de un conjunto de datos.
Represento datos relativos a mi
entorno usando objetos concretos,
pictogramas y diagramas de barras.
Identifico regularidades y tenden-
©1as en un conjunio de datos.
Explico —desde mi experiencia— la
posibilidad o imposibilidad de oco-
rrencia de eventos cotidianos.
Predigo =i la posibilidad de ocurren-
ria de un evento es mayor que la de
otro.
Resuelvo y formulo pregunias que
requieran para su solocidn colec-
cionar ¥ analizar datos del entorno
prixamo.

Reconozeo ¥ describo regularida-
des y patrones en distintos contex-
tos (numénco, geométnico, musi-
cal, entre ofros).

Describo cualitativamente situacio-
nes de cambio yvariacion utilizando
el lenguaje natural, dibujos y grifi-
cas.

Reconozco ¥ genero equivalencias
entre EXpPresiones numericas y
describo cimo cambian los simbo-
Io= aumque el valor sipa ipual.
Consiruyo secuenclas numericas
¥ peométnicas utilizando propieda-
des de los nimeros y de las fipuras
CeMmELrcas.

Ministerio de Educacion Nacional, Estdndares Basicos de Competencia en Lenguaje,
Matematicas, Ciencias y Ciudadanas, Primera edicion, MEN 2006



2. Metodologia

2.1 Enfoque investigativo

La metodologia empleada se enmarcé en Investigacion Cualitativa, especificamente en
estudio de casos (Hernandez 2009) el cual se realiz en las siguientes etapas:

¢ Definicion del problema y objetivos de investigacion
e Desarrollo del plan de investigacion

¢ Recopilacién de la informacién

e Analisis de la informacién

e Presentacion de resultados.

Es necesario aclarar el programa PTA permite que cada tutor realice una fase preliminar
de acuerdo con la realidad especifica, el contexto, para el caso de la implementacion en
la IEGCGB se determino que era necesario conformar el equipo e indagar sobre la
apropiacion de los RCE y a partir de esto determinar si era necesario definir e
implementar un proceso de cualificacién que incluyo BLOG, conferencias, exposiciones

ver Anexos: F, Anexo: G.

Segun lo anterior para el desarrollo del plan de trabajo de la investigacion y la

recopilacion de la informacion o datos se definieron dos etapas:
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2.2 Etapa 1. Registrar las dificultades en las fases
preliminares (Conformacioén equipo, contextualizar,
fortalecimiento trabajo entre pares)

e Objetivo: Registrar las dificultades en las fases preliminares (Conformacion equipo,

contextualizacion, fortalecimiento trabajo entre pares)

Actividades:

Para registrar esas dificultades se procedi6 asi:

Durante la Conformacion del equipo de docentes focalizados se hizo registro de los
comentarios, apreciaciones, expectativas y las quejas generales de los docentes en la
reuniéon de conformacién y entrevista a algunos de ellos luego de la reunion, en la cual

ampliaron sus opiniones

Contextualizacién.

El desarrollo de la siguiente etapa surge a partir de la necesidad de brindar claridad
sobre elementos indispensables para el desarrollo del programa los cuales se obtiene a
partir del analisis de encuestas aplicadas y sugerencias de los docentes ante elementos
basicos del PTA.

Se aplicaron dos encuestas

El primer instrumento aplicado constaba una serie de preguntas que tenia como finalidad

conocer la apropiacion de los RCE. por parte los docentes. Anexo D.

El segundo instrumento aplicado es una prueba tipo saber cuyas preguntas fueron
tomadas de las pruebas saber grado 5 afio 2013, especificamente pensamiento aleatorio

y sistema de datos. Anexo E

Este instrumento tenia como finalidad evaluar el dominio del pensamiento aleatorio y
sistemas de datos, solo se hizo sobre este pensamiento debido a que es uno de los que
menos se trabaja en primaria y es un pensamiento que tiene un fuerte componente en las

pruebas saber.



Metodologia 29

Fortalecimiento del trabajo entre pares.

En esta etapa se analizan los aproximaciones de los docentes a los referentes de calidad
(estandares y lineamientos) mediante el analisis de dos pruebas aplicadas ver Anexo D y

Anexo E.

También se analizan las dificultades en las capacitaciones determinadas segun los
resultados obtenidos en la fase de aproximacion, que fueron la construccién y uso del

bolg al igual que las charlas desarrollada.

Es necesario aclarar que en esta fase no se pretende en ninglin momento agotar el tema
de estudio, sino definir elementos rectores que provoquen la necesidad de abordar de
forma continua la construccién de un proceso de formacion, partiendo de la misma
filosofia de los RCE, “No debe asumirse como un texto acabado que agota todas los
posibles referentes para elaborar o desarrollar un curriculo, sino mas bien como una
propuesta en permanente proceso de revision y cualificaciébn que ha de suscitar analisis,

discusiones y proyecciones en torno al mejoramiento de la educacién en matematica”

El desarrollo de esta etapa abarcoé tres ejes tematicos:

1. Lineamientos curriculares en matematicas.

2. Estandares basicos de competencias en matematicas.
3. Evaluacion.

La metodologia empleada se fundamenta en la formacion autbnoma por parte de los
docentes focalizados que componen la comunidad de aprendizaje, y que posibilita a los
docentes ser parte activa de sus procesos de formacion a partir de la definicion de sus

necesidades y la forma de subsanarlas.
La propuesta para el desarrollo de esta etapa fue la siguiente:
Determinacion de los documentos base de estudio.

Creacién de un blog “Gran Colombia Todos a aprender” ver anexo F, para acceder a los

documentos base de estudio.

Definicion de subtemas a abordar, a partir de los documentos base.
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Conformacion de grupos por sede responsable de orientar el proceso de formacion con el

acompafiamiento del docente tutor.
Desarrollo de presentaciones en power point de los temas acordados Ver anexo G.
Realizacion de plenarias sobre los subtemas acordados.

Construccion por parte de los docentes focalizados de un formato para la planeacién de
clase, a partir de formatos sugeridos por el MEN ver anexo H donde se evidencie la

implementacién de los RCE. Lo abordado por cada eje temético fue el siguiente:

1. Lineamientos curriculares en matematicas.

Documento guia: Matemdaticas Lineamientos Curriculares, Republica de Colombia,
Ministerio de Educacién Nacional, Santa Fe de Bogot4d D.C julio de 1998, Editorial
Magisterio.

A partir del documento guia se abordaron los siguientes subtemas:

¢, Qué son las matematicas?, En qué consiste la actividad matematica en la escuela?

¢Para qué y como se ensefia? Saber matematicas y la transposicion didactica.

1.1 Procesos generales, que se articulan en el aprendizaje:

Resolucion y planteamiento de problemas., razonamiento, comunicacion modelacion.

Elaboracion, comparacion y ejercitacion de problemas.

1.2 Conocimientos basicos, que son los mismos pensamientos matematicos:

Pensamiento numérico y sistemas numéricos, pensamiento espacial y sistemas
geomeétricos, pensamiento métrico y sistema de medidas, pensamiento aleatorio y los

sistemas de datos.

2. Estandares basicos de competencias en matematicas.
Conceptualizacion, estructura de los Estandares de Competencias en Matematicas.
3. Evaluacion en matematicas:

Evaluacién diagndstica: Objetivos, estructura. Interpretacion y utilizacion
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Evaluacién Pruebas Saber: Objetivos, estructura. ejercicios de construccion preguntas

tipo pruebas saber., Interpretacion de resultados.

El material que se obtuvo parti6 de los comentarios registrados en el blog, la
presentacion de tareas e informes que se programaban luego de cada sesion de trabajo.

2.3 Etapa 2. Andlisis de las dificultades en la fase de
implementacion de la MEC. (La primera fase
indagacion- planeacion, La segunda fase o clase
ejecucion-observacion, La tercera fase revision-
reflexion,)

Objetivo: Analizar dificultades en la implementacion de la Metodologia de Estudio de

Clase.
Se debe recordar que la implementacion del MEC tiene tres fases

Actividades: seguimiento al proceso en sus tres fases y se anoto las observaciones en un
diario de campo y en actas de las reuniones

Fase 1: Indagacién — planeacion.

En esta fase podemos destacar, como se hizo en el marco conceptual, los siguientes

momentos:

Conformacion del equipo; Delimitacion del Problema; Estudio del Problema; Elaboraciéon

del Plan de Clase. Preparacion de la observacién
Fase 2: Ejecucion - Observacion.

Se desarrollé segln la planeacién elaborada, ver anexo J, y se aplicé el instrumento para

observacion, ver anexo K
Fase 3: Revision — Reflexion.

Se realiz6 en reunion de los observadores y el docente que desarrollo la sesion a

observar
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2.4 Poblacion Objeto de estudio.

Participaron 12 docentes de basica primaria, cuatro docentes por sede, los que
corresponden al grupo focalizado de la institucién educativa, participaron docentes de
diferentes grados de aprendizaje los cuales iniciaron el proceso en el programa a partir
de marzo del 2013 hasta octubre de 2014.Ver Anexo M.



3. Resultados y discusion.

A continuacién se presentan los resultados obtenidos de las etapas anteriormente

mencionadas con su respectiva implementaciéon y el analisis de las mismas

3.1 Etapa 1. Registrar las dificultades en las fases
preliminares (Conformacién equipo, contextualizar,
fortalecimiento trabajo entre pares)

3.1.1 Conformacion del equipo focalizado

Para la concrecion de esta etapa se convocé a una reunion de docentes y directivos

docentes, en la cual se realizé una presentacion del programa PTA la cual incluyo:
Pilares fundamentales en los cuales se basa el programa?’;

1. Conocimiento Didactico de Contenido (CPC), el cual plantea la necesidad por parte
de los docentes de desarrollar habilidades concretas para abordar el proceso de
ensefianza-aprendizaje en la disciplina especifica, es decir que no es suficiente
poseer el conocimiento de teorias pedagoégicas y didacticas generales. EI CDC
contempla tres elementos fundamentas a tener en cuenta: conocimiento de la
disciplina, conocimiento de la didactica especifica y conocimiento del estudiante
(Schulman 1986)

2. Desarrollo profesional situado o formacion in situ: el cual parte del paradigma del

socioconstructivismo, marco teérico que postula que el conocimiento que un individuo

17 Curso FUNDAMENTOS RUTA DE ACOMPANAMIENTO PTA MEN  Versién 1
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construye acerca del mundo estd siempre mediado por el contexto. Todo aprendizaje, por
lo tanto, es un proceso fundamentalmente influido por otros y enmarcado en el lenguaje y

la cultura del grupo de pertenencia de quien aprende (Vygotsky, 1979)."

3. Evaluacion de los estudiantes: La evaluaciéon como componente fundamental en el
proceso de seguimiento y reflexiébn de los aprendizajes de los estudiantes, tanto para el

aprendizaje (evaluacion formativa) como del aprendizaje (sumativa)

Resultados de la pruebas PISA 2009 con los respectivos analisis que se derivan de esta

y las conclusiones derivadas del estudio,ver Anexo N
Componentes del programa?®:

Componente pedagdgico: hace referencia a la interaccion entre los docentes y
estudiantes en el proceso de enseflanza — aprendizaje, enfatizando la necesidad de:
claridad y dominio de los referentes curriculares; metodologia de evaluacién tanto
formativa como sumativa; implementacion de actividades contextualizadas con el

proceso de aprendizaje.

Componente de formacion situada o formacion in situ:

La formacién situada considera que los docentes pueden mejorar su labor a partir del
acompafiamiento entre pares, el didlogo y la critica. Este componente permite la
interaccion entre docentes para la reflexion de su quehacer cotidiano permitiendo
reflexionar y replantear sus concepciones y practicas pedagoégicas. Aqui se refleja la
fortaleza de las comunidades de aprendizaje, a través del aprendizaje cooperativo,

articulando la formacién in situ y el acompafamiento por parte de los docentes tutores.

18 FURMAN, Melina. (2013). Orientaciones técnicas para la produccién de secuencias didacticas para un desarrollo
profesional situado en las areas de Matematicas y Lenguaje (Fragmento). Buenos Aires, MEN.

1% Programa Todos a Aprender, guia uno: sustentos del programa, Ministerio De Educacién Nacional,
Colombia diciembre de 2102
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Componente de condiciones basicas:

Este componente busca ir garantizando las condiciones béasicas adecuadas en los
Establecimientos Educativos para la transformacion de las practicas de aula, como son:
infraestructura locativa, alimentacion escolar, transporte y recursos tecnologicos a nivel

de las nuevas tecnologias de informacion.
Componente de gestion:

Este componente busca fundamentalmente “Coordinar las acciones del programa y
brindarle sostenibilidad por medio de compromisos de los actores (Secretarias de
Educacion, directivos docentes, docentes y padres de familia) al definir procesos,

estrategias y metas para el mejoramiento de la calidad educativa™®.

Como resultado de esta etapa se obtuvo la conformacién del grupo de 12 docentes

focalizados de basica primaria con los cuales se abordé el desarrollo del programa.
El desarrollo de esta etapa mostro:

Cierta reticencia por parte de los docentes a entrar a conformar el grupo focalizado,
debido a:

e Desconfianza y poca credibilidad a la implementacion del programa porque
histéricamente no se les da continuidad, ya que obedecen a politicas de gobierno,
gue cambian con el cambio de gobierno de turno, es decir no es una politica de
estado.

e Sobrecarga de obligaciones debido segun ellos a la cantidad de trabajo generado
a partir de otros programas en los cuales también participan los docentes, y sus

obligaciones como docentes en sus respectivos grupos.

20 Curso FUNDAMENTOS RUTA DE ACOMPANAMIENTO PTA MEN  Versién 1
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3.1.2 Contextualizacion.

A partir del andlisis de encuestas aplicadas y sugerencias de los docentes ante
elementos béasicos del PTA. Se encontraron los siguientes resultados los que se

presentan en los siguientes graficos:

En la Figura 3-1 se observa El nivel de formacion de los docentes a los cuales se les
aplicé la prueba muestra que la mayoria de estos son licenciados. El 6.7% son
profesionales no licenciados; el 66.67% son licenciados en basica, el 6.7% en

preescolar el 20% licenciados en alguna area.

Figura 3-1 Frecuencia (%) Nivel de Formacion de los docentes

Mivel de formacion docente

CIPresscolar

B Licenciado en basica
O Licenciado en area
I Profesional

Sobre la comprensién de los estandares basicos de competencia Podemos apreciar
segun la Figura 3.2 que un minimo de docentes conoce y explica correctamente la
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estructura de los estdndares en matematica, y que un muy alto porcentaje no la conoce o

cree conocerla.
El 6.67% de los docentes no respondid la pregunta.

El 60% la explica incorrectamente, consideran que la estructura de los estandares son
los temas que se deben “dictar” a los estudiantes o consideraron que la estructura es lo

“minimo” que debe saber un estudiante segun el grado que cursa.

El 6.67% lo explicd correctamente es decir que su estructura es?*:

[Procesos generales] «—> [Conceptos y procedimientos mateméticos] +—>

Figura 3-2 Comprension estructura de los estandares basicos de mateméticas

Estructura de los estandares

Tl Mo la explica
Ml La explica incorrectamente
C1Explica correctamente

21 Ministerio de Educacién Nacional, Estandares Bésicos de Competencias, 2006
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Sobre los conocimientos en los pensamientos cinco pensamientos matematicos se

aprecia que:

Se observa que el 60% conoce algunos (los nombra), siendo los mas nombrados:
pensamiento numérico y sistemas numéricos, el pensamiento espacial y sistemas
geométricos, el pensamiento aleatorio y los sistemas de datos. Se resalta que ninguno
de los docentes en este categoria nombrd el pensamiento variacional y los sistemas
algebraicos y analiticos al igual que el sistema métrico y los sistemas métricos o de

medida
El 26.67% afirma conocerlos pero no los nombra adecuadamente nombrandolos como:

Pensamiento de andlisis de graficas, Pensamiento de operaciones matematicas,

pensamiento de figuras geométricas.

El 3.37% de los docentes dijo conocerlos y los nombro correctamente.

Figura 3-3 Conocimientos de los pensamientos matematicos.

Pensamientos matematicos

O conoce algunos
Los conoce perolos
rombra eguivocadamente

Los conoce y los nombra
correctamente

Los Lineamientos curriculares son las orientaciones epistemolégicas, pedagoégicas y

curriculares que ha definido el el MEN con el apoyo de la comunidad académica
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educativa para orientar el proceso de fundamentacion y planeacion de las éareas
obligatorias y fundamentales definidas por la Ley General de Educacién en su articulo 23.

Dentro de este contexto podemos apreciar segun la figura 3.4 que:

La mayor parte de los docentes, 56,67% definen incorrectamente cual es el objetivo de
los lineamientos curriculares, creen que los lineamientos definen la planeaciéon que se
debe realizar en el desarrollo de la disciplina y ningn momento lo asumen como

orientaciones susceptibles de replantear y enriquecer a través del contexto de cada I.E.

El 26.67 de los docentes no los definié (no respondio)

Solamente un 16.67% de los docentes encuestados respondié adecuadamente.

Figura 3-4 Conocimiento de los Lineamientos Curriculares en Matematicas.

Conocimientos Lineamientos curriculares

Mo los define
[ClLos define incorrectamente
OLos define correctamente

La presentacion de los estandares de las diferentes &reas se organizan a través de una

coherencia vertical, esta organizacion secuencial presupone que los estandares de cada
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grado involucren a los del grado anterior para ir desarrollando niveles de complejidad
mas avanzados, tanto en los pensamientos como en los procesos de la disciplina.
Sumado a lo anterior la presentacion de los estandares presentan una coherencia

horizontal, que es la articulacion en cada grado de los diferentes pensamientos.

Partiendo de lo anterior y teniendo en cuenta la figura 3.5 se pudo observar que:

Solamente el 6.67% de los docentes describié correctamente la coherencia vertical y
horizontal y fue capaz de definir un ejemplo. El 33% la describié correctamente pero no
desarrollé un ejemplo donde se aplique. ElI 36.67 % la describié incorrectamente,
asociando la coherencia horizontal como la serie de temas ha desarrollar, pero ninguno
partié de la premisa de la articulacion de los diferentes pensamientos, con respecto a la
coherencia vertical la asociaron a la division de temas por grado sin tener en cuenta el

proceso de complejidad y profundidad en el desarrollo de estos. El 6.67 no respondié.

Figura 3-5 Conocimiento y aplicacién de la coherencia horizontal y vertical en los estandares de
mateméticas

Coherencia horizontal y vertical en los estandares

BNo la describe

[CJLa describe incorrectamente

[]La describe correctamente
pero no da ejemplo

Dla describe correctamente y
da gjemplo

Los procesos en matematicas seguin el MEN, se asocian a las competencias, es decir al
saber hacer en un contexto determinado con los conocimientos, en este caso con los

diferentes pensamientos. En matematica, sin obedecer a una clasificacion excluyente los
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procesos presentes en toda la actividad matematica tienen que ver con??: La resolucion y
planteamiento de problemas, el razonamiento, la comunicacion, la modelacién, la

elaboracion y ejercitacion de procedimientos.

Se aprecia segun la figura 3.6 que la mayoria de los docentes 66.67% afirman conocer
los procesos generales en matematicas pero no los aplica; 23.33% afirma conocerlos
pero no los nombra correctamente, confunden los procesos con los pensamientos y la
gran mayoria de estos asocian exclusivamente a los procesos la capacidad del desarrollo
algoritmico de las operaciones; el 6.67% no los conoce y Unicamente el 3.33% fue capaz
de nombrarlos y explicar alguno de ellos, el mas nombrado fue el proceso de resolucion y

planteamiento de problemas.

Figura 3-6 Conocimiento y aplicacién de los procesos en matematicas

Procesos generales de la matematica

ONo los conoce

m Silos conoce, pero no los
nombra

o Los conoce pero no los
nombra correctamente
Los conoce v los nombra

O correctamerte. Describe

alguno de ellos

Respecto a las pruebas diagndsticas segun la figura 3.7 se puede apreciar que el 66.67
conoce su uso, es decir diagnosticar que tanto conocen y aplican los estudiantes los
aprendizajes o competencias segun el grado que cursaron, estas pruebas se aplican a

22 Ministerio de Educacién Nacional, Lineamientos curriculares 1998, editorial Magisterio.
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partir del grado 2 hasta el grado 5 de basica primaria, y suministran informacion sobre el
plan de mejoramiento a desarrollar con los respectivos estudiantes. EIl 33.33% conoce

su usoy estructura, la cual se caracteriza asi:?3

Caracteristicas

Pensamiento Numeérico y sistemas numéricos

Estandar basico de Resuelve y formula problemas en situaciones de variacion
competencia proporcional

Proceso general Razonamiento y resolucién de problemas.
Componente Estructura multiplicativa: Proporcionalidad simple.
Tematica de la pregunta Proporcionalidad simple directa

Numero de la pregunta XX

Figura 3-7 Conocimiento de la estructura y uso de las pruebas diagndésticas.

Estructura y uso de las pruebas diagnosticas

[ Mo conace la estructura
pero si su uso

[m] Conoce su estructura y su
uso

Segun lo observado en la figura 3.8 el 66.67 de los docentes conoce el objetivo de las

pruebas SABER, mas no su estructura y el 33.33% conoce su estructura y objetivo es

23 pruebas diagnosticas, Ministerio de Educacién Nacionafi
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decir que todos los docentes sabe que los objetivo fundamental de las pruebas SABER?*
son: contribuir al mejoramiento de la calidad de la educacién colombiana, mediante la
realizacion de evaluaciones periddicas (censales y muéstrales) en las que se valoran las
competencias basicas de los estudiantes y se analizan los factores que inciden en sus
logros. Los resultados de estas evaluaciones permiten que los establecimientos
educativos, las secretarias, el Ministerio de Educacién Nacional (MEN) y la sociedad en
general conozcan cuales son las fortalezas y debilidades y, a partir de estas, puedan
definir planes de mejoramiento en sus respectivos ambitos de actuacién. Respecto a su
estructura apreciamos que solamente un tercio de los docentes la conocen, lo cual les

permite construir y analizar pruebas internas acordes con los direccionamientos del icfes.

Figura 3-8 Conocimiento de la estructuray objetivo de las pruebas SABER.

Estructura y objetivo pruebas saber
O Mo conoce su estructura,
peo si su ohjetivo

Conoce su estructura y su
O objetive

24 Ministerio de Educacién Nacional, Icfes, guias pruebas SABER 3, 5,9. 2013
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Todos los docentes conocen la estructura basica de un plan de clase segun figura 3.9 ,
es decir que conocen tres componentes basicos: introduccién o presentacion, ejecucion o

desarrollo y conclusiones y evaluacién

Figura 3-9 Estructura bésica de un plan de clase

Estructura basica plan de clase

O'sila conoce

1 nn,nmn]

El 100% de los docentes confirmaron necesidad de formacién con respecto a los RCE, segin figura 3.10

Figura 3-10 Necesidad de formacion con respecto a los RCE en el PTA

Necesidad de formacion con respecto alos RCE en el PTA

Si desea formacién, sohre
Dprocesos pensamientos y
didéctica de las matemética
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Todos los docentes manifestaron la necesidad de formacién en los elementos que
componen los RCE.

Como parte de esta fase también se opto por aplicar una prueba Ver anexo E basada en
preguntas del Pensamiento aleatorio y sistema de datos esta con el objetivo de
contextualizar a los docentes sobre la hecesidad de asumir también el estudio disciplinar
de los diferentes pensamientos matematicos. Las preguntas que se presentaron se
tomaron de las pruebas SABER grado quinto del afio 2013, es anotar que se optd por
evaluar este pensamiento debido a que es uno de los menos abordados por los docentes
segun lo manifestaron ellos mismos, y a su vez es uno de los mas evaluados en las
pruebas saber.: Los resultados obtenidos los podemos apreciar en los graficos

siguientes:

Figura 3-11 Respuestas correctas respondidas por lo docentes. Pensamiento aleatorio y sistema de
datos:

NOTAS
14
12
wn 12
w
'—
g 10
)
o 8 7
g 6
o 6
& 4
£ l
)
2 ) 1
0 . . . —
2 3 4 5 6
NOTA

Como se aprecia la figura 3.11.solamente un docente de 30 a los cuales se le
aplico la prueba resolvio correctamente las 6 preguntas del cuestionario, lo
anterior es un indicador del bajo nivel de formacidén con respecto al pensamiento

aleatorio y pensamiento numérico el cual se articula simultineamente en la



46 Implementacion de la Metodologia Estudio de Clase

prueba, teniendo en cuenta que el nivel de dificultad para el docente se

presupone minimo ya que la prueba se disefio para estudiantes de grado 5.

Figura3-12 NUmero de respuestas acertadas por pregunta

25

No de docentes que acertaron por pregunta

20
15
15
10
| I
0

NUMERO DE LA PREGUNTA

No DE DOCENTES

Como se aprecia en la figura 3.12 las pregunta que menos docentes respondieron
acertadamente tenian fue la nimero 5, solamente un tercio de los docentes la respondi6
correctamente, en esta pregunta se articulaba los pensamiento aleatorio y sistema de
datos con el pensamiento numérico (graficas de barras verticales y razones). Las
preguntas tres y cuatro la respondieron correctamente aproximadamente el 50% de los
docentes y correspondian a preguntas de probabilidad. La pregunta que mas
respondieron acertadamente los docentes fue la uno, que abordé el analisis de diagrama

circular.
Como gran conclusién de esta etapa se puede decir que los docentes presentan:
Desconocimiento de los RCE emanados por el MEN.

Deficiencia en formacion disciplinar en matematicas, lo cual contribuye a un desarrollo

conceptual muy pobre con lo que respecta al proceso pedagdgico.
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Ausencia de nivel de autoformacion, se refleja por la ausencia de referentes didacticos y

disciplinares al nivel de las préacticas de aula.

Falta de trabajo en equipo o cooperativa, se evidencia a partir de la insularidad de los
docentes en la institucion educativa con respecto a la organizacion y planeaciéon de sus

actividades en su labor como docente.

Resistencia al cambio, se aprecié esto mas que todos en los docentes del régimen
antiguo o docentes del decreto 2277 que en la mayoria de los casos estan préximos a

pensionarse.

Tendencia a la comodidad, evidenciado a partir del uso texto escolar como elemento

fundamental para la planeacién de las actividades académicas con los estudiantes.

Apego por parte de algunos docentes a la Tecnologia Educativa, es decir esperar que se

nos indigue que ensefiar y como ensefiarlo.

3.1.3 Fortalecimiento trabajo entre pares.

A partir de los resultados obtenidos y de su respectiva reflexion se implementa un trabajo
de formacién que contribuya a la apropiaciéon de elementos conceptuales de los RCE vy

su respectiva aplicacion.,

El desarrollo de esta etapa es de fundamental importancia ya que para la
implementaciéon de la MEC, se parte del prerrequisito del manejo de los RCE, por parte

de los docentes focalizados.

La implementacion de esta etapa abarco gran parte del proyecto de investigacion, esto
debido a la falta de tiempo por parte de los docentes, también se pudo constatar que los
docentes fundamentan su labor en matematicas basados fundamentalmente en lo
propuesto por los textos escolares, es decir que no existe una reflexion argumentada
sobre las propuesta didacticas para abordar los diferentes pensamientos y procesos

matematicos.
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3.2 Etapa 2: Andlisis de las dificultades en la fase de
implementacion de l|la MEC. (La primera fase
indagacion- planeacion, La segunda fase o clase
ejecucion-observacion, La tercera fase revision-
reflexion,)

Esta etapa como objetivo principal de la investigacion se desarrolla después de alcanzar
unos elementos bésicos sobre los RCE, sin pretender con esto agotarlos como ya se
menciond anteriormente. El desarrollo parte de resaltar la importancia de la MEC, en el
proceso de cualificacion para el mejoramiento del trabajo en el aula por parte de los

docentes basado fundamentalmente del trabajo entre pares.

Partiendo de lo anterior se desarrolla la etapa de conceptualizacion de las fases
componentes de la MEC, para el desarrollo de lo anterior el trabajo se baso en los

siguientes recursos:

Proyeccion video “Maestros aprendiendo juntos, sistema de capacitacion docente en

Japdn”?®
Como documentos base de estudios se tomaron los siguientes.

“Estudio de Clase: una experiencia en Colombia para el mejoramiento de las practicas

educativas” y Curso B Learning en Metodologia Estudio de Clase (MEC)%..

Como producto de esta etapa se obtuvo la implementaciéon de la MEC, para el desarrollo

del pensamiento aleatorio en el grado quinto. Ver anexo.J

En el desarrollo de la MEC, que se realizd por los docentes, se destaca lo siguiente

seguln la etapa:

3.2.1 Fase 1: Indagacion — planeacion.

En esta fase se presentan la informacion obtenida para cada momento:

25 Para acceder al video acudir a: https://www.youtube.com/watch?v=gaOghS1m9x4. O también en el
blog: “gran Colombia todos a aprender”.
%6 Se puede acceder a estos documentos ingresando al blog "Gran Colombia Todos a Aprender”.
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En el momento de la Conformacion del equipo presenté dificultades ya que los docentes
no querian comprometerse con “mas” trabajo, fuera del que son responsables en su labor
diaria, a pesar de todo se logré articular un grupo de trabajo para con docentes de la

sede Absalon Fernandez de Soto.

Los docentes optaron por abordar el pensamiento aleatorio y sistema de datos, ya que
segun ellos este pensamiento es de los que menos se trabaja por parte de ellos, y es de
los mas evaluados en las pruebas SABER.

Durante el Estudio del Problema presento dificultades para su implementacion, a pesar
de ser uno de los fundamentales en el proceso de la MEC. Para su desarrollo se sugirié
una bibliografia base, que permitiera apropiarse de estudios pedagoégicos y didacticos
sobre la tematica a abordar. Sin embargo se encontré por parte de los docentes una no
disposicién al trabajo autonomo, y por el contrario solicitaron que se les diera una charla
0 capacitacion sobre lo que abordaban los nuevos estudios. Después de charlas con y
entre los docentes se logré que se entendiera la necesidad de desarrollar este momento
a partir del trabajo entre pares, para ir fortaleciendo el proceso de autoformacién en el

grupo de docentes

Al elaborar el Plan de Clase se emplea el formato o instrumento de planeacién disefiado
por los docentes, en este se organiza el desarrollo de la clase, sus tiempos, recursos
didacticos, utilizacion de estos, metodologia de evaluacién etc. En esta fase se pudo

observar lo siguiente:

Dificultad de los docentes para elaborar una planeacion de clase siguiendo una
estructura determinada, en la cual se especifiquen cada paso y accién a seguir, es de
anotar que la institucién no contaba con un formato institucional de clase y normalmente

los docentes adoptan la secuencia a seguir segun lo planteado en los textos escolares.

Tendencia a seguir abordando el trabajo de forma individual, es decir que existe dificultad

para tener en cuenta la sugerencia o recomendaciones entre los pares.

Se observdé una tendencia a planear mas en funcion del docente que del alumno
(pedagogia tradicional), es decir, que la metodologia de caracter activo presenta

dificultad para su adecuada implementacion.
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Preparacion de la observacion, los docentes trabajaron con el instrumento de
observacion sugerido por el MEN, ver Anexo K, aungque inicialmente se presentaron
objeciones respecto a lo extenso del instrumento, después se pudo constatar que su

aplicacion permitia ser muy especificos en los aspectos relevantes observados.
Se resalto durante esta fase con respecto a los docentes lo siguientes.

Ausencia de nivel de autoformacién, se refleja por la no realizacion de las lecturas
sugeridas, las cuales brindaban apreciaciones sobre investigaciones a nivel didactico
sobre la ensefianza del pensamiento aleatorio, esto se deduce por la planeacion

propuesta, que no muestra nuevas concepciones o practicas.

Falta de trabajo en equipo o cooperativa, se evidencia a partir de la insularidad de los
docentes en la institucion educativa con respecto a la organizacion y planeaciéon de sus

actividades en su labor como docente.

Resistencia al cambio, se aprecié esto mas que todos en los docentes del régimen
antiguo o docentes del decreto 2277 que en la mayoria de los casos estan proximos a

pensionarse.

Tendencia a la comodidad, evidenciado a partir del uso texto escolar como elemento

fundamental para la planeacion de las actividades académicas con los estudiantes.

Apego por parte de algunos docentes a la Tecnologia Educativa, es decir esperar que se

nos indique que ensefiar y como ensefiarlo

3.2.2 Fase 2: Ejecucion - Observacion.

En la implementacion de esta fase se not6 cierta incomodidad por parte del docente que
ejecutaba la clase, se entiende que la falta de costumbre en este proceso produce una
alteracion en el comportamiento normal del docente, también al inici6 se percibi6 cierta
inquietud por parte de los alumnos, después de transcurrido un corto tiempo, la situacion
se normalizé y la clase se desarrolld segun lo presupuestado, es de anotar que no es
facil para los docentes aceptar la observacion de sus compafieros en el desarrollo de sus
actividades en el aula, se considera inicialmente como un proceso de fiscalizacion a

pesar de que ya tienen los elementos conceptuales para entender el objetivo del proceso.
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3.2.3 Fase 3: Revision — Reflexion.

En el desarrollo de esta fase se pudo evidenciar la fortaleza de la MEC, ya que en esta
fase se producen los aportes y observaciones de los docentes observadores y las
observaciones del docente que ejecutd la clase, se notd la ventaja de contar con la
presencia de docentes del area de matemaéticas de bésica secundaria, para las
respectivas observaciones a nivel disciplinar y de los docentes de béasica primaria los
cuales se centraron mas en observaciones de caracter metodolégico. En esta fase se
evidencié que el trabajo entre pares permite generar nuevas propuestas a partir de
falencias detectadas. Sin embargo se evidencia la necesidad de crear una cultura que
permita la critica y autocritica constructiva sin que cause incomodidad y permita el

escucharse y escuchar para reflexionar y transformar, las practicas docentes.

Ademas de todo lo anterior debe tenerse en cuenta que existen una serie de dificultades
administrativas e Institucionales que se detectaron durante la realizacion de esta
investigacion y gue aungque no son el objeto de esta afectan directamente su el objeto de
estudio (implementacién de la MEC), esas dificultades pueden agruparse en dos

categorias:
A nivel institucional en la cual se destacan:

e Ausencia en la creacion de espacios y tiempos, para facilitar la reflexion
pedagdgica entre pares.

e Priorizacion de la vision gerencial y administrativo de la educacibn como negocio,
mas que como posibilidad para enaltecer al hombre.

e Ausencia de formacion idénea para direccionar los procesos componentes de la
actividad pedagdgica, en sus diferentes contextos.

e Creacion de grupos demasiado numerosos (35 0 mas estudiantes), que impiden
al maestro dinamizar unas practicas pertinentes y realizar el respectivo
seguimiento.

e Priorizar la labor de control sobre el tiempo y cumplimiento de los docentes mas
gue el proceso de ensefianza, que es la razén de ser de la escuela.

e Programacion excesiva de actividades para realizar los docentes, lo cual afecta la

relacién tiempo maestro alumno, en el plano académico.
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e Fortalecimiento de la division entre docentes de primaria y secundaria, es decir
gue no se ve una verdadera comunidad docente.
e Improvisacion para la realizacion de los planes de evaluacién institucional, que

fortalezcan un buen plan de mejoramiento institucional.

e Sobrecarga académica a los docentes (horas extras), en propiedad de la
institucion, lo que genera un agotamiento fisico y mental que afecta la calidad y
disponibilidad para la labor pedagdgica.

A nivel Municipal (secretaria de educacion) se destacan:

e Falta de racionalidad para designar programas a las instituciones, en este caso
particular los docentes de la institucién estaban desarrollando cuatro programa
simultdneos: Fundacién Terpel, Ser con derecho, Cualificacion en Tics y PTA.

e Ausencia de programas de actualizacion y capacitacion docente a partir de
estudios serios que justifiquen su implementacion.

¢ Nombramiento de docentes provisionales que adolecen del perfil idéneo, para la
disciplina asignada.

e Falta de acompafiamiento al PTA, reconociéndolo como politica educativa del

actual gobierno.



4. Conclusiones y Recomendaciones

Terminado el proyecto, y con el analisis de las respectivas etapas por las cuales se

alcanzo6 su completo desarrollo, se obtuvo las siguientes conclusiones

4.1 Conclusiones

Los docentes de la IE GC presentaron deficiencia en formacion disciplinar en
matematicas, lo cual contribuye a un desarrollo conceptual muy pobre con lo que

respecta al proceso pedagdgico.
Desconocimiento de los RCE emanados por el MEN y por lo tanto deficiente planeacion

Los docentes fundamentan su labor en matematicas basadas fundamentalmente en lo
propuesto por los textos escolares, es decir que no existe una reflexion argumentada

sobre las propuesta didacticas para abordar los diferentes pensamientos y procesos

Ausencia de nivel de autoformacioén, se refleja por la ausencia de referentes didacticos y

disciplinares al nivel de las préacticas de aula.

Falta de trabajo en equipo o cooperativa, se evidencia a partir de la insularidad de los
docentes en la institucion educativa con respecto a la organizacién y planeacion de sus

actividades en su labor como docente.

La implementacion de la MEC de manera general present6 las siguientes dificultades por
los docentes: Resistencia al cambio, se aprecio esto mas que todos en los docentes del
régimen antiguo o docentes del decreto 2277 que en la mayoria de los casos estan
proximos a pensionarse; Tendencia a la comodidad, evidenciado a partir del uso texto
escolar como elemento fundamental para la planeacion de las actividades académicas
con los estudiantes; Apeg0é por parte de algunos docentes a la Tecnologia Educativa, es

decir esperar que se indique que ensefar y como ensefiarlo.
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4.2 Recomendaciones

Terminado el presente trabajo de investigacion sobre la implementacién de la
Metodologia de Clase, resalta la importancia de tener en cuenta ciertos elementos a la
hora de implementar la MEC, para que esta pueda alcanzar y desarrollar las
transformaciones esperadas en el proceso de ensefianza — aprendizaje en las practicas

de aula.
Algunos de estos elementos son:

Realizar una reestructuracion curricular que permita la generacion de cambios en la |I.LE
que estén en sintonia con la filosofia de la MEC, como es el Modelo Pedagdgico a partir
de metodologias activas.

Institucionalizar los espacios y tiempos para propiciar la reflexion pedagdégica al igual
que el intercambio de experiencias inspiradoras a nivel pedagagico.

Contemplar la posibilidad de contar con el acompafiamiento y asesoria de instituciones o
personas que demuestren trayectoria en formacioén disciplinar y pedagégica en las

matematicas.

Garantizar mejores condiciones econdmicas a los docentes para que estos no tengan la
necesidad de emplearse en varias jornadas y asi tener la posibilidad de dedicar mas

tiempo a la reflexion de su quehacer cotidiano.

Fomentar la creacion de espacios de reflexion entre comunidades de docentes de

diferentes instituciones sobre sus respectivas practicas pedagogicas.

Teniendo en cuenta que el proceso de la MEC, es un proceso de cualificacion entre
pares, que ofrece nuevos elementos para mejorar la calidad educativa, se deduce que se
instaura como herramienta de investigacion para los docentes, pero paro lo anterior no se
puede desconocer lo que plantea los Lineamientos Curriculares en Matematicas: “...no
se trata de que un maestro no pueda realizar investigaciones, se trata de que mientras se
dedique a realizar la investigacion, su rol es el de investigador y no el de maestro. En
sintesis, un maestro puede ser investigador, lo que no puede ser es ambas cosas a la

vez'.



Conclusiones y Recomendaciones 55

Es necesario recalcar que existe una tendencia en las nuevas propuestas educativas
como la teoria antropoldgica de la didactica a reconocer el aula como espacio de
reflexion en comunidad como lo afirma Carlos Eduardo Vasco?’, a poner en debate la
fortaleza de las “concepciones alternativas” que poseen los docentes por medio de
criticas por los colegas y por los mismos estudiantes, para reconocer esos elementos

conceptuales o didacticos que no tenemos y convertirnos en el “aprendedor permanente.

Por lo tanto se puede considerar que la implementacion de la MEC, esta en sintonia con
las nuevas apreciaciones sobre procesos que inciden en el mejoramiento de la calidad

educativa.

27 Vasco Carlos E, Reflexiones sobre la didactica escolar, El educador, agosto de 2008






Anexo: A Resolucion Nombramiento

((; n ALCALDIA MUNICIPAL DE GUADALAJARA DE BUGA

Secretaria de Educacion :
NIT 891-380.033-5 :
Carrera 13 No. 6-50 Pbx: 2285750 Fax ext. 308 Buga - Valle

Pagina web: www.guadalajaradebuga-valle.gov.co - E-mall: educacion@guadalajaradebuga-valle.gov.co

Para Vivir Mejor

RESOLUCION SEM-1900-04
07 de Enero de 2014)

"Por la cual se confiere prorroga de una comision de servicios a un servidor
publico docente para desempefiarse como docente tutor al servicio de
establecimientos educativos oficiales de la Secretaria de Educacion de
Guadalajara de Buga"

El Secretario de Educacién Municipal, en uso de sus facultades constitucionales
y legales, especialmente las conferidas por el articulo 7 de la Ley 715 de 2001,
Decreto Ley 2277 de 1979, Decreto DAM-100-0232 de diciembre 12 de 2012, el
articulo 54 del Decreto ley 1278 de 2002 y el Decreto 1950 de 1973, demas
normas concordantes v,

CONSIDERANDO:

Que el Ministerio de Educacion Nacional ha disefiado el Programa de
Transformaciéon de la Calidad Educativa * TODOS A APRENDER” en desarrollo
de las politicas educativas definidas en el Plan Nacional de Desarrollo
“Prosperidad Para Todos” y el Plan Sectorial de Educacion 2010-2014
“Educaci6n de Calidad: El Camino para la Prosperidad”™ -
Que los objetivos del Programa de Transformacion de la Calidad Educativa se
encuentran directamente vinculados con el gjercicio de la funcién docente y en
consecuencia persiguen mejorar los aprendizajes y desemperios de los
estudiantes de educacion basica primaria en las areas de Lenguaje vy
Matematicas.

-Que el Ministerio de Educacion Nacional realizd un proceso de seleccion de
tutores entre los docentes vinculados en propiedad que participaron en la
convocatoria publica, abierta desde el mes de septiembre de 2011, asi como de
los educadores que obtuvieron los mejores resultados en el proceso de
evaluacién de competencias 2010y 2011.

Que la docente relacionada en este acto administrativo se desempefid durante el
afio  escolar 2013 de manera satisfactoria como Tutora del area de
MATEMATICAS y ha manifestado su voluntad de continuar laborando en e
mencionado programa.

N v
Carrera 13 No. 6-50, Tel: 2285750, ext. 251-252 Buga - Valle

www.guadalajaradebuga-valle.gov.co; e-mail: educacion@guadalajaradebuga-valle.gov.co
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Que con el propdsito de que el educador pueda desarrollar las actividades
previstas en este Programa, se hace necesario prorrogar la comision de
servicios remunerados, a partir del dia 7 del mes de enero del afio 2014, hasta el
31 de diciembre del afio 2014, teniendo en cuenta que durante dichc periodo se
efectuaran las actividades del Programa de Transformacion de la Calidad
Educativa © TODOS A APRENDER’, a fin de cumplir los objetivos del referido
programa y garantizar su relacion con las funciones y el perfeccionamiento
pedagogico del docente.

Mediante comunicacion No-2013 EE83139 0 1 del 28 de noviembre de 2013, la
Direccion de Fortalecimiento a la Gestién Territorial del Ministerio de Educacion
Nacional autoriza la prérroga de cuatro (4) empleos temporales de docentes
financiados con recursos del Sistema General de Participaciones.

En mérito de lo expuesto,
RESUELVE:

Articulo 1°. Conferir prorroga a la comision de servicios del dia 7 del mes de
enero del afio 2014, hasta el 31 de diciembre del afio 2014 al docente CARLOS
IGNACIO HERNANDEZ CORTES, identificado con la cédula de ciudadania No.
14.890.377, quien viene laborando como docente en la LE. SAN VICENTE, en
el area de MATEMATICAS, para que desarrolle las labores de tutoria
pedagégica y docente correspondientes al programa de Transformacion de la
Calidad Educativa, funciones que seran desarrolladas bajo la orientacién de la
Secretaria de Educacién de Guadalajara de Buga, «+~

Articulo 2°. Durante el término de la prérroga de la comision el servidor tendra
derecho a recibir la remuneracion de conformidad con el Decreto de Salarios que
le corresponda segun su régimen estatutario.

Articulo 3°. Si con ocasion de la presente prérroga de la comision se generan
viaticos, gastos de transporte o de viaje, los mismos seran cancelados de
conformidad con lo dispuesto por el Articulo 6° del Decreto 954 de 2011 y
normas que lo modifiquen.

Articulo 4°. Dentro de los (8) dias siguientes a la terminacion de la prorroga de
la comision, el sefior CARLOS IGNACIO HERNANDEZ CORTES debera
presentar ante el funcionario que la Entidad Territorial Certificada a quien se
haya designado como coordinador del programa, un informe sobre las
actividades desarrolladas, de conformidad con lo sefnalado en el Articulo 81 del /
Decreto 1950 de 1973. ,— /\q%

Carrera 13 No. 6-30, Tel: 2285750, ext. 251-252 Buga - Valle
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Articulo 5°. Una vez finalizado el termino dispuesto en la presente prorroga de
la comision, el educador debera presentarse ante el rector o director rural del
establecimiento educativo en el cual se venia desempeniando y asumira las
funciones que desarrollaba al momento de iniciar su labor como docente tutor.
Paragrafo. El rector o director del establecimiento debe garantizar la asignacion
de funciones al educador que se reintegra al establecimiento de que trata este
articulo. P
Articulo 6°.La presente Resolucion rige a partir de la fecha de su expedicion.

NOTIFIQUESE Y CUMPLASE

y

Dada en Guadalajara de Buga a los siete (7) dias del mes de enero del afio dos
mil catorce (2014) é
/ a4

FERNANDO JOSE HENAO FRANCO
Secretario de Educacidn Municipal.

Proyecto: Antonio Jose Arana G
Elaborado; Gloria patricia Ayala L.
Reviso: Alberto Leon Lozano P.

Elaborado: Gloria patricia Ayala L.
Reviso: Alberto Leon Lozano P.

Carrera 13 No. 6-50, Tel: 2285750, ext. 251-252 Buga - Valle
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Programa Nacional de Transformacion
de la Calidad Educativa

0
- e
todos a aprender

"PRGGRAMA PATA LA TRANSFORUAGION D LA GALICAD EOUCATIV

Componente
Pedagégico

Ministerio de P i
Educacién Nacional
Repitica de Coomba "

i educacion Ninisterode a
“ww decalidad gl
Cobertura

Avance

3.000 establecimientos educativos 4.316 EE
21.624 Sedes

> 608 municipios en todo el pais 780
2 70.000 docentes formandose 48%
2'300.000 nifios beneficiados 2.350.000

Comunicacién, Movilizacién y Compromiso

——— Materiales de lenguaje y matematicas para
Educacion Nacional $ los Grados 0° a 5° de primaria
Reprtica ce Coomba

ww educacion
X decalidad

Programa de Transformacion de la Calidad — Todos a aprender

Componente Pedagdgico 2011: 110.000 estudiantes

Componente
Pedagdgico

- Reterentes cutcutares = 2012: 2.300.000 estudiantes

* Materiales educativos
de aula

« Plan Nacional de
Lectura y Escritura

+ Evaluacion de los
aprendizajes

28 La presentaciones completas de los anexo se pueden encontrar en el blog “Gran colombia todos a
aprender” o en el portal “Colombia aprende” del Ministerio Nacional de Educacion.
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Anexo D: Encuesta autoformacion

0. o
NN
todos a aprender

A PARA LA TRANSS ORUALION B LA ©

PROSPERIDAD
UPARA TODOS

PROGRAMA PARA LA TRANSFORMACION DE LA CALIDAD EDUCATIVA
“TODOS A APRENDER”

INSTUTUCION EDUCATIVA GRAN COLOMBIA

Autoevaluacion Docente — Hacia un mejoramiento de la calidad educativa

Docente:

Nivel de formacién: Pre-escolar Licenciado en Basica: Licenciado en area
Profesional

Titulo:

Las siguientes preguntas estan estructuradas a partir de los Referentes de Calidad Educativa
(RCE) propuestos por el Ministerio de Educacién Nacional respecto a matematicas.

1. Defina cual es el objetivo de los Lineamientos Curriculares en Matematica:

2. ¢Explique cémo estén estructurados los estandares basicos de competencias en
matematicas?
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3. Describay de un ejemplo de la coherencia horizontal y vertical en los estandares de
matematicas

4 ;Conozco cudles son los pensamientos matematicos?

Si No

¢ Cuales son?

5. ¢Conozco cuéles son los procesos generales de la actividad matemética?
Si No

¢ Cuales son?

Explique brevemente alguno de ellos

6. ¢Describalaestructuray el uso de las pruebas diagndsticas?

7. ¢Describala estructura de las pruebas saber y su objetivo?
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8. ¢Describa cual es la estructura basica que debe comprender un plan de clase?

9. ¢Considera necesario abordar elementos de formacién respecto alos RCE en el
desarrollo del Programa Todos a Aprender.

Si No

Cudles:







Anexo E:Prueba estadistica

PROGRAMA TODOS A APRENDER
INSTITUCION EDUCATIVA GRAN COLOMBIA

PENSAMIENTO ALEATORIO Y SISTEMA DE DATOS

DOCENTE:

1 La siguiente grifica presenta informaciin sobre &l porcentaje de nifics v adultos gue in-
=" gresaron en una fundcidn de teatro el fin de semana.

25 %
Adultos

£Cudl de las siguientes afirmaciones, acerca de los nifios v adultos gue ingresaron en La
funcidn de teatro e fin de semana, es verdadera?

Por cada adulto ingresansn cuatro nifios.

Por cada adulto ingresaron res nifics.,

Por cada niflo ingresaron cuatro adultos.

e nmep

Por cada nifle ingresaron tres adultos.
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RESPONDE LAS PREGUNTAS 2ysouo.mooouusxwx£mm0u
Jhony tene dos fichas. Bl color de las dos caras de cada ficha se muestra a continuacdién,

W onepprp B

onNnwp

e p

Ficha 1 Ficha 2
Cara roja Cara anul
Cara verde Cara roja

Jhony lanzd 1a Ficha 1 y sin kevantarla mird & color de la cara. La probablidad de que a
Cara 502 10ja &5

ol doble de que sea verde,

la mitad de que sea azul.

igual a 3 de ser verde.

I3 cuarta parte de 3 de ser azul

. Jhony lanza las dos fichas al suelo y sin levantarias mira el color de sus caras. Es imposi-

ble que Jhony observe

UNJ Cara roja y una cara verde,
uNA CrA roja y una cara azul,
dos caras rojas.
dos caras azules.

En b funcidn de un circo, un malabarista utiliza pelotas de igual forma y tamafio que
Quarda en una caja: 2 rojas, 4 verdes y 8 amarillas,

El nimero de posibiidades que tiene of malabarista de sacar una pelota rofa de b caja &

ks mitad del nimero de posibildaded] de sacar una pelota amarilla,

12 cuarta parte del nimero de posibilidades de sacar una pelota verde,
la mitad del nGmero de posibilidades de sacar una pelota verde,

k2 octava parte del nimero de posibilidades de sacar una pelota amarilla.
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5. £l coordinador del clego nos muuesirs un rifico de 108 Ibeos Que 8 Nan e han
FOCOQMI0 Suracto of 3a ol prvmara

r~ \

Numero de Wroa
Senviannvnniic

K

Torma ol teo
- >

A Dartr ol grafico DOSorOs sfrrmar Que Nay

YOS veCes Mda Kros de Cuentios gue de Lenguage.
ol Sotie Se Ioros de Nsloretas Que G0 Mater ASCas.,
ol Sotée Je oros do POoman Qe o areralos.

en e

CINCO voles ™as Iros e Nslorotas Que G0 DOSMas.

6. En la actividad participaron los 42 nifios de grado sexto, Si dos de cada
tres nifios llevaron libros, ; cudntos libros en total donaron los nifios de

grado sexto?

A, 70

B. 28

C. 14

D. 6
NOTAS:

las preguntas anteriores se toaron de las Pruebas Saber grado 5 del afio 2013. Los
resultados se analizaran a partir de todo el grupo, en ningdm momento se socializaran
los resultados individuales.






Anexo F: Blog Gran Colombia todos
a aprender.

 x V0 =
'Q Skype, Outlooky Canal RC x Y [ga Outiookcom - canachol? xya GRAN COLOMBIATODO: x Yy .

€« C f [ tutorptablogspot.com

= GRAN COLOMBIA TODOS A
"3 APRENDER

ESTE BLOG TIENE COMO OBJETIVO BRINDAR ELEMENTOS PARA SOCIALIZAR LA REFLEXION SOBRE NUESTRA PRACTICA
PEDAGOGICA, Y PODER FORTALECER LOS GRUPOS BASES DEL PTA Y EL PNLE, DE LA INSTITUCION.

Archivo del blog

ente articulo a de la ensefianz:

FORMATO PARA PLANEAR, CON INDICACIONES PARA DILIGENCIAR






Anexo G:presentacion pensamiento
numerico y sistemas numericos.

v educacion Ministeri de § Prosperidad
X decaidad  amcinicond ) paraftatios

todos a aprender

PROGRAMA PARA LA TRANSFORMACION DE LA CALIDAD EDUCATIV/

Introducciéon al Desarrollo del Pensamiento

Numeérico y Sistemas Numéricos
Jornada de Formacién a Docentes
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§ d iC inisterio 5 .
OBIJETIVO GENERAL
Identificar los componentes del

pensamiento numeérico, su relaciéon con el
pensamiento matematico y sus procesos

generales.
%oy educacion g Ministerio de % Pros d
S decaldad  celin ) pailies

OBJETIVOS ESPECIFICOS

wwIindagar concepciones sobre pensamiento numérico.

wwSocializar elementos que fundamentan y articulan el
pensamiento numeérico.

wwPropiciar el uso de los materiales educativos de
referencia en torno al pensamiento numérico.

wwGenerar estrategias de trabajo institucional para
potenciar el pensamiento numérico.
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‘uu‘ueducapién e gucg Miisteio de ‘a Prosperidad
wwe decalidad et

AGENDA

weConcepciones de nimero y las operaciones desde el
trabajo en aula.

wwConocimientos sobre el pensamiento numérico.

wvPensamiento numeérico y relacién con otros
pensamientos y procesos.

v Construccion de lineamientos para los docentes acerca
del trabajo escolar en torno al pensamiento numérico.

weSocializacion, conclusiones y acuerdos.

‘nun;ueducapién Ministerio de ‘@ Pros d
JX decaidad  eamsentecond 9 para s
Preguntas Orientadoras

wwéQué cree usted que se enseia de lo
numeérico en cada grado de la educacion
basica primaria?

wwiQué cree usted que se evalia en
relaciéon con lo numérico en el grado que
le corresponda?
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El tutor presenta preguntas orientadoras a los participantes, con el objetivo de
profundizar en cada uno de los items tratados .Se conforman cinco grupos y a cada uno
se le asigna un grado de educacién basica primaria (se entrega una hoja de papel
periédico y marcadores) (5 min). Deliberan en torno a las preguntas y construyen un
esquema para ser presentado en el grupo (20 min).Para el trabajo en grupo: Las
reflexiones se pueden orientar a partir de los planes de area que tienen los EE y desde la
experiencia de tutores en cada grado 1°, 2°, 3°, 4°, 5°.Serealiza una plenaria del ejercicio
desarrollado revisando las concepciones que se tienen del pensamiento numérico. Es
importante enmarcar esta parte en las ideas previas que poseen sobre este pensamiento
(desde las practicas docentes y desde las practicas matematicas de los estudiantes):
Tareas gue se proponen para los nifios, las expectativas que tienen los docentes frente a
lo que se debe aprender del pensamiento numeérico, practica comunes de evaluacion y

errores frecuentes.



G Anexo Presentacién Pensamiento Numérico

79

S5 ducacion s G prosperidad
S decalidad  eamsenicens Y pargilios

Pensamiento Numeérico

... se refiere a la en general que tiene
una persona sobre los

junto con la habilidad y la inclinacién a usar esta
comprensién en formas flexibles para

atiles al
manejar nimeros y operaciones...(Mclntosh, 1992,
citadopor MEN, 1998)
vww educacion Ministerio de e~ Pro d
i  wetiid B pulle

Ejes del Pensamiento Numérico

( )

| Comprension del numero.

\ J/

( )

Comprension de la numeracion.

. J

Comprension del concepto de las
operaciones.
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www educacion il 7] paratbtos
e RS R
Actividad

Cadagrupo debe:
ww Leer y solucionar la situacion.

ww Acordar cuales son las nociones, conceptos,
competencias, procesos, que se involucran al abordar la
situacion.

W ndicar el grado en el que se puede trabajar la situacién.
W |dentificar conexiones con otros pensamientos y con los
proceso de pensamiento: modelacién, razonamiento,

ejercitacidon de procedimientos, comunicacion.

W Presentar ante el auditorio sus apreciaciones

SO0 §ducacion mesess @ prosperidad
S decalidad  eaccimiecd G paiee

Secuencia Verbal

Tomado y adaptado de: Ministerio de Educacién Nacional. (2011). Nivelemos Matematicas Primero, Cuaderno de
actividades del estudiante. p 7.
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oo educacion s Miistoro do
vew decalidad el do oot

'y ke

Para Contar

Explora lo que sabes Explora lo que sabes

1. Confindo escribiendo kas nimeros pora contor kas piedias
i gy 3. Dibujo las piedras que falion antes y después del salto de la ranc.

u.a.a.n.g.g.k -~ g L

4. Dibujo los saltos de la rana, de punto a punto

+ Comphs

Ala * e b sclos; poxa Hegar donde ol ‘k ‘? ‘)N

2. Dibupa ko cartidod de piedeas y escribe los nimeros que foon
para fegara 11

0 ' 2 3 4 5 6 7 8 9 101 12

5.0 h * Cuenta los sallos que le fallan @ ko rana para llegar donde

el grilo, Completa:

lo % llogors en sakos donde ol \

+ Compieia

Al % Je faton salos para legar donde e \}m Ala -a e falan

saltos pora llegar donde el im

Tomado de: Ministerio de Educacién Nacional. (2011). Nivelemos Matematicas Primero, Cuaderno de
actividades del estudiante. P 4-5.

@ T odas las grandes cudades cuentan con servicios

publicos coma el agua, los cuales mejoren las
condiciones de vida de sus habitantes.

)| i

P Marca si 0 no. Ten en cuenta, segin la informacion que puedas obtener en la lamina.

l e Zal)

Los metros adbicos de agua consumidos en la casa de Rebeca. |

El valor que deben pagar en la casa de Juan por el consumo de agua. |

El consumo de energia de la casa de Lorena

La cantidad de agua que consumen en las tres casas. J

B completa las frases.
* Enls casa de 5@ consumeeron 36 metros cubicos de agua.

* Lafamilia de Lorena pagd pesos por el consuma de
metros cibicos de agua

En la casa de pagaron el recibo mas barsto

La casa de mayor consume de agua fue ia de

[©) S ——




82

Implementacion de la Metodologia Estudio de Clase

% oeg educacion Ministerio de < Pro d
i Q‘E;g#aluldad Edmlgnd':adﬂnﬂ Pa

ariaty o

Como ordinal

p— t 4 1Cusl es el orden comecto de los departamentos, de menor  mayor nimero
de habitantes?
Meta, Ch ek Bk Aais

Boycs, Choco, Meta, C

Amazonas, C Meta, Caldas, Boyac

Tomado de: Ministerio de Educacién Nacional. (2012).
Proyecto SE Edicién Especial, Cuaderno de Trabajo
Matematicas 4. Ediciones SM, S.A. P 4-5.

www educacio inisterio de  “C
Como codigo

Q Completa los datos.

Mi colegio

Direccion: Teléfono: |
Numero de estudiantes: NUmero de profesores:
NuUmero de personal NUmero de personal
administrativo: de servicios:

O]

Tomado de: Ministerio de Educacién Nacional. (2012). Proyecto SE Edicidn Especial, Cuaderno de
Trabajo Matematicas 1. Ediciones SM, S.A. p.4.
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wwe decalidad

¢ Escriban 3 recoridos distinios pora ir
¢ Escribon 2 tecorridos distinkos poro i
¥ Escribon 3 reconidos distinios paro ir
¢ Realicen los recomidos.

Tomado de: Castafo, J., Oicata, A.

vww educacion Ministerio de Pro d
Edu:a:u.’m Naduna.l P“

L Cdby P 4 b PR Lt Cinden
Localizar
"\ ~~ 3. Dibujen ol plono del puoblo en el patio,
Colle 11
o =
fEl ]
Cole 12
e 13
TV NE
] & L] 8 L 8 L]
Cole 14
i
ole |
o
g ol 1

del sivo A hasto el sitio D
del sitio C hosta el sio E
del 30 8 hasta el sitio F.

(2010). Matematicas 3, Primera Cartilla Escuela Nueva.

Editor Ministerio de Educacién Nacional. P 69.

- """ de calidad

ol ik FRCRAAS

22. Sofia le vende a Julidn una tarjeta donde aparece
la harina, el precio de la tarjeta es de $645 pesos.

Juunpomnmu?

OO0 |'GeG®
OOOO| @E®

OO0 | @EEO®
ele Q000

OO |"CO®
®® 000
QOO | EOO®

alele)
00O @GD@@?

v educacion Ministerio de Pro d
Edu:a:l&n Nar:iunal P“

Lt y finbee

Sistema de Numeracion
Decimal

Tomado de: Ministerio de Educacién Nacional.
(2012). Actividad diagnostica Grado 3° , p17.
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N s

Comprension del concepto de las
operaciones

21. Sofiale vende a Julidn la tarjeta del azicar. Ella le dice a Julidn |La tarjeta

05 37 pesos q

Educacién Nacional

Ministerio de
Ropdblica de Colombia

33. Luego de empacar las frutas, Tata y su nieta, deciden comer algo, Las
opciones que la abuela le ofrece a Sandra son: galletas de chocolate o
de avena y como bebidas, leche, jugo de fresas o yogurt. Observa las
opciones que tiene Sandra para comer:

BANANOS
$135
é{\ 4l nel e harl: 'l de " ¢De cuéntas formas diferentes puede Sandra combinar las galletas
4 con las bebidas?
A 135por37
B. 135y37 o
C. 135més37 c 3
D. 13 D. 2

Tomado de: Ministerio de Educacién Nacional. (2012).

Actividad diagnéstica Grado 3° , p21.

Tomado de: Ministerio de Educacion
Nacional. (2012). Actividad diagndstica
Grado 4° , p27.

vww educacion
"X de calidad

iy

Dimensiones
estructurantes del
curriculo de
matematicas

Lineamientos Curriculares

Ministerio de
Educacion Nacional
Repdiblica de Colombia

w

PROCESOS DE
APRENDIZAJE

u Razonamiento

1Resolucién y planteamien-
to de problemas

u Comunicacién
u Modelacién
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Formulaciény |
resolucién de

\problemas
procedimientos - Procesos 3
Generalesde |
i

la Actividad
Matematica J

Formulacién,
comparacién y
ejercitacion de

Koo educacion Ministerio de
W' decaldad  EqmETaN

Modelacién

N

Razonamiento Comunicacién

e o educacion
e de calidad

B Tkl Pl o 4 PO RS

Educacion Nacional
Repiblica de Colombia

Variacional

o>
?,6 \g,%

&

Aleatorio o

probabilistico

Ministerio de

=

Métrico o
de medida
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Lo o educacion ooy Minsterio de E Pro d
S de calidad suorinlucorst gl peratoos
Comprension del numero: Usos y
representaciones

Significados de los niimeros: Los numeros tienen
distintos significados para los niilos de acuerdo con
el contexto en el que se emplean. En la vida real se
utilizan de distintas maneras, entre las cuales estan
las siguientes (Rico, 1987).

(Tomado de los lineamientos curriculares de Matematicas)

Fieded  edniin G i

L s AL LA PO A

Tres, cuatro, cinco,...

Secuencia

N verbal

NUumero
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Comprension de la numeracion decimal

Su
estructura

APRECIACION
DE

Su organizacion

Su
Regularidad

BASE DECIMAL

Comprension del sistema de numeracion decimal, también desde los lineamientos. Es necesario que en
la escuela los alumnos tengan mucha experiencia en la apreciacion del tamafio de los niUmeros, sin olvidar
su tamafio relativo, aparte del trabajo méas formal de lectura y escritura de numeros, antes de poder
comenzar a comprender la importancia de la posicion de las cifras dentro de los mismos ndmeros” (Dickson,
1991).

Se consideran tres actividades o destrezas que al reflexionar sobre ellas y relacionarlas ayudan a los nifios a

comprender nuestro sistema de numeracion, que son: contar, agrupar y el uso del valor posicional.

La destreza de contar es uno de los indicadores de que los nifios comprenden conceptos numéricos, es
esencial para la ordenacion y comparacion de nimeros. Contar hacia adelante, contar hacia atrds y contar a

saltos son aspectos sucesivos que hay que tener en cuenta en este proceso.

Nuestro sistema de numeracion se basa en el principio de agrupacién sucesiva, en el cual las unidades son
agrupadas en decenas; colecciones de diez decenas se agrupan en centenas; éstas se agrupan en millares

y asi sucesivamente.
Es lo que se conoce como un sistema de base 10.

El agrupamiento puede hacerse explicitamente mediante material concreto o implicitamente mediante las

palabras que designan los niumeros.

La comprension del valor posicional es otro aspecto esencial en el desarrollo de conceptos numéricos de

los nifios.
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El trabajo sobre el sistema de numeracién y en especial sobre el valor posicional siempre se ha considerado
importante en la escuela. Se han propuesto diferentes métodos para ayudar a los nifios a lograr su

comprension, incluyendo el uso de material concreto y modelos, el estudio de varias bases, etc.

SR ettt & rrospeiad
> de calidad uescionNacorsl ) paratotios

Comprension las operaciones

Reconocer el significado de las operaciones en situaciones
de las cuales emerge su sentido y significado.

Reconocer los modelos mas usuales y practicos de las
operaciones.

Comprender las propiedades matematicas de las
operaciones.

Reconocer el efecto de cada operacion vy las relaciones
entre operaciones.

Comprensiéon de las operaciones. Desde los lineamientos. Una parte importante del curriculo de
matematicas en la educacion bésica primaria, se dedica a la comprension del concepto de las operaciones

fundamentales de adicion, sustraccién, multiplicacion y division entre niUmeros naturales.

Los aspectos basicos que segun varios investigadores (por ejemplo, NCTM, 1989; Dickson, 1991; Rico,
1987; Mcintosh, 1992) se pueden tener en cuenta para construir el significado de las diferentes operaciones y
que pueden dar pautas para orientar el aprendizaje de cada operacion, tienen que ver con: reconocer el
significado de la operacion en situaciones concretas, de las cuales emergen; reconocer los modelos mas
usuales y practicos de las operaciones; comprender las propiedades matematicas de las operaciones;
comprender el efecto de cada operacion y las relaciones entre operaciones.

En el proceso de aprendizaje de cada operacion hay que partir de las distintas acciones y transformaciones
gue se realizan en los diferentes contextos numéricos y diferenciar aquellas que tienen rasgos comunes, que
luego permitan ser consideradas bajo un mismo concepto operatorio. Por ejemplo las acciones mas comunes
que dan lugar a conceptos de adicién y sustraccion son agregar y desagregar, reunir y separar, acciones que

se trabajan simultdneamente con las ideas que dan lugar al concepto de numero.
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Al destacar los aspectos cuantitativos de las acciones, en donde el nifio describe las causas, etapas y
efectos de una determinada accion, en una segunda etapa esta abstrayendo las diferentes relaciones y
transformaciones que ocurren en los contextos numéricos haciendo uso de diversos esquemas o
ilustraciones con los cuales se esta dando un paso hacia la expresion de las operaciones a través de
modelos.

Cada operacion tiene sus propios modelos que ponen de manifiesto los contextos generales del nimero y la
peculiaridad de cada operacion.

$e oy educacion Ministerio de E
vww decalidad e Coa PP

Comprension las operaciones

Composicion

PEMFWOIT OMZO—OPpC-H—O

p— Isomorfismo
Transformacién de Medidas
Producto de
Comparacion medidas
o
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Al terminar tercer grado ...

wwReconozco significados del numero en diferentes
contextos (medicion, conteo, comparacidn, codificacion,
localizacion entre otros).

wwDescribo, comparo vy cuantifico situaciones con
numeros, en diferentes contextos y con diversas
representaciones.

wwUso diversas estrategias de calculo y de estimacién
para resolver problemas en situaciones aditivas vy
multiplicativas.

o educacion Ministerio de E -
vev decalidad ol

Al terminar tercer grado ...

weldentifico regularidades y propiedades de los numeros
utilizando diferentes instrumentos de calculo
(calculadoras, abacos, bloques multibase, etc.).

wsUso representaciones — principalmente concretas y
pictoricas — para explicar el valor de posicion en el
sistema de numeracion decimal.

wvUso representaciones — principalmente concretas y
pictdricas — para realizar equivalencias de un nimero en
las diferentes unidades del sistema decimal.
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Kooy educacion Ministerio de E Prospecidad
vwe de calidad e eia Comsa PP Pﬂs
Al terminar quinto grado ...

wejustifico el valor de posicion en el sistema de
numeracion decimal en relacion con el conteo
recurrente de unidades.

wwResuelvo y formulo problemas cuya estrategia de
solucion requiera de las relaciones y propiedades de
los nimeros naturales y sus operaciones.

Kooy educacion Ministerio de % Prospecidad
vwe de calidad et Coa PP Pﬂs
Al terminar quinto grado ...

wwUso diversas estrategias de calculo y de
estimacidon para resolver problemas en
situaciones aditivas y multiplicativas.

we)ustifico regularidades y propiedades de los
numeros, sus relaciones y operaciones.
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Trabajo en grupo

Cada grupo docentes prepara y presenta
propuesta para abordar el trabajo sobre el
pensamiento numérico, teniendo en
cuenta los lineamientos .
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! INSTITUCION EDUCATIVA GRAN COLOMEBIA

ANO LECTIVO
2014

CodigoDane: Resolucion:
MOMERE DE LA UNIDAD Y/O PROYECTO:
NOMERE DE LA SEDE: DHCENTE:
GRADO: 5%
ESTANDARES:

Mo DE SESHOMNES =

FECHA DVE INICHO:

FECHA FINGL:

OBJIETIVOS —APREND ZANE-DESEMPERIOS —EVALUACION

COHERENCIA

CBIETIVOS

APRENDIZAJES

DESEMPENOS

EVALUACION

REFERENMTES: MARCDO DISCIPLINAR Y DIDACTICO-MATERILALES

REVISIDN DISCIPLINAR Y DIDACTICEA REVISIDN DE MATERIALES
EDUCATIVOS
SABERES PREVIOS DIAGNODSTICD
DESARROLLD DE ACTIVIDADES DE CLASE UNIDAD © PROYECTD
-  Sehard wna practica con una guia, durante la clase.
MOTIVACION EXPLORACION EIECUCION DESARROLLD ESTRUTURACION REFUERZD O VALDRACION O

FUACKHNN

EVALUACHIN

OBSERVACIDNES:
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Ministerio de

Pros
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“we decalidad Oiokon do Cokomtia
Ll y Owilies
Planeador No.
ESTAELECIMIENTD EDUCATIVO: CODIGO DANE :
NOERE DEL DOCENTE: GRADD:
Escriba el estandar [5] = trabajar: # de sesiones | Fecha Fecha final
programadas | de inicio
Parta d= los Estandares Basicos d= Competencias de cada area y cada grada. Tenga 2n cusnta las
sizuientes preguntas para hacer la seleccian:
» i0us =5 ko verdad=raments importants d= =ste =standar |25)?
= iCudles son los conceptos, procesas o habiidades que quizro que kos alumnas “apropien” de
=5te =standar |=s)?
# i(ue aprendizajes duraderos quizra que logren?
= i0u# cosas guiers gue recusrden |y puedan usar) dentro de muchas anas?
OBJETIVDS — APRENDIZAJES- DESEMIPERIDS - EVALUADION
DEJETIVOS DE APRENDIZAJE APRENDIZAJES DESEMPERCE EVALLATION
|Que aprendizsjes =spera que | |Que modones evidencan  las sprendizsjes
micancen mis estudisntes) sperados]

estudimntes.  Tangs

L
de s hebilidades pars kos
e et adad?

COHER ENCIR

¥ pracisa?
iCorrespanden @
centraes de by disciplinaT

Escribs ko5 objstos en rel=dan con los
aprendizejes qua  desss loErer en sus
&0 cummm
siguientes preguntas orientadares:
LESts Caro QU e el mlcEnge O N

4 El mhoance propussto e sdecusdo®
itstan formuiados de maners cars

mprendiz]jes

Exphote daramente las
idens cono=ptos,
teabibdades yio proo=sos
fundamentales o
prinCipalas qua sspary qus
sus estudimntes aprendan
o desmrrallen.

Flaribes maximO tres
prezuntas fundsmeniabes
U 52 resgieran an
desarnalla de las dases,
unidad 0 SEoUSnCR.

=1

alumnos

Descrite ko que deber poder hacer @
dedir un estudisnte pare evidencar que
icanza bos aprendizsjes esperados.

Tengs &n quents que s neossario predser
@ avidencias of comprensidn o da
desarralia de hebilidedes por parte o= s
estydimntes, &n  coherends  con  bos
objetivas propusstas pars lajs) dassjs).

Duscrite b e manaral da

proc=sa de evakuacan.

Tenzs &n cusnta:

*  identifiar momentas ¥
actiidedas intermadies y
de carre de s dases,
unidad o sscusncE pars
eyaluar kos sprendrapess
abainzadas.

desarnallo de habildades
TRRFRERERR A

Planear actiidades purs &
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REFERENTES — MARCO DISCIPLINAR ¥ DIDACTIOO- MATERLALES

REVISION DE REFERENTES

REVISION DISCIPUMAR ¥ DIDACTICA

REWISION DE MATERLALES
EDUATIVOS

dentifique y enunge atras
mstandares de
ompetendas ¥

nemmient o5 Cunrilsne s =
05 gque =punts con estes
cimses, unided 0 secuencE.

Describe &n Un Dexto swplcativn, SSQUEMS U OTTO MeCUTSO laS MOSRS, CONCEPLOs y/0 procssas
cimves pare &l logro de los objetivos de aprendiosje. Tange &n cusnts que bs revisian evidende
une profundizecidn conomptusl y didéctics momrce dal tema que se trabajard en las cases,
unidad o e secusnda. La profundics Gidn debe ciarificar y mmplar los conoe ptos, hetbilidedes o
processs que constitupen el corazdn de b temdtics = ensefar ¢ constitupen un elemanta
msencial e ia pie neadian de bs ense fange, sspecelments pers squaliss be meticas an s cusles
susien taner mayores difi cultades ruestros estudiantes. Fars esto se sugiers buscer lecturas
disciplinaries y de didsctics aspecificas del estindar que =punten = reforzar y ampliar bo que
usbed sabe momrce de &), con el propdsito de tener ssmurided e idess csnes sosrce de aqualio
que e quiere y debe snsefiar = los estudisntes.

demtfique =n los meteries
s wnidedes, capitulos o
mctiidedes gque sbordsn
mstander = trabajar y decids
= forme en que los vE =
noorparer en el dessrralia

de l=x cmses, unided
SECUE N2 que et
planenda.

SABERES PREVIOS — DIAGNGETICO — RELACKON APRENDIZAJES ESPERADDS — DESEMPERIDS — CONTENTUALIZA TGN

SABERES PREVIODS |que
CONOGMisntas requisren mis
estudiantes)

tisnen mis estudiantes: Tortalezes y
dehilidedes]

DIAENOETICO |que conodmientos requeridas

RELACION APREMDIZAJES — DESEMPERICS ¥ CONTENTO

dentifique y predse las
conoCimientas (idems, cOncEptas,
remifidedes, 2tc| que requisren
sus estudisntes pars inider &
mstudio de aste aje temation en
relacion con kas aprendizajes

Decds que actiided o acthidedes plan=s
resiizar pare hecer =l disgnastion.
Fara msto se sumiers,  sdemas

U hestores EEd&I'ﬂ WOm, TEMNEr &N ousnmEC
Resultados

d= s
conod miento soeros de los estudintes y el de

prustes ssber y/o disgnostis | e

(=

Plartse MENIMO tres preruntas fundamentsles que resobseran ks
estudiantes en &l desarrolio de las cases, unidad 0 sscusncE & partin
del saber |estandar] objetivos de mprendizsje y  desampefos

Prure st hergs a0 ousbe ques
Se buscy &l aprendizaje no soko de conceptas o hebilidedes sing

esperadas. rexizads, de los items retacianedas can =l e d= modos de poner en juszo dichos ssberes en contextos
temation. difversas, &l s=naica de resoleer problemess o cumplir kos objetivos
Fartic de los resuftados de lm imeestimacan determinedas.
sducatie, o0 oS0 de SIS, consdera e Les prewuntes tengan sentido ysgnfioedo pore el esudente.
recomendoones momron dr fns dfoutedss | e Siempre que sem posinle, SElSCO0NE IS DNEEUNTES & reS ponder &n
conomptumies de los esodentes soore e conteutos cotidianos, estilas, ritmas y neossdades que ayuden s
tEmElicE = gesarnaler o osugenences soone s estudiantes = wisiumbrar las reladonss entre ko que estan
modas de sbardarias (que deberan a7 Tanides =orendienda y I= posinilided de = plicaria =n bs intenprets Gan de
&n cuents, tambsn, &n by plsnificadan de ks munda que los rodes, la resaludan de problemes 7 blisqueds de
actividedes de auds case]. respusstas.
MATERLALES ¥ RECURSOS EDLMATIVOS
Caracterizacon de il Tailler ld== general de Su USO pedeEOEicD: SMplaEr Drevements oMo s= emplesrsn en el
Form desarralio de las cases unidad o sscusnca en reladion con las actidades ¥

Esorits I referenca  complsts  del

meaberial que wa & utilioar en el dessnrallo

Libro de tewta MIEN

de las cases, unidad O sscuendE y
selscdione &l tipo &n B sgmuisnte

Coleccion Semill

oolumne.

Maieta de transicon

Recurso wirtual o digital

Recursa na comeenconal
Cusl:

EmlRGONes que Eropandra.

MESARRDLULD DE ACTVIDADES DE CLASE , UMIDAD O SECUEBNOA PARA ELLOGRD DE O2JETIVOS DE APRENDIZAJE
| Bl orden en que s= desarrolien estes stepas ests sujsto = las dedsionss didactices del dooente]

Exploracion (reconod mienta ot saberes
previos frante ol aje tematico ¥ objetiva de
=prendizaje]

Eppucon fzcdones de  sprendizaje
semun el uso de matermbes sductivos y
=l objeting de aprendizaje]

Estructuradan
jcanceptusiiza 6ion y modaladian
frante al sje temitic y objetivg
e mprandizeje|

Valoragan (momentas  intermedias
mct"ﬂs;'l‘c:'ﬁ:‘ para Ccomprobar s
Et'l_.é'le wnrando 0 s=cumplsran bos
objetivos de sprandizajs|

Explicite las mctividedes § momentas que
posibiitaran =l estudiante relsdoner los
saheres preyios, bos s benes requerdas con
=1 saber ¥ objetivos de aprendizge.

Pare &5t 52 suziene:

=  GEnerar, plantssr o selscconer
shusdanes o dase  que
pasigiliten  trabajo  del  tipo
explorstoria:  probar,  ensspar,
=bEndonar, repressntar pars
maginar 0  entender,  tomar
decsionss, conjeturar, entre otras.
= Ofrecer = los sshudientss  un
esprda § un tempo pars e

brabagd COn  SDUROOnES g

Explicte y descrits s sctividades
prindipales  gue  posibifitaran  los
aprandizajes asparados.

Para a5t s= suziere:

» Seleccionar fus situsSones s analizar o
=S prepuntis & respondsr en contextas
cotidien as, que ayuden & ks slumnos
vishumbrar kss relsdonss antre lo que
saben, est2n  sprendienda  y
posivifidad  de  mpiar  en R
margratecs n de munda que ks rodes,
= resolucian de problemes y blisqueds
de respuestas.

Exphicte y descibe s |
actidedias]  ylo  estratemias
qua propane para

oono=ptuslmar, anstibuod redesr

[ GD'»JC“ETJT_I'J preoeear s

e, onoeptas a
prooe dimes ntas danes L
sprEnder.

Descrits = mcthodsdes  pring paies de
vmlmGan intermediz y de Gerre
Farm esto tenms en usnE
® L= pregumtes orientadores:
- Que deberis poder Nmosr o dedr
un  estudisnte que =lmnzo los
mprendizajes que busEamas]
- iQue haria o difia una que na las
enz'..'.:'!_.a o mloanzd parce menie®
Estas evidencas be van = dar infor macan
walioss y cmo sjuster e rumba s es
nc=saria.




| Anexo Formato Sugerido MEN

97

posigiliten  ensaya  §  emron |-
mebifiten  aprodimedonss &
propusstas, el intercambio  de
id=ms o bn resolucan que slgunes
WEOES SErSnN commectas y Owres
tantas incornectas, progicen I
blsqueds de =j=mplas que syuden
& SEEuir ensmyRndd ¥ bes penmity
probar  con  Otras  meCUrsas,
mnfrantindalos luema con bos
modas  de  resolddn

repressntacidn recanoddas de b
disciplire.
=  Plantesr mchidedes e | e

indmgmcdn,  para msto ose
recomisnds  pluntesr  preguntas
con = objethvo de puEr
estimular & estudiante & ir mas alis
=n Su razorEmEnt. Son squelis
que los Bevan = l2 moddn, ® lm
obsermdon o = la refedidn. San
premuntas que imdtan = sbrir sl
ditigen, = mnalizar, = propaner, =
it mEs =iE d= o gue s= saDe =
mrtehleomr o njEturas,
comperadanes, inferencas, entre
otras positilidades.

Senerar 0 sslecconar achidades
que permitan & los  eshudinnbes
participar de une ample vanedsd

de situscdiones yfo  problemas,
oM, intenprets danes,
eplicacianes, EMEUMEnNtas,
conjeturas, aroduodanes;

estblecer onousionss & gt del
trabejo grupel de los estudisntes,
particulsrments en bs blsqueds de
@umings 0 estrategims  purm el
desarrali de Sstas  y =
sistematizacian de ko sprendida.

Prapaner interscGones
permanentas oon &l masstray  Con
sus compafieros, de mado que sean

@peces  de Begar @ bener
nebilidade s que l=s  permitan
oD CArSe, e omr

interpretacianes § repressn cones
nedienda wisities los  desempefios
plantesdos =51 coma k=s maneres
=n que ko5 conodmientas ¥ modas
d= pensar an el sje tematic san
rebeunhes pars b vide.

Propomer miitiples  y  varisdes
oportunidedes = b0 lmnma ol
desarrolio  pars que los recolectar
eyidenc aoency de |as apre ndizsjes
de los estudimntes  en cada etape,
parmitiendale maodificer b2 marche
=N C250 e SET NE0EE.

Carscterizacion de b= forma de trabejo
{Set=otione los principales modas de

traitajo que propans pare =l dessnralio

o= las motividedes| ‘Cust:

Describm &n Eeneral los MOdas  de OMEENZMOON § trabmjo de bos
estudiantes an relacion con ks actiidades propusstes pare el
desarrollo de e clases unided o ssousncs.

Targs en oente
00ma evidenda &l progeso desde &l disgndstica
resiizady  hests el final de  las  sesiones
programedes?

Desde ba perspective o= = Evalusdon pars =
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Anexo J: Desarrollo MEC,

INSTITUCION EDUCATIVA
GRAN COLOMBIA

ANO LECTIVO

2014
Cédigo Dane:
Resolucion:
NOMBRE DE LA UNIDAD Y/O PROYECTO: CALCULO DE PROBABILIDAQDES
NOMBRE DE LA SEDE: Absalén Fernandez de Soto
DOCENTE: Rosalbina Nieto Susa GRADO: 5°

ESTANDARES: Conjeturo y Pongo a prueba predicciones acerca de la posibilidad de la ocurrencia de

eventos.
No. DE SESIONES Dos FECHA DE INICIO: Septiembre 04 de 2014 FECHA FINAL:
OBJETIVOS —APRENDIZAJE-DESEMPENOS —EVALUACION
OBJETIVOS. APRENDIZAJES DESEMPENOS EVALUACION
Determinar la | - Calculo de la - Reconoce la - Se realizara de
probabilidad | probabilidad de presencia del manera
de ocurrencia de sucesos azar en la vida Continua, en
sucesos aleatorios. cotidiana. cada sesion asi:
aleatorios - Responder a preguntas | - Disfruta de las
sobre el azary la sesiones de | - Participacion

COHERENCIA

probabilidad: seguro,
probable o imposible

juegos, trucos y
curiosidades.

activa durante el
desarrollo de la
clase.

- Presentaran
registros escritos
al cierre de la
clase.
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REFERENTES: MARCO DISCIPLINAR Y DIDACTICO-MATERIALES

REVISION DISCIPLINAR Y
DIDACTICA

REVISION DE MATERIALES
EDUCATIVOS

Es de nuestro conocimiento que sobre la
ensefianza de las matematicas existen grandes
interrogantes en los docentes y que ademas el
pensamiento aleatorio y variacional (Estadistica y
Variacion), casi siempre lo abordamos en el IV
periodo; algunas veces no se les da la debida
importancia a esta parte de la matematica.

Se requiere la dosificacion de tematicas y la
formacion de los docentes para la misma; como lo
recomienda Carmen Batanero:

La comprension de la probabilidad en los nifios,

debe darse por ciclos.

Se abordaran los talleres propuestos en la
coleccién Proyecto Sé.

Libro guia del docente, pagina 46, 48, 49,
50, 60, y 61.

Libro del estudiante pagina 146 y 147.

COLECCION SEMILLA

Pensamiento l6gico pagina 18, 19, 20, 21,
22,y 23.

RECURSO NO CONVENCIONAL

CUAL?: _Material didactico elaborado por
los estudiantes, Padres de familiay la
docente: Dados, Ruletas y

Perinolas.

contexto, los estudiantes deben tener
conocimientos de:

- Pensamiento numérico: ( multiplos, nimeros
pares e impares, operaciones y relaciones de
mayor y menor que

- Pensamiento espacial: Construccion de
figuras planas y geométricas.

- Lenguaje: Comprension lectora e
interpretacion textual

SABERES PREVIOS

Ademas de estar familiarizados con el

DIAGNOSTICO

Los estudiantes tienen conocimientos adquiridos,
durante el afio lectivo

- Operaciones y relaciones con numeros naturales
- Numeros fraccionarios y decimales

- Sélidos y poligonos

- Plano cartesiano (parejas ordenadas)

- Medidas de tendencia central (Moda, media y
mediana)

DESARROLLO DE ACTIVIDADES DE CLASE UNIDAD O PROYECTO

Se iniciara la clase con ejercicios de conteo (multiplos) y/o nimeros pares e impares, seguida

por una dinamica: X limones y medio.

Se haréa una charla de exploracion los juegos de mesa y/o tablero que conocen.




L Anexo Observacion con Orientaciones

101

- Se caracterizaran dichos juegos.

- Sele hablara a los estudiantes sobre la importancia de practicar los valores como: el respeto y
la aceptacion de las diferencias, hacer turnos, la honestidad, la tolerancia y el orden.

- Se trabajara con equipos de 6 estudiantes incluido un monitor.

- Se utilizaran los dados, las ruletas y las perinolas para abordar el tema.

- Se empezara el tema invitando a los nifios a jugar en equipo.

- Se haran preguntas alusivas al tema de la probabilidad, a la vez que se van explicando las
palabras claves.

- Se realizaran ejercicios y se haran registros escritos.

- Se hara una préctica con una guia, durante la clase.

MOTIVACION
EXPLORACION

Se indagara sobre
la posibilidad o
imposibilidad de la
ocurrencia de
eventos.

EJECUCION
DESARROLLO

Usaran los
materiales
educativos con el
fin de determinar la
probabilidad de
sucesos aleatorios.

ESTRUTURACION
REFUERZO O
FIJACION

Se abordaréan los
ejercicios de trabajo
del estudiante, usando
las palabras claves y
calculando la
probabilidad de que un
suceso ocurra o no.

VALORACION O EVALUACION
Participacion activa en el aula.
Elaboracién de registros escritos.

Desarrollo de la practica con una
guia.

OBSERVACIONES: Los estudiantes se organizaran en grupos de 6 en cada mesa de trabajo,
compartiendo los materiales elaborados por ellos mismos.

BIBLIOGRAFIA:

- Batanero C, Diaz Carmen. El papel de los proyectos en la ensefianza de las matematicas.

- Godino J. Didactica de la matematica para maestros.

- King Andrew. Pensamiento logico ( Con proyectos faciles de realizar y entretenidos juegos.







Anexo K: Observacion y reflexidn
diligenciado

‘ ’\'.U.U educacién c Mini;terio deI
wwe decalidad aeion Naclorl

Liberted y Ordan

FORMATO UNIFICADO OBSERVACION DE CLASE - PTA

Fecha: 4 de sept. 2014. Lugar: IE GRAN COLOMBIA: Sede ABSALON FERNANDEZ DE

SOTO.
GRADQO: 5.

TITULO: LA PROBABILIDAD EN NUESTRA COTIDIANIDAD. Horade inicio: 8 a.m. Hora de

terminacion 10:am

Docente: ROSALBINA NIETO. Observaciéon No. 1

DESDE LA PLANEACION

ASPECTOS A
OBSERVAR

OBSERVACIONES

1. Objetivos de
aprendizaje

Para la primera clase, el objetivo no es pertinente, debido a que todavia no se ha
evidenciado el acercamiento por parte de los estudiantes al nuevo concepto por
desarrollar, los objetivos propuestos en la planeacion son el producto de la etapa final,
es decir a la matematizacidon o desarrollo algoritmico del calculo de probabilidades.

2. Coherencia

Los objetivos estan planteados desde los estandares y lineamientos curriculares, pero
no se refleja en lo planteado elementos disciplinares de otros compaiieros ni desde la
revision disciplinar.

ASPECTOS A OBSERVAR

OBSERVACIONES

4. Materialesy
recursos educativos

Los recursos utilizados son apropiados y variados para el objetivo de la clase.
Permiten la participacidn activa de los estudiantes en el desarrollo de la clase
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5. Saberes previos y No se especifica claramente la metodologia para la esta fase de exploracién. Ni se
conocimientos tiene claridad sobre los conocimiento requeridos para el desarrollo de la tematica
requeridos
6. Secuencias La secuencia diddactica planteada no esta claramente definida en el tiempo, ni en los
didécticas conceptos centrales para cada tiempo.
ASPECTOS A OBSERVAR OBSERVACIONES
7. Tiempo No se encuentra claramente determinado en la planeacion teniendo en cuenta la
tematica a desarrollar.
8. Indagacion No existe en la planeacion preguntas que conlleven a la indagacion y a la solucion de
situaciones problematizadoras.
9. Dificultades y retos No se profundiza o consulta con la CDA en las deficiencias conceptuales de la
conceptuales en el temadtica a desarrollar.
proceso de
aprendizaje
10. Desempeiios Se encuentran definidos de forma muy genérica, se confunden con el objetivo de la
esperados clase
ASPECTOS A OBSERVAR OBSERVACIONES
11. Evaluaciéon formativa | No se presentd una estrategia clara para la verificacion de la apropiacién de los
(auto, heteroy conceptos fundamentales del tema abordado
coevaluacion)
12. Climade aula La planeacidn propuesta permite dinamizar un buen trabajo entre grupos de

estudiantes e interrelacion adecuada entre docente y estudiantes. La conformacion
de grupos permite construir argumentaciones colectivas respetando las diferencias de
opiniones pero llegando a conclusiones a partir de la argumentacion.

DESDE EL DESARROLLO DE LA CLASE

ASPECTOS A OBSERVAR

OBSERVACIONES
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13. Objetivos de No se define claramente los objetivos de la sesidn, falta claridad de los elementos
aprendizaje centrales a desarrollar en la sesion.

14. Coherencia No se visualiza en el desarrollo de la sesion propuestas donde estén la coherencia

horizontal y coherencia vertical, ya que no se aprecia situaciones donde re relacione
la probabilidad con los otros pensamientos ni se aprecia niveles que cambien la
exigencia o eleven el nivel problémico de las situaciones planteadas.

15. Materiales y recursos | Los materiales y recursos educativos son apropiados para el objetivo de la sesion
educativos aunque su utilizacién no fue la apropiada.

16. Saberes previos 'y La exploracion de saberes previos se realiza parcialmente y de forma demasiada
conocimientos rapida, los prerrequisitos no se tienen claros debido a la falta de manejo disciplinar.
requeridos

No se dio un tiempo suficiente para profundizar en los conceptos de lo posible,
seguro o imposible.

Los prerrequisitos como son las diferentes formas de expresar una probabilidad no se
visualizaron, por ejemplo la probabilidad de caer cara en el lanzamiento de una
moneda puede expresarse como %, 0,5, 50% etc.

17. Tiempo La utilizacion del tiempo no se presupuesto acorde con la secuencia didactica a
desarrollar, se traté de realizar demasiados avances en un tiempo demasiado corto, lo
cual no permitid realizar fijaciones y claridades sobre los nuevos conceptos centrales
de la tematica en desarrollo.

18. Indagacion Las preguntas de indagacidon fueron apropiadas en una primera fase, aunque el
tiempo y la claridad que brindaba el docente no fue apropiada debido a la deficiencia
conceptual que manejaba.

19. Dificultades y retos Al existir una débil formacidn en la temdtica en desarrollo no se dio la posibilidad de
conceptuales en el aprovechar las diferentes situaciones que se presentaron en el aula por parte de los
proceso d‘_e estudiantes para profundizar en el contenido conceptual y procedimental de la
aprendizaje -

temdtica en desarrollo.
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20. Desempeiios No se definié claramente a forma de evidenciar los desempefios esperados, debido
esperados también al inadecuado planteamiento de secuencia didactica planeada.
22. Evaluacién formativa | No alcanzd a desarrollarse esta fase debido a la distribucion y uso del tiempo

(auto, heteroy
coevaluacién)

gue se realizd en la sesion.

21.

Clima de aula

El clima en el aula fue apropiado y la propuesta de trabajo en grupos de estudiantes
permitié la participacidn de la mayoria de los estudiantes, aunque falto coordinarlo
de forma mds detallada para obtener crear ambientes de discusién entre los
estudiantes para la construccion de hipodtesis a partir de construcciones colectivas.

Dificultades

El espacio fisico no es adecuado para la
actividad ya que se presentaba mucho
ruido externo al aula.

El tiempo de la duracidon de la clase fue
demasiado largo, teniendo en cuenta la
poblaciéon objeto.

A la secuencia propuesta para el
desarrollo de la temédtica le falto
estructura coherente para su desarrollo,
fue demasiado rdpido el paso del
desarrollo conceptual al paso del manejo
algoritmico del calculo de la probabilidad.

Se presenta confusién por parte de la
docente en el desarrollo de los conceptos:
de posible (probable), seguro, imposible.

No se visualizé en la planeaciéon y
ejecucion de la clase la coherencia
horizontal y coherencia vertical del tema
en desarrollo

Plan de Accidén

Profundizacion a nivel disciplinar
de los componentes basicos de
probabilidad: posible, imposible
, seguro, espacio muestral,
eventos favorables, definicion
axiomatica de probabilidad.

Definir ejemplos sobre la forma
de integrar la coherencia
horizontal y coherencia vertical
en la tematica a desarrollar.

Hacer wuna distribucion mas
racional del tiempo teniendo en
cuenta la dificultad del concepto
y el tiempo para una
apropiacién de este por parte de
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Se confunde entre la claridad de cuél es el
espacio muestral y cuantos eventos
conforman este espacio.

Confunde el concepto de probabilidad con
los resultados obtenidos en un suceso
aleatorio. Por ejemplo:

Al lanzar varias veces un dado y obtener 3,
dice que la probabilidad fue de 2.
Desconoce la independencia de los
eventos, es decir que si yo lanzo un dado
la posibilidad de obtener 3 es 1/6

Y si lo vuelvo a lanzar la probabilidad de
obtener 3 sigue siendo 1/6.

Situacién diferente es la probabilidad de
obtener 3 al realizar dos lanzamientos con
un mismo dado. El espacio muestral es 36
y los sucesos favorables son 11, entonces
la probabilidad es 11/36

Falto mas interaccion entre los
estudiantes, aunque estaban formando
grupos, no se aprovecho esto para la
construccion de hipdtesis la construccion
de una relatoria colectiva partiendo de la
discusion grupal.

Los prerrequisitos para el desarrollo de la
parte algoritmica no se especificaron, es
decir que una probabilidad se puede
representar de diferentes formas como:
porcentaje, decimal, fraccion etc.

Se tratd de realizar demasiados alcances
en un tiempo demasiado corto. De lo
conceptual a lo algoritmico sin fijacion de
los nuevo en lo aprendido.

A lo posible le asocié el valor de 1 (error
conceptual), esto es la probabilidad para
un evento seguro.

Por qué se puede acertar al hacer un
lanzamiento, el estudiante dice que
gracias a la mente. ( no se presenta un
énfasis a dar claridad sobre el error de
esta respuesta).

los estudiantes.

Determinar mas claramente el
funcionamiento de los grupos de
estudiantes  conformados vy
brindar la posibilidad de la
construccion de hipotesis por
parte de los estudiantes. Utilizar
los materiales 'y recursos
didacticos con un objetivo claro
y poder asi obtener el mayor
provecho posible.
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Los casos favorables nos da la
probabilidad (error conceptual).

En determinados momentos se confunden
casos favorables con casos posibles
(espacio muestral)
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Docentes que participaron en la observacion de clase:
Gerardo Conde.

Pilar Ibarra.

Lina Maria Valencia.

Ana Margarita Rendon.

Carlos Ignacio Hernandez. Docente Tutor.

Hora en que termina la sesién observada: 9:30

Carlos Ignacio Hernandez C.
Docente Tutor






Anexo L: observacidon con
orientaciones

OBSERVAC
DESDE LA PLANEACION
IONES

3. Objetivos de Se planean los objetivos de la sesién de manera clara y precisa segun los

aprendizaje aprendizajes centrales de la disciplina, el desarrollo de habilidades y
procesos fundamentales compartidos en la comunidad de aprendizaje,
con sus colegas y estudiantes.

4. Contextualizac | Se ajusta la planeacion a los contextos, estilos, ritmos y necesidades de
i6n los estudiantes teniendo en cuenta las discusiones y aportes de las

comunidades de aprendizaje.

5. Coherencia Se planea la tematica a desarrollar a partir de los estandares basicos de
competencias y lineamientos curriculares, asi como la retroalimentacion
dada por otros profesionales de la educacidon y avances conceptuales
discutidos en las comunidades de aprendizaje.

22. Materialesy Se propone en su planeacién diferentes estrategias para utilizar de
recursos manera significativa los materiales y recursos educativos para el logro de
educativos los objetivos de aprendizaje y las comparte en la comunidad de

aprendizaje.

23. Saberes Se propone diferentes estrategias para reconocer los saberes previos,
previosy experiencias, intereses, sentimientos y actitudes de los estudiantes
conoc"-nlentos respecto a los conocimientos requeridos (perrequisitos) para alcanzar el
requeridos - . .

nuevo conocimiento y son compartidas en las comunidades de
aprendizaje.

24. Secuencias Se disefia en la planeacidén secuencias diddacticas coherentes, pertinentes
didacticas y viables tomando como base referente los estandares basicos de

competencias y la comparte en la comunidad de aprendizaje.

25. Tiempo Se propone en la planeacidon varias estrategias para utilizar de manera

significativa el tiempo centrado en el aprendizaje de los estudiantes.
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26. Indagacion Se define en la planeacion preguntas que conllevan a la indagacién y a la
solucién de situaciones problematizadoras y las comparte en la
comunidad de aprendizaje.
27. Dificultadesy | Se identifica dificultades y retos conceptuales en el proceso de
retos

conceptuales
en el proceso
de aprendizaje

aprendizaje en la tematica a desarrollar y plantea estrategias didacticas
para abordarlas, compartidas en las comunidades de aprendizaje.

28. Desempeios Se define en la planeacion los desempefios para determinar las evidencias
esperados de aprendizaje y posibles niveles a alcanzar, compartidos en la comunidad

de aprendizaje

29. Evaluacién Se define la evaluaciéon que integra los aprendizajes centrales de la
formativa secuencia didactica alineada con los objetivos de aprendizaje, tiempos y
(auto, hetero |, 4iyidades planteadas en las comunidades de aprendizaje.

y
coevaluacion)

30. Climade aula Se tiene en cuenta en su planeacion estrategias para generar un clima de
respeto y tranquilidad en el aula promoviendo el autocontrol de los
estudiantes que contemplan la intervencién efectiva y oportuna ante
situaciones de conflicto.

OBSERVAC
DESDE EL DESARROLLO DE LA CLASE
IONES

31. Objetivos de Se expone los objetivos de la sesion de manera clara y precisa segun los

aprendizaje aprendizajes centrales de la disciplina, el desarrollo de habilidades vy
procesos fundamentales y retroalimenta a partir de las observaciones de
sus estudiantes.

32. Contextualizac | Se desarrolla su clase articulada con los contextos, estilos, ritmos y
i6n necesidades de los estudiantes teniendo en cuenta las discusiones sobre

secuencias didacticas y aportes de las comunidades de aprendizaje.

33. Coherencia Se aplica secuencias didacticas o actividades significativas que evidencian
coherencia horizontal y vertical a partir de los estandares de calidad y la
retroalimentacion dada por referentes conceptuales o colegas.

34. Materialesy Se utilizan diferentes estrategias significativas en secuencias didacticas
recursos aprovechando los materiales y recursos educativos para el logro de los
educativos objetivos de aprendizaje.

35. Saberes Se desarrolla, explora y comparte diferentes estrategias para reconocer
previos y los saberes previos, experiencias, intereses, sentimientos y actitudes de

conocimientos

los estudiantes respecto a los conocimientos requeridos (perrequisitos)
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requeridos para alcanzar el objetivo de aprendizaje.

36. Clases, Se establece secuencias didacticas coherentes, pertinentes y viables
unidades o tomando como base referente los referentes de calidad (estandares
S.ec%ler.mas basicos de competencias y lineamientos curriculares) y las aplica basado
didacticas L

en su planeacién.

37. Tiempo Se utiliza el tiempo centrado en el aprendizaje de los estudiantes y lo
organiza en las fases de una secuencia didactica.

38. Indagacion Se realiza preguntas que conllevan a la indagacién y a la solucién de
situaciones problematizadoras y las relaciona a lo largo del desarrollo de
la secuencia didactica.

39. Dificultadesy | Se plantea estrategias didacticas para abordar dificultades y retos

retos conceptuales en el proceso de aprendizaje poniendo en didlogo distintos
conceptuales | onfoques tedricos.

en el proceso

de aprendizaje

40. Desempefiios Se determina las evidencias de aprendizaje y establece posibles niveles a
esperados alcanzar con relacidn a una secuencia didactica planeada.

23. Evaluacién Se evidencia una evaluacién que integra los aprendizajes centrales de la
formativa secuencia didactica alineada con los objetivos de aprendizaje, tiempos y
(auto, hetero | , 4i\idades planteadas en procesos de auto, hetero y coevaluacion.

y
coevaluacion)
41. Clima de aula Se desarrolla estrategias para generar un clima de respeto y tranquilidad

en el aula promoviendo el autocontrol de los estudiantes, que
contemplan la intervencion efectiva y oportuna ante situaciones de
conflicto.
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Replanteamiento del cronograma.
El cronograma inicial presenta modificaciones, debido a la cancelacién del Il
semestre del 2013, razén por la cual se reestructura esta, quedando de la siguiente

manera
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Anexo N: Analisis pruebas Sabery
Pisa 2009

© Diagndstico Nacional de Calidad de la Educacion
Matematicas - Resultados SABER empeoran de 5° a 9°

1 >80%
90 I 60%-80%
] 40%-60%
Grado B 20%-40%
] : C W <20%

A nivel internacional Ranking Internacional para estudiantes de 15 afios:
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# Pais Puntaje Matematicas

Shanghai
Singapur
Hong Kong
Corea Sur
18  Estonia

21  Eslovenia
28 Rep. Checa
32 EE.UU.

34  Portugal
36 ltalia

50 Chile

52  México

56  Argentina
58  Brasil

59 Colombia
64  Perd

W N -

'S

496 OECD

Puntaje promedio PISA?° 2009 fuente OECD

Si bien estos diagnosticos son 2003 al 2009, en la actualidad la realidad no ha cambiado
significativamente. Como lo demuestran los resultados PISA de 2013, Los estudiantes
colombianos que patrticiparon en la prueba capacidad para resolver problemas ocuparon

el ultimo lugar.

Lo anterior ha motivado politicas lideradas por el Ministerio de Educaciéon Nacional -
MEN- con el objetivo de cambiar este panorama, dentro de las cuales se pueden

nombrar:

¢ Formulacion de lineamientos curriculares para matematicas.

e Elaboracion de los Estandares basicos de Competencias en Matematicas.

e Implementacion del Proyecto para la Transformacién de la Calidad Educativa -
PTCE- Todos a Aprender.

2 Programa Internacional para la Evaluacién de Estudiantes. El informe PISA se basa en el
andlisis del rendimiento de estudiantes a partir de unos exdmenes que se realizan cada tres afios
en varios paises con el fin de determinar la valoracion internacional de los alumnos. Este informe
es llevado a cabo por la Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Economico (OCDE)


http://es.wikipedia.org/wiki/Organizaci%C3%B3n_para_la_Cooperaci%C3%B3n_y_el_Desarrollo_Econ%C3%B3mico
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Uno de los componentes de este ultimo es la formacion situada, la cual basicamente se
caracteriza por el fortalecimiento de comunidades de aprendizaje, fundamentada en el
trabajo entre pares, el cual toma como eje rector la metodologia de Estudio de Clases.

Si bien es cierto que el proceso de enseflanza aprendizaje posee diferentes
requerimientos para alcanzar los resultados presupuestados por el MEN, algunos
estudios a nivel internacional resaltan la exigencia en los procesos de cualificacion
docente como se muestra en el grafico, para mejorar los resultados tanto en la formacién
integral como en las diferentes competencias de la disciplina matematica como se

aprecia en el siguiente grafico:.

Efecto de la Calidad Docente

Percentil 100 T
Percentil 90

53 puntos
porcentuales
Percentil 50
Percentil 37
Percentil 0 <

v

8 anos 11 afios

Por esta razon no es de extrafiar que una de las constantes implementadas para el
mejoramiento de las actividades pedagdgicas sea la cualificacion docente, a través de
diversos métodos y dentro de los cuales resalta a nivel internacional el de Estudio de

Clase.
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En este contexto el presente trabajo plantea como objetivo general una “reflexion sobre
las dificultades que se presentan en la Implementacién de la Metodologia Estudio de
Clase con los docentes focalizados de basica primara de la Institucion Educativa Gran
Colombia de Guadalajara de Buga”, como herramienta de cualificacion docente basado
en el trabajo entre pares.

Del objetivo general se derivan los siguientes objetivos especificos:

Conformacion de la comunidad de aprendizaje (CDA), docentes focalizados.
Contextualizacion Curriculo Nacional Base.

Fortalecer aprendizaje entre pares.

Analizar dificultades en la implementacion de la Metodologia de Estudio de Clase.
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