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Resumen

Este trabajo de investigacion se realiz6 con el objetivo de identificar el impacto generado
por la estrategia didactica enfocada al uso e interpretacion de textos discontinuos como mediacion
digital en el quehacer pedagogico de maestros en formacion complementaria, segundo semestre
(2020), de la Escuela Normal Superior Sor Josefa del Castillo y Guevara en Chiquinquira.
Corresponde a un proceso cualitativo que opta por la investigacion accion como enfoque, a partir
del cual se hizo un diagnostico de la problemaética vinculada, de una parte, a las limitaciones
existentes en relacidn con la interpretacion, la comprension y la construccién de texto discontinuo
y, de otra, la ausencia de procesos basados en el uso de herramientas digitales como recurso
didactico sobre el que se puede afianzar el quehacer docente. Con base en el anélisis sobre las
particularidades del problema, se realiz6 de manera virtual una intervencion con el grupo de
estudiantes. Tal actividad permite concluir que, en los procesos formativos de quienes hacen parte
del Programa de Formacién Complementaria (PFC), se hace necesario promover acciones que
contribuyan al fomento de habilidades tanto para la interpretacion de texto discontinuo en el marco
de la comprension lectora, como del uso de herramientas digitales que enriquecen su quehacer. La
experiencia ha demostrado que el enfoque de disefio y aplicacion de la estrategia trabajada tiene
un papel predominante en la préctica que exige la formacion del futuro docente, tanto en lo
pedagogico como en lo tecnoldgico; ademas, se vio potenciada su capacidad de autoaprendizaje

transversal y contextualizado.

Palabras clave: texto discontinuo, interpretacion, maestros en formacién, mediacion digital,

quehacer pedagogico.
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Introduccion

Con el trascurrir de los afos, las comunidades docentes han vivido un sinnimero de
experiencias que marcan su desempefio profesional, ya sea para enriquecerlo o para coaptarlo. El
desarrollo sociocultural, el impacto de las practicas pedagogicas y el aprendizaje efectivo derivado
de las interacciones en las experiencias escolares, entre otros factores, hacen que cada dia los
actores educativos vean reflejado su rol en el avance o retroceso de su actuacién en el aula de
clases. De ahi la necesidad de que el educador sea habilidoso para el analisis permanente, la
reflexion y la autocritica sobre los alcances y limitaciones de quehacer y del papel que cumple en
torno a su participacion en la orientacion de procesos educativos con calidad. Con base en estos
razonamientos previos se origina la idea de la presente investigacion, en la cual se reflexiona acerca
de como el uso e interpretacién de textos discontinuos como mediacion didactica contribuye o no
a fortalecer el quehacer pedagogico de estudiantes de segundo semestre del Programa de
Formacion Complementaria (en adelante PFC) de la Normal Superior Sor Josefa del Castillo y
Guevara de la ciudad de Chiquinquira, en el periodo comprendido entre el segundo semestre de
2019 y primero del 2020.

Razonamientos que toman como punto de referencia el hecho de que el lenguaje, por ser la
forma fundamental a través del cual los seres humanos asimilan y transmiten sus pensamientos,
ideologias y practicas, posibilita, igualmente, que de una forma continua o discontinua se produzca
texto oral o escrito. Es evidente que en la vida cotidiana y en los diversos escenarios en los que se
desenvuelve el sujeto, la produccion escrita surge como una opcion de expresion y aporta al
desarrollo de su capacidad para exteriorizar ideas y pensamientos de forma articulada, coherente,
creativa e innovadora a través de un texto. En este proceso surgen los textos continuos -aquellos
que se leen de izquierda a derecha y de arriba abajo, generalmente presentados en parrafos- y los
textos discontinuos -referidos a los que basicamente disponen sus componentes a travées de disefios
graficos-. Unos y otros aportan aprendizajes para localizar ideas importantes y establecer
conexiones entre ellas, pero, ante todo, para dar coherencia al conocimiento expresado. En
resumen, tanto los textos continuos como los discontinuos tienen por finalidad transferir
conocimientos mediante actividades, experiencias y desarrollo de habilidades que facilitan el uso,

la aplicacion y la utilizacion de los mismos en el &ambito académico.

En este contexto, es comdn que en las practicas educativas manejadas con los grupos
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escolares haya preferencia por el manejo de textos continuos; de manera consecuente, se prescinde
de aquellos de tipo discontinuo y de su importancia como estrategia de lectura comprensiva. Por
consiguiente, se considera necesario que esta investigacion se ocupe de reflexionar en torno a los
procesos de interpretacion, uso y manejo de estos Ultimos, sobre su relevancia como mediacion
digital y como estrategia para el fortalecimiento del quehacer de los maestros en formacién. De ahi
que la investigacion efectuada tenga como proposito describir el uso y la interpretacion del texto

discontinuo como mediacion digital en el quehacer pedagdgico de los estudiantes del PFC.

Entre las razones por las cuales se considerd necesario e importante la realizacion de la
investigacion, se destaca la obligatoriedad de priorizar al texto discontinuo como oportunidad para
acrecentar las posibilidades de los participantes en relacién con esta estrategia de ensefianza y
aprendizaje y, de manera puntual, con las competencias, capacidades y habilidades que se deben
poseer para expresar los conocimientos, las aptitudes y la experiencia para ejercer la docencia, y
en este ejercicio involucrar al texto discontinuo asociado a la mediacion digital. En estas acciones
se origina un enlace entre dos areas importantes: lenguaje e informética; esto con el fin de proponer
a los maestros en formacion una forma innovadora para aprender a interpretar informacion

diferente a la que comUnmente se trabaja a travées de los textos continuos.

Con base en lo antes mencionado, el proceso de indagacion que se desarrolla en este caso
estd enmarcado en el modelo cualitativo y el enfoque de la investigacion accidn, los cuales permiten
la aplicacion de técnicas como la observacion y la entrevista para establecer el diagnostico real del
problema y, con base en este Gltimo, disefiar e implementar una estrategia de cambio y aporte a la
solucion del mismo. Propuesta de solucion que se basa en talleres con predominio de contenidos
propios del plan curricular y de las experiencias que forman parte del quehacer del maestro en

formacion.
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1. El Problema de Investigacién
1.1 Descripcidén del problema

Uno de los retos mas evidentes que han tenido que enfrentar la escuela y el docente es, sin
lugar a dudas, la ensefianza de la lectura y la escritura, por ser procesos importantes para acceder
al conocimiento, para actuar en la sociedad actual y en la vida cotidiana. Como dice Llorens (2015),
“vivimos en una sociedad en la que tenemos al alcance una gran cantidad de informacion, gracias
en gran medida al desarrollo tecnoldgico. El objetivo de la escuela es que los alumnos sean capaces
de comprender los mensajes que reciben y que sean criticos con ellos” (p. 4). Dicho de otra manera,
a la escuela y al docente les ha sido encargada la tarea de formar personas con habilidades para
comunicarse e interactuar en las diferentes instancias del mundo globalizado de la actualidad.
Labor en la cual, la comprensiéon de los diversos textos que circulan es imprescindible como
habilidad basica en la que toda persona debe sobresalir para ser competente en términos de la

comunicacion.

Sin embargo, numerosos estudios e investigaciones en torno al tema de la comprension e
interpretacion de textos sobreabundan; todos en busqueda de aportaciones a las soluciones que
urgen para subsanar la problematica existente en relacion con la lectura, la escritura, la
comprension de textos y la produccion de los mismos en las aulas. Asi, se proponen cambios y
adaptaciones a los métodos de ensefianza, con el propésito de que los estudiantes, desde sus
primeros niveles de escolaridad, aprendan a leer de manera comprensiva. Situacion que se deriva
de las limitaciones y problematicas asociadas a la adquisicion y al dominio de habilidades y
competencias lectoescritoras, con incidencia en las dificultades para acceder al conocimiento y, de
modo consecuente, para apropiarse de todo lo que ofrece el mundo sociocultural vigente, escenario
que genera preocupacion en el ambito educativo, pues estas limitaciones originan fracasos

escolares.

Una de las circunstancias que evidencia dicha problematica, en términos internacionales,
con los resultados de las pruebas realizadas por el Programa para la Evaluacién Internacional de
Alumnos (PISA), los cuales demuestran la existencia de la problemaética. Asi, la Organizacién para
la Cooperacion y el Desarrollo Econdmicos (OCDE, 2017) publica los resultados de los sistemas
educativos en lo relacionado con el rendimiento del estudiantado acogiendo unos parametros

internacionales previamente acordados, dentro de los cuales PISA participa en la evaluacion de
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lectura, matematicas y ciencias en diversos paises y, segun la OCDE, tal como cita la BBC News
Mundo (2019), “los resultados sugieren que uno de cada cuatro estudiantes de los 36 paises
miembros de la organizacion no pueden completar las tareas basicas de lectura, un problema que

es todavia mayor en el llamado mundo en desarrollo” (Parrafo 14).

La anterior afirmacién pone en evidencia tanto las dificultades que se presentan en el
aprendizaje lector como la brecha entre paises desarrollados y los que se hallan en proceso de
desarrollo. Asi, se enfatiza, igualmente, que “los problemas de comprension lectora podrian limitar
las oportunidades de las nuevas generaciones en un mundo digital cada vez mas volatil” (BBC
News Mundo, 2019, parrafo 16.). La anterior afirmacion, a partir de la cual se interpreta, no solo
la existencia del problema de bajos niveles de lectura generalizado a muchos paises, sino lo que

éste representa a futuro para las generaciones que se estan formando.

Para corroborar lo anteriormente dicho, el Secretario General de la OCDE, Angel Guerra
(2019), sostiene que “sin la educacion adecuada, los jovenes languideceran al margen de la
sociedad, incapaces de enfrentar los desafios del futuro mundo del trabajo, y la desigualdad seguira
aumentando”. Afirmaciones que parecen confirmar que el sistema educativo en el mundo no logra
del todo que la educacion que se provee alcance resultados exitosos, por lo que se considera un

grave problema.

En América Latina, la problematica es igualmente innegable, tal como lo revela el mismo
informe de la OCDE (2019), donde se sefiala que “todos los paises latinoamericanos evaluados
obtuvieron una calificacion inferior a la del promedio de paises de la OCDE”; de igual modo, se
sefiala que Chile fue el mejor pais latinoamericano al ocupar el puesto 43 por encima de Uruguay
(48) Costa Rica (49), México (53), Brasil (57), Colombia (58), Argentina (63), Pert (64), Panama
(71) y Republica Dominicana (76). Resultados a partir de los cuales se infiere que lo estudiantes
chilenos son los mejor ubicados, aunque en posiciones distantes de los que pertenecen a paises

europeos Yy asiaticos.

En este escenario general, Colombia ha participado en estas pruebas desde 2006 hasta el
2018, afio en que realizé la Gltima prueba; segin publicacion de la Revista Semana en relacion con
los resultados obtenidos en ésta, “Colombia obtuvo los resultados mas bajos de los paises que
pertenecen a la OCDE”. Afirmacioén que ratifica la existencia de dificultades que también son

expresadas por los Ministerios de Educacion y de Cultura (2018), cuando sostienen que “Colombia
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registra indices de habitos de lectura precarios (...) Ademads, en las evaluaciones a los estudiantes
tanto a nivel nacional como internacional, se percibe un escaso desarrollo de las competencias
comunicativas” (p. 1). Asi lo expresa también el Instituto Colombiano para el Fomento de la
Educacion Superior (ICFES) a través de los resultados de las Pruebas Saber: afio tras afio
evidencian los pocos avances en el area de lenguaje a muchas instituciones educativas a lo largo

de todo el pais.

Por su parte, en Boyaca, un estudio realizado por la Gobernacion del departamento, en
unién con la Secretaria de Educacion muestra un historial entre el afio 2012 al 2018, muestra que,
en lenguaje, los promedios de los estudiantes no son suficientes como para alcanzar la certificacion
(Gobernacién de Boyaca-Secretaria de Educacion, 2018). En los datos promediados para los afios
seleccionados en Boyacd, se muestran las deficiencias en los procesos de la competencia
comunicativa: comprension de textos y produccion textual evaluados a traves de las Pruebas Saber

en el area de Lenguaje.

Para situar esta problematica en el contexto de la Escuela Normal Superior “Sor Josefa del
Castillo y Guevara” de Chiquinquira, se toman en cuenta los resultados obtenidos por la Institucion.
Par ello, se toman como referencia los afios 2017, 2018 y 2019 en relacion con la lectura critica.

Desde la postura de Ochoa (2019), el historico del colegio se refleja en los siguientes indicadores:

Tabla 1. Indicadores de resultados del colegio en relacion con la lectura critica

Afo Puntaje
2017 57.38%
2018 57.58%
2019 58 %

Fuente: Ochoa (2019)

Con base en estas cifras, se infiere un crecimiento del 0.20% en 2018 y de 0.42% en 2019;
ademas, el comparativo de crecimiento para este afio en relacion con los grupos territoriales es el

siguiente:
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Tabla 2. Comparativo de crecimiento del colegio en relacion con Colombia, Boyaca y

Chiquinquira.
Grupo Comparativo de crecimiento
Colombia 0.39
Boyaca 0.35
Chiquinquira 0.66
Institucion 0.42

Fuente: Ochoa (2019).

De acuerdo con estos comparativos, la Normal se ubica en el puesto 1.575 en el pais, en el
68 en el departamento y cuarto en el municipio, datos resultantes de la evaluacion de Estado de las
competencias basicas en lectura critica. Esta situacion lleva a reconocer la necesidad inaplazable
de proponer estrategias que contribuyan a superar las debilidades y promover las fortalezas
existentes en el &mbito institucional. De ahi que, con la presente investigacion, se busca contribuir,
luego del reconocimiento de la problematica generalizada, a focalizar acciones que fomenten la
cualificacion del desarrollo de competencias en lectura critica; aspecto que, de manera especifica,
tiene que ver con los estudiantes que contintan en esta institucion educativa su formacion como

maestros a traves del Programa de Formacion Complementaria ofrecido por la Normal.

Por lo anteriormente sefialado, se hace evidente que quienes ingresan al PFC, lo hacen con
las limitaciones que, a lo largo de su educacion basica y media, han mantenido en torno a las
competencias comunicativas vinculadas a la lectura comprensiva y a la produccién textual,
componentes relacionados con la lectura critica de todo tipo de textos que incluye, por demas, a
los continuos y discontinuos. Como ya se ha sefialado, a estos ultimos se les niega la importancia
que tienen en el aprendizaje de la comprension e interpretacion, dado que se privilegia a los textos
continuos en el desarrollo de actividades de aprendizaje, no solo en el aula de lenguaje sino en las
demas del plan curricular. La omision del trabajo con textos discontinuos incide de manera negativa
en el desarrollo de competencias de lectura comprensiva y critica: identificar, comprender y
reflexionar acerca de temas y contenidos que este tipo de textos presentan y que, ademas, recogen
las habilidades cognitivas necesarias para leer de manera critica todo tipo de textos. Lo anterior
representa una problematica relevante, si se contempla que quienes ingresan al PFC se estan

formando como maestros.

Adicionalmente, otro de los componentes del problema esta asociado al uso deficiente de
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herramientas digitales en el proceso de sistematizacion del quehacer pedagdgico. Si se contemplan
las actividades de diagndstico e interaccion realizada con estudiantes del PFC, se evidencia que el
problema relacionado con la sistematizacion del quehacer pedagogico en la medida en que tan solo
Ilevan a cabo procesos de reproduccién de la informacidn que un texto presenta de manera literal
o0 explicita, pero se les dificulta operar, como claves temaéticas, operaciones mentales superiores
que implica el andlisis, la recreacion y la reconstruccién de hechos, la jerarquizacion de la

informacion y, desde luego, su argumentacion.

Por su parte, los estudiantes encuentran dificultad en sus practicas de aprendizaje porque
la ensefianza se basa en métodos reiterativos, rutinarios y poco motivantes, lo cual representa un
obstaculo para el aprendizaje basado en procesos de lectura que lleven, de una parte, a “la busqueda
de sentido y los significados presentes en diferentes tipos de textos -literarios y no literarios-, a
través de la lectura de textos verbales y no verbales” (ICFES, 2019, p. 14) y, de otra, al escaso uso
de herramientas digitales que contribuyan al fomento de habilidades para el uso e interpretacion de

textos discontinuos como actividad propia del quehacer de los maestros en formacién.
1.2 Formulacion del Problema

Segun la descripcion hecha de la problematica en sus ambitos internacionales, nacionales,
departamentales e institucionales, se formula a continuacion la pregunta que direcciona el

desarrollo de la investigacion:

¢Qué impacto genera la estrategia didactica enfocada en el uso y la interpretacion de
textos discontinuos como mediacion digital en el quehacer pedagégico de maestros en formacion
complementaria, segundo semestre, de la Escuela Normal Superior Sor Josefa del Castillo y

Guevara en Chiquinquira?
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2. Justificacion

Para fundamentar la importancia de la realizacién del proyecto, se parte de la necesidad de
dar solucién a la problematica antes descrita. Para lograrlo, se hace necesario tener como eje al
estudiante, quien, desde las dificultades existentes en la didactica, muchas veces ve limitada su
capacidad para aprender. Esto obliga a plantear la busqueda de metodologias mas apropiada para
ayudar a superar las falencias y, de esta forma, avanzar en el desarrollo de nuevos conocimientos.
En este sentido, la investigacidn cobra validez al entenderse como respuesta a un vacio existente
en el segundo semestre del Programa de Formacién Complementaria de la Escuela Normal de
Chiquinquira, donde las condiciones socioculturales y educativas, algunas veces, inciden en los

procesos de aprendizaje y en el avance de los mismos.

Aqui se da importancia al proceso ensefianza-aprendizaje en torno al uso e interpretacion
de textos discontinuos mediados por herramientas digitales, pues esta se torna definitiva para los
aprendizajes subsiguientes de los estudiantes; es en los primeros niveles de escolaridad del
programa, donde se forman los conceptos basicos y los primeros esquemas sobre los cuales
posteriormente se construird todo el aprendizaje de los futuros maestros. Por lo tanto, es una de las
metas del trabajo encausar a los estudiantes seleccionados hacia procesos de pensamiento asociado
a la lectura comprensiva e interpretacion de textos discontinuos mediante el uso de herramientas

digitales, asunto que para ellos resulta innovador, interesante y motivante.

Otro aspecto que justifica la ejecucion de esta propuesta se relaciona con el aporte que se
hace a la institucion educativa en la cual se desarrolla, en la medida en que la propuesta de solucién
se convierte en herramienta valiosa para que estudiantes y docentes la retomen y empleen como
camino adecuado y oportuno para promover el cambio en los métodos, procedimientos y recursos
educativos que se emplean para la ensefianza, esto con la conviccion de que hoy la educacién debe
encaminarse desde el empleo de recursos y materiales acordes con las necesidades, requerimientos

y aportes del mundo actual.

En relacion con la docente investigadora, su trascendencia se centra en la posibilidad de
adquirir el compromiso con la investigacion, con la basqueda de herramientas para innovar y
proponer acciones distintas a las tradicionales y desarrollar iniciativas que contribuyan a generar
procesos para mejorar la calidad educativa mediante el empleo de un material didactico

computarizado. Igualmente, resulta importante este trabajo en cuanto que da oportunidad para
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entender que el papel del maestro tiene como punto de partida la reflexion y el analisis de los

problemas que se presentan en su contexto y, desde alli, proponer acciones de cambio.

En términos de la pedagogia, la importancia radica en que se crean condiciones para asumir,
desde la institucion educativa, la innovacion pedagogica, los procesos de cambio, la creacion de
ambientes agradables para el aprendizaje, la motivacion y la preparacion del grupo de maestros en
formacion para asumir el compromiso de apoyo a la formacion de los estudiantes, mediante el
empleo de una herramienta innovadora referida al enlace entre el texto discontinuo y las

herramientas digitales como objeto de investigacion y cambio.

La realizacion del proyecto tiene que ver, entonces, con el hecho de responder tanto a las
exigencias del sistema educativo actual del pais como a los cambios que se requieren para permitir,
a quienes se forman como maestros, mejor comprension y asimilacién de conocimientos, desarrollo
de competencias, ademas de su cualificacion para que, como un quehacer de la vida diaria, sean
competentes dentro del aula de clase y logren apropiarse del material adecuado y acorde con el

avance de la ciencia y la tecnologia.

Con base en estos argumentos, se desarrolla una estrategia didactica medida por
herramientas digitales para la construccion e interpretacion de textos discontinuos como elemento
vital dentro del proceso de aprendizaje; aspecto que motiva al estudiante no solo a aprender con
facilidad sino que, ademas, contribuye a la construccion del pensamiento, a reflexionar acerca de
un tema especifico, a adelantar procesos de investigacion, a desarrollar competencias, mirar la

realidad y, en consecuencia, a hacer un balance de su desempefio.

Por consiguiente, el impacto del trabajo esta en los multiples usos que los maestros en
formacién puedan dar a estas herramientas y superar el uso tradicional del tablero y el cuaderno
como Unicos recursos para contextualizar su quehacer. Idea que se suma a la intencién de fomentar
una educacion con calidad que requiere ir mas alla del simple hecho de “orientar” un proceso en
determinada area. Asi como para establecer procesos de busqueda y aplicacion de nuevas
alternativas, estrategias y métodos que mejoren los procesos educativos. Como maestros en
formacién, una de sus actividades primordiales radica en fomentar la comprension lectora y crear
situaciones de aprendizaje que posibiliten que sus estudiantes logren comprender los textos que
leen y empleen en los diversos contextos de su vida. En este sentido, los docentes de hoy, de la

Ilamada sociedad de la informacion, tienen ante si un gran desafio: leer hoy todo tipo de textos
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consiste en saber gestionar una informacion cada vez mas compleja por la diversidad que le otorga
el caracter multicultural de la sociedad actual, como por la cantidad y rapidez de produccion que

brindan las nuevas tecnologias de la informacion y la comunicacion.

Ante este panorama, los docentes del siglo XXI deben estar preparados para facilitar la
formacion de la competencia lectora en una sociedad en la que los textos contintan siendo una de
las principales fuentes para la adquisicion de informacion y conocimiento, tanto en el ambito
escolar como en el familiar, social y laboral. Hoy, saber leer todo tipo de textos es mucho mas que
una habilidad linguistica o un proceso cognitivo; consiste en una préactica sociocultural y, como tal,
involucra conocimientos, habilidades y actitudes asociados al uso histérico de los tipos y los

géneros textuales, asi como a las précticas sociales del lenguaje propias de cada época.

Para desarrollar la competencia lectora de los jovenes, los docentes de secundaria y
bachillerato deben construir situaciones de aprendizaje que planteen desafios intelectuales para los
estudiantes; esto en la basqueda de leer todo tipo de textos, con tematicas, formatos, géneros y
caracteristicas diversos, que sean parte de practicas sociales del lenguaje vinculadas con sus
intereses personales y su experiencia particular (Gracida, 2012, p. 30). Asimismo, deben plantear
actividades de comprension lectora, proyectos didacticos y tareas en general que desarrollen la
autoconfianza de los estudiantes como lectores y, asi, facilitar la capacidad que tienen para realizar
un analisis critico de lo que leen y formar sus opiniones personales respecto de los méas variados
temas y fenomenos. Para ello, también es necesario que tengan un especial cuidado en fomentar el

respeto a la diversidad y generar un ambiente basado en la colaboracion y el intercambio de ideas.
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3. Objetivos
3.1 General

Identificar el impacto generado por la estrategia didactica enfocada en el uso y la
interpretacion de textos discontinuos como mediacion digital en el quehacer pedagdgico de
maestros en formacion complementaria, segundo semestre (2020), de la Escuela Normal Superior

Sor Josefa del Castillo y Guevara en Chiquinquira.
3.2 Especificos

- Describir las particularidades de uso e interpretacidn de textos discontinuos derivados de

los procesos pedagdgicos presentes en los estudiantes del PFC, segundo semestre.

- Implementar una estrategia pedagogica basada en talleres de fomento del uso e
interpretacion del texto discontinuo como mediacién digital en el quehacer del maestro en

formacion.

- Evaluar los resultados de la estrategia didactica implementada con el fin de identificar su
impacto.
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4. Marco de Referencia
4.1 Antecedentes

Para indagar en torno al conocimiento ya construido en relacion con la temaética de la
investigacion, es preciso incluir la revision actualizada de la bibliografia existente en relacion con
la tematica, por lo cual, el propdsito de este numeral radica en precisar los hallazgos de estudios

que se han realizado en los ambitos internacional, nacional y local, segin se expone a continuacion.
4.1.1 Internacionales.

4.1.1.1 Antecedentes relacionados con la categoria textos discontinuos. Con base en la
busqueda realizada en el escenario internacional, se encontrd, en primera instancia, el trabajo
realizado por Arriaga y Fernandez (2012), quienes presentan la tesis para obtener el Magister en
Educacion en la Universidad Cesar Vallejo de Perd. EI documento se titula “Mejorando mi
creatividad en el desarrollo de las habilidades de produccion de textos discontinuos en los
estudiantes de 5° grado de primaria de la I.E. Salaverry del Distrito de Salaverry”. La investigacion
estuvo orientada a desarrollar las habilidades de produccion de textos discontinuos mediante un
proceso metodoldgico con disefio cuasi experimental, se trabajé con un grupo de control con pre y
post test. Los autores destacan que los resultados obtenidos antes de la aplicacion de las acciones
de cambio o sea en la prueba de entrada, el 55% de estudiantes se ubica en el nivel bajo en relacion
con las habilidades de producir textos discontinuos y que, posteriormente, después de aplicar el
taller denominado “Mejorando mi creatividad”, el grupo experimental obtuvo un 74%, lo cual
significa que ha y un desplazamiento favorablemente hacia el nivel bueno y muy bueno. Como
puede verse, el problema que se maneja en este trabajo tiene relacion con el mismo que se plantea
en este caso; de ahi que, los analisis alli presentados contribuyen a la comprension de la realidad

que se reflexiona en torno a los bajos niveles de uso del texto discontinuo.

Uno mas de los trabajos encontrados corresponde a Rojas (2013), quien, a través de su tesis
doctoral titulada “La lectura de textos multimodales en el contexto de proyectos de aprendizaje en
la Escuela Primaria”, presentada a la Universidad Autonoma de Barcelona, enfatiza en la lectura
como herramienta fundamental para el desarrollo del pensamiento, como via para el acceso a la
informacion y la adquisicion de conocimientos. De otra parte, hace referencia a la comprension

lectora como una de las competencias fundamentales para la vida; de ahi lo fundamental de
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aprender a leer la gran variedad de textos que hoy se presentan tanto en forma impresa como digital.
Un aporte importante de esta investigacion consiste en la reflexion acerca de la importancia de ser
capaces las personas de manejarlos y comprenderlos para participar activamente en la sociedad.
Ademas de tratar gran variedad de textos entre los cuales se encuentran los discontinuos, también
da relevancia a la informacidn a través de herramientas electronicas, como la Internet, que exigen

el manejo eficiente de nuevos y variados cddigos para ser usuarios eficientes de dicha herramienta.

También se encontrd la tesis doctoral de Vazquez (2016), titulada “Comprension lectora:
comprobacion del conocimiento y uso de las estrategias lectoras metacognitivas y cognitivas en
alumnos de 5° de primaria”, presentada a la Universidad Complutense de Madrid. La investigacion
se toma en cuenta como antecedente importante en cuanto expone de manera clara lo relacionado
con la comprension lectora de diferentes tipos de textos, dentro de los cuales los discontinuos
cobran relevancia como componente importante del aprendizaje de la lectura comprensiva. Se
puede considerar como el aporte mas importante de esta investigacion, dado que profundiza en la
forma como se deben manejar este tipo de textos en la sociedad del conocimiento de la actualidad,
aspectos que contribuyen a enriquecer el conocimiento en torno a este tipo de textos que, por lo

general, se obvian en el aula de clases.

Otra de las investigaciones localizadas corresponde a Valle (2018) bajo el titulo “Los
Textos Discontinuos en la comprension lectora de estudiantes del tercer grado de primaria de la
LE.P Enrique Espinosa”; documento que corresponde a una tesis de Maestria en Educacion
presentada a la Universidad César Vallejo de Lima en Perd. El punto de partida para la realizacion
de la investigacion fue la reflexion en torno al problema relacionado con los bajo niveles de
comprension lectora de los estudiantes, segin resultados de las pruebas tanto internas como
externas. De ahi que se haya formulado como objetivo conocer si los estudiantes vinculados al
proceso investigativo comprenden los textos discontinuos que visualizan y si estas habilidades
estan relacionadas con los distintos niveles de comprensién lectora. Realizado el proceso préctico
con el grupo escolar seleccionado, los autores llegan a conclusiones claras acera de la existencia
de dificultades ampliamente visibles que existen en cuanto al uso y la comprension de los textos

discontinuos.

Consecuentemente, proponen la urgente necesidad de promover y motivar a todos los

docentes a tener una actitud abierta hacia unas nuevas estrategias para la educacion; esto con el fin
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de desarrollar una conciencia critica respecto de las ventajas que tienen los textos discontinuos y
con la facilidad que hay en la actualidad en relacion con el uso de la metodologia adecuada con los
estudiantes para su formacion académica. Como puede verse, la tematica trabajada tiene amplia
relacion con la que se plantea en el caso del presente trabajo, por lo que sus aportes son importantes
no solo en lo metodoldgico sino, especialmente, en relacion con los contenidos teéricos que

contribuyen a ampliar el analisis y la construccion de acciones para ser trabajadas en el aula.

En sintesis, los trabajos entes referenciados proporcionan elementos tedricos, conceptuales
y procedimentales que contribuyen al enriquecimiento del enfoque de la presente investigacion. De
ahi, que su principal aporte sea la posibilidad de ahondar en la reflexion sobre la relacion
comprension lectora y textos discontinuos, un tanto olvidada en el avance cotidiano de las
actividades del aula. De otra parte, aportan al direccionamiento de las actividades que se realizan
con los estudiantes del PFC referidas a un proceso en el que se enfatiza en el texto discontinuo
como proceso de conocimiento en la medida que se haga uso adecuado de los mismos, asi como
también, se logre una relacion de estos con la mediacién didactica digital. Componentes que
resultan de gran interés en el disefio de actividades desarrolladas en tres momentos: uno, para
reconocer el antes a través de la prueba de entrada o pre-test, dos, correspondiente a la puesta en
accion de la intervencion en el aula y tres, la aplicacion del post-test para valorar los resultados

finales.

Es de resaltar ademas, que los trabajos referenciados tienen estrecha relacion con los
conceptos y las acciones propias del proceso que se llevd a efecto, por lo que proporcionan un
soporte conceptual que contribuyé a ampliar la reflexién, a conceptualizar, a sistematizar y a

relacionar entre si los componentes del fendbmeno particular que es objeto de este proyecto.

4.1.1.2 Antecedentes relacionados con la categoria mediacién digital. Los anteriores
textos relacionados son tesis de grado e investigaciones relacionadas con el texto discontinuo,
tematica que conforma la primera categoria de investigacion. A continuacion, se presentan los
hallazgos relacionados con la categoria mediacion digital, que corresponde a la segunda categoria
implicita en el tema de estudio. En relacion con esta tematica, se hallo, inicialmente, el trabajo de
Aguirre (2014), quien, a través de un articulo publicado en la Revista “Razén y Palabra” (México),
expone que las Ilamadas tecnologias de la informacion y la comunicacion (TIC) han generado una

gran cantidad de cambios en la actual llamada sociedad de la informacion; al punto de permear el
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escenario educativo donde se han incorporado a procesos educativos innovadores que demandan
del docente una serie de competencias disciplinares, pedagdgicas y didacticas con base en
plataformas, recursos o dispositivos para facilitar la mediacion pedagdgica. En este articulo se
analizan algunos aspectos relacionados con esta transformacion, asi como lo que supone la
ensefianza de la investigacion ante los nuevos escenarios o territorios educativos. Asi, se comparte
una experiencia relacionada con el disefio de estrategias para el aprendizaje de la investigacion en
el nivel universitario. Por sus contenidos, el articulo aporta herramientas de analisis las cuales
tienen relacién con el horizonte que plantean las TIC como mediacion didéctica con amplios
resultados positivos en el aula, ya que guardan coherencia con los intereses y expectativas de los
estudiantes de hoy, por lo cual se deben incorporar al trabajo del aula en funcion de lograr las metas
educativas. Ademas, el trabajo en mencion, es importante como fundamento a la hora de estructurar
los enfoques tanto tedricos como de accion en el escenario donde se desarrolla la presente

investigacion.

También se hall6 a Venegas (2017), y su tesis doctoral presentada a la Universidad de
Salamanca Espafia, titulada “Valoracion del uso de recursos digitales como apoyo a la ensefianza-
aprendizaje de las matematicas en educacion primaria”. Corresponde a una investigacion educativa
de tipo descriptiva con estudio de caso, cuyo objetivo consiste en evaluar un programa de
ensefianza de las matematicas desarrollado en primaria, con base en una seleccion de recursos
digitales de calidad, analizando sus implicaciones en el aprendizaje, motivacion y satisfaccion de
los estudiantes. Aspecto que, para el caso de este proyecto, se considera importante como aporte

que argumenta el uso de herramientas digitales como dinamizadores de los procesos pedagdgicos.

Ademas, el trabajo aporta una revision tedrica rigurosa en relacion con las TIC y su uso en
educacion para destacar su incidencia en procesos motivacionales y desarrollo de competencias en
las diferentes areas de ensefianza. Entre las conclusiones destaca el hecho de que los alumnos
valoran positivamente el uso del programa “Las mates con las TIC en un solo clic” en la asignatura
de matematicas y manifiestan que les gustaria seguir aprendiendo con recursos digitales, con el
ordenador y la Pizarra Digital Interactiva (PDI). Mencionan que, con estos recursos, el aprendizaje
es mas entretenido y que se sienten motivados a aprender. Aspectos en los cuales, se busca, a través
de este trabajo, también centrar la reflexion en torno al uso de herramientas digitales para la
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comprension y construccion de textos discontinuos; aspecto que, ademas, contribuye al fomento

de competencias para la comprensién lectora con el grupo vinculado al proceso de indagacion.

Igual de importante es el trabajo de investigacion presentado por Conde (2016) a la
Universidad de Sevilla Espafia, con el titulo “La mediacion de las TIC en la creacion de ambientes
de aprendizaje y el logro de competencias digitales”. El objetivo principal de esta tesis doctoral es
identificar los efectos o las consecuencias de la mediacion TIC en los colegios de la comunidad
autonoma andaluza. Responder a este objetivo plantea dos desafios: en primer lugar, evaluar los
efectos méas inmediatos del programa de inmersion tecnologica tanto desde la didactica-
organizativa (practica escolar) como desde una perspectiva emocional; y, en segundo lugar, evaluar
el impacto de las TIC mediante la creacion de entornos de aprendizaje y el logro de competencias
digitales. Propdsitos desde los cuales se concluye que los efectos de las TIC en los ambientes de
aprendizaje son positivos, toda vez que originan motivaciones, expectativas y, ademas, satisfacen
las necesidades e intereses de los estudiantes. Esto incide positivamente en el avance de los
procesos pedagdgicos dentro y fuera del aula. Tematicas que tienen una clara vinculacién con la
que se maneja en el caso de esta investigacion, desde donde se puede argumentar la importancia

de enlazar la interpretacion y construccion de textos discontinuos mediante aplicaciones digitales.

4.1.1.3 Antecedentes relacionados con la categoria quehacer pedagdgico. En relacién
con esta tematica, se ubico, inicialmente, el trabajo de Romero, Rodriguez y Romero (2008),
quienes en su articulo titulado “El trabajo docente: Una mirada para la reflexion” exponen ideas
que resultan de interés para esta investigacion: hablan de la formacion pedagdgica del docente y su
importancia en su quehacer o practica educativa, acciones que, segun los autores, demanda sentido
critico, reflexion, imaginacion y creatividad para satisfacer las nuevas necesidades de aprendizaje
propias de dicha préactica. Es importante el aporte de los autores en torno a la reflexion acerca de
la accion del profesor como facilitador de los procesos de ensefianza y aprendizaje y su
intervencion en el escenario escolar para el avance del conocimiento y la innovacion en los modelos
pedagdgicos. Aspectos que direccionan los propdsitos de la presente indagacién, en la que,
igualmente, se destaca el ejercicio de la docencia como oportunidad para enfrentar los retos de la
actualidad. Frente a esto, los autores citados sefialan que es necesario visualizar la educacion desde
la perspectiva global, emergente y cambiante, acorde a esta “Sociedad del conocimiento”,

demandante de nuevas formas de aprender y de ensefiar, de organizar los centros educativos y, con
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ello, transformar la cultura al interior de las instituciones. Puntos de vista que dan cimiento a la
intencion de proponer acciones innovadoras vinculadas a la relacion herramientas digitales- textos

discontinuos, lo cual es acorde con la naturaleza y retos de formacion de las Escuelas Normales.

De otra parte, se encontrd6 a Campuzano (2016) con su tesis doctoral presentada a la
Universidad Autonoma de Madrid Espaiia, titulada “La formacion personal del futuro profesor: un
estudio desde el enfoque radical e inclusivo y la ontologia del Lenguaje”. Esta tesis se toma en
cuenta porgue reconoce al docente como persona y analiza su formacion en el contexto chileno,
para puntualizar que alli se requiere la necesidad de repensar los programas de formacion inicial
del profesorado en concordancia con los requerimientos socioculturales de la actualidad,
componentes que en mucho se relacionan con las metas del trabajo que aqui se expone. Ademas,
el autor propone un enfoque radical e inclusivo de la formacion de docentes como oportunidad para
mejorar los procesos de dicha formacion. Son aspectos que contribuyen a enriquecer la reflexion
que aqui se hace en torno a la formacion del docente en el Programa de Formacion de la Escuela

Normal.

En relacion con la misma tematica se ubicé a Campos (2017), en cuya tesis doctoral
presentada a la Universidad de Carabobo, hace referencia a la comprension del arte de ensefiar en
el aula de clases, tematica que se conecta con el quehacer pedagdgico, tal como se propone en este
caso; entre las metas trazadas se interpretan los principios de la pedagogia asociada a la
transposicion didactica (basada en la propuesta liberadora de Paulo Freire), en el hacer pedagdgico
del contexto de la educacion primaria en el &rea metropolitana de Valencia Venezuela. La
propuesta pedagdgica que se presenta en el estudio corresponde a una adecuacion transdisciplinaria
a partir de la cual se pone en ejecucién una pedagogia basada en vivencias, experiencias y didlogo
entre docentes y estudiantes para facilitar el trabajo colaborativo ajustado a las realidades
socioculturales de las comunidades educativas. La importancia de estos argumentos para ser
retomados en este caso, estd en la forma como el autor presenta el quehacer docente como una
experiencia que debe proponer cambios que se sobrepongan a las resistencias que comdnmente se
presentan en el aula, diligencia del educador que pretenda dinamizar su quehacer con base en cinco
principios: accién, encuentro, integracion, organizacion y union, en aras de realizar un trabajo

colaborativo en el aula.
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De esta forma, la investigacion ofrece una forma para reflexionar el quehacer en el aula de
clases, con inclusion de cambios coherentes con las demandas de la actualidad. Perspectiva que,
en gran parte, se asimila a las pretensiones de esta investigacion y, por lo mismo, se considera
como un aporte destacado. Ademas, desde lo metodoldgico, también contribuye en la eleccion de
la ruta que se ha tomado en relacion con los instrumentos empleados para la obtencion de la
informacion: observacion participante y entrevista, utiliza la triangulacion para el analisis con base
en las categorias de la investigacion. Importante, ademas, porque se explica el quehacer pedagogico
como oportunidad para la reivindicacion del trabajo docente y aporte importante a las demandas
de la calidad de la educacion.

4.1.2 Nacionales.

4.1.2.1 Antecedentes relacionados con la categoria textos discontinuos. Realizada la
busqueda de conocimientos previos en el escenario nacional, se encontré a Cuervo (2018) y su
trabajo titulado “Leer el mundo desde la diversidad de los textos discontinuos”, presentado a la
facultad de Ciencias de la Educacion, Maestria en Educacion en la Modalidad de Profundizacion
de la Universidad Externado de Colombia Bogota. EI documento plantea que, con base en los
resultados de las pruebas Saber y el diagnéstico en cuanto a comprension lectora a los estudiantes
de la I.LE.D Pbro. Carlos Garavito Acosta, y su desempefio en Lengua Castellana y, en general, en
las demas asignaturas, se determina que el nivel de comprension de lectura de los estudiantes no
alcanza los niveles requeridos a nivel nacional. Sefiala la autora que este factor incide no solamente
en el desempefio de los nifios en pruebas externas sino también en todas las areas. El trabajo,
disefiado como secuencia didactica, tiene por objetivo principal la intervencion en el grado 601
para mejorar el nivel de comprensién lectora en los estudiantes y promover el desarrollo de la

competencia interpretativa, mediante el uso de textos discontinuos.

Concluye la autora que la optimizacion de las practicas pedagdgicas se lleva a cabo
mediante el disefio y la implementacion de investigaciones a partir de un problema detectado en el
aula. De esta forma, se permite mejorar el proceso de ensefianza aprendizaje. Su relevancia depende
de la contextualizacién del entorno a intervenir. La secuencia didactica, entendida como proceso
de aprendizaje, contribuye en la planeacion y el desarrollo de manera mas eficiente de cada una de
las sesiones y permite la alineacion de la ensefianza desde los objetivos hasta la evaluacion del

aprendizaje. La diversidad de material empleado (textos continuos, discontinuos, mixtos, asi como
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el uso de las TIC) durante el proceso lector influye, de manera notable, en el cumplimiento de los
objetivos propuestos, los estudiantes pueden sentirse mas motivados e interesados en mejorar su

desempefio en contextos reales, en todas las areas del saber y en situaciones cotidianas.

De otra parte, Casas et al. (2018), exponen en un articulo titulado “Los textos discontinuos:
una posibilidad didactica para favorecer la interpretacion”, publicado en Medellin, Colombia, los
resultados de la investigacion realizada en las instituciones educativas publicas de Medellin: José
Antonio Galan, La Esperanza y San Antonio de Prado. El objetivo se centra en explorar las
posibilidades del uso de textos discontinuos como medio didactico para fortalecer la interpretacion
en los estudiantes de grados 4° y 5°. Investigacion de tipo cualitativo con un enfoque de
investigacion accion educativa, en la cual se implementaron seis situaciones de aprendizaje
disefiadas a partir de algunos textos discontinuos de mayor circulacion social y que, segun lo
exponen, permitieron fortalecer procesos de comprension e interpretacion textual. EI uso de los
textos discontinuos representa un elemento diferenciador, dado que, al ser poco abordados en las
practicas de aula, muestran una alternativa distinta de lectura mas acorde con el tipo de textos que
circulan en la actualidad, para fortalecer, de esta manera, procesos interpretativos que llevaron al
estudiante a asumir una postura de analisis, critica y reflexion sobre asuntos que hacian parte de su
cotidianidad y se referian a su entorno social; de este modo lograron vincular a la escuela los
saberes extraescolares. Finalizado el proceso de anélisis, se destacan hallazgos en torno a procesos
de relectura, lectura autbnoma, capacidad interpretativa elementos textuales y paratextuales,
aprendizaje colaborativo, identificacion de informacién relevante, correlacién entre texto y
contexto y creacion de nuevos textos a partir de ideas o formatos preestablecidos; hallazgos que
permitieron concluir que se hace necesaria no solo la vinculacion a los procesos de lectura diversas
tipologias y formatos textuales, sino la ensefianza de estrategias que le permitan al estudiante
mejorar su interpretacion; ademas, que la escuela se debe dar a la tarea de llevar al aula textos que

tengan sentido para el estudiante y que correspondan al uso social de la lectura.

Se encontro, igualmente, a Cristiano, Chaparro y Enciso (2019) en cuyo articulo,
publicado en la Revista Educacion y Ciencia de la Universidad Pedagogica y Tecnologica de
Colombia, se trata el tema de la comprension de textos discontinuos: caricatura y afiche. El
documento da cuenta de los avances de la investigacion cuya revision tedrica toma como base

la aplicacion del modelo pragmatico de Sperber y Wilson. El propésito se enmarca en fortalecer
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la habilidad critica para traer el significado de un texto discontinuo, especificamente la caricatura
y el afiche, para potenciar la comprensién textual. Esta investigacion se llevo a cabo con los
grados 4°, 8° y 10°, partio de una fase exploratoria, teniendo en cuenta las etapas de la
investigacion accion y acudiendo a la aplicacion de un ejercicio consistente en analizar una

caricatura y un afiche.

Para los estudiantes, en el afiche del texto es de gran importancia, por cuanto agrega
y complementa la informacion. Por su parte, en cuanto a la caricatura, se evidenciaron diversas
interpretaciones, dadas de acuerdo con los detalles observados por cada uno de los participantes:
algunos dieron una interpretacion adecuada y otros, incorrecta; pero cada uno recibié el mensaje
transmitido y destacaron algin aspecto de acuerdo con sus conocimientos previos o con su
propia experiencia. Asi, emitieron juicios de acuerdo con su pensamiento critico y creativo,
identificaron argumentos y supuestos, realizaron inferencias y dedujeron conclusiones;
desarrollaron las competencias comunicativas desde la perspectiva social y cultural. Contenidos
que son importante para ahondar en las reflexiones acerca del uso e interpretacion del texto

discontinuo con el grupo de estudiantes vinculados en este caso al desarrollo del proyecto.

4.1.2.2 Antecedentes relacionados con la categoria mediacion digital. En relacion con
la segunda categoria de investigacion referida a la mediacion digital, se encontrd, inicialmente,
a Mufioz (2015). Su articulo, publicado en la revista colombiana de investigacion pedagogica
“Praxis y Saber”, titulado ‘“Mediaciones tecnologicas: nuevos escenarios de la practica
pedagogica”, trata el tema de las mediaciones tecnoldgicas desde su explicacion y sobre las
dimensiones que se especifican como una alternativa transformadora de las practicas pedagdgicas
que pueden conducir a nuevos escenarios educativos basados en dichas ayudas tecnoldgicas. El
articulo expone la trascendencia, el efecto y el impacto de las mediaciones TIC en la educacion;
temaética que guarda coherencia con las intenciones de esta investigacion y, por ello, se considera
importante tomar en cuenta las explicaciones y los argumentos que las sefialan como herramientas
que contribuyen al cambio que urge en la educacion de la actualidad y en las transformaciones en
todas las instancias de la vida de las personas y de las sociedades del mundo globalizado de la
actualidad. Aspectos que se consideran significativos como antecedente, dado el énfasis que se
hace en torno al uso de herramientas digitales en el escenario educativo, tal como se busca

demostrar en este caso, al relacionar texto discontinuo y las herramientas digitales para su
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configuracidén como estrategia didactica que contribuye a dinamizar el quehacer pedagdgico de los

maestros en formacion.

En la misma direccidn, se encontro la tesis de Magister en Educacion presentada por Montes
(2018) con el titulo “Las TIC y su uso como proceso de mediacion pedagogica con estudiantes del
grado noveno de la Institucién Educativa San Agustin de Samana, Caldas”, presentado a la
Universidad Catélica de Manizales. Como conocimiento previo, se destaca esta investigacion en
cuanto trata el tema de la TIC como mediacion pedagdgica que promueve Y facilita la apropiacion
de contenidos de aprendizaje a partir del uso de aplicaciones y herramientas TIC. Se sefiala que, a
pesar de que los estudiantes demuestran dia a dia estar a la vanguardia de todos los avances
tecnoldgicos, la Institucion no ha podido generar en ellos conocimientos significativos en los cuales

estos medios se integren a cada uno de los procesos que se viven dentro del aula.

El plan decenal de educacion presentado por el Ministerio de Educacion Nacional (2006-
2016), destaca el tema de las TIC como una de las metas educativas, corroborando la importancia
de las mismas, por lo que propone contextualizarlas mediante estructuras curriculares flexibles y
pertinentes articuladas al desarrollo de las capacidades de aprender a ser, aprender a aprender y
aprender a hacer y de las dimensiones cientificas, técnicas, tecnoldgicas, humanisticas y artisticas,
y a las competencias en una segunda lengua en ambientes de aprendizaje, contextualizados e

incluyentes, que privilegien el uso y la apropiacion de las TIC.

4.1.2.3 Antecedentes relacionados con la categoria quehacer pedagdgico. En Colombia
se hallo el trabajo de Duque, Vallejo y Rodriguez (2013) bajo el titulo “Practicas pedagogicas y su
relacion con el desempeiio académico”, correspondiente a un trabajo de Maestria en Educacion y
Desarrollo Humano presentado a la Universidad de Manizales. El trabajo se orienta hacia la
comprension de contextos experienciales y especificamente el aula, entendida no solo como el
salon de clase sino, también, como todos aquellos espacios donde el maestro comparte con sus
estudiantes; un espacio transformador, entendido como un lugar de investigacion, creacion,
produccion y un compartir significativo de conocimientos y actitudes en pos del desarrollo humano.
Es este escenario, el territorio de la presente investigacién, la cual persigue reconocer el papel
fundamental que ejercen dos actores sociales frente a los procesos de ensefianza y de aprendizaje:
maestro-estudiante. EI maestro activo e idoneo debe ser visto desde sus practicas pedagogicas,

entendidas éstas como el pensamiento y la accion del mismo en el aula: Qué piensa de la evaluacion
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y como la hace, como prepara la clase y cuél es su forma de desarrollarla, qué experiencias
comparte, cuéles son sus mediaciones pedagogicas en el reconocimiento de si mismo, del otro y de

la otredad.

El estudio pretende identificar el sentido que estudiantes y docentes otorgan a su quehacer
respectivo en el aula, en el que se destaca el actuar de cada uno hacia el reconocimiento del otro,
el dialogo permanente como opcién que contribuye a generar conocimientos que ayudan a darle
sentido al proceso formativo. En esta direccion, la labor profesional de la educacién no debe ser
permeada por la rutina que a diario se experimenta en las diferentes areas, sino que debe
fundamentarse en la humanizacion de la educacion en el diario vivir del estudiante. Punto de
reflexion que contribuye a enriquecer los analisis que en este caso se plantean en torno al quehacer
del docente dentro de una dinamica que favorecen la pedagogia y la didactica mediante el uso de
alternativas innovadoras como son las herramientas digitales para la configuracion de textos
discontinuos como alternativa de ensefianza que debe ser apropiada en el quehacer pedagdgico en
el PFC.

En la misma direccion se hall6 a Alvarez, et al. (2017) cuya tesis se titula “Comprensién de
la préctica reflexiva sobre el quehacer docente, basada en las estrategias didacticas que fortalecen
el pensamiento creativo en la Institucion Educativa Policarpa Salavarrieta del Municipio de
Sincelejo”; trabajo que corresponde a una tesis de Maestria en Didactica de la Universidad Santo
Tomas de Sincelejo. La investigacion tiene por objetivo comprender la forma como reflexiona un
grupo de maestros sobre las estrategias didacticas que promueven el pensamiento creativo de la
Institucion Educativa Policarpa Salavarrieta de Sincelejo. Asimismo, describir e interpretar las

estrategias didacticas que permitan reflexionar de manera constante sobre las practicas de aula.

El estudio se enmarca en la investigaciéon accion de corte cualitativo y los instrumentos
utilizados son los grupos de discusion y las entrevistas semiestructuradas, cuya informacion
aportada lleva a la comprension de las practicas de aula de los docentes de la Institucion a la vez
que permiten concluir que los docentes implementan diversas estrategias que hacen dindmico e
innovador el proceso de ensefianza aprendizaje y facilitan el fomento de habilidades en el desarrollo
del pensamiento creativo. Por otra parte, la reflexion de los docentes se da a través de microcentros
0 comunidades de aprendizaje, como un espacio para la retroalimentacion entre colegas; aspecto

clave en el mejoramiento continuo del quehacer en el aula. También, la didactica empleada por
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cada docente durante la orientacion tematica puede beneficiar o afectar el aprendizaje de los
estudiantes. Como puede verse, el trabajo en mencidn aporta la reflexion y el analisis acerca de la
labor docente derivada de la calidad de las estrategias, los recursos y los métodos implementados
en su desarrollo; de ahi que lleve a validar que, del quehacer del docente, se derivan procesos que,

a su vez, determinan la calidad de la educacion que se imparte en el aula de clases.

Para cerrar este apartado, se concluye que las categorias vinculadas al tema de estudio son
pertinentes, segun la forma como han sido manejadas en los diferentes trabajos investigados;
ademas, han permitido ir tras las huellas del tema que se eligié como objeto de la investigacion. Se
ha hecho un reconocimiento de la forma como éste es tratado desde diferentes perspectivas o puntos
de vista de los autores referenciados, lo que, a su vez, ha permitido trazar el camino de la misma
desde la valoracion de las diferentes posturas expresadas en los trabajos de otros para permitir la
apropiacion de nuevos conocimientos y de interpretar la posibilidad de argumentar las ideas de la

investigacion realizada en este caso.
4.2 Marco Teoérico

4.2.1 Texto discontinuo y comprension lectora. Para iniciar la aproximacion tedrica del
concepto, corresponde tomar en cuenta que un texto se define como “la unidad lingiistica
comunicativa fundamental, producto de la actividad verbal humana, que siempre posee caracter
social” (Bernardez, 1982, p. 85, citado en: Herran, 1990).

En el anterior punto de vista se expresan elementos claros y precisos acerca del sentido del
texto como fundamento del acto comunicativo que realizan las personas en su contexto, de donde
se deduce la importancia saber interactuar con aquellos que circulan en los diferentes entornos de
la actualidad. Se afirma, ademas, que el texto, cualquiera que sea su clase, tiene una intencion
comunicativa derivada de la creacién de la persona que lo expresa, a partir de unas normas propias

del nivel textual y del sistema del lenguaje que le son propios.

Con la finalidad de ampliar el contenido en torno al texto como concepto, se toma en cuenta
a Herran (1990), quien sefiala dos caracteristicas que considera fundamentales para particularizarlo;

a tal fin senala:

Las caracteristicas mas comunes serian: 1. El texto posee una funcion comunicativa y social

de especial importancia. La comunicacion lingiistica no se realiza mediante oraciones, sino
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por medio de textos (...) 2. Pero el texto como unidad de comunicacion no se puede entender
sin atender al contexto, ya sea verbal -contexto-, que seria producto de una actividad verbal

puesto que el elemento fundamental de la comunicacién es la lengua.

Segun el punto de vista antes expuesto, la textualidad se convierte en el modo universal y
social de llevar a cabo la comunicacion; o lo que es lo mismo, el texto es el fundamento de la
comunicacion linguistica. Por su parte Bernardez (1982) amplia el concepto al sefalar que, para
definir texto, se han de tener en cuenta los siguientes factores: “(1) Caracter comunicativo: es una
accion que tiene como finalidad comunicar, (2) Caracter pragmatico: se produce en un contexto
extralinguistico, con interlocutores y referencias constantes al contexto. (3) Caracter estructurado:
es una organizacion interna basada en reglas que garantizan el significado” (p. 4). Las anteriores
particularidades sintetizan el concepto de texto, al sefialar que es una forma de expresion lingiistica
que tiene una intencion comunicativa; por lo mismo, adquiere un sentido y un significado que le
son otorgados por el uso de reglas apropiadas del lenguaje especifico de una organizacion

sociocultural determinada.

En la misma direccidn, y con la intencién de particularizar el concepto de texto, Rueda y
Cassany (1999) proponen algunos aspectos especificos en los cuales se sintetizan los puntos de

vista antes contemplados, segin se expresa en el siguiente esquema.

Figura 1. Aspectos vinculados a la definicion de texto.

1. Unidad linguistica
comunicativa
fundamental

5. Estructuracion,
mediante dos conjuntos
de reglas: las propias del 2. Producto de la
nivel textual y las del actividad verbal
sistema de la lengua humana

4. Coherencia
profunday 3. Cierre semantico y

superficial comunicativo

Nota: elaboracién propia, adaptado de Rueda y Cassany (1999).
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Cada uno de los aspectos contemplados en la grafica anterior llevan a determinar el texto
como una unidad lingiistica comunicativa fundamental; resultado de la actividad linguistica
comunicativa de las personas, por lo que tiene un caracter pragmatico ya que se produce en una
situacion especifica, en un contexto, con un proposito y que genera efectos. Asi, su sentido no
depende de otros textos; ademas, tiene coherencia y cohesion; su estructuracion depende de las
reglas propias del sistema de lengua que llevan a que se configure como un todo que garantiza el
significado del mensaje y el éxito de la comunicacion que establecen las personas, de ahi su

atributo social.

En los parrafos anteriores se ha hecho una introduccion al significado de texto, esto con el
fin de en marcar lo que corresponde al texto discontinuo, no sin antes hacer una categorizacion de
textos continuos y discontinuos como componentes generales de la comunicacion escrita. A tal fin,
se considera necesario reconocer que, para el estudio y la comprension de la tematica, se requiere
tomar en cuenta una clasificacion de los textos por su forma, contenido y estructura, tal como se

concreta en la siguiente tabla.

Tabla 3. Clasificacion de los textos.

Clasificacion de los textos

Por su forma o género Por su contenido o tematica Por su estructura
*Conversacional: didlogo entre dos *Informativo. Periodisticos. *Continuos: oraciones y parrafos.
personas.

*Descriptivos: literarios o *Cientifico. Técnico. *Discontinuos. Imagenes
académicos.

*Narrativos: literarios o académicos.  *Funcionales *Mixtos: Combinan textos
*Expositivos: divulgativos o continuos y discontinuos.

especializados.
*Argumentativos.
*Instructivos.

Nota: elaboracién propia, adaptado de Garcia (s.f.). Didactica de la lengua y la literatura. Disponible en:
http://www.juangarciaunica.com/Documentos/DLL/Tema2.6.pdf

De acuerdo con la clasificacion arriba expuesta, se evidencia que existen diferentes tipos de
texto; derivados de unas tipologias que se han realizado desde diversas perspectivas; una de las
cuales, la linguistica, es la que més se aplica y, que, en este caso, tiene relevancia por ser la mas
generalizada y clasifica los textos en narrativos, descriptivos, expositivos, argumentativos e

instructivos. Estos Ultimos con los que se reconocen como textos continuos. Clasificacion que, a


http://www.juangarciaunica.com/Documentos/DLL/Tema2.6.pdf
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su vez, se fundamenta en las funciones que cumplen cada uno de estos textos, asi como en sus
caracteristicas referidas a estructura, rasgos gramaticales y léxico, hasta sus mecanismos de

cohesion (Arias, s.f., p. 36).

Maés alla de las clasificaciones, se ha de enfatizar en que los textos, tanto continuos como
discontinuos acompafan la comprension lectora vinculada a “la capacidad de un individuo para
comprender, emplear, reflexionar e interesarse en los textos escritos con el fin de lograr sus metas
personales, desarrollar sus conocimientos, su potencial personal y, en consecuencia, participar en
la sociedad” (Gracida, 2012, p. 4).

En este proceso del individuo con los textos, se busca un propdsito comunicativo implicito
en la informacion que estos proveen y que estan en concordancia con el interés del lector cuando
establece interaccidn con los mismos segun sea la incidencia sociocultural de su entorno. Ademas,
los textos presentan diversos contenidos, escenarios y circunstancias que despiertan el interés del
lector. De otra parte, los textos, como ya se dijo, son de diversos tipos o formatos -continuos o
discontinuos-, que finalmente se convierten en material de lectura elegido segun los intereses del

lector.

Los textos con formato continuo, como dice Gracida (2012) estan organizados en oraciones
que, a su vez, se reinen en parrafos que pueden incluirse en estructuras mas amplias como
secciones, capitulos o libros (p. 3). Por su parte, los textos discontinuos “estan organizados a partir
de informacion que se presenta de manera no secuencial” (Gracida, 2012, p. 3). Estos Gltimos se
presentan de diversas maneras: avisos y anuncios, cuadros y graficos, mapas, diagramas, logotipos,
formas geométricas y demas representaciones que, desde lo grafico o esquematico, expresan
menajes explicitos que exigen del lector sea competente para comprender la informacion que
transmiten. La competencia lectora en textos discontinuos es tan fundamental como la que se pone
en juego para la comprension de textos continuos, dado que uno y otros hacen parte de las practicas

sociales del lenguaje que hoy circula en todos los ambitos de las comunidades humanas.

Al respecto, Gracida (2012) dice que un lector competente de textos discontinuos debe
desarrollar determinadas habilidades, lo cual supone “El empleo de los procesos cognitivos de
identificacion, interpretacion y reflexion de informacion” (p. 6); procesos que poco se manejan en
el aula de clases y, por lo mismo, genera dificultades para el lector cuando tiene que enfrentar este

reto. Razon por la cual se debe vincular al estudiante a la comprension y a la interpretacion de este



38

tipo de informacion y, de este modo, potenciar sus habilidades para la “obtencion de la
informacion, comprensién general, elaboracion de una interpretacién, reflexion y valoracion del

contenido de un texto, reflexion y valoracion de la forma de un texto” (OCDE-PISA, 2006, p. 51).

Los elementos anteriores hacen parte de un proceso fundamental de la comprension lectora
que parte del empleo de la informacion contenida en el texto, a partir de la cual se debe centrar la
atencion en dos aspectos fundamentales: uno, las partes independientes del texto, lo cual lleva a la
obtencion de la informacién, y, dos, las parte especificas dentro del texto a partir de las cuales se
llega a la comprension de relaciones, al desarrollo de comprension general y a la elaboracién de la
interpretacion. De otra parte, una segunda instancia del proceso debe llevar a los conocimientos
exteriores del texto; es decir, por un lado, lo referido a contenido y estructura, aspectos que
permiten la reflexion y valoracion sobre su contenido y, de otro, la reflexion y la valoracion sobre
su contenido y su forma. En la grafica siguiente se esquematizan estos componentes, segun
propuesta de la OCDE-PISA (2006).

Figura 2. Procesos que se deben seguir para alcanzar la comprensién de textos.

COMPETENCIA LECTORA

Empleo de informacién que Recurso a conocimientos

proviene esencialmente del texto exteriores del texto

Atencién a partes Atencion a partes Atencion al Atencién a la
independientes del especificas del contenido estructura
texto texto

Obtencion de la
informacion

Piezas
independientes de
informacion

Coniprensién de
relaciones

Desarrollo de la Elaboracién de Reflexion y Reflexién y
comprension una valoracidn sobre el valoracion sobre
general interpretacion contenido del texto la forma del texto

Nota: OCDE-PISA (2006).
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En los aspectos expuestos en la anterior grafica, se evidencian los procesos que hacen parte
de la intervencion en el aula con el grupo de estudiantes del PFC en su ciclo introductorio, con
quienes se busco fortalecer la competencia lectora a partir del uso, comprension, interpretacion y
andlisis de textos discontinuos trabajados con herramientas digitales, en coherencia con las
diferentes areas del plan curricular vigente para ellos. Lo anterior, parte del supuesto de que los
procesos de innovacion que se insertan en el aula de clase comparten una experiencia pedagogica
que al convertirla en procesos comunicativos, van configurando un nueva forma de realizar la
practica educativa y por ende, el quehacer del docente, ya que tienen una intencionalidad de aportar
al cambio que urge para mejorar la calidad educativa.

El aporte de los componentes que se mencionan como fundamentales para el fomento de la
comprension lectora, esta en que posibilita que los lectores se acerquen a una estrategia cognitiva
que tiene como proposito la lectura intencional, la capacidad de leer y comprender cualquier tipo
de texto, procesar la informacion que contienen, lo cual implica elaborar sintesis e interpretacion

del contenido del texto y la informacion relevante que comunica.

Para ampliar las ideas expresadas en los parrafos anteriores, se precisa considerar el enfoque
comunicativo propuesto por Cassany, Luna y Sanz (2001), quienes se refieren a la lectura como
uno de los procesos mas importantes que se originan en la escuela; de ahi, que los autores sefialen
que “la lectura se convierte en un aprendizaje transcendental para la escolarizacién y para el
crecimiento intelectual de la persona” (p. 193). Por consiguiente, es un proceso que requiere
acompafiarse y orientarse con una intencionalidad de aprendizaje; que el docente dé importancia
al componente comunicativo en el aula de clase y oriente experiencias cotidianas que permitan
ponerlo en préactica, contribuira a mejorar la calidad de la educacion ajuntando los componentes
curriculares, las practicas de ensefianza y por ende a mejorar las habilidades de los estudiantes para

comunicarse de manera competente en su contexto.

Puntos de vistas en los que se sustenta la importancia que en el aula de clases debe
proporcionarse a las actividades sobre las cuales descansa la ensefianza y el aprendizaje de la
lectura desde la perspectiva de la comprension lectora y, por lo mismo, se toma en cuenta el modelo
propuesto por los autores antes mencionados, quienes sefialan que el modelo interactivo puede

contribuir a formar lectores competentes segin el modelo esquematizado a continuacion.
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Figura 3. Modelo interactivo de la comprension lectora.

TEXTO

Percepcidn:

Lectura rapida — lectura

PROCESO LECTOR

Objetivos de lectura:
*Formulacién de Hip6tesis plazo
* Anticipacion

* Inferencia
* Verificacion
CONTROL

Memoria a Corto

Memoria a largo plazo:

* Esquema de

REPRESENTACION MENTAL DEL SIGNIFICADO DEL TEXTO conocimiento
* Sistema de la lengua

Nota: Cassany D., Luna M. y Sanz G. (2003).

Tal como lo expresan los autores, y se condensa en la grafica anterior, el proceso lector es
un transcurso de acciones que toman como punto de partida el texto con el cual el lector interactta
con el fin de desentrafar significados y poder relacionarlos con sus saberes previos para llegar a
la representacion mental del significado del mismo. Se puede calificar de interesante el recorrido
que presentan los autores: evidencia momentos clave como la lectura rapida, asociada a la
percepcion de los contenidos, para pasar luego a la parte central del proceso en la cual el lector
define los objetivos de la lectura: formula hipotesis, hace inferencias y verifica contenidos. Es
decir, controla a través de procesos cognitivos y de su memoria todo el sentido del texto para llegar,
finalmente, a una representacion mental de su dignificado. En sintesis, “leer es comprender,

apoderarse de unas ideas contenidas en el texto y asociar esas ideas con las que ya se poseen”

(Maqueo, 2009, p. 211).

En este proceso generalizado se ha expuesto lo relacionado con la comprension lectora, se
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deja claro que leer para comprender es una competencia asociada a ““la capacidad de un individuo
para comprender, emplear, reflexionar e interesarse en los textos escritos con el fin de lograr
sus metas personales, desarrollar sus conocimientos, su potencial personal y, en consecuencia,
participar en la sociedad” (INEE, 2010 citado en Achugar, 2012). Comprension asociada a la
capacidad de interpretar todo tipo de textos, lo cual implica que en el aula se enfatice en el tema
de la comprension de los textos discontinuos con la misma relevancia con la que se maneja el
texto continuo. En este proyecto se ha venido resaltando que, por lo general, se desconoce la
trascendencia del texto discontinuo, lo cual incide negativamente en los resultados de las
evaluaciones que se formulan en tal sentido. Es necesario dejar claro que leer consiste en una
labor que corresponde, como dice Lomas (2003), al dominio expresivo y comprensivo de los
textos habituales en la vida cotidiana de las aulas, cuya funcion es facilitar el acceso al saber

cultural que se transmite en el seno de las instituciones escolares (p. 58).

En el aula de clases, leer textos discontinuos es generalmente omitido en detrimento del
fomento de las técnicas, destrezas y competencias en el dominio de los procesos cognitivos
implicados en este tipo de lectura. Consecuentemente, se limitan oportunidades para la
comprension de los diferentes niveles de desempefio del estudiante frente a la cantidad de textos
de este tipo que hoy circulan. Por ello, el docente debe adoptar unos procedimientos adecuados

inscritos en lo que se reconoce como la didactica de la lectura, segln se explica a continuacion.

4.2.2 Didactica de la lectura. La lectura cumple un rol fundamental tanto en el plano
individual como social, pero también como tema de ensefianza y aprendizaje, dado que desde el
concepto de la didactica se ha convertido en un proceso cognitivo de la persona a través del cual
Sse ponen en juego una serie de operaciones mentales que permiten al sujeto la reconstruccion del
significado de aquello que lee; es decir, llegar a la construccion global del texto. Accion en la que
el lector activa el proceso semiético interpretativo. Segin Bobes (1989), el proceso semidtico le
brinda al individuo la posibilidad de generar significado con presencia de elementos fundamentales
como expresion, significacion, comunicacion, interaccion e interpretacion, actividades que llevan
la produccion de sentido. Hacen parte, ademas, del proceso en el cual el lector busca y construye
significados “mediante una serie de actividades cognitivas: abstraccion, analisis, sintesis,

inferencia, prediccion y comparacion” (Santiago, Castillo y Morales, 2007, p. 28). Las antes
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mencionadas son operaciones en las que el lector hace uso de sus conocimientos, intereses,

expectativas y estrategias de interaccion tanto con el texto como con el contexto.

Como se ha dicho, la lectura se concibe como “una actividad cognitiva en la que el lector
procesa la informacion que le ofrece el texto” (Santiago, Castillo y Morales, 2007, p. 30), actividad
en la que, ademas, se destaca el rol de docente desde la perspectiva de la didactica en la que
corresponde seguir una orientacion de la ensefianza basada en la planificacion y el desarrollo de
estrategias de ensefianza que den cuenta del logro de las metas de aprendizaje, de los objetivos, de
los indicadores, la competencias, los Derechos Basicos de Aprendizaje (DBA), estrategias,
métodos, recursos, materiales y formas de evaluacion. Los anteriores son componentes que dan las
bases para la estructuracion de la propuesta didactica disefiada en este caso para la ensefianza del

uso e interpretacion de textos discontinuos.

Didé&ctica de la lectura de textos discontinuos. Los textos discontinuos son también textos
escritos, y por lo mismo, son objeto de la lectura comprensiva. Por su formato, generalmente son
obviados en los procesos de aula porque muchas veces no se cuenta con las herramientas para
ensefiar a comprenderlos, interpretarlos y usar la informacion que comunican en un contexto
cotidiano de las personas. Corresponde al docente promover sujetos activos y competentes como
lectores de cualquier tipo de texto. Con la finalidad de adoptar un esquema didactico que direccione
el trabajo que se desarrolla con el grupo de estudiantes, se toma en cuenta la propuesta de Achugar
(2012), por considerar que presenta elementos fundamentales para seguir en el aula a la hora de
trabajar con textos discontinuos. A continuacion, se exponen los componentes sugeridos por la
autora en los que se destacan dos componentes fundamentales: los procesos cognitivos y los niveles

de competencia que corresponde considerar.

Procesos. Los mencionados por la autora se relacionan con aquellos de tipo cognitivo,

determinados por la forma como el lector se relaciona con el texto:

a. Acceder y recuperar. Implica poner en juego habilidades asociadas a buscar, seleccionar
y reunir informacion. Los lectores acceden a un espacio textual en donde se ubica la
informacion que necesitan. Recorren ese espacio en busqueda de la informacion requerida

hasta encontrarla, la seleccionan y, finalmente, la obtienen.
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b. Integrar e interpretar. Requiere que el lector comprenda la relacion entre diferentes
partes de un texto, asi como demostrar y entender su coherencia. Interpretar hace referencia
al proceso de darle sentido a algo que no estd completamente referido, para lo cual el lector

identifica las suposiciones o implicaciones que subyacen en una parte o en todo el texto.

c. Reflexionar y evaluar. Implica aprovechar el conocimiento, las ideas que estan mas alla
del texto con el propdsito de relacionar la informacion proporcionada en él con los propios
marcos de referencia del lector, ya sean conceptuales o basados en su experiencia. Estos
procesos se utilizan de forma preponderante para organizar las distintas tareas que

corresponde a los diferentes niveles de desempefio (Achugar, 2012, p. 4).

En los tres pasos anteriormente mencionados se evidencia una forma adoptada para la
lectura comprensiva de los textos discontinuos, en los cuales se advierte la puesta en escena de
habilidades y destrezas de tipo cognitivo que se pueden tomar como punto de referencia para el
desarrollo de los niveles de desempefio del lector, que le permitiran llegar a un proceso
metacognitivo. Es decir, que puede desarrollar la capacidad de utilizar de manera adecuada su
conocimiento en la resolucion de la actividad de aprendizaje que, a su vez, va a proporcionarle la
oportunidad de mejorar el propio conocimiento. Es un proceso que implica la puesta en accién de

habilidades para planear, desarrollar y evaluar la actividad cognitiva.

Aplicado al tema de la lectura comprensiva, supone la capacidad del estudiante para utilizar
sus habilidades de comprension de la informacion que comunica el texto discontinuo, como
también para crear textos de este tipo, acciones en las que es fundamental su capacidad para leer,

planear, comprender y evaluar la tarea realizada para esclarecer sus logros y limitaciones.

Retomar la propuesta de Achugar (2012) posibilita, en este proyecto, determinar los niveles
de desempefio que pueden alcanzar los estudiantes mediante los procesos cognitivos que se ponen

en juego a la hora de interpretar el texto discontinuo.

Tabla 4. Niveles de desempefio en la comprensidn de textos discontinuos.

PROCESOS
Niveles Acceder y recuperar Integrar e interpretar Reflexionar y evaluar
« Ubicacién de diversos fragmentos < Integracién de diferentes partes -« Formalizacion de
de informacién y ajustarlo a deuntexto con el finde identificar asociaciones 0
4 diferentes condiciones. la idea principal, entender una comparaciones, explicacion

« Combinacién de fragmentos dentro  relacion o construir el significado o evaluacion de una
de un texto. de una palabra o frase. caracteristica del texto.



* Manejo de informacién en
conflicto (aquella que es explicita en
el texto).

« Ubicacion de localizar uno o mas
fragmentos de informacion vy
ajustarlo a maltiples condiciones.

» Manejo de alguna informacién en
conflicto (aquella que es explicita en
el texto).

* Ubicacion de uno o mas
fragmentos  independientes  de
informacion explicita que se ajusten
a un solo criterio, mediante una
relacion literal o por sinonimia.

* La informacion buscada puede no
ser evidente en el texto, pero hay
poca 0 ninguna informacion en
conflicto. (aquella que es explicita
en el texto).

« Ubicacion de un solo fragmento de
informacion situado en un lugar
evidente dentro de un texto sencillo
y hacerlo mediante una relacién
literal o por sinonimia, pero sin la
presencia de informacion en
conflicto. (aquella que es explicita

en el texto).
* Ejecucibn de asociaciones
sencillas entre fragmentos de

informacién préximos.

e Comparacion, contraste o0
clasificacion a partir de diferentes
condiciones.
* Manejo de
conflicto.

informaciéon en

« Identificacion de la idea principal
de un texto y de las relaciones
entre sus partes, ejecucion de
clasificaciones sencillas, 0
construccion  del  significado
dentro de una parte limitada del
texto, cuando la informacion no es
evidente y requiere inferencias de
bajo nivel.

Reconocimiento del tema
principal o el propésito del autor
de un texto cuyo contenido es
familiar, cuando la informacién
requerida estd presente de manera
evidente en el texto.

» Reconocimiento de una idea
sencilla presente en el texto
repetidas veces (probablemente,
con ayuda de dibujos o
ilustraciones) o interpretacion de
una frase en un texto discontinuo
relacionado con un tema familiar.
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e Expresion de una
comprension detallada de
un texto en relacion con su
conocimiento familiar o a
partir de un conocimiento
menos cotidiano.

. Exposicion de
comparaciones 0
asociaciones entre el texto y
el conocimiento externo o
explicacion de una
caracteristica del texto a
partir de su experiencia o
actitudes personales.

. Enunciacion de
asociaciones sencillas entre
lainformacion del texto y su
conocimiento cotidiano.

* Exposicion de
asociaciones sencillas entre
lainformacion del texto y su
conocimiento cotidiano.

Nota: Adaptado de Achugar (2012, p. 5).

Segun se observa en esta tabla, los niveles establecidos son de orden ascendente y, en este
caso, se toman en cuenta los cuatro primeros que corresponderian al nivel cognitivo de los
estudiantes con quienes se realizan las actividades de aula y en los cuales deben expresar sus
capacidades para efectuar los procesos asociados a acceder y recuperar, integrar e interpretar y
reflexionar y evaluar. Conviene ademas explicar que Achugar (2012), hace referencia a
informacion en conflicto como aquella que “Es facil de reconocer en el tema del texto ya que todo

el contenido esta vinculado con el mismo y no hay informacion que aborde otros temas” (p. 10).
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En otras palabras, la informacion en conflicto es la que indica de forma precisa y con claridad la

informacién contenida en el texto.

4.2.3 Estrategias de lectura de textos discontinuos. La organizacion general de las tareas
de lectura de textos discontinuos se plantea en funcion de los niveles de lectura expuestos en la

tabla anterior y a partir de los siguientes pasos:

* En la etapa inicial se propondra al estudiante realizar una primera lectura global para

identificar el tipo textual, el género, el tema, la intencion comunicativa y los destinatarios.

* |dentificacion de los rasgos generales del texto como el contexto comunicativo educativo;

es decir, si el tema es de interés personal e involucra informacion propia del medio académico.

* Lectura formal con el fin de reconocer con mayor rigor las caracteristicas estructurales
y de contenido del texto, asi como los sentidos Y significados de la informacién: propdsito

comunicativo, principales acontecimientos y definicion del contenido general del texto.

* Lectura final que permite una comprensién completa del texto, asi como formular

reflexiones, hacer evaluaciones y reconocer los procesos cognitivos asociados a los mismos.

* Acceso Y recuperacion de informacion: fijar estrategias que se emplean para lograr la

comprension y el desempefio que se requiere: subrayar, utilizar simbolos, flechas.

* Integracion e interpretacion de la informacion: identificar la informacion del texto
incluyendo sus distintos componentes y para interpretar ideas principales, relaciones entre las
mismas, significado de palabras y simbolos.

* Reflexion y Evaluacion: el cierre de la actividad implica la realizacion de la evaluacion
del proceso desarrollado a través de la cual el lector explica sus logros, limitaciones,
comprensiones e interpretaciones del texto discontinuo. Es decir, reflexiona acerca de la forma

como se ha abordado un sistema de significacion y comunicacion a partir del texto.

4.2.4 Definicion semioldgica del texto discontinuo. Si se contempla que al leer textos
discontinuos se hace un proceso de interpretacion de signos y simbolos, es importante vincular
este proceso a una definicion semidtica que, desde la posicién de Eco (2000), es la forma como se
establece y trata de dar respuesta al interrogante de cdmo el ser humano conoce el mundo que lo

rodea, como lo interpreta, cbmo genera conocimiento y cémo lo transmite. Para Eco, la semiotica
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estudia todo aquello que pueda ser utilizado para representar algo que existe en la realidad como
por ejemplo imagenes, sonidos, conceptos o incluso hasta un gesto. De ahi que sea un concepto
ligado a la interpretacion de los textos discontinuos, en tanto estos se asocian a imagenes de
diferentes tipos que conservan un mensaje o una intencion comunicativa que debe ser comprendido

e interpretado por el lector.

En este proceso es importante abordar el tema de la semidtica y reconocer, como dice

Correa (2012), que esta permite al sujeto:

Encontrar los mecanismos que llevan al individuo a establecer una relacion de significado
con algo, que puede ser un objeto, un grafico, una imagen, un sonido o una combinacion de
éstos, de tal forma que, al volver a entrar en contacto con éste, su mente recordara el

significado con el que se ligd en un principio (p. 10).

En otras palabras, cuando el sujeto hace uso de la semidtica, busca encontrar el significado
de algo, proceso en el que se hacen evidentes determinadas funciones cognitivas que generan
conocimiento. Se deduce que, cuando esto se aplica al trabajo de la lectura de textos discontinuos,
se hace uso de la interpretacion, el razonamiento y el analisis para encontrar el sentido del texto;
es decir, su significado. Al respecto, Correa (2012) plantea que la semidtica se propone “conocer
cémo es que el ser humano puede crear y abstraer significados a través de signos, simbolos, iconos,
sefiales y demas unidades fisicas y observables que puedan sustituir y a la vez transmitir dichos
significados” (p. 12). Asociar lo antes dicho al tema de la interpretacion de textos discontinuos
dentro del marco de la semiotica lleva a establecer que el lector experimenta una forma innovadora
de lectura a través de la cual logra conocer diferentes formas de elaborar preguntas que le llevan a
la obtencion de cierta informacion que se puede leer, interpretar, reflexionar y valorar como

contenido que aporta nuevos conocimientos.

Desde la teoria de la semi6tica, como la plantea Eco (2000), el proceso de interpretacion se
puede realizar al contemplar que la funcion semidtica, aborda la teoria de los cddigos o sistemas
de significacion y comunicacion y la teoria de la produccion de signos; esto se explica a partir de
la comprensién de la cultura como un fendmeno de significacion y de comunicacion producto de
las acciones de la humanidad y la sociedad cuando establece relaciones de significacién y procesos
de comunicacion; de ahi que todos los aspectos de la cultura pueden valorarse como contenidos de

una actividad semidtica y como un producto de la comunicacion basado en sistemas de
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significacion. Apreciaciones que, puestas en contexto, llevan a interpretar que los textos
discontinuos son producto de la comunicacion que establecen las personas en un medio
sociocultural especifico en el cual se expresan nuevos saberes a través de signos graficos; por lo
mismo, son objeto de una interpretacién semioética, si se entienden como un componente del
lenguaje que explica un proceso que finalmente revela un mensaje. Este tltimo interpretado desde
los signos, simbolos, figuras, indicaciones, codigos y demas indicadores que puedan estar
presenten en los estos tipos de texto. Es ahi donde la semidtica se hace visible en cuanto relacion

entre un signo y un significado para emitir un mensaje.

Segun Correa (2012), el mensaje corresponde a un grupo de simbolos, signos y significados
que son codificados siguiendo un conjunto de reglas que se establecen dentro de un lenguaje
especifico (p. 45), por lo que hacen parte de la comunicacion y, por lo mismo, los textos
discontinuos se consideran como un sistema de lenguaje y de comunicacion cuya caracteristica
principal es que guardan un mensaje, un significado derivado de los elementos béasicos que lo
conforman. En este proceso se funda el punto de vista de Ricoeur (2006) al explicar cémo la teoria
textual de la interpretacion llega a su punto final cuando el sujeto, mediante el razonamiento, llega

a la explicacion y la comprension del sentido e intencién comunicativa de un mensaje.

4.2.5 Mediacion digital en el aula de clases. Uno de los propoésitos del trabajo en el aula
con los estudiantes es la inclusion de herramientas digitales para la construccion de textos
discontinuos, lo cual guarda en esencia la contribucion a transformar las préacticas de ensefianza y
aprendizaje de los estudiantes del Programa de Formacién Complementaria, de tal forma que se
pongan en contacto con las mediaciones tecnoldgicas como una forma de realizar su quehacer como
docentes en formacion. Idea que se sustenta en el punto de vista de Mufioz (2016), quien afirma
que “Desde la dimension comunicativa, la practica pedagogica puede conformar posibilidades de
mejoramiento o transformacion con la incorporacion de recursos innovadores y el fortalecimiento

de la formacion del maestro en TIC” (p. 202).

En consonancia con lo antes dicho, en este caso se busca aportar una estrategia en la que,
al vincular el uso e interpretacion de textos discontinuos con el manejo de herramientas digitales,
contribuya a optimizar las practicas de aula en el nivel introductorio de los estudiantes del PFC vy,
de esta manera, fortalecer no solo los procesos pedagdgicos sino, también, la insercion de las TIC

como medio para lograrlo.
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Dicho de otra manera, se busca el reconocimiento del valor pedagdgico de las TIC, dadas
su potencialidad mediadora que posibilita promover, desencadenar y acompariar el aprendizaje. De
ahi que la mediacion se entienda en este caso como “el proceso de ubicacion-utilizacion de un
elemento material o una estructura de caréacter simbolico entre el individuo y la realidad sobre la
que opera para transformarla o conocerla” (Gallar, Rodriguez y Barrios, 2015, p. 158). Dicho de
otra forma, la medicacion se entiende como esa posibilidad que tiene el sujeto de interactuar con
un medio o recurso pedagdgico para construir conocimiento desde algo que es propio de contexto
real. Asi, las herramientas digitales en este caso asumen el caracter de medio a través del cual el

grupo de estudiantes usan e interpretan texto discontinuo.

En este marco se contempla, igualmente, que al incorporar de manera adecuada las
herramientas tecnoldgicas a las practicas de aula es fundamental reconocer que el proceso de
mediacion, tal como lo expresa Chirinos (2015) citado por Veitya y Sdnchez (2017), “es un modelo
en el que se utiliza la innovacion y la tecnologia educativa para la construccion de conocimiento a
partir del empleo de herramientas tecnoldgicas mediadoras” (p. 3). Para llevar a cabo este propdésito
se debe abarcar un determinado nivel de conocimiento acerca de las herramientas tecnoldgicas que
se utilizan para gque se conviertan en recurso educativo y de promocién del conocimiento, porque,
como afirman Acufa y Rodriguez (2014), “en el marco de la sociedad de la informacion o del
aprendizaje permanente, urge generar procesos de incorporacion y usos reflexivos de las TIC a
través de los cuales se promuevan procesos de ensefianza y aprendizajes dirigidos a la formacion
de individuos competentes para utilizarlas en su crecimiento personal e intelectual” (p. 6). Criterio
que encierra el sentido de esta experiencia que intenta enfrentar el reto de trabajar con los
estudiantes una estrategia basada en el uso creativo de Prezi, Xmind y Publisher, para el uso e
interpretacion de textos discontinuos tal como se describen en el disefio metodoldgico.

Esto implica tener conocimiento en relacion de lo que significan estas herramientas, no sélo
como tecnologia actual sino sobre su valor pedagdgico para apoyar procesos de formacion de los
estudiantes. De ahi que trabajos como el que aqui se propone resulten validos, dado que se
relacionan con los estudiantes quienes son, en ultimas, los beneficiados por su uso creativo en el

fomento de competencias para la lectura comprensiva de este tipo de textos.

Ademas, se tiene en cuenta que las nuevas tecnologias encuentran su verdadero sitio en la

ensefianza es como apoyo al aprendizaje. Asi entendidas se hallan pedagogicamente integradas al
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proceso de aprendizaje, tienen su sitio en el aula, responden a unas necesidades de formacién mas
proactivas y son empleadas de forma cotidiana. Desde esta perspectiva es que se sustenta el trabajo
con el grupo escolar, para mediar con los estudiantes procesos de cambio en el manejo de la
informacion y del conocimiento, haciendo que el uso de la tecnologia se convierta en fuente de
conocimiento productivo en la medida que se les inicie en una estrategia de experiencias

constructivas al respecto.

Por tanto, se requiere que los estudiantes entiendan que el uso de herramientas digitales
significa un amplio campo de posibilidades para el desarrollo personal, educativo y para la gestion
de actividades cotidianas. Gracias a sus funciones, estas herramientas se constituyen en un
excelente soporte didactico de mucha utilidad en la educacion, pues ofrecen un amplio panorama

de posibilidades educativas.

4.2.6 Quehacer pedagdgico. El quehacer pedagdgico es uno de los retos actuales de la
accioén educativa y social, dado que se relaciona con la capacidad del docente para motivar, seducir
y hacer significativo el aprendizaje en los estudiantes, buscando la apropiacion del conocimiento.
Es la cualidad docente para hacer frente a los retos actuales, a los avances tecnologicos y de
comunicacion, pero, ante todo, la autorreflexion a su desempefio, a su actitud para enfrentar las
dificultades que se generan por la misma convivencia educativa y a su papel de orientador haciendo
del estudiante un protagonista de su conocimiento. Como advierten Fandifio y Bermudez (2015),
este quehacer tiene que ver con las préacticas del educador como un proceso contextualizado sobre
el cual el docente reflexiona individual y colectivamente para convertirlo en una nocion

metodoldgica y discursiva que le permite configurarse en lo profesional.

Desde la perspectiva de Pabon (1999), el quehacer pedagdgico hace referencia a “la forma
de hacer cada vez mas efectiva la labor como maestros, rompiendo con esquemas tradicionales y
proponiendo nuevas alternativas de ensefianza donde los estudiantes sean participes de la dinamica
académica y protagonistas de su propio conocimiento™ (p. 1). Criterio en el que se hace énfasis en
la labor del educador como gestor de cambios en contra de las resistencias que ain prevalecen en
las aulas de clase, lo cual tiene que ver en gran parte con la inclusion de las tecnologias de la
informacion y comunicacion como recursos para cambiar, innovar y proponer nuevas formas de
aprender significativamente. Quehacer que obliga a que el docente deje de ser el protagonista en el

aula y permita al estudiante ejercer el rol de actor dinamico de sus aprendizajes.
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Lograr lo antes dicho, implica que el docente desarrolle la capacidad de reflexionar su labor
lo cual implica, desde la postura de Pabon (1999), una actitud caracterizada por los siguientes

componentes:

1. Una apertura intelectual que permita abordar los problemas presentados con diferentes
alternativas de solucién, escuchar, dialogar reflexivamente y reconocer los errores para
enriquecerse y poder crecer como personas. 2. Una actitud de responsabilidad frente a las
diferentes actuaciones como maestros en el campo politico-social, académico, investigativo,
proyeccion social y de relacion y afecto con los estudiantes. 3. Una actitud de sinceridad
cumpliendo a cabalidad con las tareas que le corresponden, generando un equilibrio y
coherencia entre lo que piensa dice y hace, preocupandose por planear y organizar las
diferentes actividades de acuerdo con los fines que se ha propuesto en su labor y con los
intereses y necesidades de los estudiantes, 1o que permite tomar conciencia de si mismo y de

su propia accién en su quehacer pedagdgico.

Las anteriores observaciones se relacionan explicitamente con la forma como al docente le
corresponde ejercer su trabajo en el aula desde la base de la reflexion, y con la adopcion de
enfoques, perspectivas y posturas que guarden coherencia entre las concepciones y acciones a
través de las que ensefia, orienta y gestiona el aprendizaje. Principios que guardan coherencia con
este proyecto, enfocado a ofrecer al grupo de estudiantes una forma de aprendizaje orientado desde
la comprension y la construccion de practicas que tienen una intencion de contribuir a mejorar la
formacién que se provee a los estudiantes del PFC con la finalidad que aprendan que en el ejercicio
de la docencia se pueden convertir en lideres dinamizadores de los procesos pedagogicos.

4.3 Marco Contextual

La Escuela Normal Superior Sor Josefa del Castillo y Guevara es una Institucion Educativa
estatal ubicada en Chiquinquira, capital de la Provincia de Occidente del departamento de Boyaca,
formadora de docentes. Ofrece el servicio educativo en los niveles de preescolar, basica, media y
el Programa de Formacién Complementaria. (PEI, 2018, p. 7). Institucion Educativa creada segun
Decreto 0632 del 4 de marzo de 1953, expedido por los Ministerios de Hacienda y Educacion,
gracias a la iniciativa del Doctor Vicente Castellanos, hijo ilustre de Chiquinquird, jefe de la
Direccion de Escuelas Normales del MEN. EI 27 de marzo de 1953, con el nombre de la escritora

tunjana Sor Josefa del Castillo y Guevara, la institucion inicio labores con 112 estudiantes (PEI,
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2018, p. 9). Con la promulgacién del Decreto 3012 de 1997, se exigio la dedicacion exclusiva de
las Escuelas Normales a la formacion de los Normalistas Superiores, motivo por el cual se
establecio el Convenio de Cooperacion Interinstitucional con la Universidad Pedagogica y
Tecnoldgica de Colombia (PEI, 2018, p. 9).

En 1999, mediante Resolucion No. 1709 del 27 de agosto, se cred el programa de Formacién
Complementaria, proceso que llevo a la institucion a una reestructuracion del PEI, el cual es fruto
del trabajo mancomunado de directivos, docentes, estudiantes y padres de familia en aras de la
acreditacion de calidad. En el afio 2010, la Normal cumpli6 con el proceso de verificacion de las
condiciones de calidad exigidas para el funcionamiento del Programa de Formacion
Complementaria, logrando la certificacion por cinco afios, reconocida mediante Resolucion 8112
del 14 de septiembre de 2010 del Ministerio de Educacion Nacional (PEI, 2018, p. 10).

En el marco anteriormente expuesto, y segun se establece en el PEI (2018, p. 11), para el
desarrollo del trabajo institucional, se cuenta con una planta de personal conformada por cinco
directivos, un docente orientador, un docente de apoyo, 77 docentes profesionales en Ciencias de
la Educacion u otras areas especialidades; 13 administrativos y 2.365 estudiantes en los niveles
de Preescolar, Basica Primaria, Béasica Secundaria, Media y Programa de Formacion
Complementaria. A este Gltimo se dio apertura al semestre introductorio en el afio 2010, lo cual
ha permitido la vinculacién de egresados de otras instituciones educativas tanto publicas como
privadas no solo del municipio de Chiquinquira, sino de los municipios aledafios como Simijaca
y Susa, en Cundinamarca, Caldas, Saboya, Tinjaca y Sutamarchan, en Boyac4, y Barbosa y Puente
Nacional, en Santander. Este radio de accion da cuenta de que la Escuela Normal esta ubicada en
un sector privilegiado donde convergen tres departamentos, razon por la cual se presenta una
diversidad intercultural que permite el enriquecimiento y solidificacion de su estructura

tradicional con nuevos paradigmas.

La Escuela Normal Superior Sor Josefa del Castillo y Guevara tiene como mision formar
integralmente a los estudiantes del preescolar, basica primaria, basica secundaria, media y asume
la formacidn del Normalista Superior, quien se desempefara en los niveles de preescolar y basica
primaria como investigador y gestor de procesos de cambio y desarrollo social de acuerdo con los
principios pedagdgicos, fundamentos, objetivos de la institucion, ejes dinamizadores y enfoque

inclusivo. Ademas, la vision institucional se direcciona a que en el afio 2025 la Escuela Normal
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Superior Sor Josefa del Castillo y Guevara, sea un centro de investigacion educativa, formacion
inicial de docentes y laboratorio pedagdgico, generando cambios en los contextos rural, urbano,
marginal y en las concepciones educativas del entorno local, regional y nacional, acordes con los
avances en la educacion, la ciencia y la tecnologia, en funcion de una mejor calidad de vida (PElI,
2018).

Un componente importante del contexto, tiene que ver con la situacion actual de la
Institucion Educativa en relacién con tecnologia y conectividad. Al respecto, en el PEI se sefiala
que una de las diversas competencias que se debe fortalecer en los maestros en formacion, es la
de mediacion para el fortalecimiento del uso y aplicacién de las TIC como herramientas de
ensefianza aprendizaje. En consecuencia, la Institucion cuenta con una sala de informatica bien
dotada y con éptimo nivel de conectividad. Esto con el fin de poner en contexto uno de los campos
de formacion que tiene que ver con el técnico-instrumental, el cual comprende los elementos que
desde el campo tecnoldgico le aportan a los procesos de ensefianza-aprendizaje de los docentes
en formacion del siglo XXI para el desarrollo de las &reas de ayudas educativas y gestion de las
TIC. (PEI, 2018).

A nivel institucional se asume que el Plan de gestion en TIC, es un elemento dinamizador
del proceso de incorporacion de éstas en las instituciones educativas cuyo objetivo es convertirse
en lineamiento para aprovechar los recursos y herramientas que le permiten estandarizar, reutilizar
y mejorar los procesos de su entorno, dotandolos de calidad y mejoramiento continuo,
articulandolos con el PEI y respondiendo a las condiciones especificas de la comunidad educativa
(PEI, 2018). En consideracion a estos razonamientos, en la ENS, este plan est4 orientado a la
cualificacion docente en el uso pedagdgico de nuevas tecnologias, de la mano de acciones

concretas para el mejoramiento continuo de la conectividad y los recursos tecnologicos en el aula.

Se pretende con estas acciones lograr en los estudiantes mayor interés y aprehension de las
clases, a la vez que se incentiva un mayor desarrollo de competencias tecnologicas con la adicion
de estrategias innovadoras, en el aprovechamiento de recursos que la tecnologia y la
comunicacion pueden ofrecer al &ambito educativo; fundamentos sobre los cuales fue significativo
el papel cumplido por la estrategia que en este caso se propuso, cuyo punto de referencia fue dar
cumplimiento a estos lineamientos de caracter institucional, a la vez que servir de punto de apoyo

al quehacer de los maestros en formacidn en cuanto al uso de nuevas alternativas didacticas hacia
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el uso de herramientas multimediales, interactivas y virtuales como herramientas para la

ensefianza y la formacion de maestros.

En el contexto institucional, es una condicidon que los medios educativos y mediaciones
pedagdgicas faciliten el aprendizaje; de ahi, que la Escuela Normal Superior de Chiquinquira,
garantice a estudiantes y docentes del PFC, los medios educativos necesarios para llevar a cabo
la propuesta pedagdgica del mismo. No obstante, aln hay aspectos por verificar en relacién con
el acceso a Internet disponible para estudiantes y docentes, programas de formacién, actualizacion
y perfeccionamiento para estudiantes y docentes entre otras condiciones logisticas que aun son
insuficientes no en relacion con la infraestructura tecnoldgica, sino en relacion con los planes para

la incorporacion y uso de las TIC en las diferentes areas del plan curricular.

De ahi, que con el trabajo desarrollado en este caso, se proponga una herramienta que
permite tanto la reflexion sobre las limitaciones existentes, como una alternativa practica,
contextualizada y transversal conexa con el quehacer tanto del docente como del maestro en

formacion del programa.

Es importante destacar ademas, que la Institucion a través del Comité de TIC, programa
anualmente dos capacitaciones para docentes en relacion con el uso y manejo de las tecnologias
de la informacion y comunicacién en los procesos pedagdgicos. Se considera como un espacio de
formacion y profesionalizacion proporcionado por una dinamica de cambio e innovacion en el
quehacer del maestro. Capacitacion que se hace mediante un trabajo de intercambio de ideas para

ser aplicadas en situaciones concretas de la practica en el aula de clases.
4.4 Marco Normativo

La Escuela Normal Superior sustenta el Proyecto Académico Educativo en el siguiente
marco juridico el cual es tomado textualmente del Proyecto Educativo Institucional denominado
“La Aventura de ser Maestro en el Siglo XXI” (2018) :

A partir del hecho de que el quehacer de la institucion corresponde al panorama educativo,
se retoma la Constitucion politica de Colombia en sus articulos 27 cuando plantea que “El Estado

garantiza las libertades de ensefianza, aprendizaje, investigacion y catedra” y el articulo 67 sefiala:

La educacion es un derecho de la persona y un servicio publico que tienen una funcion

social; con ellos se busca el acceso al conocimiento, a la ciencia, a la tecnologia, y a los
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demas bienes y valores de la cultura (Constitucion Politica de la Republica de Colombia,
1991).

De igual manera, se retoma la Ley 115 de 1994, como marco legislativo para el ejercicio

educativo, cuando en su Articulo 4 expresa:

El Estado debera atender en forma permanente los factores que favorecen la calidad y el
mejoramiento de la educacién; especialmente velara por la cualificacién y formacion de los
educadores, la promocion docente, los recursos y métodos educativos, la innovacion e
investigacion educativa, la orientacion educativa y profesional, la inspeccion y evaluacion

del proceso educativo. (Republica de Colombia — Ministerio de Educacion Nacional, 1994).
El articulo 112 en su paragrafo dice:

Las escuelas normales debidamente reestructuradas y aprobadas, estd autorizada para
formar educadores en el nivel de preescolar y en el ciclo de basica primaria: estas operan
como unidades de apoyo académico para la formacion inicial de docentes y, mediante
convenio celebrado con instituciones de educacion superior, podran ofrecer formacion
complementaria que conduzca al otorgamiento del titulo de normalista superior. (Republica

de Colombia — Ministerio de Educacion Nacional, 1994).
En el articulo 114 se estipula:

La funcion asesora de las instituciones de formacion de educadores. Las universidades, los
centros de investigacion y las demas instituciones que se ocupan de la formacién de
educadores cooperaran con las secretarias de educacion o con organismos que hagan sus

veces, las asesoraran en los proyectos. (PEI, 2018).

La Institucion adopta la Ley 715 de 2001, por la cual se dictan normas organicas en materia
de recursos y competencias de conformidad con los articulos 151, 288, 356 y 357 (Acto
Legislativo 01 de 2001) de la Constitucion Politica y organiza la prestacion del servicio de

educativo.

La ENS se actualiza con el estatuto docente vigente en el Decreto Ley 1278 de 2002, con
su articulo 3, el cual establece que los normalistas superiores son profesionales de la educacion;

asimismo, el articulo 10 determina que un Normalista Superior podré ejercer el cargo de director
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de educacion preescolar y basica primaria rural, previo cumplimiento de cuatro (4) afios de
experiencia profesional. Ademas, el articulo 21 expone los requisitos para la inscripcion ascenso

en el escalafon para los Normalistas Superiores (PEI, 2018).

La organizacion de la Escuela Normal se reestructura a partir del Decreto 4790 del 19 de
diciembre de 2008, el cual establece las condiciones basicas de calidad del programa de
Formacion Complementaria de las Escuelas Normales Superiores. Por su parte, la Resolucion
5443 10 de junio de 2010 establece las caracteristicas especificas de calidad de los programas de
formacion profesional en educacion, en el marco de las condiciones de calidad, perfil del educador

y competencias (PEI, 2018).

La Resolucion 8112 del 14 de septiembre de 2010 autoriza el funcionamiento del programa
de formacion complementaria de la ENS Sor Josefa del Castillo y Guevara de Chiquinquira por
el término de cinco afios. Asimismo, se asume el Decreto 1075 de 26 de mayo de 2015, "por medio
del cual se expide el Decreto Unico Reglamentario del Sector Educacion” que regula las acciones

particulares de los agentes de la educacion (PEI, 2018).

En aras de una sana convivencia al interior de la Institucion Educativa se tendra en cuenta
la Ley 1620 de 2013 y su decreto reglamentario 1965 de 2013, por los cuales se crea el sistema
nacional de convivencia escolar y formacién para el ejercicio de los derechos humanos, la

educacion para la sexualidad y la prevencién y mitigacion de la violencia escolar (PEI, 2018).

De igual manera, se retoma la Ley 1804 de 2016, la cual establece la Politica de Cero a
Siempre que desarrolla la postura y la comprension que tiene el Estado colombiano sobre el
desarrollo integral de la primera infancia y que, en el marco de esta politica, las escuelas normales
superiores desarrollan su trabajo en la formacion de docentes que se desempefian en preescolar y
béasica primaria (PEI, 2018).

Coherentes con la vision y la mision institucionales, las acciones pedagdgicas con poblacion
con discapacidad se enmarcan en el Decreto 1421 de 2017, por el cual se reglamenta en el marco

de la educacidn inclusiva la atencion educativa a la poblacion con discapacidad.

Para cerrar este capitulo se puede sefialar que se han abordado los diferentes marcos sobre
los cuales se direcciona el desarrollo de la investigacidon, en el cual se muestra, ademas, la relacion

entre los conceptos y la realidad del entorno; se ha condensado lo pertinente a los autores y teorias
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que llevan a la concrecion y comprension de la cuestion propia del tema de estudio. Este se
desarrolla ademéas adoptando los componentes metodologicos de los que se da cuenta en el

siguiente apartado.
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5. Disefio Metodoldgico

El propdsito de este apartado radica en exponer la ruta metodoldgica que orienta el proceso
a sequir para el logro de los objetivos y encontrar respuesta a la pregunta orientadora; por ello, se
plantea una serie de pasos que, de manera coherente, ordenada y sistematizada, ofrecen la

fiabilidad, la validez y la pertinencia de la investigacion.
5.1 Tipo de Investigacion

Se opta por el modelo cualitativo que propone “la interpretacion de la realidad desde el
punto de vista de los sujetos de estudio. De ahi que la empatia buscada por el investigador, consista
en desentrafiar las significaciones del colectivo social y determinar su campo y alcance” (Castillo,
Jaimes y Chaparro, 2001). Esta condicién en el contexto de la investigacion se relaciona con la
posibilidad de establecer las caracteristicas del grupo, los factores socioculturales y pedagogicos
asociados a las formas usuales del aula del PFC a través de los cuales los maestros en formacion
sistematizan sus aprendizajes, segun orientaciones de los docentes. Estos procedimientos se
adelantaran siguiendo la postura de Hernandez, Fernandez y Baptista (2014), quienes sefialan que
este enfoque investigativo “utiliza la recoleccion de datos para dar respuesta a las preguntas de

investigacion o revelar nuevas interrogantes en el proceso de interpretacion” (p. 7).

Acciones coherentes con el direccionamiento cualitativo que suele partir de una pregunta
de investigacién, formulada en concordancia con la problematica que se pretende solucionar. De
ahi que en este caso se busque responder a la pregunta ;qué impacto genera la estrategia didactica
enfocada en el uso e interpretacion de textos discontinuos como mediacion digital en el quehacer
pedagdgico de maestros en formacion complementaria, nivel introductorio (2019) y primer
semestre (2020), de la Escuela Normal Superior Sor Josefa del Castillo y Guevara en Chiquinquira?
Realizar un proceso de indagacion para responderlo se hace coherente con este enfoque, dado que
busca explorar la complejidad de factores que rodean a un fendmeno y la variedad de perspectivas
y significados que tiene para los implicados (Creswell, 2005). Llevado esto al contexto de
investigacion, se relaciona con el andlisis de los resultados generados por la accion propuesta para

sistematizar aprendizajes a partir de textos discontinuos.

Lo antes dicho es igualmente coherente con el enfoque cualitativo al considerar que la
realidad se modifica constantemente y que el investigador, al interpretar la realidad, obtendra
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resultados subjetivos, tal como lo expresa Bryman (2004). De hecho, la intencion de la
investigacion se ajusta a la idea de proponer acciones para el cambio en la realidad del aula del
PFC, las cuales se valoran e interpretan a partir de la informacion lograda mediante diversos tipos
de datos resultantes de la observacion, las encuestas y entrevista diligenciados en desarrollo del

trabajo de campo.
5.2 Enfoque de Investigacion

En coherencia con el modelo cualitativo antes descrito, se opta por la investigacion accion
que, desde la postura de Elliot (1994), describe y explica lo que sucede desde los participantes en
su lenguaje natural, de manera que, por medio de la reflexion sobre las acciones humanas y las
situaciones sociales vividas por el profesorado, se desarrolle una propuesta. Punto de vista que, al
ser puesto en contexto, sustenta la idea de analizar y describir las acciones planteadas y sus
resultados, lo cual toma en cuenta la reflexion del docente acerca de su quehacer en relacién con

las practicas de ensefianza y aprendizaje.

De otra parte, se tiene en cuenta que el enfoque de la investigacidn accidn corresponde a la
“indagacion practica realizada por el profesor, de forma colaborativa, con la finalidad de mejorar
su practica educativa a través de ciclos de accion y reflexion” (Latorre, 2008, p. 24). Como expresa
el autor, este tipo de investigacion es importante en el caso presente, en razon a que posibilita a la
investigadora reflexionar acerca de la labor pedagodgica, sus resultados en contexto y, en
coherencia, proponer cambios pertinentes con la intencion de aportar a mejorar la calidad de los
procesos pedagogicos; asi, en este caso se buscéd indagar sobre un problema observado en lo

cotidiano del aula con miras a proponer cambios.

Para alcanzarlo se precisa, entonces, sustentar los procedimientos a realizar en las bases
tedricas que a proposito de esta forma de indagar en relacion con las caracteristicas de este tipo de

investigacién educativa segin se toma en consideracion a Latorre (2008).

Es participativa. Las personas trabajan con la intencién de mejorar sus propias practicas;
llevado esto al caso particular de la investigacion, tiene que ver con la idea de mejorar la posibilidad
de fomentar el trabajo conjunto enfocado al uso del texto discontinuo como estrategia para
sistematizar el quehacer del maestro en formacion. Acciones en las que participan estudiantes,
docentes titulares e investigadora, lo que, ademas, se ajusta a las pretensiones del MEN (2015)
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cuando sefiala: ensefiar en el ambito profesional requiere, ademas de experiencia en el aula,
elementos pedagogicos, metodologicos y didacticos enmarcados en procesos formativos
sistemicos, efectivos y especializados que involucren analisis y estudios tedricos y practicos en los

que todos los actores participen (p. 5).

Es colaborativa. Se realiza en grupo por las personas implicadas. En este caso, se requiere
la colaboracion fundamental de los estudiantes seleccionados, asi como de los docentes del PFC
para que expresen sus puntos de vista a través de los instrumentos disefiados para tal fin. Asi
también del trabajo de la investigadora para direccionar la accion del grupo de estudiantes tomados
como sujetos del proceso; unos y otros colaboran en el desarrollo de las actividades tanto
investigativas como las de tipo pedagdgico. Esto se ve reflejado en la realizacion de un proceso
sistematico de aprendizaje orientado a la praxis, en cuanto se siguiere unos pasos planeados y
orientados a generar nuevos conocimientos luego de integrar la teoria y la préactica, para poder

hallar solucidn al problema o, por lo menos, proponer acciones de cambio.

Se desarrolla en fases. La investigacion sigue una espiral de ciclos de planificacion, accion,
observacion y reflexion, lo cual se toma en cuenta a la hora de planear el desarrollo de las
actividades del proceso investigativo, segun las etapas del mismo: diagndstico, intervencion para
el cambio, valoracion de las acciones efectuadas, lo cual tiene que ver también con el cumplimiento
en el desarrollo de los objetivos especificos. La accion corresponde a la intervencion realizada y
basada en talleres o secuencias didacticas fundamentadas en textos discontinuos como opcion para
sistematizar saberes, practicas y conocimientos. Acciones coherentes con la reflexion de que todos
los pasos y fases se requieren para determinar los logros y limitaciones de la accién o intervencion

pedagdgica en el aula.

Para sintetizar, “La investigacion-accion realiza simultaneamente la expansion del
conocimiento cientifico y la solucién de un problema, mientras aumenta, igualmente, la
competencia de sus respectivos participantes” (Martinez, 2000, p. 27). De ahi que tanto educandos
y educadores, asi como la Institucién Educativa se ven beneficiados con la realizacion de esta
investigacion, si se contempla que su ejecucién es innovadora en el contexto y sus aportes se hacen
visibles en el cambio que se promueve en el aula del PFC, al proponer modificaciones a las rutinas
tradicionales que generalmente se trabajan donde el docente es el protagonista, por otras donde el

protagonismo lo asumen los estudiantes como constructores de sus propios conocimientos a través
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del texto discontinuo para sistematizar concepciones y acciones propias del quehacer docente. Asi,
esta investigacion, basada en la accion, pretende crear comunidades autocriticas de personas que

participan y colaboran en todas las fases del proceso de la investigacion.
5.3 Poblacién y Muestra

Un paso importante, antes de elegir los instrumentos de investigacion, consisten en definir
con claridad la poblacion y la muestra, la cual corresponde a las personas o sujetos vinculadas a la
misma; para el caso, se elige una poblacién de 71 estudiantes que actualmente estan matriculados
al PFC vy asisten de manera regular al desarrollo de procesos pedagdgicos que propenden por su
formacion como maestros. De esta generalidad, se elige los ocho estudiantes que en la actualidad
estan cursando el semestre 1, jornada de la mafiana de la Escuela Normal Superior Sor Josefa del
Castillo y Guevara, de Chiquinquird y los docentes que hacen acompafiamiento en sus procesos
pedagdgicos. Es de aclarar que inicialmente se pensd trabajar con estudiantes del nivel
introductorio, pero por las circunstancias generadas en el aislamiento social que se esta
experimentando como medida de prevencion al contagio del covid-19, no hay trabajo presencial
en el aula, por lo que se debié cambiar la muestra y trabajar con quienes cursan actualmente
segundo semestre, en razén a que cuentan en su totalidad con los medios tecnoldgicos para

desarrollar con ellos el trabajo de forma virtual.
Criterios de seleccion de la muestra:

a. Se guia por el propoésito de aportar a este grupo una estrategia innovadora para la

sistematizacion del quehacer docente.

b. Aleatoria simple, porque todos los estudiantes tienen la misma oportunidad de ser

incluidos.
c. No busca generalizar resultados.

d. Todos los participantes se convierten en unidades de analisis que se encuentran en el

mismo contexto del aula.

e. Su nimero corresponde a quienes estan en igualdad de condiciones como estudiantes del

segundo semestre del PFC.
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f. La investigadora tiene accesibilidad y proximidad a las unidades de analisis seleccionadas
para establecer el nivel de las dificultades presentes en los procesos de organizacion de la
informacion de sus préacticas de aula, ademas es un grupo que inicia las practicas investigativas y

en este nivel se define la linea de investigacion a trabajar en su proyecto de grado.

En la siguiente tabla se consolidan las pautas tenidas en cuenta para la seleccién de la

muestra.

Tabla 5. Definicién del universo y la muestra poblacional.

Sujetos de
investigacion Caracteristicas
Poblacién Todos los directivos, docentes y estudiantes de la Escuela Normal Superior Sor Josefa
S del Castillo y Guevara de Chiquinquiré.
objetivo

Los 71 estudiantes del Programa de Formacion Complementaria de la Escuela

Poblacion  de Normal Superior Sor Josefa del Castillo y Guevara de Chiquinquira.

estudio

El grupo de ocho estudiantes de segundo semestre del Programa de Formacion
Muestra Complementaria de la a Escuela Normal Superior Sor Josefa del Castillo y Guevara
poblacional de Chiquinquira y los nueve docentes que orientan dichos procesos de formacion.

5.4 Técnicas e Instrumentos de Recolecciéon de la Informacion

La recoleccion de los datos que permiten resolver la pregunta de investigacion y alcanzar
los objetivos formulados requiere la seleccion de las técnicas e instrumentos requeridos a tal fin;
asi, para seguir un disefio de indagacion sistematico y pertinente para la obtencion de la

informacion se eligen las siguientes técnicas con sus respectivos instrumentos.

5.4.1 La observacion. Se elige esta técnica porque, como dice Martinez (2000), “esta
modalidad proporciona al docente-investigador la fuente mas flexible de informacion” (p. 37),
porque le permite recolectar datos tal como se originan las situaciones propias de los procesos de
ensefianza y aprendizaje en el aula del PFC; en este caso, tiene como objetivo observar y registrar
situaciones del rol del docente en formacion del Programa de Formacién Complementaria en su
contexto cotidiano en el aula en su aprendizaje sobre el quehacer pedagogico y la forma como

vinculan la sistematizacion. La observacion se enfoca en torno a las situaciones relacionadas con:
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* La forma como se organizan las practicas de ensefianza en relacién con los contenidos,

los métodos, las estrategias y los recursos de ensefianza y aprendizaje.

* Acciones, motivaciones, expectativas e intereses gque suscitan entre los estudiantes y

docentes el uso y manejo de estos aspectos en los procesos de ensefianza y aprendizaje.
* Lo que hacen los y las estudiantes en relacion con el manejo de los recursos de la clase.

* Coémo se manejan los conceptos y se desarrollan las acciones en relacién con el uso del

texto -continuo y discontinuo-.

* Cudl es el rol de estudiantes y docentes en los procesos de sistematizacion de los

procedimientos de ensefianza y aprendizaje.

Se hace uso de la observacion participante, en cuanto la investigadora se aproxima al grupo
escolar, a los docentes de area y a las situaciones cotidianas que implican la ensefianza y
aprendizaje, sus métodos, estrategias, recursos, discursos y, en general, las acciones que ellos,
como actores del proceso ensefianza y aprendizaje, desarrollan a través de las préacticas y del
quehacer educativo. El registro de la informacion aportada por la observacion se hace sobre las
categorias que hacen parte del tema de estudio, asi como la descripcion, la interpretacion y el

andlisis fundamentadas en el cuerpo teorico construido.

La ficha de diario de campo es el instrumento correspondiente donde se hace el registro
minucioso de las situaciones observadas; se consignan los acontecimientos pertinentes, segun el
modelo establecido para tal fin. Estas fichas describen las experiencias y hechos observados para

identificar aspectos que tienen que ver con la problematica que se analiza (Ver Anexo A).

5.4.2 La entrevista. Se opta por la entrevista semiestructurada porque se considera “una
conversacién formal, con una intencionalidad, que lleva implicitos unos objetivos englobados en
la Investigacion” (Pelaez, Rodriguez, Ramirez et al., s.f., p. 87). Lo que, aplicado a este caso, tiene
que ver con las preguntas que se formulan a docentes para recolectar informacion derivada de sus
puntos de vista en relacién con el problema. La entrevista es una técnica empleada para la
recoleccion de datos aportados por los estudiantes, con la intencién de obtener informacion que se
puede interpretar con base en la descripcion sin que se asuma como investigacién cuantitativa o
mixta. (Ver Anexo B). Lo anterior se acepta en este caso para realizar el analisis de la entrevista

formulada a estudiantes y docentes quienes tuvieron oportunidad de expresar sus puntos de vista.
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Esto se pone en contexto, desde la perspectiva que “La descripcion permite explicar y analizar un
grupo de datos, para extraer conclusiones (inferencias). Admite la introduccion de algunas técnicas
descriptivas basicas, como la construccion de tablas de frecuencias, que permitiran realizar la

descripcién de datos” (Faraldo y Pateiro, 2013, p. 1).

5.4.3 Entrevista semiestructurada. Es el instrumento para contextualizar la recoleccién
de la informacién y su empleo es coherente con estas técnicas. Se tiene en cuenta que “este tipo de
entrevista individual, se caracteriza por la preparacion anticipada de un cuestionario guia que se
sigue, en la mayoria de las ocasiones de una forma estricta aun en su orden de formulacion”
(Sandoval, 2012, p. 144). En este caso se disefid con preguntas abiertas formuladas con opciones
de respuesta igualmente amplias justificadas con razones dirigidas a estudiantes y docentes. (Ver
Anexo B).

5.5 Fases de la Investigacion
Fases a través de las cuales se realiza el proceso investigativo:

-Fase diagnostica. Se desarrolla a través del trabajo de campo y mediante la aplicacion de
los instrumentos disefiados para recolectar la informacion necesaria y determinar las
particularidades del problema que se analiza, a la vez que se busca establecer las razones por las
cuales los estudiantes ven limitados sus desempefios en torno al uso del texto discontinuo como
herramienta para la sistematizacion de los conocimientos, saberes, estrategias de ensefianza y

aprendizaje. Esta fase es coherente ademas con el desarrollo del primer objetivo especifico.

-Fase propositiva. Corresponde a la etapa de disefio y ejecucién de la intervencion
pedagdgica para el cambio, a través de la cual se implementan las actividades pedagdgicas que
siguiendo una secuencia permite a los estudiantes acercarse al uso del texto discontinuo para
sistematizas su quehacer pedagdgico. Fase que guarda correspondencia con el segundo objetivo

especifico.

-Fase evaluativa. Durante la cual se evalta el impacto de la estrategia implementada para
establecer su alcance, significacion y proyecciones en el entorno escolar donde se adelanta la
investigacion. Esta fase corresponde al tercer objetivo especifico. En la figura a continuacion se

esquematizan estas fases para establecer lo siguiente:
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Figura 4. Fases de la investigacion accion y su relacién con los objetivos planteados.

Fase propositiva -

« Describir los « Implementar  una » Valorar los
niveles de uso e estrategia resultados de la
interpretacion  de pedagégica basada estrategia didactica
textos discontinuos en talleres de implementada para
derivados de los fomento del uso e identificar su
procesos interpretacion  del Impacto.
pedagdgicos texto  discontinuo
presentes en el como  mediacién
PFC, nivel digital en el
introductorio. quehacer del

maestro en

formacion.

- Y, - J

Las fases de la investigacidn guardan coherencia con los objetivos planteados a fin de hacer
un reconocimiento real del problema mediante la recoleccion de informacion con inclusion de
estudiantes y docentes; una vez se tiene claridad sobre el problema y sus particularidades, se entro
en la fase de disefio e implementacion de la intervencion a través de talleres fundamentados en el
uso del texto discontinuo como opcion para la sistematizacion del quehacer pedagégico de los
maestros en formacion; una vez implementada la estrategia pedagogica con el grupo de estudiantes,

esta es valorada para destacar logros, limitaciones e impacto generado.

Teniendo en cuenta que la investigacion accidén es un proceso ciclico, para el caso,

iteraciones realizadas fueron las siguientes:

a. En la fase diagnostica, se observé la situacion problema, se hizo un seguimiento de la

misma, se recolectd informacion y evidencias en el aula de clase.

b. Hecho lo anterior, se realizé una primera reflexion en torno a la problematica en su

contexto real; se penso ademas en una posible solucion desde un enfoque tedrico conceptual

c. Se entro luego en el ciclo de planificacion y disefio de la intervencion con el grupo
escolar, de manera que se posibilitara responder a la pregunta de investigacion y al alcance de los

objetivos planteados.
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d. Las acciones anteriores llevaron a una nueva reflexion en torno a la planificacion y disefio
de la intervencion

e. Se da paso a un nuevo ciclo, referido a la actuacion, la documentacion, la interpretacion
y el andlisis.

f. Lo anterior condujo a una nueva reflexion en relaciéon con la accion ejecutada, su
correspondencia con el corpus tedrico y desde ahi, interpretar y analizar las conexiones entre estos
componentes.

g. Finalmente, se desarrollé el ciclo de evaluacién para evidenciar posibles cambios,

establecer hallazgos y logros del proceso realizado en cual se consolida en la siguiente gréfica.

Figura 5. Proceso ciclico de la investigacion accion.

OBSERVAR - IDENTIFICAR EL PROBLEMA
REFLEXIONAR

PLANIFICAR - DISENAR LA INTERVENCION

REFLEXIONAR

ACTUAR Y DOCUMENTAR - INTERPRETAR Y ANALIZAR
REFLEXIONAR

EVALUAR CAMBIOS - HALLAZGOS Y LOGROS

REFLEXIONAR

Tal como se observa en la gréafica anterior, los ciclos de la investigacion tienen que ver tanto
con las fases de la misma, como con la metodologia que se sigui6 en el tratamiento del problema
y su solucién, donde la reflexién se convierte en la accion mas recurrente sobre la cual se debe

volver para dar continuidad al siguiente ciclo.
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5.6 Los Talleres Pedagdgicos

Se trabajan talleres pedagdgicos que, desde la postura de Alfaro y Badilla (2015), se
contemplan como “una estrategia metodoldgica, con gran potencial didactico, para desarrollar
tematicas relacionadas con la Educacion” (p. 83). Se constituyen en el punto de vista desde el cual,
en este caso, se disefian e implementan como recurso para trabajar con el grupo escolar y determinar
el impacto de las actividades efectuadas bajo la fusion del texto discontinuo y la sistematizacion
del quehacer del docente en formacién usando herramientas tecnolégicas: Prezi, Publisher y Xmind
entre otras que son del dominio de los estudiantes. El trabajo se realiza con estudiantes de segundo
semestre del Programa de Formacién complementaria de la Escuela Normal Superior de
Chiquinquira, se identifica con el nombre de “Texto discontinuo y herramientas digitales para
generar conocimiento”. En su avance se tienen en cuenta algunos propositos, derivados de la
propuesta de Delors (1994) en torno a la formulacion de los cuatro pilares de la educacion: aprender
a conocer, para contribuir a la profundizacion en los saberes de los estudiantes; aprender a hacer,
para vincular al estudiante al uso de herramientas digitales en la construccion de textos
discontinuos, e interpretacion de los mismos en diferentes areas de formacion; aprender a ser, para
generar pertenencia y autonomia en la construccion de su propio conocimiento y aprender a
convivir, para promover su participacion en el desarrollo de trabajo colaborativo, de manera

responsable y respetuosa frente al trabajo de sus pares.

Las actividades planteadas estan sustentadas en el fomento de competencias para reconocer
la diferencia entre texto continuo y discontinuo y la forma como se utiliza e interpreta en diferentes
areas de formacion (por lo cual los talleres se trabajaron en Lenguaje, Investigacion, Primera
Infancia y Modelos y Tendencias Pedagogicas); producir textos discontinuos que ponen en
evidencia el conocimiento del lenguaje y su uso en contextos comunicativos orales y escritos;
comprender e interpretar textos discontinuos con actitud critica y capacidad argumentativa;
identificar y extraer la intencion comunicativa que tienen los textos discontinuos que circulan en
su contexto; reconceptualizar y utilizar conocimientos pedagdgicos para crear ambientes de
aprendizaje; usar la didactica para favorecer aprendizajes; desarrollar habilidades y destrezas en
TIC, para el disefio de herramientas educativas y vincular el desarrollo de habilidades
comunicativas a través del uso pedagogico de las herramientas digitales que se han seleccionado y

se describen a continuacion.
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Publisher: Microsoft Publisher es un programa de edicion utilizado para crear material y
documentos impresos como boletines, sobres, catalogos, tripticos, dipticos, folletos o calendarios.
La primera edicion de este programa fue lanzada por Microsoft en 1991 y forma parte del conjunto
de otras herramientas de Microsoft: Word, Excel, Access y Outlook, entre otros. Para llevar a cabo
estas tareas de edicion ofrece una serie de funciones y herramientas que facilitan su uso como las

siguientes:
 Inserta en paginas de contenidos texto e imagen.
« Repite estructuras en diferentes secciones.
« Permite la insercion en lote de imagenes.
« Admite el disefio propio de fondos para los documentos.
e Gran variedad de formatos y efectos para los textos.
« Se integra con herramientas de trabajo online como OneDrive.

« Disponibilidad del repositorio de imagenes online de Microsoft.

Se pueden usar fotografias propias para los fondos de cualquier proyecto.

Prezi. Herramienta importante para las sesiones interactivas en clase o proyectos de grupo.
Es una aplicacion multimedia para la creacion de presentaciones similar a Microsoft Office Power
Point, pero de manera dinamica y original. Prezi se utiliza como plataforma puente entre la
informacion lineal y la no lineal y como una herramienta de presentacion de intercambio de ideas,
ya sea de manera libre o bien estructurada. El texto, las imagenes, los videos y otros medios de
presentacion se ponen encima del lienzo y se pueden agrupar en marcos. Después, el usuario
designara la medida y la posicién entre todos los objetos de la presentacion y como se hace el
desplazamiento entre estos objetos, asi como la ampliacion/alejamiento. Para las presentaciones

lineales, el usuario puede construir una ruta de navegacion prescrita.

Xmind. Es un software libre para crear mapas conceptuales desarrollado por Xmind Ltd. El
programa dispone de una version gratuita, que se puede descargar desde Internet, y otra con
opciones adicionales, que tiene una licencia de pago. En la versidn profesional se consigue, por

ejemplo, exportar los mapas en formatos PDF, DOC, PPT o crear presentaciones muy utiles para
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mostrar los mapas que hemos disefiado. La version gratuita de Xmind es la mas indicada para los

usuarios particulares. Con ella es posible realizar la mayoria de operaciones basicas.

Xmind es un programa multi-plataforma. Esto quiere decir que puede funcionar con distintos
sistemas operativos, como por ejemplo Windows, Linux y Mac. En este caso se contempla
Gnicamente el funcionamiento en Windows. Sin embargo, las diferencias con otros sistemas

operativos son minimas.

e Xmind ha recibido distintos galardones que acreditan su calidad, como por ejemplo: la mejor
aplicacion Eclipse RCP 2008 y el mejor proyecto de la comunidad SourceForge 2009.

e Entre las caracteristicas basicas de Xmind, se destaca:

e Permite crear mapas conceptuales, diagramas de arbol, diagramas de flujo, etc.

e Permite compartir on-line los mapas conceptuales y desarrollar estrategias de colaboracion.

e Tiene integrado un navegador web que permite mezclar comodamente la informacion contenida

en los mapas conceptuales con la informacion en red.

e Ofrece una web social donde los usuarios pueden comentar y valorar los trabajos de otras

personas.
e Presenta una interfaz simple y atractiva. (http://berritzegunenagusia.eus/eskola20/11.html)

Para hacer uso productivo de estas herramientas, se desarrolla una pedagogia que lleva al
estudiante a realizar descubrimientos por si mismo y a producir un mayor nimero de mejores ideas.
Otro aspecto importante a considerar en el desarrollo de las actividades, es el pensamiento
individual y de grupo, dado que en el pensamiento colectivo unas personas deben estimular a otras
sin olvidar que la actividad en grupo puede canalizar las ideas en una misma direccion. Es
conveniente ensefiar combinando el esfuerzo de pensar con el de hacer y aprender, buscando volver
al alumno capaz de interpretar qué dicen los textos discontinuos a la vez que desarrolle capacidades
para realizarlos estimulando el manejo de las herramientas digitales, el fomento de habilidades de

lectura comprensiva y, en consecuencia, la adquisicion del conocimiento en diferentes campos.


http://berritzegunenagusia.eus/eskola20/11.html

5.7 Categorias, subcategorias e indicadores de la indagacion.

Tabla 6. Categorias de la investigacion.
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Categoria Definicion Subcategorias Indicadores
Para Cassany (2003) los textos discontinuos son un material auténtico que cumple
otras funciones sociales, en otros contextos al alcance de los estudiantes: publicidad, 1. Lalectura
prensa, correspondencia personal, expedientes administrativos, informes técnicos, etc. 1. Uso del texto 5 E :
. . s ; et - discontinuo. . Estrategias de lectura
Se organizan de multiples maneras e incluyen cuadros, gréficas, tablas, etc. También
se dividen en literarios e informativos”. 3. Estrategias de lectura en textos
Segun el Sistema de Evaluacién de Aprendizajes (SEA) de Uruguay, los textos discontinuos
Texto discontinuos “’estén, formadgs por una serie de lis_tas; zfl}gunos son listas unicas, sir,nples,
discontinuo  PE™© la mayoria estan const_ltuldos por una comblnauon de varias. La§ tablas, gréaficos, ) ) y
diagramas, anuncios, horarios, catalogos, indices y formularios son ejemplos de textos 4. Estrategias de interpretacion
discontinuos, que aparecen tanto en el medio impreso como electronico. En un texto 2 |nterpretacion del de textos discontinuos
discontinuo la informacion esta organizada en un formato diferente al del texto texto discontinuo.
continuo y generalmente esta condensada en poco espacio, lo que requiere del lector
la construccion de significado desde las inferencias. El alumno no solo localiza o Lo
AR -/ X . e 5. Semioldgica del texto
infiere informacion para interpretarlo, sino que debe decodificar un formato que discontinuo
presenta otros mecanismos de jerarquizacion que el texto continuo” (2017).
Desde la perspectiva de Ramirez y Chéavez (2012), la mediacion, por tradicion, se 1. Mediaciones digitales:
entiende como la accion intencional, usualmente llevada a cabo por el asesor, que Prezi, Xmind y Publisher
busca cambiar un comportamiento en las interacciones sociales dentro del salon de 1 ediacién 2. Mediaciones y tecnologias de
clases. pedagdgica. la informacién y la comunicacién
Segun Vygotsky, las funciones mentales superiores, como el pensamiento, la atencion (TIC) en los procesos de
voluntaria y la memoria légica, y la accién humana general, estan mediadas por ensefianza y aprendizaje
Mediacion herramientas y por signos (1979). . .
digital 3. Mediacion y relacion

Feuerstein (1999) plantea que los sujetos pueden alcanzar un desarrollo 6ptimo gracias
a la mediacidn; esto es, una “experiencia de aprendizaje mediado™ que consiste en
exponer al sujeto a una mayor cantidad de experiencias de aprendizaje a través del
mediador -docente o asesor, segin el modelo de aprendizaje- con el fin de aumentar
su potencial cognitivo para seguir aprendiendo de manera independiente en su
interaccién con el ambiente (Ruiz, 2002).

2. Educacion digital

semioldgica.

4. Funcién socioeducativa de las
mediaciones tecnoldgicas.




Categoria

Definicion

Subcategorias
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Indicadores

Quehacer
pedagdgico

De acuerdo con Ghiso (2000), citado por Ortega (2009), “La practica pedagdgica se convierte
en una mediacion que facilita el hacer ver, hablar, recuperar, recrear, analizar, de-construir y
reconstruir. En otros términos, hacer visibles elementos, relaciones y saberes acerca de sujetos,
sus interacciones y ambientes" (p. 31). El ejercicio de reflexionar sobre las préacticas tiene,
entonces, la intencion de transformarlas y la transformacién de las précticas es un reto y un
desafio; un reto para el maestro y un desafio al sistema educativo tradicional que sigue
perpetuando aquellas practicas que estan mandadas a recoger.

Segin Romero, Rodriguez y Romero (2013), el sujeto docente asume un desempefio que va mas
alla de actividad aulica, la labor de los profesores se ha vuelto cada vez mas compleja, ardua y
desafiante, razén por la cual, tanto a la formacién pedagdgica del docente como a la educacion
serd necesario visualizarla desde la perspectiva global, emergente y cambiante, acorde a esta
Sociedad del Conocimiento, demandante de nuevas formas de aprender y de ensefiar, de
organizar los centros educativos, y con ello transformar la cultura en torno a ella.

1. Pedagogia.

2. Didactica.

3. Educacion.

1. Saber pedagégico.

2. Préacticas educativas.

3. Enfoques, condiciones,
acciones y estrategias del
acto educativo.
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En relacion con los componentes del cuadro anterior, es necesario aclarar que en las actividades
efectuadas por el grupo de maestros en formacion, se hizo uso del texto discontinuo como una
oportunidad para afianzar procesos de lectura comprensiva, lo cual se vio reflejado en acciones como
examinar los contenidos de los textos trabajados en cada taller, seleccionar la informacion que
consideraron mas relevante, buscar formas para recuperar la informacidon que presentaban para
interpretarla, reflexionar, y valorar su contenido. Acciones que efectuaron en cada actividad
implementada y a partir de las cuales construyeron nuevos conocimiento en la medida que los temas
trabajados siempre estuvieron relacionados con su actividad cotidiana de aprendizaje en relacion con

su formacion como maestros.
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6. Analisis de Resultados

Este capitulo esta enfocado a exponer los resultados de los datos aportados por los instrumentos
que se aplicaron para la obtencién de la informacion requerida y desde ésta, dar respuesta tanto a la
pregunta que direccioné la investigacion como a los objetivos formulados. Asi pues, se hace una
lectura integral de los diarios de campo y de la entrevista estructurada diligenciada con estudiantes y
otra semiestructurada con docentes del mencionado programa cuyos hallazgos se exponen a

continuacion.
6.1 Andlisis de la Observacion

El desarrollo del trabajo de campo ha llevado a la obtencion de la informacion necesaria para
realizar los analisis que dan respuesta a la pregunta de investigacion; de manera especifica, este
numeral se refiere a la descripcion y analisis de datos aportados por la observacién y la informacion
recolectada mediante el diario de campo, instrumento disefiado con la finalidad de identificar el uso
que se hace de las herramientas tecnolégicas como recursos educativos y estrategia del quehacer
docente en la construccion e interpretacion de textos discontinuos con estudiantes de segundo semestre

del Programas de Formacién Complementaria de la Escuela Normal de Chiquinquira.

Desde la perspectiva del disefio de la ficha de registro de las observaciones, se tuvo en cuenta
que estuvieran contempladas las especificidades de las situaciones o de las actitudes que se analizan,
y en tal sentido, para el anlisis se tuvo en cuenta la validez de la Escala de Likert como opcion para
razonar los datos proporcionados por la observacidon; esta consiste en un conjunto de items presentados
en forma de afirmacion, ante las cuales se relacionan las reacciones o comportamientos de los sujetos
observados que pueden tener una direccién positiva o negativa. La razén de su utilizacion esta, en que
posibilita el conocimiento de actitudes de estudiantes y docentes en torno al aprovechamiento de la
tecnologia en el aula, de una parte, y de otra el trabajo que se hace en torno a la interpretacion y
construccion del texto discontinuo en el aula de clase. Por ello, la observacion contempl6 la forma
como se orientan estos procesos de ensefianza y aprendizaje, asi como las estrategias y recursos
utilizados. Estos son rasgos o caracteristicas que hacen parte del tema de estudio y por ende de las
categorias asociadas a éste. De acuerdo con las situaciones observadas en los casos seleccionados, la

escala empleada permitié dimensionar la problematica estudiada.

Para realizar el andlisis de la informacion obtenida a través de los diarios de campo, se tuvieron

en cuenta los diferentes items que se plantearon en la ficha de observacidn; la intencidn fue percibir e
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indicar si éstos se efectlian o no. En consecuencia, se recurrid a los extremos positivo y negativo para
indagar por la importancia y uso que las personas observadas establecen frente los aspectos observados
sus practicas de aula. Para ello se determind un lugar sobre la linea que demarca dichos extremos y asi
se precisO la evidencia de las acciones desarrolladas en la clase observada, cuyos resultados se

muestran en la siguiente tabla.

Tabla 7. Valoracion de los procesos observados.

Negativo Positivo
Items < >
Diario de Campo Diario de Campo Diario de Campo
Uno Dos Tres
Negativo Positivo  Negativo  Positivo Negativo Positivo

* Las practicas de
ensefianza en relaciébn con los
contenidos, los métodos, las
estrategias 'y los recursos de X X X
ensefianza y aprendizaje de la
lectura de textos discontinuos es
ampliamente visible.

* Se visibilizan Acciones,
motivaciones, expectativas e
intereses que suscitan entre los
estudiantes y docentes el uso y X X X
manejo de textos discontinuos en los
procesos de  ensefianza Yy
aprendizaje.

* Se manejan conceptos y
se  desarrollan  acciones de
ensefianza y aprendizaje en relacion
con el uso del texto discontinuo X X X
como estrategia pedagogica.

* Lo que hacen estudiantes
y docentes en relacion con el manejo
de los recursos digitales en la clase X X X
es evidente.

* El rol de estudiantes y
docentes en los procesos de
sistematizacion de los X X X
procedimientos de ensefianza y
aprendizaje es una actividad
relevante como estrategia didactica.

Los aspectos que se han concretado en la tabla anterior fueron observados en el aula tal como

se registra en relacion con el uso de herramientas tecnolégicas como recurso educativo y experiencia
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del quehacer docente para ensefiar y aprender a interpretar y construir textos discontinuos. Desde esta
perspectiva, se establece una relacion entre las situaciones del aula y las tres categorias vinculadas al
tema del estudio: texto discontinuo, mediacion digital y quehacer pedagdgico, sobre las cuales se
centrd la observacion. A continuacion, se presenta la descripcion y valoracion respectiva de las

situaciones observadas.
Diario de campo uno

1. Nombre de la institucién: Escuela Normal Superior Sor Josefa del Castillo y Guevara.

2. Tema de la sesion: Identificar el uso de herramientas tecnoldgicas como recursos educativos y
estrategia de experiencia pedagogica para la interpretacion y construccion de texto discontinuo con
estudiantes de segundo semestre del PFC.

3. Fecha: febrero 17 de 2020

4. Hora: 8: 30 a.m.

5. Tiempo de la observacion: 45 minutos.

6. Observadora: Diana Parra F.

Descripcion de la situacién observada. Con base en el propdsito particular del presente
registro de observacion, segin se enuncid arriba, esta experiencia de trabajo en el aula de clase de
Lenguaje, se realizO con estudiantes del segundo semestre del Programa de Formacion
Complementaria. La actividad permitio observar que, para dar inicio al desarrollo de la actividad, la
docente expone la tematica a tratar: la dimension pedagdgica existente en la relacion entre lenguaje y
pensamiento. En las explicaciones de la temética, se enfatiza en la importancia que el docente en
formacion requiere en torno al conocimiento de las habilidades de pensamiento de los estudiantes y su
correspondencia con los procesos comunicativos. Se sefiala que el docente requiere desarrollar
habilidades didacticas que en la practica de aula contribuyan a fortalecer en los nifios/as sus
capacidades para hacer uso adecuado de la comunicacién bien sea oral o escrita, procesos en los que
el pensamiento y la cognicidn tienen un papel determinante. Se argumenta, que para lograrlo es
necesario que se tenga claridad sobre los procesos de pensamiento del sujeto y su relacion con la forma

como los van usando para comunicarse a través del lenguaje.

Hechas estas explicaciones, la docente propone al grupo de maestros en formacion un listado
de estrategias de pensamiento que resultan necesarias para realizar los procesos del lenguaje. Les
indica que, frente al siguiente listado, expresen sus ideas o conceptos acerca de los términos: hablar,
escuchar, leer y escribir, leer. Se propone, ademas, indicar qué estrategias de pensamiento son

necesarias para llevar a cabo las siguientes acciones: escribir un ensayo, conversar con el compafiero,
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entrevistar a una persona, escribir una noticia periodistica, escuchar una conferencia, leer un poema,
elaborar un cartel, leer un ensayo. Los estudiantes realizan su trabajo, con base en el conocimiento que
poseen sobre estos topicos en el que luego expresan sus criterios, opinan y argumentan sus respuestas.
Interviene luego la docente, y subraya que, al proponer actividades de aprendizaje para el fomento de
competencias comunicativas, se debe ser creativos y plantear a los nifios diferentes actividades que
sean Utiles, asi como se debe dar relevancia a la planeacion de los procesos de ensefianza y aprendizaje.
Para finalizar, se deja como trabajo, proponer diferentes formas didacticas que frente a las acciones

antes mencionadas posibiliten el desarrollo de un trabajo exitoso. Asi se da por finalizada la actividad.

Analisis. Desde la reflexion sobre el panorama general del desarrollo de la actividad observada,
se puede sefialar: la docente titular hace uso de la palabra durante la mayor parte de la clase que orienta,
da explicaciones que los estudiantes escuchan; estan ausentes estrategias que promuevan la innovacion
y la creatividad en relacion con el uso de recursos y herramientas digitales, que hoy son fundamentales
para afianzar las practicas de aprendizaje, asi como también se hace caso omiso del texto discontinuo
como fundamental dentro de las actividades pedagdgicas que buscan potenciar competencias
comunicativas desde la interpretacion de diferentes tipos de texto. No se incorporan a la practica
pedagogica materiales diferentes a aquellos que cotidianamente estan bajo el control de los estudiantes
como son: textos, cuadernos, guias de instruccion, boligrafos como material de apoyo. Ademas se hace
visible el uso del tablero por parte de la docente sin la inclusion de otro tipo de recursos de ensefianza.
Es pertinente reconocer que se requiere reafirmar procesos de cambio, intencionados a elevar la
inclusion de recursos innovadores que complementan productivamente los resultados de los procesos
y practicas de aula, con el obvio aprovechamiento de los insumos y dispositivos con los que cuenta la

Institucion. (Ver Anexo A).
Diario de campo dos

1. Nombre de la institucion: Escuela Normal Superior Sor Josefa del Castillo y Guevara.

2. Tema de la sesion: Identificar el uso de innovaciones tecnoldgicas en el ambito especifico de
recursos educativos como estrategia de experiencia pedagogica de los estudiantes de segundo semestre
del PFC.

3. Fecha: febrero 20 de 2020.

4. Hora: 10: 15 a.m.

5. Tiempo de la observacion: 45 minutos.

6. Observadora: Diana Parra F.
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Descripcion de la situacion observada. La observacion realizada en esta ocasion corresponde
a una clase sobre proyectos pedagdgicos. La iniciacion de la actividad se hace resaltando que esta
corresponde a una de las tematicas incluidas en el plan de estudios y, por lo mismo, es importante tener
conocimientos claros acerca de los diferentes topicos que se incluyen en ésta. No se hace trabajo sobre
saberes previos, sino que tras la presentacion el tema en el tablero, se explica que los proyectos
pedagdgicos son la estrategia de aprendizaje de las practicas pedagdgicas que se estructuran teniendo
en cuenta la planeacién, la ejecucion, la evaluacion y el plan de mejora con su fundamentacion,
profundizacion y profesionalizacion. Con base en el concepto antes presentado, se van desglosando
los términos incluidos en éste con explicaciones dadas por la docente y frente a los cuales se propone
a los estudiantes que den ejemplos sobre cada uno de estos y expliquen cémo se contextualizan en la
realidad del quehacer docente. Para tal fin, los estudiantes se organizan en grupos de trabajo, realizan
la actividad, exponen las conclusiones a las que se llego; la docente hace precisiones para ampliar y
corregir los productos finales. Por ultimo, cada grupo hace una valoracién de su trabajo, frente al cual
la profesora sugiere que debe ser ampliado mediante consulta sobre algunos autores que contribuyen
en esta labor. Ademaés, se plantea como trabajo en casa, delinear un proyecto pedagdgico para ser

revisado en el siguiente encuentro. De esta forma finaliza la actividad.

Analisis. Se interpreta que la ausencia del tema sobre uso del texto discontinuo se hace
recurrente, descuidando su uso no solo como innovacion, sino como una forma de interpretacion
textual y por ello importante como accion concreta para el mejoramiento de las competencias
comunicativas del maestro en formacion. De otra parte, se relega también el tema de las herramientas
digitales, lo cual mantiene al estudiante al margen de afianzar conocimientos sobre su uso como
dimensién innovadora en su quehacer presente como maestro en formacion y a futuro como docente.
Se considera necesario renovar entre el grupo la conviccion sobre la importancia tanto de la
interpretacion de textos discontinuos, como del uso de las herramientas digitales en la busqueda del
mejoramiento de los aprendizajes y de las experiencias educativas en general. Unos y otros son

fundamentales en el campo del desempefio de los educadores (Ver Anexo A).
Diario de campo tres:

1. Nombre de la institucion: Escuela Normal Superior Sor Josefa del Castillo y Guevara.

2. Tema de la sesion: Identificar el uso de innovaciones tecnoldgicas en el ambito especifico de
recursos educativos como estrategia de experiencia pedagogica de los estudiantes de segundo semestre
del PFC.

3. Fecha: febrero 24 de 2020
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4. Hora: 10: 30 a.m.
5. Tiempo de la observacion: 45 minutos.
6. Observadora: Diana Parra F.

Descripcion de la situacion observada. La observacion se realizo en esta oportunidad en la
clase sobre modelos y tendencias pedagogicas, la cual se inicia con la intervencion de la respectiva
docente titular frente al grupo de estudiantes para proponerles un trabajo sobre reconocimiento de
conceptos propios de esta area del saber, que en todo tiene que ver con sus procesos de formacion
docente. El inicio de la actividad se hace con la presentacion del tema mediante el uso del tablero, se
procede luego al reconocimiento de saberes previos del estudiantado frente al mismo, mediante la
formulacién de algunas preguntas enfocadas a: ¢en el campo de la educacion qué es un modelo
pedagogico? ;Cual es el modelo pedagdgico de la institucion educativa? ¢ Cudl es la esencia educativa

de un modelo pedagdgico?

Frente a estos interrogantes, los estudiantes intervienen para dar respuestas, en algunos casos
adecuados y en otros no, pero finalmente mediante un trabajo de participacion se dan definiciones
claras a partir de las cuales la docente hace aclaraciones para un mejor entendimiento del tema. Se
procede luego al desarrollo del procedimiento metodoldgico de la clase: la docente expone ideas sobre
aproximaciones teoricas y descripcion de algunos modelos pedag6gicos mas reconocidos en el ambito
educativo. Menciona, entre otros, los modelos tradicional, conductista, cognitivo, social-cognitivo,
constructivista; hace énfasis en el modelo pedagdgico institucional que corresponde al denominado
“desarrollo integral humano”. Se presenta a los estudiantes un grafico —texto discontinuo- en el que se
sintetiza dicho modelo estructurado con formas circulares concéntricas en las que se muestran las
competencias que se buscan fortalecer como son: comunicativa, ciudadana, matemética y cientifica
las cuales se relacionan con conceptos ubicados en otro circulo y referidas a otros términos como
educabilidad, ensefiabilidad, contexto y fundamentacion pedagogica; y en la parte mas externa del
grafico se exponen los cuatro pilares de la educacion propuestos por Delors: ser, hacer, saber y vivir

juntos con el ecosistema.

La docente propone a los estudiantes que realicen una interpretacion de este gréafico, frente a lo
cual se hicieron evidentes las dificultades para lograrlo de manera coherente y hacer una lectura real
del sentido del modelo pedagdgico desde este esquema. Frente a las limitaciones presentadas, se

sugiere realizar un trabajo de consulta acerca de los términos presentes en éste y, con base en ello,
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realizar un texto explicativo con acercamiento a la interpretacion del modelo pedagdgico institucional.

Asi se da por concluida la clase.

Anélisis. Con base en las situaciones observadas, se interpreta que la docente introdujo en su
clase el uso de un texto discontinuo que los estudiantes no supieron interpretar para hacer una lectura
del modelo pedagogico institucional; asi mismo, se presentd el esquema sin mencionar que
corresponde a un texto discontinuo cuya lectura e interpretacion se hace de manera diferente al texto
continuo. En tal sentido se desaprovecha la oportunidad para relacionar una forma especifica de lectura
tan importante como la del texto de este tipo. Tampoco se buscé la oportunidad de poner en accién
uno de los objetivos especificos de la practica educativa institucional, enfocado a potenciar el
conocimiento con el empleo de herramientas tecnologicas y articular el proceso investigativo a la
practica, desde la identificacion de situaciones que se van a estudiar en la realidad escolar que les es
propia, con una disposicion critica para comprender, modificar y transformar un contexto problémico
en oportunidad de desarrollo y mejoramiento tanto propio como de la comunidad escolar, segln se

propone en el PEI (Ver Anexo A).
Reflexion.

Con base en el razonamiento que se derivo de cada situacion observada, se puede asegurar que
desde el enfoque conceptual que delimita el sentido de la adopcion de metodologias y recursos digitales
que son posibles de usar en cada una de las clases y areas que hacen parte del plan curricular del PFC,
es evidente que no se reflejan como implicitas en el acto educativo, lo cual tiene incidencia negativa
en los fines a los que debe responderse segun el modelo pedagdgico propio de este programa de
formacion de maestros, como en los lineamientos trazados en torno a la ensefianza para la
comprension. Ademas, se puede interpretar que se desvincula el principio propuesto por Mufioz
(2016), cuando afirma que “Desde la dimensién comunicativa, la practica pedagdgica puede conformar
posibilidades de mejoramiento o transformacion con la incorporacion de recursos innovadores y el

fortalecimiento de la formacion del maestro en TIC” (p. 202).

No obstante, se puede considerar que en algunos momentos de las clases observadas se percibe
una orientacién transformadora que busca responder a los intereses y expectativas de los maestros en
formacién, pero aun asi, predominan escenarios en los que el docente asume papel protagonico,
mientras el estudiante de forma pasiva sigue las orientaciones y los mandatos dados como actuacion

generalizada. Acciones en los que claramente la didactica de la lectura y en especial de la comprension
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lectora, no se ven enfocados a leer para comprender, competencia asociada a “la capacidad de un
individuo para comprender, emplear, reflexionar e interesarse en los textos escritos con el fin de
lograr sus metas personales, desarrollar sus conocimientos, su potencial personal y, en consecuencia,
participar en la sociedad” (INEE, 2010 citado en Achugar, 2012). Acciones que en los procesos
observados no se hicieron visibles, lo que se puede traducir en las falencias que los estudiantes puedan
presentar en términos de la comprension asociada a la capacidad de interpretar todo tipo de textos, lo
cual implica que en el aula se enfatice en el tema de la comprensién de los textos discontinuos con la

misma relevancia con la que se maneja el texto continuo.

Se interpreta, ademas, que la intencionalidad de aproximar a los estudiantes al concepto
operativo de uso de herramientas digitales para la construccion e interpretacion de texto discontinuo,
estd lejos de ser considerado como componente fundamental del quehacer del maestro de hoy y
factores clave en la transformacién de la labor docente, mas cuando se esta en un proceso de
aprendizaje determinante de la calidad de los procesos educativos. Situacion que contradice el
argumento teorico que valora este tipo de texto como “la unidad lingiiistica comunicativa fundamental,
producto de la actividad verbal humana, que siempre posee caracter social” (Bernardez, 1982, p. 85,

citado en: Herran, 1990).

De ahi que la probleméatica que en este caso se analiza, evidentemente, tenga relacion con el
desfase existente entre la situacion que se propondria como ideal, en el sentido de vincular el uso de
herramientas digitales al fomento de habilidades para interpretar y construir texto discontinuo, como
estrategia metodologica; la apropiacion que puede ser realizada por docentes y estudiantes del PFC en
tal sentido seria un gran aporte a la construccion de una propuesta innovadora y relevante sobre la que

se puede soportar el quehacer en el aula de clase.

Este es un marco de criterios sobre el cual se sustenta la intervencion que en este caso se realizo,
en la busqueda de generar una mirada critica y reflexiva sobre los espacios, recursos, métodos y
acciones que en general contribuyan a mejorar la formacion que se provee en la Institucion Educativa.
Ello implica la vinculacion real de las herramientas tecnoldgicas vigentes a las practicas de los
docentes del programa y de los maestros en formacién a aquellos procesos de aprendizaje
transversalizado e interdisciplinario que ensefie a utilizar dichos recursos en la construccién e

interpretacion de textos discontinuos, componentes fundamentales dentro de los procesos
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comunicativos propios del entorno sociocultural del sujeto que demanda la sociedad del conocimiento

de la actualidad.

El analisis hasta aqui hecho se corresponde con los resultados obtenidos mediante la escala de
Likert, si se tiene en cuenta que las situaciones observadas en todos los casos revelaron situaciones
negativas en el sentido de estar ausentes las practicas de ensefianza en relacion con contenidos,
métodos, estrategias recursos de ensefianza y aprendizaje vinculados a la lectura de textos discontinuos
y uso de herramientas digitales. De otra parte, no se visibilizan acciones, motivaciones, expectativas e
intereses que susciten entre los estudiantes y docentes el uso y manejo de textos discontinuos en los
procesos de ensefianza y aprendizaje. De la misma manera, las practicas observadas estan alejadas del
manejo de conceptos y acciones de ensefianza y aprendizaje en relacion con el uso del texto discontinuo
como estrategia pedagdgica. Significa que hay un distanciamiento de la didactica sobre uso y manejo
de este tipo d textos por lo que s descuida la propuesta de Achugar (2012) en el sentido de proporcionar
experiencias que fomenten habilidades asociadas a buscar, seleccionar y reunir informacion, a
comprender la relacion entre diferentes partes de un texto, asi como demostrar y entender su

coherencia, a interpretar, o sea a darle sentido al texto y finalmente a reflexionar y evaluar.

Tampoco es evidente la actuacion de estudiantes y docentes en relacion con el manejo de los
recursos digitales en la clase, por lo que se puede sefialar que no se hace una sistematizacién de los
procedimientos de ensefianza y aprendizaje como estrategia didactica. Situacion que a la luz de los
lineamientos tedricos aqui planteados, se interpreta como la omision de propuestas tedricas que sefialan
la importancia de vincular las TIC a los procesos de formacion en el aula, ya que “Desde la dimension
comunicativa, la préactica pedagdgica puede conformar posibilidades de mejoramiento o
transformacion con la incorporacion de recursos innovadores y el fortalecimiento de la formacion del
maestro en TIC” (Muifioz, 2014, p. 202).

6.2 Andlisis de Entrevista a Estudiantes

Se trabajé con ocho estudiantes de segundo semestre del PFC, una entrevista estructurada cuyo
disefio inicial fue para ser diligenciada personalmente, pero dadas las circunstancias generadas por la
coyuntura actual de la pandemia que se esta viviendo su diligenciamiento se hizo de manera directa
virtual, a través de la plataforma virtual Classroom. Dicha entrevista tuvo como objetivo, identificar
el punto de vista de los estudiantes en torno a las practicas de ensefianza y aprendizaje basadas en el
uso y manejo de textos discontinuos con herramientas digitales. En efecto, se dio al grupo las
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instrucciones del caso para descargar el documento en su computador o celular y luego de respondida
cargar el documento en la plataforma y carpeta destinada a dicho fin. Se les indic6 ademas que leyeran
detenidamente el cuestionario presentado y luego responder sefialando con una X la opcion que
correspondiera a cada afirmacion, de acuerdo a su proceso ensefianza-aprendizaje como estudiante del

PFC y contemplando tres opciones de respuesta: siempre, algunas veces, nunca.

Con base en el procedimiento desarrollado por el grupo, se obtuvo la siguiente informacion:
con base en las respuestas dadas frente a la primera pregunta que se enfoco a averiguar si los métodos
de ensefianza que actualmente se promueven en su proceso de formacion pedagdgica, son suficientes
para desarrollar competencias de comprension lectora, las respuestas se fraccionaron entre un
estudiante que respondio siempre, seis de ellos que optaron por sefialar algunas veces y otro que da
como respuesta nunca. Como puede verse, no hay una vision generalizada entre los estudiantes de
reconocimiento de métodos que precisen aprendizajes para el fomento de habilidades para la
comprension lectora; percepciones que van en contra de los lineamientos tedricos enfocados al
reconocimiento de la comprension lectora como una actividad vinculada a “la capacidad de un
individuo para comprender, emplear, reflexionar e interesarse en los textos escritos con el fin de lograr
sus metas personales, desarrollar sus conocimientos, su potencial personal y, en consecuencia,

participar en la sociedad” (Gracida, 2012, p. 4).

La segunda pregunta indagdé si en las practicas de ensefianza y aprendizaje sobre la
interpretacion y comprension de textos, se incluye el uso y manejo de herramientas tecnoldgicas. Las
respuestas dadas se dividieron entre dos estudiantes que respondieron algunas veces y seis cuyas
respuestas se agruparon en la opcion nunca. Respuestas que indican la desvinculacion del uso de la
tecnologia como referente de las practicas y del quehacer tanto de docentes como de estudiantes,
desaprovechando tanto los recursos con que cuenta la institucion -sala de informatica y conectividad
a la Red de Internet-, como las oportunidades derivadas de la incorporacion de éstas de manera
adecuada cuyo proceso de mediacion es importante, tal como lo expresa Chirinos (2015) citado por
Veitya y Sanchez (2017), “es un modelo en el que se utiliza la innovacion y la tecnologia educativa
para la construccion de conocimiento a partir del empleo de herramientas tecnologicas mediadoras”
(p. 3). Por ello, en el aula de clases no se puede obviar su apropiacion como fundamento de la
promocion de conocimientos; ademas, tampoco se puede desconocer que el uso de la tecnologia en las
practicas educativas promueve autoaprendizajes, generan ambientes adecuados, transforman y

renuevan el saber.
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Se cuestiond si en sus actividades de aprendizaje, se incluyen metodologias que les permiten
la elaboracion digital de afiches, carteles, graficas, diagramas, tablas, mapas, esquemas y otros
similares. Pregunta frente a la cual, dos estudiantes respondieron siempre, mientras que los seis
restantes optaron por sefialar algunas veces. Respuestas que se pueden tomar como indicadores de que
no hay una cultura generalizada sobre la necesidad de incluir el texto discontinuo como tema de
ensefianza y aprendizaje propio de la comprension lectora, de una parte, y de otra, el empleo de
herramientas tecnologicas como mediacion para el fomento de estas practicas. De no ser de esta
manera, se estd desconociendo que “los cambios socioculturales actuales como los procesos de
transformacion tecnoldgica en la sociedad, crean nuevas formas de comunicacion por ser un lenguaje
digital universal” (Castells, 1999). Ademas, el texto discontinuo es una forma de comprender y

enfrentar obstaculos que se presentan en la comunicacion cuando no se comprenden sus mensajes.

Al ser cuestionados los estudiantes sobre si consideran que es importante fortalecer la lectura
comprensiva de los esquemas visuales antes mencionados, sus respuestas fueron afirmativas en todos
los casos, lo cual indica que se requiere una propuesta pedagdgica comunicativa de uso tanto del texto
discontinuo como de las herramientas digitales como recurso para su construccion. Este se debe tomar

como un compromiso de la escuela como institucion encargada de hacer estos cambios posibles

Se indagd igualmente, si es frecuente el uso de herramientas digitales para el procesamiento de
informacidn presentada por los textos discontinuos, un estudiante respondié algunas veces y los siete
restantes coincidieron en responder nunca. Respuestas a partir de las cuales se interpreta que hay una
inadvertencia sobre las dimensiones del sistema comunicativo de la sociedad de la actualidad, por lo
que se refiere la necesidad de incluir una relacion de la escuela con sus estudiantes y con el entorno
sociocultural de la sociedad globalizada de la actualidad. De hecho, no se puede continuar
desconociendo las bondades del escenario multimediatico del presente, como tampoco la importancia
de comprender la informacién que transmiten los textos discontinuos. Lo que se requiere es hacer
frente “el afAn modernizador de llenar la escuela de aparatos y dispositivos, sin que haya una propuesta

pedagogica comunicativa de uso” (Abril, 2007, p. 31)

Se pregunto a los estudiantes, si piensan que han desarrollado habilidades para realizar texto
discontinuo mediante el uso de herramientas digitales; dos ellos respondieron siempre, cuatro lo
hicieron sefialando algunas veces, y los dos restantes indicaron nunca. Respuestas desde las cuales se

interpreta que no hay entre los entrevistados una vision generalizada que de respuesta a la proposicion
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de incluir acciones de apertura a la generacién de ambientes de aprendizaje donde la mediacion digital
se vincule al desarrollo de competencias para la comprension, interpretacion y produccién de texto
discontinuo como componentes pedagogicos que deben estar presentes no solo en los discursos sino

en las préacticas educativas.

Desde la perspectiva de tres de los estudiantes, en sus practicas de aula, los docentes les
proponen desarrollar actividades de lectura con textos discontinuos algunas veces, mientras que para
cinco de ellos, es una opcién que nunca se ve reflejada en su cotidiano aprendizaje. Situacién desde
la cual se interpreta que no se da énfasis a un campo del conocimiento que resulta fundamental en la
formacion que estan recibiendo los futuros maestros, desatendiendo lo que Lomas (2003), llama, el
dominio expresivo y comprensivo de los textos habituales en la vida cotidiana de las aulas, cuya
funcion es facilitar el acceso al saber cultural que se transmite en el seno de las instituciones escolares
(p. 58). Ademas, se descuida la importancia de la textualidad en la red, tanto como las expectativas e
intereses de los jovenes de hoy, que tan facilmente se introducen en los ambientes hipertextuales que

les ofrecen las tecnologias de la informacion y la comunicacién hoy por hoy.

Finamente, se preguntd a quienes expresaron respuestas positivas a la anterior pregunta, si
conocen algunas técnicas que permiten comprender con facilidad la informacion que presentan los
textos discontinuos, en cuyas respuestas ponen en evidencia el desconocimiento de procesos
direccionados por una metodologia que tal como se hace con los textos continuos, les permita una
interpretacion comprensiva frente a la informacion que contienen este tipo de textos. Es asi como se
excluyen propuestas como la que al respecto presenta Achugar (2012), mediante elementos
fundamentales para seguir en el aula a la hora de trabajar con textos discontinuos, basada en procesos
cognitivos relacionados con momentos especificos que el lector debe seguir para acceder, recuperar,

interpretar, reflexionar y evaluar la informacidn que éstos presentan.

Reflexion. Elaborar un diagnéstico de la problematica que se analiza desde la perspectiva de
los estudiantes, lleva de una parte, a sefialar que existen limitaciones en relacion con el uso de los
textos discontinuos en sus procesos de formacion pedagogica, lo cual indica que se desconoce su
importancia en cuanto hacen parte del lenguaje y la comunicacion que circulan en la cotidianidad de
los estudiantes. Falencias que inciden en que, como lo expresan, no todos los entrevistados logren una

lectura de estos igual que se hace con los de caracter continuo, lo que refleja la exclusion de procesos
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que les permita reconocer las intenciones, signos y codigos que en éstos se hallan implicitos, y por

consiguiente les da el caracter de elementos basicos de la comunicacion y la expresion.

De otra parte, el problema se relaciona con la ausencia de espacios de mayor amplitud para que
utilicen, no solo los textos discontinuos, sino las variadas herramientas digitales que hoy existen para
permitir que se amplien los conocimientos sobre como aprender a leer leyendo y utilizando multiples
experiencias comunicativas. Ademas, se estan desaprovechando tanto los recursos con que cuenta la
institucion en materia de dispositivos informaticos, como el bagaje de saberes que la mayoria de

estudiantes tienen en torno a las tecnologias de la informacion y la comunicacién.
6.3 Analisis de Entrevista a Docentes

El propdsito de la entrevista dirigida a cuatro docentes del PFC, con quienes se diligencio,
porqgue de los nueve que hacen parte del PFC fueron los Gnicos que estuvieron dispuestos a participar,
aun a pesar de la situacion compleja de sobrecarga de trabajo con estudiantes a través de medios
virtuales como resultado de la pandemia y el consiguiente aislamiento social para evitar contagio del
covid-19. Ellos participaron en la entrevista que tuvo como propdsito identificar su punto de vista en
relacion con la vinculacion de las herramientas digitales a los procesos pedagdgicos que promueven
habilidades de los estudiantes para la interpretacion y construccion de textos discontinuos,
componentes fundamentales en el desarrollo de las diferentes areas de formacién. A tal fin, se disefio
y diligencié una entrevista semiestructurada cuya tendencia de respuestas se muestran en la siguiente

tabla, a partir de los cuales se expone luego el analisis interpretativo.

Tabla 8. Sintesis de respuestas de docentes a entrevista.

Preguntas formuladas Tendencias de respuestas
D. 1. Acompafiamiento de los docentes del PFC, orientacidn, seguimiento,
aprendizaje autonomo, investigacion.

D. 2. Procesos innovadores, creatividad, motivacion, acciones contrarias a las

1. Desde su perspectiva, ¢cuales son
los procesos que facilitan el éxito en

los aprendizajes de los maestros en
formacion, para transformar la
realidad en el aula?

que proponen los métodos tradicionales.

D. 3. Interaccion y seguimiento con la docente tutora durante el proceso.

D. 4. Motivacién, descubrimiento, innovacion, investigacion, aplicacién de
nuevas herramientas.

2. ¢(De qué manera en el PFC se
promueven métodos, practicas y
estrategias para el fomento la lectura
comprensiva 'y el dominio de
habilidades para la interpretacion de
textos?

D. 1. Lecturas interesantes, acciones didacticas relacionadas con intereses de los
maestros en formacion.

D. 2. Planeacién previa revisién de docente tutora.

D. 3. Andlisis de lecturas con apoyo docente y promover la produccién textual.
D. 4. Lectura critica de forma transversal.
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3. Desde su punto de vista, ¢cuales
son las acciones que en el marco de
los procesos pedagogicos del PFC,
dificultan el uso regular de la
tecnologia y la informatica como
herramientas didacticas para el
fomento de competencias
comunicativas?

D. 1. Resistencias del docente hacia el uso de la tecnologia, ausencia de
actividades propuestas por el docente de &rea.

D. 2. Desconocimiento de la plataforma Colombia Aprende que fortalece
procesos transversales.

D. 3. Ausencia de iniciativas para emprender innovaciones

D. 4. Irregularidades en el servicio de internet, desconocimiento sobre el uso de
plataformas educativas.

4. ;Mediante cuales escenarios
pedagdgicos se manifiesta el
conocimiento de los docentes del
PFC en relacién con el significado
de texto discontinuo?

D. 1. Realizacién de infografias, mapas mentales, cuadros comparativos y
posters.

D. 2. Transversalizar areas de matematicas, lenguaje, lectura y estadistica.

D. 3 En la elaboracién de herramientas conceptuales y uso de blogers.

D. 4. Actividades de lectura usando herramientas conceptuales.

5. (A través de qué acciones se hace
evidente el uso de los textos
discontinuos como componente de
ensefianza que fortalece habilidades
de comprensidn lectora?

D. 1. Utilizacién de programas digitales para planear clases innovadoras. El
cambio se da reemplazando estrategias y métodos tradicionales por el uso de
herramientas digitales.

D. 2. Uso de la plataforma Colombia Aprende.

D. 3 Uso de herramientas conceptuales, plataformas digitales, paginas Web,
blogs.

D. 4. Herramientas educativas de apoyo al quehacer docente.

Se preguntd a los docentes acerca de cuales son, desde sus perspectivas, l0s procesos que

facilitan el éxito en los aprendizajes de los maestros en formacion para transformar la realidad en el

aula. Desde sus respuestas se interpreta que los docentes tienen una vision clara en torno a algunos de

los procesos a traves de los cuales los estudiantes aumentan la eficacia de su practica derivada de la

accion determinante de los docentes y asesores en la busqueda de metodologias innovadoras.

Aunque en las respuestas no se identifica de manera puntual la insercion de la TIC como

posibilidad para mejorar el rol tanto del estudiante como del docente, es posible que su uso esté

implicito en acciones como las que enuncian en relacion con el aprendizaje autbnomo, la investigacion,

los procesos innovadores, la creatividad y la motivacion. Esto podria representar cambios de

acercamiento al principio teérico que convoca al educador a reflexionar en torno a que:

En el marco de la sociedad de la informacién o del aprendizaje permanente, urge generar

procesos de incorporacion y usos reflexivos de las TIC a través de los cuales se promuevan

procesos de ensefianza y aprendizajes dirigidos a la formacion de individuos competentes para

utilizarlas en su crecimiento personal e intelectual” (Acufia y Rodriguez, 2014, p. 6).

Se indagb también acerca de las maneras en las que el PFC promueve métodos, practicas y

estrategias para el fomento la lectura comprensiva y el dominio de habilidades para la interpretacion

de textos. El punto de vista expresado por los docentes en torno a estos aspectos llevan a interpretar

que, si bien es cierto que estas son situaciones que al ser contextualizadas contribuyen a la comprension
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lectora, también lo es que no se hace mencidn especifica de la comprension de texto discontinuo. Lo
anterior ratifica la necesidad de proporcionar mayor énfasis sobre éste y lo que representa dentro del
concepto de comprensidn lectora. De no darse de esta forma en el aula, se reduce para el estudiante la
oportunidad de “conocer como es que el ser humano puede crear y abstraer significados a través de
signos, simbolos, iconos, sefiales y demas unidades fisicas y observables que puedan sustituir y a la

vez transmitir dichos significados” (Correa, 2012, p. 12).

Se cuestiond, asimismo, sobre cuales son las acciones que desde la perspectiva de los
entrevistados y en el marco de los procesos pedagogicos del PFC, dificultan el uso regular de la
tecnologia y la informatica como herramientas didacticas para el fomento de competencias
comunicativas. Las respuestas dadas sugieren que el apoyo digital a las practicas pedagogicas no se ha
insertado del todo en el &mbito escolar, circunstancia desde la que se interpreta que la relacion
educacion y tecnologia no es del dominio general. Por consiguiente, se va en contravia de la precision
actual de su incorporacion y apropiacion en el disefio y ejecucion de entornos de aprendizaje virtuales.
De no ser de esta manera, se pueden “generar modelos que, en lugar de incluir y dotar de herramientas
para actuar en el escenario escolar cambiante de hoy, se contribuiria a una mayor exclusion y

desigualdad en los espacios escolares” (Rueda, 2007, p. 116).

Al ser interrogados los docentes acerca de cuales son los escenarios pedagdgicos a través de
los que se manifiesta el conocimiento de los docentes del PFC en relacion con el significado de texto
discontinuo, sus respuestas expresan una generalizacion de actividades sin que se puntualice en el
tema del texto discontinuo como “actividad cognitiva en la que el lector procesa la informaciéon que
le ofrece el texto” (Santiago, Castillo y Morales, 2007, p. 30); ademas, no se da relevancia al rol de
docente desde la perspectiva de la didactica en la que corresponde seguir una orientacion de la
ensefianza basada en la planificacion y el desarrollo de estrategias de ensefianza que den cuenta del
logro de las metas, objetivos, indicadores, competencias y derechos basico de aprendizaje, como
tampoco se hace relacion a las estrategias, métodos, recursos, materiales y formas de evaluacion. Se
interpreta, por lo tanto, que en gran medida se omiten componentes que dan las bases para la
estructuracion de la propuesta didactica disefiada para el fomento de competencias lectoras con base

en los textos discontinuos.

Se indag0, también, por las acciones que hacen evidente el uso de los textos discontinuos como

componente de ensefianza que fortalece habilidades de comprensién lectora, frente a lo cual se hace
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manifiesto que el docente tiene claras las actividades que contribuyen al fomento de habilidades para
la interpretacion de texto discontinud; no obstante, en el trabajo de indagacién realizado con los
estudiantes se hizo evidente la inexperiencia que en su mayoria posee en torno a estas actividades, de
donde se deduce que aunque hay un marco comprensivo para entender las implicaciones de
comprension lectora, hay una problematica derivada de los vacios sobre el uso de texto discontinuo en

procesos de ensefianza y aprendizaje.

Reflexion. Con base en la informacion antes analizada, se puede sefialar que se da origen a una
reflexion que lleva a la comprension de la realidad del contexto de investigacion desde la perspectiva
de los educadores del PFC, desde donde igualmente, se ubica la problematica que es objeto de este
analisis. En general, los docentes expresan sus puntos de vista y coinciden en sefialar la importancia
de la vinculacién de herramientas digitales a los procesos pedagdgicos que promueven habilidades de
los estudiantes para la interpretacion y construccion de textos discontinuos, por considerar que son
componentes fundamentales en el desarrollo de las diferentes areas de formacion. No obstante, se hace
evidente la necesidad de cambio en torno a la adopcion de las dos categorias basicas sobre las cuales

se cuestiono: texto discontinuo y herramientas digitales.

Conceptos en los que no se expresa una correlacion visible de rasgos claramente estructurados
como temas de ensefianza y aprendizaje; ademas, estos planteamientos llevan a considerar que no hay
escenarios claros para que los estudiantes construyan este tipo de textos e interpreten su intencion
comunicativa, tal como lo hacen con el texto continuo y, por lo mismo, corresponde al docente dar a
los estudiantes las herramientas necesarias para hacerlo. Se descuida, ademas, que este tipo de textos
corresponden al escenario de la vida cotidiana de las personas, por lo que no se puede obviar que el
estudiante en su proceso de aprendizaje debe tener las herramientas precisas para identificar los

parametros de situacion de la comunicacion que se establece con este tipo de textos.

De no ser asi, no se logra poner en contexto el argumento tedrico que sefiala la importancia de
poner en escena habilidades y destrezas de tipo cognitivo que se pueden tomar como punto de
referencia para el desarrollo de los niveles de desempefio del lector, que le permitiran llegar a un
proceso metacognitivo. Es decir, que pueda desarrollar la capacidad de utilizar de manera adecuada su
conocimiento en la resolucion de la actividad de aprendizaje que, a su vez, va a proporcionarle la
oportunidad de mejorar el propio conocimiento (Achugar, 2012). Lo anterior muestra la necesidad de

proporcionar instrumentos y horizontes pedagdgicos para aprender a interpretar y a construir textos
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discontinuos con el uso de herramientas digitales. Respecto a esta categoria, los docentes también
expresan su conocimiento sobre la existencia de las mismas, pero no se muestran como experiencia
ligada a la préctica de la produccion escrita de textos discontinuos como componentes de la
comunicacion con sentido y significado. En consecuencia, no se han adoptado del todo modelos de
ensefianza para el fomento de actividades a través de las cuales los estudiantes afiancen las enormes
habilidades que poseen para interactuar con las herramientas digitales, ademas se debe avanzar para
no continuar desaprovechando los recursos institucionales de los que el estudiante puede hacer uso en

sus practicas de formacion.



Tabla 9. Triangulacion de la informacion segun instrumentos aplicados.
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Resultados de la Observacién

Resultados de Entrevista a Estudiantes

Resultados de Entrevista a Docentes

e El sentido de la adopcién de metodologias y
recursos digitales que son posibles de usar en
cada una de las clases y areas que hacen parte del
plan curricular del PFC, no se refleja en el acto
educativo cotidiano.

e Hay wvacios en el cumplimiento de
lineamientos institucionales en relacion con la
adopcion de las TIC en los procesos de
formacion.

e Predominan escenarios en los que el docente
asume papel protagénico, mientras el estudiante
de forma pasiva sigue las orientaciones y los
mandatos dados como actuacion generalizada.

e La didactica de la lectura y en especial de la
comprension lectora de textos discontinuos, no
se evidencia.

e La intencionalidad de aproximar a los
estudiantes al concepto operativo de uso de
herramientas digitales para la construccion e
interpretacion de texto discontinuo, esta lejos de
ser considerado como componente fundamental
del quehacer del maestro en formacion.

e Existe un desfase entre la situacion que se
propondria como ideal, en el sentido de vincular
el uso de herramientas digitales, al fomento de
habilidades para interpretar y construir texto
discontinuo, como estrategia metodoldgica.

e Existen limitaciones en relacion con el uso de los
textos discontinuos en los procesos de formacion
pedagdgica.

e Seexcluye la trascendencia del texto discontinuo
como componente del lenguaje y la comunicacion
que circulan en la cotidianidad de los estudiantes.

e Las falencias existentes limitan el logro de la
mayoria de estudiantes de hacer una lectura de éstos,
igual que se hace con los de caracter continuo.

e Se refleja la exclusién de procesos que les
permita reconocer las intenciones, signos y cddigos
que se hallan implicitos en los textos discontinuos,
negandoseles el caracter de elementos basicos de la
comunicacion y la expresion.

e Ausencia de espacios de mayor amplitud para
que utilicen, no solo los textos discontinuos, sino las
variadas herramientas digitales que hoy existen para
permitir que se amplien los conocimientos sobre
cémo aprender a leer leyendo y utilizando multiples
experiencias comunicativas.

Se estan desaprovechando tanto los recursos con que
cuenta la instituciébn en materia de dispositivos
informaticos, como el bagaje de saberes que la
mayoria de estudiantes tienen en torno a las
tecnologias de la informacién y la comunicacion.

e Se expresa la importancia de vincular
herramientas digitales a los procesos pedagdgicos que
promueven habilidades para la interpretacion y
construccion de textos discontinuos como contenidos
de ensefianza y aprendizaje en el aula del PFC.

¢ No hay escenarios claros para que los estudiantes
construyan textos discontinuos e interpreten su
intencién comunicativa, tal como lo hacen con el texto
continuo.

e El estudiante en su proceso de aprendizaje no
accede a herramientas precisas para identificar los
parametros de situacion de la comunicacion que se
establece a través de textos discontinuos.

e No se pone en contexto, el desarrollo de
actividades que fomenten habilidades y destrezas de
tipo cognitivo para el desarrollo de los niveles de
desempefio del lector dentro del proceso de
comprension.

e Es necesario ampliar escenarios educativos para
proporcionar instrumentos y espacios pedagdgicos
para aprender a interpretar y a construir textos
discontinuos con el uso de herramientas digitales.

e Se hace reconocimiento de herramientas digitales
en el contexto educativo, pero no se muestran como
experiencia ligada a la practica de la produccion
escrita de textos discontinuos.

e La adopcion de practicas de ensefianza para el
fomento de actividades para el aprovechamiento de
habilidades que poseen los estudiantes para
interactuar con herramientas digitales, es inaplazable.

e Se estdtn desaprovechando los  recursos
institucionales que el estudiante puede utilizar en sus
practicas de formacion.




Tabla 10. Triangulacion de la informacion segln categorias de investigacion.
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Texto Discontinuo

Mediacion Digital

Quehacer Docente

e La intencionalidad de aproximar a los
estudiantes al concepto operativo de uso de
herramientas digitales para la construccién e
interpretacion de texto discontinuo, esta lejos de ser
considerado como componente fundamental del
guehacer del maestro en formacién.

e Existe un desfase entre la situacion que se
propondria como ideal, en el sentido de vincular el
uso de herramientas digitales, al fomento de
habilidades para interpretar y construir texto
discontinuo, como estrategia metodoldgica.

e Existen limitaciones en relacion con el uso de los
textos discontinuos en los procesos de formacion
pedagdgica.

e Seexcluye la trascendencia del texto discontinuo
como componente del lenguaje y la comunicacion
que circulan en la cotidianidad de los estudiantes.

e Las falencias existentes limitan el logro de la
mayoria de estudiantes de hacer una lectura de éstos,
igual que se hace con los de carécter continuo.

e Se refleja la exclusién de procesos que les
permita reconocer las intenciones, signos y codigos
que se hallan implicitos en los textos discontinuos,
negandoseles el caracter de elementos basicos de la
comunicacion y la expresion.

e No hay escenarios claros para que los estudiantes
construyan textos discontinuos e interpreten su
intencién comunicativa, tal como lo hacen con el
texto continuo.

e El estudiante en su proceso de aprendizaje no
accede a herramientas precisas para identificar los
pardmetros de situacion de la comunicacion que se
establece a través de textos discontinuos.

e El sentido de la adopcion de metodologias y
recursos digitales que son posibles de usar en cada
una de las clases y areas que hacen parte del plan
curricular del PFC, no se refleja en el acto
educativo cotidiano.

e Hay vacios en el cumplimiento de lineamientos
institucionales en relacion con la adopcién de las
TIC en los procesos de formacién.

e Se estan desaprovechando tanto los recursos
con que cuenta la institucion en materia de
dispositivos informaticos, como el bagaje de
saberes que la mayoria de estudiantes tienen en
torno a las tecnologias de la informacion y la
comunicacion.

e Se hace reconocimiento de herramientas
digitales en el contexto educativo, pero no se
muestran como experiencia ligada a la practica de
la produccion escrita de textos discontinuos.

e Laadopcion de précticas de ensefianza para el
fomento de actividades para el aprovechamiento de
habilidades que poseen los estudiantes para
interactuar con herramientas  digitales, es
inaplazable.

e La didactica de la lectura y en especial de la
comprension lectora de textos discontinuos, no se
evidencia.

e Predominan escenarios en los que el docente
asume papel protagénico, mientras el estudiante de
forma pasiva sigue las orientaciones y los mandatos
dados como actuacién generalizada.

o Existen limitaciones en relacion con la didactica
de los textos discontinuos en los procesos de
formacion pedagdgica.

e Ausencia de espacios de mayor amplitud para
que utilicen, no solo los textos discontinuos, sino las
variadas herramientas digitales que hoy existen para
permitir que se amplien los conocimientos sobre
como aprender a leer leyendo y utilizando maltiples
experiencias comunicativas.

e Es necesario ampliar escenarios educativos para
proporcionar instrumentos y espacios pedagdgicos
para aprender a interpretar y a construir textos
discontinuos con el uso de herramientas digitales.

e Se estan desaprovechando los recursos
institucionales que el estudiante puede utilizar en
sus précticas de formacion.

e Se expresa la importancia de vincular
herramientas digitales a los procesos pedagdgicos
que promueven habilidades para la interpretacion y
construccién de textos discontinuos como
contenidos de ensefianza y aprendizaje en el aula del
PFC.

e No se pone en contexto, el desarrollo de
actividades que fomenten habilidades y destrezas de
tipo cognitivo para el desarrollo de los niveles de
desempefio del lector dentro del proceso de
comprension.
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6.4 Diagnostico Final

Con base en la informacion obtenida durante el diligenciamiento de los instrumentos de
investigacion, se concreta la existencia de la problemética en torno a la cual gira el desarrollo de este
proceso. Asi, se deja establecido que se excluye en gran medida el uso de textos discontinuos en las
practicas de ensefianza y aprendizaje del PFC, lo cual incide en los procesos de comprension e
interpretacion lectora, en cuanto el estudiante no logra ampliar habilidades para identificar,
comprender y reflexionar acerca de temas y contenidos que este tipo de textos presentan. Significa,
ademas, que no son del todo competentes para leer de manera critica todo tipo de textos, siendo esta
una problematica relevante, si se contempla que quienes ingresan al PFC se estan formando como
futuros maestros. De otra parte, se evidencia el empleo deficiente de herramientas digitales en el
proceso de sistematizacion del quehacer pedagdgico, lo cual manifiesta la ausencia de escenarios
pedagdgicos en los que su utilizacion se constituya en una propuesta comunicativa de uso practico

para fortalecer los aprendizajes transversales y contextualizados en las diferentes areas de formacion.

A manera de cierre de este capitulo, se puede sefialar que con la aplicacion de los instrumentos
aplicados se obtuvo la informacidn necesaria para dar respuesta al primer objetivo especifico planteado
en torno al diagnostico de la situacion problema que es objeto de andlisis. Fue asi como con la
aplicacion de técnicas de observacion y diligenciamiento de las entrevistas con estudiantes de segundo
semestre y docentes del PFC se hizo el diagnostico real del problema existente, resultante de un analisis
cualitativo que permite una aproximacion a la realidad educativa que amerita ser intervenida para
proponer cambios en aras del mejoramiento de la calidad de los procesos de ensefianza y aprendizaje
del mencionado programa desde la implementacion de actividades en las que se vinculan el texto
discontinuo y las herramientas digitales como enlace para promover habilidades de comprension
lectora de una parte, y de otra, de fortalecimiento de las experiencias digitales. Para tal finalidad, se
disefio se implementd con este grupo una experiencia de ensefianza y aprendizaje cuyos componentes

se exponen en el siguiente capitulo.
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7. Descripcion y Analisis de la Intervencion con Estudiantes
7.1 Presentacion

La intervencion en el aula con estudiantes de segundo semestre del Programa de Formacion
Complementaria de la Escuela Normal Superior Sor Josefa del Castillo y Guevara de Chiquinquir, se
designo con el nombre “Texto discontinuo y herramientas digitales para generar conocimiento”. Se
planteé e implement6 atendiendo a los siguientes propdsitos: contribuir a la profundizacion en los
saberes necesarios y especificos de los estudiantes seleccionados, participar en el fortalecimiento de
las competencias necesarias para el ejercicio del rol como profesional de la educacion e intervenir para
promover espacios para que el futuro educador apropie los fundamentos y saberes de su quehacer.
Intenciones trabajadas desde el enlace del texto discontinuo como componente de las competencias

comunicativas interpretativas y las herramientas digitales como recurso para su construccion.

Se tuvo en cuenta, ademas, el fomento de competencias enfocadas a: produccion de textos
discontinuos que ponen en evidencia el conocimiento del lenguaje y su uso en contextos comunicativos
orales y escritos; comprension e interpretacion de textos discontinuos con actitud critica y capacidad
argumentativa; identificacion y extraccion de la intencion comunicativa que tienen los textos
discontinuos que circulan en el contexto del estudiante; reconceptualizacion y utilizacién de
conocimientos pedagogicos para crear ambientes de aprendizaje; uso de la didactica para favorecer
aprendizajes; desarrollo habilidades y destrezas en TIC, para el disefio de herramientas educativas y
desarrollo de habilidades comunicativas a través del uso pedagdgico de herramientas digitales.

7.2 Los Talleres Pedagdgicos

Para el desarrollo de los talleres y sus respectivas actividades, se tuvo en cuenta la integracion
de conocimientos, habilidades, destrezas, practicas y acciones que hacen parte del desempefio del
estudiante, al vincular el uso e interpretacion de textos discontinuos con las herramientas digitales en
contextos especificos de aprendizaje. Premisa desde la cual se disefiaron los siguientes talleres que
corresponde al tipo de “Taller Total”, en el que docentes y alumnos participan activamente en un
proyecto. En este caso El taller pedag6gico se asume como estrategia didactica direccionada a la
busqueda de construccion de conocimiento “desde una perspectiva horizontal, ya que permite que las
personas aporten una cantidad de informacion de gran valor como insumos para la interpretacion y el

analisis” (Alfaro y Badilla, 2015, p. 81). En este caso, los talleres disefiados y efectuados, marcaron el
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camino del aprendizaje que se buscé construyeran los maestros en formacion con participacion activa

de la docente investigadora y orientadora del proceso.

7.2.1 Prueba de entrada. Se disefid y aplico con el grupo de maestros en formacién del PFC
segundo semestre de la Escuela Normal Superior Sor Josefa del Castillo y Guevara, una prueba de
entrada que a manera de evaluacion diagndstica permitio recopilar informacion Gtil para determinar la
existencia de la problematica que se analiza en este caso. (Ver Anexo C). Se identificd con el nombre
¢Como aplico herramientas digitales para la comprension de texto discontinuo? y se defini6 como
tematica, las herramientas digitales como estrategia para elaborar e interpretar textos discontinuos.
Dicha prueba tuvo como finalidad identificar cuanto saben los estudiantes o maestros en formacion,

en torno a los textos de este tipo y al uso de herramientas digitales para su realizacion.

El procedimiento metodoldgico que se siguio tuvo como punto de partida el reconocimiento de
saberes previos de los participantes, mediante un debate entre ellos para resolver los siguientes

cuestionamientos:

- En la vida real de las personas, ¢por qué es importante saber leer?

- ¢ Cuéles son los textos que nos presenta el entorno sociocultural de la actualidad?
- ¢ Qué significa comprender un texto?

- ¢Cual es el significado de texto continuo y texto discontinuo?

- ¢Cudles son las diferencias y similitudes entre estos tipos de texto?

Una vez realizada la anterior actividad se entré a la delimitacion del concepto de texto
discontinuo, por lo que sugiri6 a los participantes emitir sus propios conceptos, asi como también que
establecieran diferencias y similitudes con el texto continuo; hecho esto, se dio paso a que sefialaran

usos especificos de los textos discontinuos.

Otra de las actividades propuestas, se encaming a trabajar en la interpretacién de un texto

discontinuo que se les presentd asi:
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Con base en estas graficas s pidid a los estudiantes que realizaran las siguientes actividades:
* Identificacion de la informacién
* Interpretacion de la informacion
* Reflexion sobre la informacion.

Una vez realizadas las anteriores actividades procedieron a expresar sus conocimientos en torno
a “herramientas digitales”; a este proposito se les interrogo: ¢cuél es el concepto de herramientas
digitales?, ;qué conocimientos tiene en torno a las denominadas Xmind, Publisher, Prezy?, ;cémo se

usan estas herramientas?

A continuacidn, se propuso la construccion de un texto discontinuo mediante la utilizacion de
las herramientas antes mencionadas o de otras propias de su conocimiento. Finalmente, se entr6 en la
etapa de valoracién de la prueba segun los criterios de una rabrica que es disefio a tal fin, en la que se

contemplaron las siguientes dimensiones:

a. Conocimiento. Referido a que el estudiante identificara correctamente las propiedades del

texto discontinuo como componente fundamental de las competencias comunicativas.

b. Método. Se tuvo en cuenta que el estudiante utilizara técnicas y métodos para aplicar
correctamente procedimientos en la elaboracion de textos discontinuos mediante el uso de
herramientas digitales.
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c. Proposito. Dimensién en la que se contempldé que el estudiante interpretara y ejecutara
correctamente todas las posibilidades para la aplicacion de las herramientas digitales como recurso

para elaborar textos discontinuos con un propdsito comunicativo.

d. Comunicacion. Se valoré la forma como el estudiante establece conexiones para expresar
un mensaje con intencion comunicativa mediante el uso de herramientas digitales e identifica,

interpreta y reflexiona la informacién que transmiten.

Estas dimensiones se valoraron a partir de los criterios Bajo, Basico, Alto y Superior segln se

contempla en las evaluaciones institucionales (Ver Anexo D).

Los resultados obtenidos son los siguientes:



Tabla 11. Resultados de la prueba de entrada.
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Criterios BAJO BASICO ALTO SUPERIOR
No identifica Presenta dificultades Identifica algunas Identifica correctamente
correctamente el texto para identificar propiedades del texto las propiedades del texto
discontinuo como correctamente el texto discontinuo como discontinuo como
componente discontinuo como componente componente
CONOCIMIENTO fundamental de las 2 componente 4 fundamental de las 1 fundamental de las 1
competencias fundamental de las competencias competencias
comunicativas. competencias comunicativas. comunicativas.
comunicativas.
No utiliza métodos, Presenta dificultades Usa algunos métodos o Utiliza  técnicas y
técnicas y en el desarrollo de procedimientos para métodos para aplicar
procedimientos para procedimientos y elaborar textos correctamente
. elaborar textos 3 técnicas para elaborar 4 discontinuos mediante 1 procedimientos en la 0
METODO discontinuos mediante el textos  discontinuos el uso de herramientas elaboracion de textos
uso de herramientas mediante el uso de digitales. discontinuos mediante el
digitales. herramientas digitales uso de herramientas
digitales.
No comprende el uso de Identifica pero no Interpreta algunas Interpreta y  ejecuta
las herramientas aplica las herramientas posibilidades para la correctamente todas las
digitales como recurso digitales como recurso aplicacion  de las posibilidades para la
para elaborar textos 4 para elaborar textos 2 herramientas  digitales 1 aplicacion de las 1
PROPOSITO discontinuos con un discontinuos con un cCOMO  recurso  para herramientas  digitales
proposito comunicativo. proposito elaborar textos COMO  recurso  para
comunicativo. discontinuos con un elaborar textos
proposito comunicativo. discontinuos con un
propdsito comunicativo.
No desarrolla Establece conexiones Establece  conexiones Establece  conexiones
habilidades para para  expresar un para  expresar un para  expresar un
expresar mensajes con mensaje con intencién mensaje con intencion mensaje con intencion
intencién comunicativa comunicativa en comunicativa, mediante comunicativa mediante
COMUNICACION en diferentes 5 algunos registros de 1 el uso de herramientas 1 el uso de herramientas 1
oportunidades de uso de representacion con digitales y generaliza digitales e identifica,
texto discontinuo herramientas digitales algunas interpreta y reflexiona la
elaborado con pero no generaliza interpretaciones. informacion que
herramientas digitales. interpretaciones. transmiten.
14 11 4 3

Sumatoria/Niveles




Al esquematizar los puntajes antes expuestos se permite una visualizacion mas objetiva de
los resultados, que luego también se mostraran de forma comparada con los de la actividad de
cierre. En este caso, los puntajes de la prueba que se muestran en la siguiente grafica, corresponden

a la sumatoria de puntos obtenidos en cada nivel evaluado segun el desempefio de los estudiantes.

Figura 5. Resultados de la prueba de entrada.
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La valoracion de la prueba se realizé segun criterios institucionales (Bajo, Alto, Basico y
Superior), tal como se observa en la gréfica anterior, y en coherencia con éstos, los resultados
obtenidos muestran que el puntaje mas bajo se ha registrado en el nivel Superior con tan solo tres
puntos, mientras que en el nivel Bajo se suman 14 puntos; resultados que ponen en evidencia las
dificultades de la mayoria de estudiantes para identificar correctamente las propiedades del texto
discontinuo como componente fundamental de las competencias comunicativas, para utilizar
técnicas y métodos de aplicacion correcta de procedimientos en la elaboracion de los mismos
mediante el uso de herramientas digitales. De igual forma, la menor dificultad en relacion con las
dimensiones evaluadas se vio reflejada en la correspondiente a conocimiento, ya que frente a éste
fueron menos las limitaciones de los participantes para identificar correctamente las propiedades

del texto discontinuo como componente fundamental de las competencias comunicativas.

En relacion con la dimension método, el mayor nimero de estudiantes se ubicé en el nivel

basico, lo que pone en evidencia las dificultades presentes en el desarrollo de procedimientos y
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técnicas para elaborar textos discontinuos mediante el uso de herramientas digitales. En cuanto a
la dimension indicada como proposito, en el nivel bajo se registraron las mayores dificultades en
cuanto fueron mas quienes apenas logran identificar, pero no aplican las herramientas digitales
como recurso para elaborar textos discontinuos con un propdsito comunicativo. Finalmente, y en
relacion con la dimensién comunicacion, es en la que se registran dificultades considerables, dado
gue son mayoria quienes se ubican en el nivel bajo sin lograr establecer correctamente, conexiones
para expresar un mensaje con intencion comunicativa mediante el uso de herramientas digitales e

identificar, interpretar y reflexionar la informacion que transmiten.

Con base en estos resultados se concreta la necesidad de implementar una estrategia que promueva
cambios positivos en tal sentido, y de esta forma, contribuir a mejorar el quehacer del docente en
formacion, no solo en relacién con la comprension lectora, sino en las motivaciones hacia el uso
de herramientas digitales como mediacién didactica en las diferentes areas del plan curricular del
PFC.

7.2.2 Descripcidn de la intervencidn en el aula. El trabajo realizado con ocho estudiantes
que en su totalidad cursan actualmente segundo semestre del Programa de Formacion
Complementaria de la Escuela Normal Superior de Chiquinquird, se denomind “Texto discontinuo
y herramientas digitales para generar conocimiento”. En su avance se tuvieron en cuenta algunos
propdsitos, derivados de la propuesta de Delors (1994) en torno a la formulacién de los cuatro
pilares de la educacion, por lo que se precisaron los siguientes componentes: aprender a conocer,
para contribuir a la profundizacion en los saberes de los estudiantes del segundo semestre del PFC
de la Escuela Normal Superior Sor Josefa del Castillo y Guevara de Chiquinquira; aprender a
hacer, para vincular al estudiante al uso de herramientas digitales en la construccién de textos
discontinuos, e interpretacion de los mismos en diferentes areas de formacion; aprender a ser, para
generar pertenencia y autonomia en la construccion de su propio conocimiento y aprender a
convivir, para promover su participacion en el desarrollo de trabajo colaborativo en linea, de

manera responsable y respetuosa frente al trabajo de sus pares.

De igual forma, se tuvo en cuenta que la realizacion de las actividades planteadas estuvieran
sustentadas en el fomento de competencias para: reconocer la diferencia entre texto continuo y
discontinuo y la forma como se utiliza e interpreta en diferentes areas de formacion; producir textos

discontinuos que ponen en evidencia el conocimiento del lenguaje y su uso en contextos
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comunicativos orales y escritos; comprender e interpretar textos discontinuos con actitud critica y
capacidad argumentativa; identificar y extraer la intencién comunicativa que tienen los textos
discontinuos que circulan en su contexto; reconceptualizar y utilizar conocimientos pedagogicos
para crear ambientes de aprendizaje; usar la didactica para favorecer aprendizajes; desarrollar
habilidades y destrezas en TIC, para el disefio de herramientas educativas y vincular el desarrollo

de habilidades comunicativas a través del uso pedagogico de herramientas digitales.

Con base en las directrices antes mencionadas, se entr6 en la etapa del desarrollo de los
talleres con el grupo. En este punto vale aclarar que, inicialmente, el disefio de la intervencion se
proyectd para ser trabajada de forma presencial, pero dadas las coyunturas actuales del aislamiento
social por cuenta del covid-19, se debid cambiar dicho esquema por otro para ser trabajado de
manera virtual a través de la plataforma Zoom, aplicacién que, a través de videos y llamadas, se
ha considerado en estos dias como la mas difundida para hacer frente la cuarentena. A este medio
se puede acceder desde el Smartphone o desde un computador y permitio, en este caso, hacer

reuniones virtuales entre los integrantes del grupo de trabajo.

Mediante la utilizacion de este recurso virtual, se entro en la etapa de implementacion de
los talleres disefiados y sus respectivas actividades, en las que se tuvo en cuenta la integracion de
conocimientos, habilidades, destrezas, practicas y acciones que hacen parte del desempefio del
estudiante, al vincular el uso e interpretacion de textos discontinuos con las herramientas digitales
en contextos especificos de aprendizaje relacionado con algunas de las areas de formacion (Ver
Anexo E).

El primero de los talleres, correspondié a un ejercicio introductorio al que se vincularon
los temas de texto discontinuo y herramientas digitales como predmbulo al desarrollo de las
siguientes actividades. El desarrollo metodoldgico se inicié con el reconocimiento de saberes
previos, por lo que los participantes se cuestionaron y respondieron sobre: ¢Qué conozco sobre los
textos discontinuos? ¢En qué radica la diferencia de interpretacion de textos continuos y
discontinuos? ;Como reconozco y comparo texto continuo y texto discontinuo? Hecho esto, se
entrd en la fase del desarrollo de la actividad de aprendizaje para afianzar conceptos como leer,
comprender e interpretar; asi se generd un espacio de reflexion y aplicabilidad de estos en el

contexto educativo.
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Ademas, los estudiantes hicieron uso de herramientas digitales para la construccion de
textos discontinuos: mapas conceptuales, mentefactos conceptuales o diagramas que les permitiera
expresar sus ideas. Hecho esto, extrajeron conclusiones y valoraron sus producciones siguiendo
los parametros de la rabrica disefiada como valida para hacer la evaluacion de cada una de las
actividades o talleres efectuados, en la que se contemplaron cuatro dimensiones a saber:
conocimiento, método, proposito y comunicacion, las cuales se valoraron a partir de criterios
definidos institucionalmente: Bajo, Alto, Béasico y Superior. Finalmente, en relacion con la
transferencia de conocimientos, construyeron un texto continuo para expresar su interpretacion de

los textos discontinuos realizados.

El segundo de los talleres estuvo vinculado al area de Investigacion, que corresponde a una
de las areas de formacién del programa; se le llamé “Arbol de problemas™ y se trazé como logro
que los participantes elaboraran el arbol de problemas que orienta su proceso investigativo
teniendo en cuenta el texto discontinuo como una forma de expresion grafica con intencion
comunicativa. La actividad se inicia con el reconocimiento de saberes previos, por lo que se
preguntd: “;Cémo puedo comprender e interpretar textos con actitud critica y argumentativa?”,
“:En qué radica la diferencia entre las causas y consecuencias de un evento 0 suceso
determinado?”, “;Puedo analizar de forma critica la propuesta investigativa de acuerdo a sus

causas y consecuencias?”.

Luego, se entrd en la etapa de la realizacion de las actividades propiamente dichas
enfocadas a: la realizacién de un encuentro virtual a través de la aplicaciébn Zoom, donde se
ejemplifica la elaboracion e importancia del arbol de problemas en un proceso investigativo; se
destaco la participacion activa de los estudiantes en el desarrollo del encuentro virtual con la
docente investigadora; se trabajo sobre la identificacion del problema, siendo esta la raiz del arbol,
y a partir de ahi, identificar causas, efectos, y situacion deseada; se dieron las explicaciones
pertinentes sobre los pasos que dan fundamento a la realizacién del &rbol del problema y se sugirié
el empleo de una herramienta digital elegida por el grupo de trabajo para la realizacion de su arbol,
orientaciones dadas por la docente investigadora, tl| como lo hizo en el avance de todas las

actividades efectuadas.

A partir de la actividad asi realizada, a través de Zoom se efectué por parte de la

orientadora, la revision del archivo adjunto y de la informacion que tenia cada grupo de trabajo tal



101

como los han conformado en su trabajo de investigacién, acerca de su propuesta sobre como
realizar el Arbol de problemas desde la base de su pregunta problematizadora del proyecto que
vienen trabajando. Hecho el trabajo respectivo por cada grupo (se aclara que son tres grupos los
que hicieron parte de esta actividad, dado que asi han venido trabajando su proyecto de
investigacion); luego de subir a la plataforma sus respectivos productos, se realizé la
retroalimentacidén con base en la presentacion elaborada por cada grupo de investigacion, se
efectlan las correcciones pertinentes, se establecen logros y dificultades, asi como el redisefio del

producto final el cual fue valorado atendiendo a la rabrica establecida.

En la realizacion del tercero de los talleres relacionado con la investigacion como area de
formacion, se le dio por titulo “Coherencia y Redaccion” y se establecié como logro disefiar un
esquema de coherencia investigativa teniendo en cuenta la elaboracion de texto discontinuo con
una clara intencion comunicativa mediante la utilizacién de una herramienta digital. Se hizo el
reconocimiento de saberes previos mediante el planteamiento de los siguientes cuestionamientos:
¢Existe coherencia entre el objetivo general de mi propuesta y la pregunta problematizadora?
¢Reconozco la importancia del verbo como componente de la pregunta problematizadora del
proyecto de investigacion? Con base en estas preguntas los estudiantes revisan su propuesta y

reflexionan sobre la misma.

En la fase de desarrollo, se dieron las orientaciones basicas por parte de la docente
investigadora a través de Zoom sobre la importancia de la coherencia entre los componentes del
proyecto de investigacion; los estudiantes participaron en el encuentro y a partir de ejemplos y
graficos abordaron la tematica relacionada con la importancia del verbo dentro de la pregunta que
direcciona el trabajo investigativo; asi también, analizaron la coherencia entre el objetivo general,
los objetivos especificos y la pregunta problematizadora. Con la finalidad de afianzar
conocimientos, realizaron comparaciones entre el trabajo de cada grupo con los ejemplos dados
en las orientaciones iniciales. En la fase de cierre, elaboran el cuadro de coherencia para cada
propuesta de investigacion planteada por los grupos de trabajo constituidos. En la intencion de
transferir conocimientos, cada grupo envia su tabla de coherencia al classroom y se retroalimenta
el proceso a través de multillamada con el total de participantes para expresar sus inquietudes,
sugerencias, fortalezas y dificultades encontradas durante el desarrollo del proceso de aprendizaje

que ademas fue evaluado segun rdbrica disefiada.
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El cuarto taller se llevé a efecto en el area de “Modelos y tendencias pedagdgicas”, bajo el
nombre de Modelo Escuela Nueva, su realizacion tuvo como propoésito que los estudiantes, de una
parte, identificaran en el modelo de Escuela Nueva sus particularidades, aportes e incidencia en
los procesos educativos segun su tendencia pedagogica; y de otra, que esquematizaran las ideas
mas relevantes de dicho modelo mediante un texto discontinuo elaborado con herramientas
digitales. En el avance de la actividad se partid de los saberes previos, por lo que se pregunto a los
estudiantes sobre términos como modelo, autonomia, participacion, libertad, tradicionalismo y

modelo activo entre otros conceptos relacionados con este modelo de escuela.

Se procedié luego al desarrollo del proceso metodolégico, por lo que se tomé como base
la actividad que previamente les habia propuesto la docente investigadora al grupo en relacion con
la consulta acerca de autores y lineas de pensamiento que aportan al modelo de Escuela Nueva
desde diferentes aspectos. Informacién que luego fue organizada y conceptualizada a partir de los
enlaces en linea compartidos por la docente investigadora para la consulta bibliografica. Desde el
manejo de la informacién aportada, se entr6 a la esquematizacion de los mismos mediante textos
discontinuos los cuales se exponen en el encuentro a través de Zoom y para el cierre se propone la
valoracion de la actividad segun criterios de la rabrica disefiada. En el paso correspondiente a la
transferencia de conocimientos, se elaboran cuadros comparativos de los aportes de cada uno de

los autores consultados y expuestos en el encuentro sincrénico, asi como la respectiva valoracion.

El taller cinco hizo referencia a la literatura infantil dirigida a la primera infancia, por lo
que se propuso como logros los siguientes: a través del documento 23 del Ministerio de Educacion
Nacional (2014), titulado “Literatura en educacion inicial”, generar espacios de reflexion y
confrontacién del conocimiento y elaborar material didactico en relacién con los diferentes
géneros que se incluyen en la literatura infantil mediante la utilizacion de herramientas digitales.
En su desarrollo se hizo trabajo de saberes previos sobre: ;cdmo motivar a estudiantes de
preescolar para que lean?, ¢es importante la lectura de gréaficos?, ¢por qué? y ¢de qué manera incide

el conocimiento sobre la literatura infantil, en la formacién de docentes?

El procedimiento realizado permitid inicialmente que, con base en la lectura y apropiacion
de contenidos del documento N° 23 sobre “La Literatura en Educacion Inicial”, los estudiantes
elaboraran de manera individual una cartilla creativa que profundizara sobre cada uno de los

géneros literarios propios de la literatura infantil. Para ello hicieron uso de la aplicacion Google
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Slides y de otros recursos digitales de los que disponen los estudiantes en su medio. Se les sugirié
que la cartilla tuviera una estructura en la que incluyeron caratula, portada, presentacion, tabla de
contenido, objetivos, justificacion y desarrollo del contenido: cuento, refranes, retahilas, coplas y
fabulas. Hecho esto, elaboraron conclusiones y anexaron la bibliografia empleada. Se hizo al final
la valoracion de las actividades realizadas a través del encuentro virtual en Zoom siguiendo
parametros de la rubrica, donde se presentan las cartillas editadas por cada estudiante; ademas

sintetizan en una frase la importancia de la literatura en la educacion infantil.

Con el taller seis, se realizo trabajo en el area de “Modelos y tendencia pedagogicas”, por
lo que se enfatiz6 en la historia y evolucion de la Escuela Nueva para la realizacion de la linea del
tiempo. Se planted, como propdsitos, reconocer la historia y evolucion del modelo Escuela Nueva
y su incidencia en los procesos de formacion pedagogica, y a partir de esto, elaborar un texto
discontinuo mediante herramientas digitales para esquematizar y sintetizar contenidos a través de
la linea del tiempo. Para activar los saberes previos se propuso la reflexion y el debate frente a la
siguiente afirmacion: “Los docentes que diariamente enfrentan la realidad del mundo educativo,
necesitan conocer la historia de los modelos educativos cuya implementacion se ha propuesto a lo

largo de la historia de la educacion”.

En el avance del proceso metodoldgico se siguid la lectura de texto continuo sobre
“Historia y evolucion de la Escuela Nueva como modelo educativo en Colombia”; ademas, se
observo el video sobre la historia y metodologia de la escuela nueva para extraer ideas relevantes,
clasificar conceptos y esquematizar la evolucion de la Escuela Nueva mediante el uso de
herramientas digitales. Hecho este trabajo, se realiz6 la respectiva valoracion segun componentes
de la ribrica disefiada y se construyo la linea del tiempo, actividad que incluyd el uso de
herramientas digitales para plasmar el andamio cognitivo a través del cual se organizo la

informacion en una linea del tiempo.

El dltimo de los talleres fue la prueba de salida que, como su nombre lo dice, tuvo como
finalidad dar cierre al proceso y confirmar los avances logrados por los estudiantes en relacién con
la construccion e interpretacion de texto discontinuo mediante el uso de herramientas digitales. Su
realizacidn se sigui0 a través de un encuentro virtual a través de Zoom, para participar en una lluvia
de ideas a través de las cuales los estudiantes expresaron sus puntos de vista acerca del trabajo

realizado; en sus intervenciones se respondid por qué es importante la comprension del texto
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discontinuo en su proceso de formacion pedagdgica. Los participantes hicieron un recuento
descriptivo de los diferentes tipos de textos discontinuos elaborados en el transcurso de la
experiencia, expusieron razones sobre la importancia de las herramientas digitales como

contribucidn a su formacién pedagdgica.

Ademas, plasmaron sus avances en un esquema en el que se sintetizaron los resultados del
aprendizaje alcanzado; acciones a partir de las cuales se hizo la valoracion final del proceso
siguiendo los parametros de la rubrica contemplada, cuyos resultados se cotejaron con los que se
obtuvieron en la prueba de entrada con la intencion de reconocer los cambios alcanzados segun se

expone en el siguiente numeral en el que se da cuenta del analisis de estas acciones.

7.2.3 Analisis de resultados de la intervencion con estudiantes. Segun se describid en el
numeral anterior, la secuencia de actividades implementadas con los estudiantes y centradas en la
vinculacion del texto discontinuo y las herramientas digitales aporta al fortalecimiento de los
procesos de formacion propios del quehacer de quienes se proyectan como futuros docentes. Luego
de examinar la situacion de las actividades desde una perspectiva pedagogica, sus resultados
conducen a plantear los aspectos que revelan los logros alcanzados en relacion con los siguientes

indicadores:

a. En relacion con la comprensidn lectora. La importancia de la lectura comprensiva de
cualquier tipo de texto permite que el sujeto asuma una posicion critica y reflexiva frente a la
comunicacion que estos transmiten. Perspectiva desde la cual, la lectura de textos discontinuos
permitié a los estudiantes realizar procesos cognitivos asociados a actividades propias para
interpretar como los que propone Achugar (2012) en relacién con las formas de acceder y recuperar
informacion, integrar e interpretar contenidos con intencion comunicativa, reflexionar y evaluar
resultados de aprendizaje. De esta forma, el logro mas relevante de los estudiantes estuvo en la
forma como entendieron que leer textos discontinuos es un proceso por medio del cual se descubre
y comprende su intencion comunicativa, lo cual fue relevante en términos de las competencias de

la comprensidn lectora, concepto general sobre el cual se estructuré la estrategia de cambio.

De otra parte, se hicieron participes de una experiencia dinamica que les ayud6 a
comprender la importancia de aprender a leer texto discontinuo interactuando con éste para hallar
su significado y realizar su propia construccion. A partir de unos pasos que tomaron como referente

el manejo de saberes previos, fueron aportando ideas para llegar a la comprension de los textos.
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En esta dindmica manejaron informacion visual aportada por el texto y la no visual, proporcionada
por sus competencias linglisticas cotidianas y sus expectativas e intereses para alcanzar el objetivo

de extraer significados de los textos trabajados.

En este proceso fue determinante el trabajo tanto individual como colaborativo que se
establecid entre el grupo de estudiantes y la docente investigadora, interaccion que contribuy6 a
estimular la participacion y el logro de los propdsitos planteados.

b. En relacion con la didactica. Se logré incluir las actividades realizadas en un proceso
integrado de produccion de texto con intervencion de recursos tanto linguisticos como graficos y
discursivos relacionados con el uso del lenguaje tanto oral como escrito, dado que hubo siempre
una relacion entre textos continuos y discontinuos y de estos con las graficas realizadas. Con base
en estos componentes, los estudiantes comprendieron procesos y métodos para leer texto
discontinuo siguiendo un camino que los aproximo al logro del objetivo central de la propuesta en
torno a la interpretacién y construccién de este tipo de textos con herramientas didacticas que
favorecen la adquisicién de conocimientos. Desde la base de estas experiencias significativas y
funcionales en su proceso de formacion pedagdgica y en el fomento de trabajo tanto individual
como colectivo, se facilitd el avance en la realizacion de las actividades de cada taller trabajado.

Dentro del campo de la didéctica cabe destacar, igualmente, el uso de herramientas digitales
que, en su caracter de recursos didactico, ofrecio al grupo los elementos basicos para realizar sus
actividades de aprendizaje para construir conocimientos y para manejar adecuadamente las
herramientas trabajadas. En este punto, vale destacar que inicialmente se les propuso trabajar tres
aplicaciones digitales: Xmind, Publisher y Prezi, pero desde su experiencia y contacto con las
tecnologias de la informacion y la comunicacion, los participantes demostraron destrezas
importantes en el manejo de otras como Canva, Pooplet, y CmapTolls con las que realizaron

trabajos muy creativos.

En términos generales, en relacion con la didactica, los logros fueron positivos, por lo
antes mencionado y porgque ademas se permitié el desarrollo de talleres basados en la planeacion
y orientacion de la docente investigadora, quien lideré y motivo la participacion y la experiencia
hacia metas de aprendizaje centrado en algunas de las &reas de formacién propias del PFC. A través
de este proceso, afianzaron conocimientos sobre la importancia de promover conocimientos y

aprendizajes desde la idea de que el estudiante es el eje de los mismos y protagonista de su
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experiencia; aspectos que luego podran transponer al aula de clases cuando estén en ejercicio de
su quehacer. De otra parte, el uso y el manejo de herramientas digitales como estrategia didactica
fue novedosa en cuanto a su aplicacion practica, la cual resultdé adecuada y pertinente como
respuesta a las situaciones actuales y exigencias del aislamiento social debido a la pandemia por
covid-19. De igual forma, se hizo el reconocimiento de la importancia de este tipo de recursos para
estimular el conocimiento, la creatividad, la capacidad intelectual, la iniciativa y la interaccién

entre las personas.

c. En relacién con el uso de herramientas digitales. Como ya se expuso en los parrafos
anteriores, el uso de éstas como recurso didactico fue importante, dado que se convirtieron en el
referente para realizar el trabajo tanto de estudiantes como de la orientadora al superar las
dificultades de haber disefiado inicialmente un trabajo para ser realizado de forma presencial para
pasar a otro de intervencion y transferencia de informacién virtual. Como alternativa didéctica, las
aplicaciones utilizadas posibilitaron el acceso a nuevas formas de saber, ser, hacer y convivir en
el marco de la pedagogia institucional, asi como permitieron la realizacion de procesos

intencionados de ensefianza y aprendizaje que orientan el quehacer del maestro en formacion.

De igual forma, generaron espacios educativos orientados a la reflexion en torno al saber
especifico de construccion de textos discontinuos, a la vez que acerca de la valoracion sobre su
uso en términos de pertinencia y convergencia con las realidades sociales y educativas de la

actualidad que limitan el trabajo presencial en el aula de clase.

Finalmente, se valora el uso de herramientas digitales dentro de una dinamica de relacion
entre lo educativo y lo tecnolégico para crear espacios de aprendizaje transversal y contextualizado
en la realidad cotidiana de los participantes. Ademas, la utilizacion de las herramientas digitales
en este caso, estuvo acorde con los lineamientos institucionales en los que se fijan como
fundamento de las acciones pedagdgicas que en un marco interactivo y constructivista son propias
del PFC.

d. En relacion con el curriculo transversal. El proceso realizado se vinculo al
fortalecimiento de procesos de ensefianza y aprendizaje, en los que se vieron vinculadas areas
como lenguaje, informatica, investigacion, modelos y tendencias pedagogicas y primera infancia

como componentes del curriculo del programa, a partir de las cuales se logré implementar una



107

metodologia integradora de practicas, contenidos, estrategias y objetivos para contribuir a la

formacion integral de los estudiantes.

Estas actividades estuvieron en conexiédn con el trabajo realizado en espacios en los que se
realizaron los encuentros virtuales de estudiantes y docente investigadora, en tiempo que se
cumplieron responsablemente en la interaccion con sus comparfieros y orientadora dentro de los
limites del respeto por la diferencia y por las ideas del otro. Asi, se fortalecieron acciones de
autoformacién, autonomia, motivacion, disposicion para participar, comunicarse e interactuar,
como también para realizar las tareas encomendadas. Vale destacar el interés de los estudiantes
que superaron dificultades asociadas a condiciones de salud en uno de los casos, y otro referido a
carencias en relacion con los dispositivos tecnoldgicos, obstaculos que finalmente fueron

superados para estar siempre activas las estudiantes en la realizacion de sus practicas.

Asi como los logros alcanzados fueron relevantes, se presentaron también algunas

limitantes reflejadas en los siguientes aspectos:

- El cambio al disefio inicial de la estrategia que habia sido planeada para realizar trabajo
presencial en el aula de clase, ya sobre el inicio de la puesta en accion, debio realizarse para su

ejecucion de forma virtual dentro de tempos muy limitados.

- Dificultades derivadas de las intermitencias en la red de Internet, en algunos casos hizo

que se obstaculizara el normal desarrollo de los talleres.

- Obstaculos asociados a las condiciones de dos de los participantes, una que no tenia
acceso a la red por no poseer dispositivos requeridos y otra que por problemas de salud no pudo
acceder a la pantalla, situaciones que fueron superadas con el trabajo a través de llamadas. Esto
hizo que cada actividad se trabajara en sesiones separadas, lo que en el tiempo también representd
dificultades para la orientadora del proceso, pero, lo importante al final fue que estas estudiantes

estuvieron en perfecta disposicion para desarrollar su trabajo.

- El tiempo de los estudiantes para atender a sus clases y actividades cotidianas propias de
sus procesos académicos, y a la vez para participar en este proyecto, les generd tension y
preocupacién. No obstante, su postura frente a los requerimientos hechos fue evidente de manera

comprometida y su participacion dio respuesta positiva a los logros de las actividades.
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Con base en los anteriores planteamientos, se llega a la deduccion que, una vez superadas
las barreras que se presentaron, el trabajo de intervencion tuvo un efecto positivo reflejado en los
logros antes expuestos y en los resultados finales que se concretan en la siguiente matriz que
corresponden a la valoracion final de los talleres realizados. Estos puntajes resultan de la sumatoria
de las valoraciones que se obtuvieron en los desempefios de los estudiantes en cada uno de los
talleres, donde se contemplaron los mismos componentes de la prueba de entrada y de la prueba

de salida para finalmente poder cotejar dichos resultados.



Tabla 12. Resultados consolidados de la intervencién con estudiantes.

Criterios BAJO BASICO ALTO SUPERIOR
Dimensiones Ne° No Ne Ne°
No identifica Presenta dificultades Identifica algunas Identifica correctamente
correctamente el texto para identificar propiedades del texto las propiedades del texto
discontinuo como correctamente el texto discontinuo como discontinuo como
componente 0 discontinuo como 1 componente 1 componente 6
CONOCIMIENTO fundamental de las componente fundamental de las fundamental de las
competencias fundamental de las competencias competencias
comunicativas. competencias comunicativas. comunicativas.
comunicativas.
No utiliza métodos, Presenta dificultades Usa algunos métodos o Utiliza  técnicas vy
técnicas y en el desarrollo de procedimientos para métodos para aplicar
procedimientos para procedimientos y elaborar textos correctamente
. elaborar textos | O | técnicas para elaborar | O | discontinuos mediante | 3 procedimientos en la| 5
METODO discontinuos mediante el textos  discontinuos el uso de herramientas elaboracion de textos
uso de herramientas mediante el uso de digitales. discontinuos mediante el
digitales. herramientas digitales uso de herramientas
. digitales.
No comprende el uso de Identifica, pero no Interpreta algunas Interpreta y  ejecuta
las herramientas aplica las herramientas posibilidades para la correctamente todas las
digitales como recurso digitales como recurso aplicacion  de las posibilidades para la
para elaborar textos 0 para elaborar textos herramientas  digitales aplicacion  de las
PROPOSITO discontinuos con un discontinuos con un 1 COMO  recurso  para 2 herramientas  digitales 5
propdsito comunicativo. propdsito elaborar textos COMO  recurso  para
comunicativo. discontinuos con un elaborar textos
propdsito comunicativo. discontinuos con un
prop6sito comunicativo.
No desarrolla Establece conexiones Establece  conexiones Establece  conexiones
habilidades para para  expresar un para  expresar un para  expresar un
expresar mensajes con mensaje con intencién mensaje con intencion mensaje con intencion
intencién comunicativa comunicativa en comunicativa, mediante comunicativa mediante
COMUNICACION en diferentes 0 algunos registros de 0 el uso de herramientas 2 el uso de herramientas 6
oportunidades de uso de representacion con digitales y generaliza digitales e identifica,
texto discontinuo herramientas digitales algunas interpreta y reflexiona la
elaborado con pero no generaliza interpretaciones. informacion que
herramientas digitales. interpretaciones. transmiten.
Sumatoria/Niveles 0 2 8 29
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En la matriz se obtiene que en el nivel Bajo no se registraron puntos, en el nivel Basico se
presentaron dos, en el nivel Alto hay un registro de ocho puntos, mientras que en el nivel Superior se
contabilizaron 22 puntos, lo cual demuestra que el desempefio de los estudiantes fue en evolucién si
se comparan estos ultimos resultados con los que se obtuvieron en la prueba de entrada seguin se

muestra en la siguiente gréfica.

Figura 7. Resultados de la prueba de salida comparada con los obtenidos en la prueba de salida.
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Segun la lectura que se hace de la grafica anterior, se observa que se da un ascenso de 3 a 22
puntos en el nivel Superior; de igual forma, con un aumento de 4 a 8 en el nivel Alto, mientras se
genera una reduccion de 11 puntos a 2 en el nivel Basico y de 14 a 0 en el nivel Bajo. Datos numéricos
desde los cuales se interpretan los avances derivados de las acciones trabajadas, representando que se
hizo un aprendizaje importante sobre la posibilidad de los estudiantes de llegar a identificar
correctamente las propiedades del texto discontinuo como componente fundamental de las

competencias comunicativas lo cual contribuyé a ampliar sus conocimientos.

De igual manera se avanzo en la utilizacion de técnicas y métodos para aplicar correctamente
procedimientos en la elaboracion de textos discontinuos mediante el uso de herramientas digitales, al
igual que se fortalecieron las habilidades para interpretar y ejecutar correctamente todas las
posibilidades para la aplicacion de dichas herramientas como recurso para elaborar textos discontinuos
con un proposito comunicativo. Adicionalmente, fueron mayoria quienes lograron establecer
conexiones para expresar un mensaje con intencion comunicativa mediante el uso de herramientas
digitales, asi como identificar, interpretar y reflexionar la informacidn que transmiten. En la siguiente

matriz se exponen los resultados de los talleres segun categorias establecidas.



Tabla 13. Sintesis de resultados de los talleres segun categorias establecidas.
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Categoria Taller 1 Taller 2 Taller 3 Taller 4 Taller 5 Taller 6 Taller 7
Afianzaron Elaboraron el Construyen Esquematizaron  Elaboraron  una Reconocer Se responde por qué es
conceptos: leer, arbol de esquematicamente el las ideas mas cartilla  creativa historia y importante la
comprender e problemas que cuadro de coherencia relevantes del que  profundiza evolucion de la comprension del texto
interpretar. orienta su para cada propuesta modelo Escuela sobre cada uno de Escuela Nueva discontinuo en su

Texto Construyeron un  proceso de investigacion Nueva mediante los géneros para la proceso de formacién

Discontinuo texto continuo investigativo planteada por los un texto literarios propios realizacion de la pedag6gica. Hicieron
para expresar su teniendo en grupos de trabajo discontinuo de la literatura linea del tiempo. un recuento descriptivo
interpretacion cuenta el texto constituidos. elaborado con infantil. de los diferentes tipos
mediante textos discontinuo herramientas de textos discontinuos
discontinuos como una forma digitales. elaborados en el
realizados. de expresion transcurso de la

gréfica con experiencia.

intencion

comunicativa.
Hicieron uso de Realizaron el Disefiaron un Utilizaron Hicieron uso de la  Elaboran un Exponen razones sobre
herramientas Arbol de esquema de herramientas aplicacién Google texto la importancia de las
digitales para la problemas desde coherencia digitales para la Slides y de otros discontinuo herramientas digitales
construccion de la base de la investigativa realizacion  de recursos digitales mediante como contribucién a su

Mediacion textos pregunta teniendo en cuenta la los  esquemas de los que herramientas formacion pedagdgica.

Digital discontinuos problematizadora elaboracion de texto mediante los disponen los digitales para Plasman susavancesen
para  expresar del proyecto de discontinuo con una cuales estudiantes en su esquematizar y un esquema en el que
sus ideas. investigacion que clara intencién sintetizaron los medio para sintetizar se sintetizaron los

viene trabajando comunicativa componentes del realizar la cartilla contenidos a resultados del
cada grupo. mediante la. modelo Escuela con ingenio y travésde lalinea aprendizaje alcanzado.
utilizacion de una Nueva. creatividad. del tiempo.
herramienta digital.
Se hizo la Elaboracion e Transfieren Identifican el Presentan las Apropian el uso Registran los
transferencia de importancia del conocimientos modelo de cartillas editadas y de herramientas conocimientos
conocimientos,  arbol de mediante tablas de Escuela Nueva ademas sintetizan digitales para apropiados y los
Quehacer construyen texto problemas en un coherencia. Expresan por sus en una frase la plasmar el cambios alcanzados

Docente continuo  para proceso inquietudes, particularidades, importancia de la andamio destacadndolos  como
expresar su investigativo. sugerencias, aportes e literatura en la cognitivo a fundamentales en su
interpretacion de fortalezas y incidenciaen los educacién infantil. través unalinea quehacer pedagégico.
los textos dificultades procesos del tiempo.
discontinuos. encontradas. educativos.
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Desde la forma como se abordé el desarrollo de la intervencion, se deduce que, aunque no es
un todo acabado, sus resultados en general demuestran que se realizé un proceso pedagdgico pensado
desde la intencion de reflexionar una de las dificultades que se presentan en el contexto del PFC de la
Escuela Normal Superior de Chiquinquira. A partir de ello, se contribuy6 al cambio que se requiere
para mejorar, y fue de esta manera como se disefid y ejecuto la estrategia a partir de la cual se definio6
la importancia de integrar el trabajo de comprension e interpretacion de texto discontinuo con la
mediacion de herramientas digitales, en cumplimiento de objetivos de formacién del programa. Desde
su realizacion por medio virtual, se posibilito el fortalecimiento de competencias de comprension
lectora y de informatica, en concordancia con la intencion pedag6gica de promover procesos de
construccion de conocimientos cuyas evidencias se registran a través de algunas muestras especificas
de cada taller (\Ver Anexo G).

A manera de cierre de este capitulo, se puede afirmar que el trabajo realizado aporta a la
construccion de conocimientos que contribuyen a reflexionar y comprender diferentes situaciones del
proceso educativo y consecuentemente, a contribuir al mejoramiento de las practicas educativas
haciendo que estas se apoyen en el uso y manejo de metodos, procedimientos y recursos que son
fundamentales como respuesta a las demandas de la educacion de hoy y a los requerimientos del real
contexto del estudiante. Desde esta perspectiva, el trabajo que se adelant6 tuvo la aprobacion de las
directivas institucionales, dado el conducto regular que se sigui6 con la finalidad de contemplar el

componente ético de la investigacion realizada. (Ver Anexo H).
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8. Conclusiones y Proyecciones
8.1 Conclusiones

La idea de indagar para aportar al mejoramiento de los procesos de ensefianza y aprendizaje en
las diferentes &reas de formacién complementaria del programa, que en la actualidad promueve la
Escuela Normal Superior Sor Josefa del Castillo y Guevara de Chiquinquira, dio paso a la ejecucion
del estudio que se estd concluyendo. Desde su ejecucion, se puede afirmar que el impacto generado
fue positivo dada la apropiacion que quienes participaron, hicieron de las herramientas digitales como
mediacidn didactica para fortalecer los procesos de comprension lectora, asociados a la interpretacion
de texto discontinuo. Elementos que, en su fusién, son importantes como alternativa para enriquecer
el quehacer pedagogico de los maestros en formacion y alternativa pedagogica que, en su aplicacion,
en el contexto contribuye a la transformacion de las précticas tradicionales en el aula. Perspectiva
desde la cual se concluye que el objetivo central formulado se alcanzé y, por tanto, se ve reflejado en
los avances logrados en el desarrollo de las actividades realizadas.

Con base en el diagnostico efectuado, en relacién con el nivel de conocimiento sobre la
interpretacion de texto discontinuo y de uso de las herramientas digitales en su construccién, se dio
cumplimiento al primer objetivo especifico del estudio; accion desde la cual se deduce que, antes de
la realizacion de esta investigacion, en dicho escenario escolar no se habian implementado acciones
direccionadas en tal sentido. Aspecto que lleva a concluir que su insercion como instrumentos para
actualizar y transformar las préacticas de ensefianza y aprendizaje es relevante y contribuye, ademas,
al acercamiento de los futuros maestros a practicas importantes sobre las cuales pueden apoyar su
labor. Afirmaciones que se sustentan en el punto de vista de Gracida (2012), cuando refiere que los
textos, tanto continuos como discontinuos acompafian la comprension lectora vinculada a “la
capacidad de un individuo para comprender, emplear, reflexionar e interesarse en los textos escritos
con el fin de lograr sus metas personales, desarrollar sus conocimientos, su potencial personal y, en
consecuencia, participar en la sociedad” (p. 4). Aspectos que son fundamentales en los aprendizajes

que realizan quienes se forman como maestros.

Un cambio en las concepciones y acciones de los docentes en formacion sobre las variables
contempladas se demuestra, no solo en los resultados de sus trabajos sino en las motivaciones para
participar con interés en las actividades programadas. De esta forma, se visibilizan sus competencias

pedagogicas, tanto en el manejo de contenidos como de las herramientas de aprendizaje. Situacion de
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la cual se deriva la inclusion de este grupo de maestros en formacion en los manejos basicos que se
requieren para promover el uso del texto discontinuo como fundamental dentro de los propdsitos de la
comprension lectora y en igualdad de importancia con el texto continuo que es el que generalmente se
trabaja. Pues como sefiala Gracida (2012), un lector competente de textos discontinuos debe desarrollar
determinadas habilidades, lo cual supone el empleo de los procesos cognitivos de identificacion,

interpretacion y reflexion de informacion” (p. 6).

El hecho de que los actores reales del cambio propuesto sean los maestros en formacion,
implica que se fomente, de una parte, que sean lectores competentes y, de otra, usuarios activos de las
herramientas digitales con sentido pedagdgico, componentes fundamentales de las préacticas
educativas. Situacion que ha de ser fortalecida de manera permanente para posibilitar la continuidad a
las propuestas de cambio que se requieren en los espacios formativos de quienes se perfilan como
futuros educadores. La comprension lectora se constituye en uno de los factores mas destacados de los
aprendizajes que toda persona debe realizar y con mayor razén quienes se perfilan como educadores,
quienes deben reconocer la lectura como uno de los procesos mas importantes que se originan en la
escuela; de ahi, que sefialen que Cassany, Luna y Sanz (2001) sostengan que “la lectura se convierte
en un aprendizaje transcendental para la escolarizacion y para el crecimiento intelectual de la persona”
(p. 193). Afirmacion que en este caso se vio privilegiada como propdsito de aprendizaje para mejorar

las posibilidades del quehacer de los maestros en formacion.

Con base en la ejecucion del segundo objetivo especifico, que estuvo orientado a la
implementacion de la estrategia pedagogica basada en talleres para el fomento del uso e interpretacion
del texto discontinuo como mediacion digital en el quehacer del maestro en formacion, se logré la
apropiacién de acciones para apoyar en el aula las practicas pedagdgicas. Propdsito que, en su
cumplimiento, lleva a concluir que el hecho de acercar a los estudiantes en torno a los temas que se
contemplaron como objeto de aplicacion, les permite el aprendizaje y la participacion para evolucionar
y responder a los cambios y a las nuevas necesidades de la educacion preocupada por la apropiacion
de las tecnologias de la informacion como herramientas importantes que ayudan a mejorar
considerablemente su calidad. No sin razén, se hizo el reconocimiento del valor pedagogico de las
TIC, por ser medio que promueven aprendizajes coherentes con las necesidades, intereses y
expectativas de los estudiantes. En efecto, se tuvo en cuenta que la mediacion se entiende como “el
proceso de ubicacion-utilizacion de un elemento material o una estructura de caracter simbolico entre

el individuo y la realidad sobre la que opera para transformarla o conocerla” (Gallar, Rodriguez y
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Barrios, 2015, p. 158). Fue de esta forma, como el proceso desarrollado dio relevancia a las
herramientas digitales como medio a través de las cuales se fomentd, no solo su uso pedagdgico, sino

una forma novedosa de aprender a leer, interpretar y construir texto discontinuo.

En este marco de ideas, es imprescindible el convencimiento que se debe tener como maestro
para sumir con interés y compromiso la puesta en marcha de sus experiencias que, de manera articulada
con un proceso asociado al fomento de habilidades lectoras, les ha permitido poner en ejecucion sus

competencias pedagdgicas en otras areas del programa sobre las cuales se implement6 la estrategia.

De igual forma, se concluye que la escuela formadora de docentes no puede seguir ajena al
proceso de cambio enfocado a la implementacion de las innovaciones educativas que ayudan a la
transformacion de las practicas de aula y a la modificacion positiva de los métodos de ensefianza. El
empoderamiento del maestro en formacion es esencial para el proceso de cambio que se requiere en
relacion con el mejoramiento en la calidad de los procesos pedagodgicos. De ahi, la necesidad que se
capaciten permanentemente, que asuman conscientemente el cambio de su rol para dinamizar procesos
de aula con nuevos recursos e instrumentos de trabajo cooperado para fortalecer las competencias

pedagdgicas vinculadas a los aprendizajes propios de su proceso formativo.

La valoracion de los resultados de la estrategia didactica implementada, y su aporte a la
apropiacién por parte de los participantes de las variables que se contemplaron en torno al texto
discontinuo y al uso de herramientas digitales como mediacion didactica, se llevé a efecto para dar
respuesta al tercer objetivo especifico, aspecto desde el cual se concluye que, en tanto los estudiantes
se hacen parte activa de unas acciones de tipo pedagdgico basadas en el fomento de las competencias
para interpretar texto discontinuo y hacer uso de herramientas digitales como apoyo a su quehacer
docente, se contribuye a hacer uso de una alternativa que en el aula del PFC promueve una nueva
vision sobre la forma de ensefiar haciendo uso de recursos diferentes al tablero, el texto guia y el

cuaderno de copia.

Se llega, ademas, a la comprension que la labor del docente debe hacerse de manera méas
efectiva y comprometida con la integracion de las herramientas tecnoldgicas, y de esta forma,
proporcionar a los estudiantes una formacion de mejor calidad. Proceso fundamentado en el punto de
vista de Acufia y Rodriguez (2014), quienes afirman que “en el marco de la sociedad de la informacion
o del aprendizaje permanente, urge generar procesos de incorporacion y usos reflexivos de las TIC a

través de los cuales se promuevan procesos de ensefianza y aprendizajes dirigidos a la formacion de
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individuos competentes para utilizarlas en su crecimiento personal e intelectual” (p. 6). Se supuso que
estos principios y habilidades fueron visualizados por los participantes en el proceso que buscé aportar

a la formacion tanto en tecnologia como en comprension lectora.

El hecho de que los estudiantes del segundo semestre del PFC se hayan vinculado a la estrategia
didactica propuesta, hizo real la idea que para ensefiar es fundamental aprender. Desde esta
perspectiva, ellos y ellas emprenden y asumen iniciativas para enfrentar el desafio que les propone el
uso de las herramientas tecnoldgicas en sus labores cotidianas de aula, donde, ademas, la interpretacion
del texto discontinuo se convierte en indicador real del cambio que se requiere en el marco de la
Escuela Normal y, ademas, se debe enfatizar en el aprendizaje y la participacion en las

transformaciones y solucion a las necesidades de las comunidades educativas.

Asi mismo, los participantes ponen en juego sus capacidades para usar adecuadamente las
herramientas tecnoldgicas que circulan en la actualidad y que en su cotidianidad usan con gran
habilidad, sin que antes se les hubiera puesto en contacto con una estrategia que las valida y apropia
como apoyo didactico. De ahi que el trabajo realizado en este caso proponga una nueva forma de uso
de estas herramientas para derivar de esto, la importancia de su uso para fortalecer los procesos de
ensefianza y aprendizaje para reconocer sus alcances, limitaciones y necesidad de amplificarlas a
procesos que persiguen contribuir a la formacién integral de los estudiantes y en su propio desarrollo

profesional.

Para ser mas concretos, se puede sefialar que se hace evidente que la situacion del maestro en
formacion tiene unas particularidades que, en algunos casos, refleja las limitaciones que encuentran en
su quehacer y, por ello, se requiere hallar el apoyo adecuado a sus labores de aprendizaje, dadas las
restricciones en relacion con el uso pertinente de los recursos tecnolégicos como en este caso se
analizd. Queda demostrado que, al incorporarlas como recurso basico de las practicas educativas, se
superan los obstaculos, a la vez que se mejora la calidad de los procesos de aula y de las acciones
propias del quehacer docente. En este caso, se llevd a cabo el proceso que se ha descrito y desde el
cual se deja claro que los maestros en formacion se han animado a enfrentar el reto pedagdgico de
asumir la fusion textos discontinuos-herramientas tecnoldgicas como recurso de ensefianza y
aprendizaje; esto resulta relevante desde el campo académico y también como propuesta para fomentar

su uso en apoyo y complemento a la educacién en el aula del programa de formacion de maestros.
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Escenario en el que hubo obstaculos generados por el aislamiento social que se debio realizar
como estrategia para minimizar el riesgo de contagio por la propagacion del covid-19; esto condujo a
que la parte practica del proyecto se realizara de manera virtual, hecho gue en un principio se vio como
un obstaculo, pero que finalmente se valoré como oportunidad para afianzar el uso de la tecnologia y
la informatica con fines educativos. Asi queda claro que la investigacién en educacidn concierne a
todos sus actores, quienes diariamente se enfrentan a realidades del medio educativo que necesitan ser

analizados, actuados y ajustados a los requerimientos del contexto.

Finalmente, se puede sefialar que el desarrollo de este proyecto aporta a su realizadora la
reflexion y la accidn sobre una de las problematicas que en el contexto de la Escuela Normal se
presentan y, a la vez, que una aproximacion a la realidad de la investigacion educativa desde la
perspectiva del reconocer el texto discontinuo y las herramientas tecnoldgicas como estrategia para
contribuir a la solucién de las limitaciones que se perciben en dicho contexto. Asumir personalmente
este reto en el escenario institucional educativo se convirtié en una oportunidad importante para poner
en contexto el papel de investigadora desde la perspectiva de la reflexion y la bdsqueda de nuevas

formas de abordar el conocimiento y la practica desde las posturas tedricas que se abordaron.

En el desarrollo de la vida educativa, este trabajo fue importante, en razon a que proporciond
oportunidades de nuevos aprendizajes, de interaccién con los estudiantes y docentes del PFC y de
puesta en accion de conocimiento obtenidos en el desarrollo de la Maestria en Pedagogia en la

modalidad de profundizacion.
8.2 Proyecciones

La investigacién ha mostrado resultados positivos, aunque con algunas limitantes, pero sugiere
que es posible dar continuidad a acciones como las que en este caso se llevaron a efecto, dado que
contribuyen a incrementar las oportunidades para mejorar los procesos liderados por el Programa de

Formacion Complementaria de la Escuela Normal Superior de Chiquinquira.

De otra parte, sugieren formas de enfrentar la realidad que en las aulas muestra la persistencia
de métodos que no aportan a ampliar el quehacer tanto de los educandos como de los educadores. En
consecuencia, se insinta a la comunidad escolar la posibilidad de adoptar el uso de herramientas
tecnologicas como elemento transformador de las practicas educativas que obstaculizan al estudiante
la posibilidad de ser protagonista de sus propios procesos de aprendizajes liderados por un docente que

se convierte en guia y orientador de los mismos.
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También se proyecta como una posibilidad para que los docentes y asesores del PFC incorporen
a su practica educativa teorias y practicas que les permita incrementar su pensamiento pedagdgico,
cambiar su rol de simple instructor por el de investigador y orientador de sus experiencias y
necesidades educativas y, de esta manera, contribuir positivamente a la construccion del saber
pedagodgico, a generar espacios para la reflexion, la argumentacién y el cambio en su contexto

cotidiano.

De igual manera, se plantea la reflexion acerca de la necesidad de pensar y actuar en el aula
nuevas alternativas que permitan mejorar la calidad educativa y adentrarse en nuevos caminos hacia
la construccidn de experiencias pedagdgicas innovadoras en bien de la educacién integral de los
maestros en formacion. Es hora de salir de la practica tradicional y responder a la razén de ser de la
labor de ensefiar, pues solo asi se logra sobrepasar las circunstancias antagonicas a la innovacién en

las préacticas de aula.

Por lo dicho, se sugiere tomar en cuenta esta investigacion como ocasion para la reflexion
pedagdgica en torno a la practica educativa en el PFC, para encauzar nuevas propuestas que participen

a perfeccionarlas y a poner en marcha nuevas y mejores formas de ensefiar y aprender.
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Anexo A

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA Y TECNOLOGICA DE COLOMBIA
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION
ESCUELA DE POSGRADOS
MAESTRIA EN EDUCACION MODALIDAD PROFUNDIZACION
ESCUELA NORMAL SUPERIOR SOR JOSEFA DEL CASTILLO Y GUEVARA
CHIQUINQUIRA — 2020

Diario de Campo — Registros de Observacion
Proposito: Observar y registrar situaciones del rol del docente y del estudiante de segundo semestre

del Programa de Formacién Complementaria en su contexto cotidiano del aula, en torno a los procesos
de uso e interpretacion de textos discontinuos con mediacion digital.

1. Nombre de la institucion: Escuela Normal Superior Sor Josefa del Castillo y Guevara

2. Tema de la sesion: Identificar el uso de herramientas tecnolégicas como recursos educativos y estrategia
de experiencia pedagodgica para la interpretacion y construccidn de texto discontinuo con estudiantes de
segundo semestre del PFC.

3. Fecha: febrero 17 de 2020 4. Hora: 8: 30 a.am.

5. Tiempo de la observacién: 45 minutos.

6. Descripcion de la situacion observada:

Con base en el propoésito particular del presente registro de observacidn, segln se enuncié arriba, esta
experiencia de trabajo en el aula de clase de Lenguaje, se realiz6 con estudiantes del segundo semestre del
Programa de Formacion Complementaria donde se observo: para dar inicio al desarrollo de la actividad, la
docente expone la temética a tratar: la dimension pedagdgica existente en la relacién entre lenguaje y
pensamiento. En las explicaciones de la tematica, se enfatiza en la importancia que el docente en formacion
requiere en torno al conocimiento de las habilidades de pensamiento de los estudiantes y su correspondencia
con los procesos comunicativos. Se sefiala que el docente requiere desarrollar habilidades didacticas que en
la préctica de aula contribuyan a fortalecer en los nifios/as sus capacidades para hacer uso adecuado de la
comunicacién bien sea oral o escrita, procesos en los que el pensamiento y la cognicion tienen un papel
determinante. Se argumenta, que para lograrlo es necesario que se tenga claridad sobre los procesos de
pensamiento del sujeto y su relacidn con la forma como los van usando para comunicarse a través del lenguaje.
Hechas estas explicaciones, la docente propone al grupo de maestros en formacién, un listado de estrategias
de pensamiento que resultan necesarias para realizar los procesos del lenguaje. Les indica que frente al
siguiente listado, expresen sus ideas o conceptos: hablar, escuchar, leer y escribir, leer. Se propone demas,
pensar sobre qué estrategias de pensamiento son necesarias para llevar a cabo las siguientes acciones: escribir
un ensayo, conversar con el compafiero, entrevistar a una persona, escribir una noticia periodistica, escuchar
una conferencia, leer un poema, elaborar un cartel, leer un ensayo. Los estudiantes realizan su trabajo, con
base en el conocimiento que poseen sobre estos topicos en el que luego expresan sus criterios, opinan y
argumentan sus respuestas. Interviene luego la docente, y subraya, que al proponer actividades de aprendizaje
para el fomento de competencias comunicativas, se debe ser creativos y plantear a los nifios diferentes
actividades que sean utiles, asi como se debe dar relevancia a la planeacion de los procesos de ensefianza y
aprendizaje. Para finalizar, se deja como trabajo, proponer diferentes formas didacticas que frente a las




124

acciones antes mencionadas posibiliten el desarrollo de un trabajo exitoso. Asi se da por finalizada la
actividad.

7. Analisis de la informacion:

Desde la reflexion sobre el panorama general del desarrollo de la actividad observada, se puede sefialar: la
docente hace uso de la palabra durante la mayor parte de la clase, da explicaciones que los estudiantes
escuchan; estan ausentes estrategias que promuevan la innovacién y la creatividad en relacion con el uso de
recursos y herramientas digitales, que hoy son fundamentales para afianzar las practicas de aprendizaje, asi
como también se hace caso omiso del texto discontinuo como fundamental dentro de los procesos pedagdgicos
que buscan potenciar competencias comunicativas. No se incorporan a la practica pedagdgica materiales
diferentes a aquellos que cotidianamente estan bajo el control de los estudiantes como son: textos, cuadernos,
guias de instruccion, boligrafos como material de apoyo. Ademas, se hace visible el uso del tablero por parte
de la docente sin la inclusion de otro tipo de recursos de ensefianza. ES pertinente reconocer que se requiere
reafirmar procesos de cambio en la intencion por elevar la inclusién de recursos innovadores que
complementan productivamente los resultados de los procesos y practicas de aula, con el obvio
aprovechamiento de los insumos y dispositivos con los que cuenta la Institucion.
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Diario de campo dos

1. Nombre de la institucion: Escuela Normal Superior Sor Josefa del Castillo y Guevara

2. Tema de la sesion: Identificar el uso de innovaciones tecnolégicas en el ambito especifico de recursos
educativos como estrategia de experiencia pedagogica de los estudiantes de segundo semestre del PFC.

3. Fecha: febrero 20 de 2020 | 4. Hora: 10: 15 a.am.

5. Tiempo de la observacion: 45 minutos.

6. Descripcion de la situacion observada:

La observacion realizada en esta ocasién corresponde a una clase sobre proyectos pedagdgicos. La iniciacién de la
actividad se hace resaltando que esta corresponde a una de las tematicas incluidas en el plan de estudios, y por lo mismo,
es importante tener conocimientos claros sobre los diferentes topicos que se incluyen en ésta. No se hace trabajo sobre
saberes previos, sino que tras la presentacion el tema en el tablero, se explica que los proyectos pedagdgicos son la
estrategia de aprendizaje de las practicas pedagogicas, que se estructuran teniendo en cuenta la planeacion, ejecucion,
evaluacion y plan de mejora con su fundamentacion, profundizacién y profesionalizacion. Con base en el concepto antes
presentado, se van desglosando los términos incluidos en éste con explicaciones dadas por la docente y frente a los cuales
se propone a los estudiantes que den ejemplos sobre cada uno de estos, y expliquen, como se contextualizan en la realidad
del quehacer docente. A tal fin, los estudiantes se organizan en grupos de trabajo, realizan la actividad, exponen las
conclusiones a las que se llego, la docente hace precisiones para ampliar y corregir los productos finales. Por Gltimo,
cada grupo hace una valoracion de su trabajo, frente al cual la profesora sugiere que debe ser ampliado mediante consulta
sobre algunos autores que contribuyen en esta labor. Ademas, se plantea como trabajo en casa, delinear un proyecto
pedag0gico para ser revisado en el siguiente encuentro. De esta forma finaliza la actividad.

7. Analisis de la informacion:

Con base en la descripcion antes expuesta, se interpreta que la ausencia del tema sobre uso del texto discontinuo se hace
recurrente, descuidando su uso no solo como innovacién, sino como una forma de interpretacion textual y por ello
importante como accién concreta para el mejoramiento de las competencias comunicativas del maestro en formacion.
De otra parte, se relega también el tema de las herramientas digitales, lo cual mantiene al estudiante al margen de afianzar
conocimientos sobre su uso como dimension innovadora en su quehacer presente como maestro en formacién y a futuro
como docente. Se considera necesario renovar entre el grupo la conviccion sobre la importancia tanto de la interpretacion
de textos discontinuos, como del uso de las herramientas digitales en la blsqueda del mejoramiento de los aprendizajes
y de las experiencias educativas en general. Unos y otros son fundamentales en el campo del desempefio de los
educadores.
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Diario de campo tres

1. Nombre de la institucion: Escuela Normal Superior Sor Josefa del Castillo y Guevara

2. Tema de la sesion: Identificar el uso de innovaciones tecnolégicas en el &mbito especifico de recursos
educativos como estrategia de experiencia pedagogica de los estudiantes de segundo semestre del PFC.

3. Fecha: febrero 24 de 2020 | 4. Hora: 10: 30 a.m.

5. Tiempo de la observacion: 45 minutos.

6. Descripcion de la situacion observada:

La observacion se realizd en esta oportunidad en la clase sobre modelos y tendencias pedagdgicas, la cual se inicia con
la intervencion de la respectiva docente frente al grupo de estudiantes para proponerles un trabajo sobre reconocimiento
de conceptos propios de esta area del saber, que en todo tiene que ver con sus procesos de formacion docente. El inicio
de la actividad se hace con la presentacién del tema mediante el uso del tablero, se procede luego al reconocimiento de
saberes previos del estudiantado frente al mismo, mediante la formulacion de algunas preguntas enfocadas a: ¢en el
campo de la educacién qué es un modelo pedagdgico? ;Cual es el modelo pedagdgico de la institucién educativa? ¢ Cual
es la esencia educativa de un modelo pedag6gico? Frente a estos cuestionamientos los estudiantes intervienen para dar
respuestas, en algunos casos adecuados y en otros no, pero finalmente mediante un trabajo de participacién se dan
definiciones claras a partir de las cuales la docente hace aclaraciones para un mejor entendimiento del tema. Se procede
luego al desarrollo del procedimiento metodoldgico de la clase: la docente expone ideas sobre aproximaciones tedricas
y descripcién de algunos modelos pedagdgicos mas reconocidos en el &mbito educativo. Menciona entre otros, los
modelos tradicional, conductista, cognitivo, social-cognitivo, constructivista ente otros, haciendo énfasis en el modelo
pedagogico institucional que corresponde al denominado “desarrollo integral humano”. Se presenta a los estudiantes un
gréafico —texto discontinuo- en el que se sintetiza dicho modelo estructurado con formas circulares concéntricas en las
gue se muestran las competencias que se buscan fortalecer como son: comunicativa, ciudadana, matematica y cientifica
las cuales se relacionan con conceptos ubicados en otro circulo y referidas a otros términos como educabilidad,
ensefiabilidad, contexto y fundamentacion pedagogica y en la parte mas externa del grafico se exponen los cuatro pilares
de la educacion propuestos por Delors: ser, hacer, saber y vivir juntos con el ecosistema.

La docente propone a los estudiantes que realicen una interpretacion de este grafico, frente a lo cual se hicieron evidentes
las dificultades para lograrlo de manera coherente y hacer una lectura real del sentido del modelo pedagégico desde este
esquema. Frente a las limitaciones presentadas, se sugiere realizar un trabajo de consulta acerca de los términos presentes
en éste, y con base en ello realizar un texto explicativo con acercamiento a la interpretacion del modelo pedagdégico
institucional. Asi se da por concluida la clase.

7. Analisis de la informacion:

Con base en las situaciones descritas, se interpreta que la docentes introdujo en su clase el uso de un texto discontinuo
que los estudiantes no supieron interpretar para hacer una lectura del modelo pedagdgico institucional; asi mismo, se
presentd el esquema sin mencionar que corresponde a un texto discontinuo cuya lectura e interpretacion se hace de
manera diferente al texto continuo. En tal sentido se desaprovecha la oportunidad para relacionar una forma especifica
de lectura tan importante como la del texto discontinuo, asi como tampoco se busco la oportunidad de poner en accién
uno de los objetivos especificos de la préctica educativa institucional enfocado a potenciar el conocimiento con el empleo
de TIC y articular el proceso investigativo a la practica identificando situaciones que se van a estudiar en la realidad
escolar que les es propia, con una disposicién critica para comprender, modificar y transformar una situacién
problematica en oportunidad de desarrollo y mejoramiento tanto propio como de la comunidad escolar, segin se propone
en el PEI.
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Anexo B
Modelo de Entrevistas Dirigidas a Estudiantes y Docentes

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA Y TECNOLOGICA DE COLOMBIA
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION
ESCUELA DE POSGRADOS
MAESTRIA EN EDUCACION MODALIDAD PROFUNDIZACION
CHIQUINQUIRA - 2020
ESCUELA NORMAL SUPERIOR SOR JOSEFA DEL CASTILLO Y GUEVARA

Entrevista Semiestructurada Dirigida a Estudiantes Segundo Semestre
Programa de Formacién Complementaria

Una estudiante de Maestria en Educacion en la Universidad Pedagogica y Tecnoldgica de Colombia
adelanta un trabajo de investigacién acerca del impacto generado por la estrategia didactica enfocada
al uso e interpretacion de textos discontinuos como mediacién digital en el quehacer pedagogico de
maestros en formacion complementaria del programa de la Escuela Normal Superior Sor Josefa del
Castillo y Guevara en Chiquinquird. Por lo tanto, requiere de su participacion aportando la informacion
importante a través de esta entrevista.

Desde ya agradecemos su participacion, no sin dejar claro que la informacion obtenida es de caracter
anonimo y con finalidad academica.

Tipo de Entrevista: Directa — virtual- Estructurada.
Contexto. Plataforma virtual Classroom.

Objetivo. Identificar el punto de vista de los estudiantes en torno a las précticas de ensefianza y
aprendizaje basadas en el uso y manejo de textos discontinuos con herramientas digitales.

Instrucciones.
a. Descargue el documento en su computador o celular.
b. Cargue el documento en la plataforma y carpeta destinada para dicho fin.

c. Lea detenidamente las preguntas que se formulan y luego comience a responder segun sea su criterio
en relacion con su proceso ensefianza-aprendizaje como estudiante del PFC:

1. ¢Cudles son los métodos de ensefianza que actualmente se promueven en su proceso de formacion
pedagogica, son suficientes para desarrollar competencias de comprension lectora?
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2. (A través de que procesos, en las practicas de ensefianza y aprendizaje sobre la interpretacion y
comprensién de textos, se incluye el uso y manejo de herramientas tecnoldgicas?

3. En sus actividades de aprendizaje, ¢cuales son las metodologias se incluye par permitirle la
elaboracion digital de afiches, carteles, graficas, diagramas, tablas, mapas, esquemas y otros similares?

4. ¢Cuales opciones considera importantes para fortalecer la lectura comprensiva de los esquemas
visuales antes mencionados?

5. ¢Cuales son las razones para explicar que en su medio es frecuente el uso de herramientas digitales
para el procesamiento de informacidn presentada por los textos discontinuos?

6. ¢Piensa que ha desarrollado habilidades para realizar texto discontinuo mediante el uso de
herramientas digitales? Explique con razones.

7. iEn sus précticas de aula, los docentes le proponen desarrollar actividades de lectura con textos
discontinuos?

8. En caso de que la respuesta anterior sea afirmativa, ¢(Conoce algunas técnicas que permiten
comprender con facilidad la informacion que presentan los textos discontinuos? Justifique su respuesta
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UNIVERSIDAD PEDAGOGICA Y TECNOLOGICA DE COLOMBIA
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION
ESCUELA DE POSGRADOS
MAESTRIA EN EDUCACION MODALIDAD PROFUNDIZACION
CHIQUINQUIRA - 2020
ESCUELA NORMAL SUPERIOR SOR JOSEFA DEL CASTILLO Y GUEVARA

Entrevista Semiestructurada Dirigida a Docentes
Programa de Formacién Complementaria

Una estudiante de Maestria en Educacién en la Universidad Pedagogica y Tecnoldgica de Colombia
adelanta un trabajo de investigacién acerca del impacto generado por la estrategia didactica enfocada
al uso e interpretacion de textos discontinuos como mediacién digital en el quehacer pedagogico de
maestros en formacion complementaria del programa de la Escuela Normal Superior Sor Josefa del
Castillo y Guevara en Chiquinquira. Por lo mismo, se requiere de su participacion para aportar datos
importantes para el avance de esta experiencia investigativa. Desde ya le estamos agradeciendo su
aporte valioso al responder a las preguntas que aqui se formulan, no sin dejar claro que la informacién
obtenida es de caracter andénimo y tiene una finalidad puramente académica.

Propdsito. Identificar el punto de vista de los docentes del PFC, en relacion con la vinculacion de las
herramientas digitales a los procesos pedagdgicos que promueven habilidades para la interpretacion y
construccion de textos discontinuos, componentes fundamentales en el desarrollo de las diferentes
areas de formacion.

Responda de manera detallada a los siguientes interrogantes:

1. Desde su perspectiva, ¢cuales son los procesos que facilitan el éxito en los aprendizajes de los
maestros en formacion, para transformar la realidad en el aula?

2. ¢De qué manera en el PFC se promueven métodos, practicas y estrategias para el fomento la lectura
comprensiva y el dominio de habilidades para la interpretacion de textos?

3. Desde su punto de vista, ¢cuales son las acciones que en el marco de los procesos pedagdgicos del
PFC, visibilizan el uso regular de la tecnologia y la informatica como herramientas didacticas para el
fomento de competencias comunicativas?

4. ;Mediante cuales escenarios pedagogicos se manifiesta el conocimiento de los docentes del PFC en
relacion con el significado de texto discontinuo?

5. ¢A traves de qué acciones se hace evidente el uso de los textos discontinuos como componente de
ensefianza que fortalece habilidades de comprensién lectora?
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Anexo C
Modelo de Prueba de Entrada Trabajada con Estudiantes

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA Y TECNOLOGICA DE COLOMBIA
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION
ESCUELA DE POSGRADOS
MAESTRIA EN EDUCACION MODALIDAD PROFUNDIZACION
ESCUELA NORMAL SUPERIOR SOR JOSEFA DEL CASTILLO Y GUEVARA
CHIQUINQUIRA - 2020

Nombre: ;Como aplico herramientas digitales para la comprension de texto discontinuo?
Tema: Herramientas digitales como estrategia para elaborar e interpretar textos discontinuos.
Proposito. Identificar cuanto saben los estudiantes del 11 semestre de la Escuela Normal Superior de
Chiquinquira, en relacion con los textos discontinuos y el uso de herramientas digitales para su

realizacion.

Procedimiento Metodoldgico

a. Reconocimiento de saberes previos: proporcionar el debate entre los estudiantes para resolver los
siguientes cuestionamientos:

- En la vida real de las personas, ¢por qué es importante saber leer?

- ¢Cuales son los textos que nos presenta el entorno sociocultural de la actualidad?

- ¢ Qué significa comprender un texto?

- ¢(Cuél es el significado de texto continuo y texto discontinuo?

- ¢Cuales son las diferencias y similitudes entre estos tipos de texto?

b. Delimitacién del concepto de texto discontinuo.
- Mediante participacion de los estudiantes delimitar el concepto de texto continuo y texto
discontinuo.
- Establecer diferencias y similitudes entre cada tipo de texto.
- Sefialar usos especificos de los textos discontinuos.
- Con base en la lectura del texto discontinuo que se presenta a continuacion, realizar las siguientes
actividades:
* |dentificacion de la informacion

* Interpretacion de la informacion
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* Reflexion sobre la informacion.
INCIDENCIA DE PCBREZA

# Oceéanos
Tierras emergentes

2004 2005 A06 2007 2008 axF 2010

c¢. Delimitacion del concepto “herramientas digitales”.

- ¢ Cuél es el concepto de herramientas digitales?

- Desde su perspectiva: (Como se definen: Xmind, Publisher, Prezy? ;COomo se usan estas
herramientas?

- Edicion del recurso: realice un proceso en el que utilice cada una de las herramientas tecnoldgicas
enunciadas, en la construccion de textos discontinuos.

- Valoracion del producto definitivo segun los criterios de la rabrica disefiada.



MODELO DE RUBRICA PARA VALORAR EL DESEMPENO DEL ESTUDIANTE

Anexo D

DIMENSIONES BAJO BASICO ALTO SUPERIOR
No identifica | Presenta  dificultades para | Identifica algunas propiedades | Identifica correctamente las
correctamente el texto | identificar correctamente el | del texto discontinuo como | propiedades del texto
discontinuo como | texto  discontinuo  como | componente fundamental de | discontinuo como
CONOCIMIENTO | componente fundamental | componente fundamental de | las competencias | componente fundamental de
de las  competencias | las competencias | comunicativas. las competencias

comunicativas.

comunicativas.

comunicativas.

No utiliza  métodos, | Presenta dificultades en el | Usa algunos métodos o | Utiliza técnicas y métodos
técnicas y procedimientos | desarrollo de procedimientos y | procedimientos para elaborar | para aplicar correctamente
para  elaborar  textos | técnicas para elaborar textos | textos discontinuos mediante | procedimientos en la
METODO discontinuos mediante el | discontinuos mediante el uso | el uso de herramientas | elaboracion de textos
uso de herramientas | de herramientas digitales digitales. discontinuos mediante el uso
digitales. de herramientas digitales.
No comprende el uso de las | Identifica, pero no aplica las | Interpreta algunas | Interpreta y ejecuta
herramientas digitales | herramientas digitales como | posibilidades para la | correctamente  todas las
como recurso para elaborar | recurso para elaborar textos | aplicacién de las herramientas | posibilidades para la
PROPOSITO textos discontinuos con un | discontinuos con un proposito | digitales como recurso para | aplicacion de las herramientas

propdsito comunicativo.

comunicativo.

elaborar textos discontinuos

digitales como recurso para

con un proposito | elaborar textos discontinuos
comunicativo. con un propésito
comunicativo.
No desarrolla habilidades | Establece conexiones para | Establece conexiones para | Establece conexiones para
para expresar mensajes con | expresar un mensaje con | expresar un mensaje con | expresar un mensaje con
intencién comunicativa en | intencibn comunicativa en | intencién comunicativa, | intencion comunicativa
3 diferentes  oportunidades | algunos registros de | mediante el uso de | mediante el uso de
COMUNICACION | de uso de texto discontinuo | representacion con | herramientas  digitales v | herramientas  digitales e
elaborado con | herramientas digitales pero no | generaliza algunas | identifica, interpreta  y

herramientas digitales.

generaliza interpretaciones.

interpretaciones

reflexiona la informacion que
transmiten.
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Anexo E

Disefio de los Talleres Pedagdgicos Realizadas Durante el Intervencion en el Aula Virtual con
Estudiantes de Segundo Semestre del Programa de Formacion Complementaria
Escuela Normal Superior Sor Josefa del Castillo y Guevara
Chiquinquiréa
2020

Texto Discontinuo y Herramientas Digitales para Generar Conocimiento

Presentacion

Tanto estudiantes como educadores deben tener el convencimiento del valor formativo de los
recursos digitales como herramientas que facilitan sus tareas respectivas de ensefiar y aprender, por
lo que se convierten en perspectivas auténticas del quehacer de cada uno en el aula de clases. Hoy por
hoy, estos recursos son indispensables en la actividad cotidiana de la educacion, y por consiguiente,
el docente debe adoptarlos como aliados de su quehacer pedagogico, dado que ofrecen diversas y
variadas posibilidades para el aprendizaje. Sin duda alguna, esta es una de las principales pretensiones
de esta estrategia, en la que se vincula el uso e interpretacion del texto discontinuo como mediacién
digital en el quehacer pedagogico de maestros en formacion. Esto se fundamenta en un propdsito de
mejoramiento educativo para los estudiantes del nivel introductorio del Programa de Formacién
Complementaria de la Escuela Normal Superior “Sor Josefa del Castillo y Guevara en Chiquinquira.

Un criterio ordenador de las actividades que se disefian para su implementacion en el aula,
esta relacionado con la fusion de las herramientas digitales -Prezi, Xmint y Publisher-, con el texto
discontinuo: las primeras se consideran insumos de uso para el aprendizaje de actividades que
fomentan la interpretacion de este tipo de textos, en los que se enfatiza en razon a que en el aula
generalmente se relegan a un segundo plano en comparacién con el texto continuo, lo cual deriva
dificultades de comprension lectora en relacion con la diversidad de textos que circulan hoy en el
contexto sociocultural de los futuros maestros.

La seleccion de las actividades que se proponen en este caso, se basan en la realizacion de un
trabajo pedagdgico con los estudiantes antes mencionados que proponen una experiencia secuencial
con metas y procedimientos que fomentan el desarrollo de habilidades par el uso e interpretacion del
texto discontinuo como mediacién digital en el quehacer pedagdgico de maestros en formacion.

Propositos:

* Aprender a conocer: contribuir a la profundizacion en los saberes de los estudiantes del
segundo semestre del PFC de la Escuela Normal Superior Sor Josefa del Castillo y Guevara de
Chiquinquira.
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* Aprender a hacer: vincular al estudiante al uso de herramientas digitales en la construccion
de textos discontinuos, e interpretacion de los mismos en diferentes areas de formacion.

* Aprender a ser: generar pertenencia y autonomia en la construccion de su propio
conocimiento.

* Aprender a convivir: promover la participacion de los estudiantes en el desarrollo de trabajo
colaborativo en linea de manera responsable y respetuosa frente al trabajo de sus pares.
Competencias

* Reconoce la diferencia entre texto continuo y discontinuo, lo utiliza e interpreta en diferentes
areas de formacion.

* Produce textos discontinuos que ponen en evidencia el conocimiento del lenguaje y su uso
en contextos comunicativos orales y escritos.

* Comprende e interpreta textos discontinuos con actitud critica y capacidad argumentativa.

* |dentifica y extrae la intencion comunicativa que tienen los textos discontinuos que circulan
en su contexto.

* Reconceptualiza y utiliza conocimientos pedagogicos para crear ambientes de aprendizaje.
* Usa la didactica para favorecer aprendizajes.
* Desarrolla habilidades y destrezas en TIC, para el disefio de herramientas educativas.

* Vincula el desarrollo de habilidades comunicativas a través del uso pedagdgico de
herramientas digitales.

Las Actividades

Para el desarrollo de los talleres y sus respectivas actividades se tiene en cuenta la integracion
de conocimientos, habilidades, destrezas, practicas y acciones que hacen parte del desempefio del
estudiante al vincular el uso e interpretacion de textos discontinuos con las herramientas digitales en
contextos especificos de aprendizaje. Inicialmente, se habia disefiado la intervencion con actividades
para ser desarrolladas de manera presencial, pero dadas las circunstancias actuales de asilamiento
social, se debid realizar cambios en dicho disefio, y finalmente, los talleres fueron realizados de forma
virtual siguiendo el proceso que expone a continuacion.

Taller Uno
Area: Actividad Introductoria.
Nombre: Los textos discontinuos para comunicar ideas

Logros propuestos: Identificar la conceptualizacion, caracteristicas y clases de texto discontinuo.
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Desarrollo metodoldgico:

Fase de Inicio

* Reconocimiento de saberes previos:

a. ¢Qué conozco sobre los textos discontinuos?

b. ¢En qué radica la diferencia de interpretacion de textos continuos y discontinuos?
c. ¢Reconoce y compara texto continuo y texto discontinuo?

Fase de Desarrollo

a. Teniendo en cuenta la prueba de entrada y el conocimiento de los estudiantes frente a los conceptos
de leer, comprender e interpretar, generar un espacio de reflexion y aplicabilidad en el contexto
educativo.

b. Através de un encuentro por Zoom, plantear concepto, caracteristica y clase de textos discontinuos,
generando espacios de reflexion y aclaracion de dudas con los estudiantes. De igual manera y teniendo
en cuenta la situacion actual en cuarentena y pandemia por coronavirus, utilizar herramientas digitales
para la construccion de textos discontinuos: mapas conceptuales, mentefactos conceptuales o
diagramas; que les permita expresar sus sentimientos en aspectos social, afectivo y educativo de su
vivencia de este proceso al interior de los hogares.

c. Extraer conclusiones.
Fase de Cierre

a. Valoracion de las actividades la cual se realizd mediante los criterios establecidos a través de una
rubrica disefiada a tal fin a partir de la cual se tuvieron en cuenta cuatro dimensiones: conocimiento,
método, proposito y comunicacion

Transferencia de conocimientos

Expresar a través de un parrafo breve la interpretacion de textos discontinuos realizados.
Taller Dos

Area: Investigacion.

Nombre: Arbol de problemas.

Logros propuestos:

Elaborar el arbol de problemas que oriente su proceso investigativo teniendo en cuenta el texto
discontinuo como una forma de expresion gréfica con intencion comunicativa.

Desarrollo metodoldgico:
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Fase de Inicio

* Reconocimiento de saberes previos:

a. (Cémo puedo comprender e interpretar textos con actitud critica y argumentativa?

b. ¢En que radica la diferencia entre las causas y consecuencias de un evento o suceso determinado?
c. ¢Puedo analizar de forma critica la propuesta investigativa de acuerdo a sus causas y consecuencias?
Fase de Desarrollo

a. Realizar un encuentro virtual a través de Zoom! donde se ejemplifica la elaboracion e
importancia del arbol de problemas en un proceso investigativo.

b. Se destaca la participacion activa de los estudiantes en el desarrollo del encuentro virtual con
la docente investigadora.

c. Se trabaja sobre la identificacion del problema, siendo esta la raiz del arbol, y a partir de ahi,
identificar causas, efectos, y situacion deseada.

d. Dar explicaciones sobre los pasos que dan fundamento a la realizacién del arbol del problema
mediante el empleo de una herramienta digital elegida por el grupo de trabajo.

e. A partir de la actividad realizada por zoom, la revision del archivo adjunto y con la
informacion que tiene cada grupo de su propuesta, realizar el Arbol de problemas
contextualizado a su pregunta problematizadora de investigacién

f.  Un estudiante por grupo lo sube a la plataforma. Es indispensable colocar el nombre de todos
los integrantes de dicho trabajo.

g. Retroalimentacion: con base en la presentacion realizada por cada grupo de investigacion, se
realizan las correcciones pertinentes, se establecen logros y dificultades.

h. Redisefio del producto final.

Fase de Cierre

a. Valoracion de los productos.

Transferencia de conocimientos

A través de multillamada, realizar retroalimentacion del trabajo elaborado por cada grupo.
Taller Tres

Area: Investigacion

Nombre: Coherencia y Redaccion.

1 Zoom es un servicio de videoconferencia basado en la nube que puede usar para reunirse virtualmente con otros, ya sea
por video o solo audio 0 ambos, todo mientras realiza chats en vivo, y le permite grabar esas sesiones para verlas mas
tarde.



137

Logros propuestos:

Disefiar un esquema de coherencia investigativa teniendo en cuenta la elaboracion de texto
discontinuo con una clara intencion comunicativa, mediante la utilizacion de una herramienta digital

Desarrollo metodolégico:

Fase de Inicio

* Reconocimiento de saberes previos mediante el planteamiento de los siguientes cuestionamientos:
a. ¢Existe coherencia entre el objetivo general de mi propuesta y la pregunta problematizadora?

b. ¢Reconozco la importancia del verbo como componente de la pregunta problematizadora del
proyecto de investigacion?

Fase de Desarrollo

a. Orientaciones bésicas dadas por la docente investigadora a través de Zoom, sobre la importancia
de la coherencia entre los componentes del proyecto de investigacion

b. Participar en el encuentro a través Zoom, donde a partir de ejemplos y graficos se aborda la tematica
relacionada con la importancia del verbo dentro de la pregunta que direcciona el trabajo investigativo.

c. Con base en los trabajos que han venido realizando los estudiantes en torno a su proyecto de
investigacion, analizar la coherencia entre el objetivo general, los objetivos especificos y la pregunta
problematizadora.

d. Con la finalidad de afianzar conocimientos, se realizan comparaciones entre el trabajo de cada
grupo con los ejemplos dados en las orientaciones iniciales.

Fase de Cierre

Elaborar el cuadro de coherencia para cada propuesta de investigacion planteada por los grupos de
trabajo constituidos.

Transferencia de conocimientos

Cada grupo envia su tabla de coherencia al classroom y se retroalimenta el proceso a través de
multillamada con el total de participantes del grupo para expresa sus inquietudes, sugerencias,
fortalezas y dificultades encontradas durante el desarrollo del proceso de aprendizaje.

Taller Cuatro
Area: Modelos y tendencias pedagdgicas.
Nombre: Modelo Escuela Nueva.

Logros propuestos:
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- Identificar en el modelo de Escuela Nueva sus particularidades, aportes e incidencia en los procesos
educativos segln su tendencia pedagdgica.

- Esquematizar las ideas mas relevantes del modelo mediante un texto discontinuo elaborado con
herramientas digitales

Fase de Inicio
* Reconocimiento de saberes previos:

Se indaga a los maestros en formacion sobre términos como modelo, autonomia, participacion,
libertad, tradicionalismo, activo.

Fase de Desarrollo

a. Previamente se realiza consulta sobre los autores que aportan al modelo de Escuela Nueva desde
diferentes aspectos.

b. Los estudiantes organizan la informacion consultada, teniendo en cuenta las caracteristicas y
conceptualizacion de escuela nueva, a partir de los enlaces compartidos para la consulta bibliogréfica.
c. A través de textos discontinuos, evidenciar la indagacién realizada en torno a diferentes autores
para exponer su trabajo en el encuentro por zoom. Previo al encuentro se les ha dado a conocer el
autor sobre el que les corresponde enfatizar y socializar.

Fase de Cierre

Terminada la participacion de los estudiantes por cada autor, mediante trabajo conjunto se extraen
conclusiones.

Transferencia de conocimientos

Elaborar cuadro comparativo de los aportes de cada uno de los autores consultados y expuestos en el
encuentro sincrénico.

Taller Cinco
Area: Primera Infancia
Nombre: Literatura infantil.
Logro propuesto:

- A través del documento 23 del Ministerio de Educacion Nacional (2014), titulado “Literatura en
educacion inicial”, generar espacios de reflexion y confrontacion del conocimiento.

- Elaborar material didactico en relacién con los diferentes géneros que se incluyen en la literatura
infantil, mediante la utilizacién de herramientas digitales.

Desarrollo metodologico:
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Fase de Inicio

* Saberes previos:

a. ¢Como motivar a estudiantes de preescolar para que lean?

b. ¢Es importante la lectura de graficos?, ¢por qué?

c. ¢De qué manera incide el conocimiento sobre la literatura infantil, en la formacién de docentes?
Fase de desarrollo

a. Con base en la lectura y apropiacion de contenidos del documento N° 23 sobre “La Literatura en
Educacion Inicial”, elaborar una cartilla que de manera creativa profundice sobre la tematica.

b. Se sugiere hacer uso del programa Google Slades, o de otros recursos digitales de los que se
disponga.

c. Contemplar los siguientes elementos como contenidos de la cartilla: pasta, portada, presentacion,
tabla de contenido, objetivos, justificacion.

d. Realizar cinco actividades por cada uno de los géneros de literatura infantil: cuento, refranes,
retahilas, coplas y fabulas.

e. Elaborar conclusiones y bibliografia.
f. Observar el video que se relaciona en el enlace y analizar su importancia.

Nota: Para aclarar dudas e inquietudes, el estudiante puede comunicarse con la docente investigadora
en el momento que considere necesario

Fase de Cierre
a. Valoracion de las actividades realizadas.
Transferencia de conocimientos

Teniendo en cuenta la organizacién dada en el encuentro por la plataforma zoom, se presentan las
cartillas editadas, una por cada género de la literatura infantil asignado al estudiante.

Sintetizar en una frase la importancia de la literatura en la educacién infantil.
Taller Seis

Area: Modelos y tendencia pedagogicas.

Nombre: Historia y evolucion de la Escuela Nueva.

Logro propuesto:
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- Reconocer la historia y evolucion del modelo Escuela Nueva y su incidencia en los procesos de
formacion pedagdgica

- Elaborar texto discontinuo mediante herramientas digitales, para esquematizar y sintetizar
contenidos trabajados en la actividad anterior.

Fase de Inicio

* Saberes previos: proponer la reflexion y el debate frente a la siguiente afirmacion: “Los docentes
que diariamente enfrentan la realidad del mundo educativo, necesitan conocer la historia de los
modelos educativos cuya implementacion se ha propuesto a lo largo de la historia de la educacion”.

Fase de Desarrollo

a. Consultar y leer el siguiente articulo: “Historia y evolucién de la Escuela Nueva como modelo
educativo en Colombia”.

b. observar el video sobre la historia y metodologia de la escuela nueva, realizar toma de apuntes de
las ideas més relevantes

c. Clasificar conceptos y sus caracteristicas.
d. Esquematizar la evolucién de la Escuela Nueva mediante el uso de herramientas digitales.
Fase de Cierre a

a. Valoracion de las actividades: analizar la informacion antes organizada y producir nueva
informacion.

Transferencia

Hacer uso de herramientas digitales para elaborar y plasmar el andamio cognitivo a través del cual se
organiza la informacion en una linea del tiempo.

Taller Siete
Nombre: Prueba de Salida.
Propdsito:

Confirmar los avances logrados por los estudiantes en relacion con la construccion e interpretacion
de texto discontinuo mediante el uso de herramientas digitales.

Fase de Inicio
Proceso Metodoldgico:

a. A través de un encuentro virtual a través de Zoom, participar en una lluvia de ideas a través de las
cuales los estudiantes expresan sus puntos de vista acerca del trabajo realizado a lo largo de las
actividades propuestas y enfatizar en:
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a. ¢Es importante la comprension del texto discontinuo en su proceso de formacién pedagogica? ¢por
qué?

b. ¢Que tipo de textos discontinuos elaboré durante el desarrollo de las actividades planteadas?

c. ¢De qué manera cree usted, que el uso de herramientas digitales contribuye en su formacion
pedagdgica?

d. A través de la construccién de un texto discontinuo, plasme sus avances en torno a los siguientes
aspectos:

e. Exponer ante el grupo las producciones logradas.
f. Enfatizar en el logro referido al uso del texto discontinuo como herramienta de aprendizaje.
Fase de Cierre.

Evaluacion del proceso para cotejar sus avances en relacion con la prueba de entrada segun los
siguientes componentes:

a. ldentifica correctamente las propiedades del texto discontinuo como componente fundamental de
las competencias comunicativas.

b. Utiliza técnicas y métodos para aplicar correctamente procedimientos en la elaboracion de textos
discontinuos mediante el uso de herramientas digitales.

c. Interpreta y ejecuta correctamente todas las posibilidades para la aplicacion de las herramientas
digitales como recurso para elaborar textos discontinuos con un proposito comunicativo.

d. Establece conexiones para expresar un mensaje con intencion comunicativa mediante el uso de
herramientas digitales e identifica, interpreta y reflexiona la informacién que transmiten.
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Anexo F
Evidencias del desarrollo del Trabajo Practico de los Estudiantes
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Evidencias del trabajo realizado durante el desarrollo del taller uno, bajo el concepto de introducir al
grupo de estudiantes en la significacion del texto discontinuo y a la vez del manejo de herramientas
digitales como recurso para su elaboracion.
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Se evidencia una muestra del trabajo de los ocho participantes entregado en la plataforma classroom
sobre la elaboracién del arbol del problema de sus respectivas propuestas de investigacion, actividad
realizada durante el segundo de los talleres.
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El trabajo efectuado en relacion con el tema de la literatura infantil demandé de los estudiantes una
labor creativa en la que fusionaron texto discontinuo, texto continuo y uso de herramientas digitales.
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En la construccién de la linea del tiempo de la Escuela Nueva en Colombia, los estudiantes
realizaron consultas, lectura de texto continuo, sintesis y analisis para al final poner sus saberes en
una linea del tiempo disefiada con herramientas digitales.
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En un trabajo complementario al disefio de su propuesta de investigacion, los estudiantes realizaron

sus respectivas matrices de coherencia de las categorias vinculadas a sus temas de estudio.
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Anexo G
Componentes Eticos de la Investigacion
CONSENTIMIENTO INFORMADO Y AUTORIZACION DE USO DE DATOS
UNIVERSIDAD PEDAGOGICA Y TECNOLOGICA DE COLOMBIA UPTC
NORMAL SUPERIOR “SOR JOSEFA DEL CASTILLO Y GUEVARA”
CHIQUINQUIRA
PROYECTO DE INVESTIGACION:

Interpretacion y Uso del Texto Discontinuo como Mediacion Didéactica en el Quehacer
Pedagogico de Maestros en Formacion
AUTORIZACION DE USO DE DATOS

Yo, Diana Hermenegilda Parra Ferro, identificada con cédula de ciudadania namero
expedida en , manifiesto que en mi condicion de
aspirante a Magister en Educacién en la modalidad de profundizacién en la Universidad Pedagdgica
y Tecnologica de Colombia, estoy realizando una investigacion cuyo objetivo es “identificar el
impacto generado por la estrategia didactica enfocada al uso e interpretacion de textos discontinuos
como mediacién digital, en el quehacer pedagdgico de maestros en formacion complementaria del
programa de la Escuela Normal Superior Sor Josefa del Castillo y Guevara en Chiquinquird , el cual
se desarrollara en dos etapas: una primera orientada a recolectar informacion sobre el conocimiento
y uso de textos discontinuos de los estudiantes en sus procesos de digitalizacion y la segunda etapa
referida a la aplicacion de siete talleres de tipo pedagdgico que hacen parte de la intervencion de
cambio que se propondra, como resultado de los analisis y reflexion de dicho proceso investigativo.
Aclaro que para la aplicacion de los instrumentos se tendran en cuenta los principios éticos de la
ley 1090 con los principios como la confidencialidad, responsabilidad, bienestar del usuario y la
investigacion con participantes humanos y bajo la Resolucion 8430 de 1993 y las normas que
amparan los Caodigos deontoldgicos y de ética de cada una de las disciplinas participantes del
proyecto.

De igual manera, solicito al Sefor Rector de la Escuela Normal Superior “Sor Josefa del Castillo y
Guevara” de Chiquinquira, su autorizacion para la aplicacion de los instrumentos propios para la
obtencidn de la informacion requerida para los anélisis del tema de estudio con participacion de
maestros en formacion del Programa de Formacién complementaria Ciclo Introductorio y de
docentes del mismo. Se aclara que toda la informacion concerniente a la aplicacién, incluyendo
cualquier grabacion de audio, fotografia, video o reporte escrito son confidenciales y seran usadas
solo con fines investigativos y de formacion académica, a los cuales solo tendrd acceso la
responsable de la investigacion y docente asesor del proyecto de investigacion y en todos los casos
se mantendra la confidencialidad de los datos de identificacion.

Investigadora Principal:

Diana Hermenegilda Parra Ferro
Cel. 3208053311
dianapafe22@hotmail.com
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CONSENTIMIENTO INFORMADO

He sido informado que la docente Diana H. Parra Ferro, realiza una investigaciéon como trabajo
académico de fin de grado de Magister en Educacion modalidad Profundizacion, de fa Universidad
Pedagégica y Tecnolégica de Colombia, Facultad Chiquinquird. Entiendo que solicita la participacion
voluntaria de estudiantes y docentes del Programa de Formacion Complementaria segundo semestre y
que lo hacen a través de actividades pedagogicas de las cuales se hard un registro a través de encuestas
y entrevistas.

He sido informado que ia informacion recoleciada tiene finalidad académica e nvestigativa.

Se me ha mmformado el nombre de la investigadora que puede ser faciimente contactada usando los
datos que elia ha proporcionado.

He leido la informacion aportada.

He tenido ia oportunidad de preguntar sobre ella y se me ha contestado satisfactoriamente Ias preguntas
que he realizado.

Consiento voluntariamente que permito a estudiantes y docentes tomar parte en esta investigacion
como participantes.

Nombre dei Senior Rector:” Segundo Leovigiido Ortiz Ortiz

Firma:

£
C.C. 4287253

Ciudad y Fecha: Chiquinquird 4 de dic de 2019



CONSENTIMIENTO INFORMADO Y AUTORIZACION DE USO DE DATOS
UNIVERSIDAD PEDAGOGICA Y TECNOLOGICA DE COLOMBIA UPTC
NORMAL SUPERIOR “SOR JOSEFA DEL CASTILLO Y GUEVARA”
CHIQUINQUIRA 2020

PROYECTO DE INVESTIGACION:
Interpretacion y Uso del Texto Discontinuo como Mediacién Didactica en el Quehacer
Pedagdgico de Maestros en Formacion

AUTORIZACION DE USO DE DATOS
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CONSENTIMIENTO INFORMADO Y AUTORIZACION DE USO DE DATOS
UNIVERSIDAD PEDAGOGICA Y TECNOLOGICA DE COLOMBIA UPTC
NORMAL SUPERIOR “SOR JOSEFA DEL CASTILLO Y GUEVARA”
CHIQUINQUIRA
PROYECTO DE INVESTIGACION:

Interpretacién y Uso del Texto Discontinuo como Mediacién Didéctica en el Quehacer
Pedagégico de Maestros en Formacién

AUTORIZACION DE USO DE DATOS

Yo, Diana Hermenegilda Parra Ferro, identificada con cédula de ciudadania nlGmero
4 638055 expedidaen Chiguinguirg , manifiesto que en mi condicién de
aspirante a Magister en Educacion en la fodalidad de profundizacién en la Universidad Pedagogica
y Tecnologica de Colombia, estoy realizande una investigacién cuyo objetivo es “identificar el
impacto generado por la estrategia didactica enfocada al uso e interpretacion de textos discontinuos
como mediacién digital, en el quehacer pedagdgico de maestros en formacion complementaria del
programa de la Escuela Normal Superior Sor Josefa del Castillo y Guevara en Chiquinquira ”, el cual
se desarrollara en dos etapas: una primera orientada a recolectar informacion sobre el conocimiento
y uso de textos discontinuos de los estudiantes en sus procesos de digitalizacion y la segunda etapa
referida a la aplicacion de siete talleres de tipo pedagdgico que hacen parte de la intervencion de
cambio que se propondra, como resuitado de los analisis y reflexion de dicho proceso investigativo.

Aclaro que para la aplicacién de los instrumentos se tendran en cuenta los principios éticos de la ley
1090 con los principios como la confidencialidad, responsabilidad, bienestar del usuario y la
investigacion con participantes humanos y bajo la Resolucion 8430 de 1993 v las normas que
amparan los Cédigos deontoldgicos y de ética de cada una de las disciplinas participantes del
proyecto.

De igual manera, solicito al Sefior Rector de la Escuela Normal Superior “Sor Josefa del Castillo y
Guevara” de Chiquinquira, su autorizacion para la aplicacién de los instrumentos propios para la
obtencion de la informacion requerida para los analisis del tema de estudio con participacion de
maestros en formacion del Programa de Formacion complementaria, segundo semestre y de
docentes del mismo. Se aclara que toda la informacion concerniente a la aplicacion, incluyendo
cualquier grabacion de audio, fotografia, video o reporte escrito son confidenciales y serdn usadas
solo con fines investigativos y de formacién académica, a los cuales solo tendra acceso la
responsable de la investigacion y docente asesor del proyecto de investigacion y en todos los casos
se mantendra la confidencialidad de los datos de identificacion.
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