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RESUMO

Este estudo analisa a transicéo escolar do Ensino Medio publico para o Ensino Superior entre
estudantes do 3° ano do municipio de Porto Alegre (RS), explorando a relacdo entre capitais
socioecondmicos e culturais e contextos disposicionais de estudantes que projetam o ingresso
no ensino superior. Para isso, discute-se 0 modo como capitais socioecondémicos e culturais,
presentes nos processos de socializacdo e formacao disposicional, se relacionam com a projecéo
de ingresso ao ensino superior entre estudantes do ensino medio publico, tendo como lécus
empirico a realidade de Porto Alegre (RS). Buscou-se, por meio de metodologias quantitativa
e qualitativa, elaborar uma abordagem que explicite a relagcdo entre 0s aspectos culturais
coletados a partir dos dados do survey aplicado, obtidos por amostra estratificada, e por meio
de técnicas basicas de inferéncia. Ademais, por meio de uma abordagem qualitativa, com
entrevistas semiestruturadas, foi possivel explorar e pensar em outras hipoteses explicativas
para a formacdo dessas expectativas de acesso. O contetdo qualitativo da investigacédo foi
desenvolvido por meio de inspiracdo tedrica-metodoldgica em Bernard Lahire, adaptando o
conceito de disposi¢des para pensar em contextos disposicionais que propiciam sua constituicdo
e estruturacdo da acdo. A pesquisa procura compreender 0s contextos disposicionais comuns
dos estudantes participantes da pesquisa, munido do conceito de Pierre Bourdieu de capital
cultural, desenvolvido neste estudo na categoria de “capital cultural-informacional”, a fim de
analisar a formacéo das expectativas de longevidade. No caso da realidade socioescolar com a
qual lidamos, podemos identificar perfis que dialogam com a no¢édo de batalhadores, da divisdo
de classes sociais brasileira feita pelo socidlogo Jessé Souza, como resultado da necessidade de
equacionar processos historicos e simbdlicos de segregacdo social e cultural especificas do
contexto brasileiro.

Palavras-chave: Sociologia da Educacdo. Ensino Médio. Capital Social. Socializacéo.
Escolarizacéo.



ABSTRACT

This study analyzes the school transition from public secondary education to higher education
among high school students in the city of Porto Alegre (RS), exploring the relationship between
socioeconomic and cultural capital and dispositional contexts of students who plan to join in
higher education. For that, have been discuss the way how socioeconomic and cultural capital,
present in the processes of socialization and dispositional formation, are related to the admission
projection to higher education among high school students public, taking the reality of Porto
Alegre city as the empirical locus. It was sought by through quantitative and qualitative
methodologies to elaborate an approach that explains the relationship between cultural aspects
collected from by the survey, obtained by stratified sample, and through basic inference statistic
techniques. In addition, through a qualitative approach, with semi-structured interviews, it was
possible to explore and think about other explanatory hypotheses for the arrangement of these
expectations of access. The qualitative content of the investigation was developed over
theoretical and methodological inspiration in Bernard Lahire, adapting the concept of
dispositions to think in dispositional contexts that provide the dispositional constitution and its
structuring of action. The research seeks to understand the common dispositional contexts of
the students involved in the research, equipped with the concept of cultural capital by Pierre
Bourdieu, developed here in the category ‘“cultural-informational capital”, to analyze the
formation of expectations of school longevity and the dispositions of contexts common to the
individuals surveyed. In the case of the socio-educational reality we are dealing with, we can
identify profiles that dialogue with the notion of "fighters, or strugglers", in the terms of Jessé
Souza, as the result of the need to address historical and symbolic processes of social and
cultural segregation specific to the Brazilian context.

Keywords: Sociology of Education. Upper Secondary Education. Social Capital. Socialization.
Schooling.
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1 INTRODUCAO

Este estudo analisa a transicéo escolar do ensino médio publico para o ensino superior
entre estudantes do terceiro ano do municipio de Porto Alegre (RS). Objetivou-se explorar
capitais socioecondémicos, culturais e contextos disposicionais de estudantes que projetam o
ingresso no ensino superior, com foco qualitativo em estudantes batalhadores que fizeram
essas projecoes.

A pesquisa apresentada aqui se insere, teorica e epistemologicamente, na tradicédo
socioldgica da socializacdo, onde Bourdieu desenvolveu seu pensamento. Nesse ensejo
tedrico de Bourdieu ha uma valorizacéo das acOes e praticas dos individuos, interpretando 0s
elementos empiricos a partir de uma elaboracgdo tedrica — que é estrutural — e conferindo ao
passado e as socializagdes dos individuos um peso interpretativo (BOURDIEU, 2002; 2011).
Dessa forma, olha-se para as agOes e praticas dos individuos como realidades explicadas pelo
seu passado e pelos seus campos de atuacdo; de forma ldgica, pode-se pensar em suas
perspectivas como ac¢des futuras, também estruturadas (BOURDIEU; CHAMBOREDON,
2015).

Em dialogo com o universo tedrico de Bourdieu e Lahire, colocou-se como problema
de pesquisa a seguinte pergunta de partida: como se configuram o0s capitais socioeconémicos
e culturais e os contextos disposicionais entre alunos do terceiro ano do ensino médio publico
de Porto Alegre na relagdo com a perspectiva de ingresso no ensino superior?

Buscou-se analisar como a perspectiva de acesso tem relacdo com o capital cultural
dos estudantes do terceiro ano do ensino medio, bem como de seus contextos familiares.
Além disso, pensa-se em termos de capital cultural expandido (LAREAU; WEININGER,
2003), por meio da analise da relacdo da perspectiva de ingresso no ensino superior — que
aqui serd chamado de capital informacional — referindo-se ao nivel de informacéo que tais
estudantes possuem em relagdo as politicas de acesso, permanéncia e financiamento. Dessa
forma, articulam-se tanto capitais culturais como capitais informacionais como explicativos,
em certa medida, da perspectiva de acesso ao ensino superior.

A presente pesquisa apresenta dados e analises para discutir o modo como capitais
socioecondémicos e culturais, presentes nos processos de socializagdo e formacéo
disposicional, se relacionam com a proje¢do de ingresso ao ensino superior entre estudantes
do ensino médio publico, tendo como lécus empirico a realidade de Porto Alegre (RS).
Buscou-se, por meio de metodologias quantitativa e qualitativa, elaborar uma abordagem que

explicite essa relacdo. No primeiro momento, utiliza-se dados de um survey; na sequéncia,
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dados de seis entrevistas com entdo estudantes do ensino médio publico em Porto Alegre,
capital do estado do Rio Grande do Sul.

O objetivo é interpretar aspectos culturais a partir dos dados do survey, obtidos por
amostra estratificada, e por meio de técnicas basicas de inferéncia. Ademais, por meio de uma
abordagem qualitativa, com entrevistas semiestruturadas, foi possivel explorar e pensar em
outras hipdteses explicativas para a formacdo dessas expectativas de acesso. O conteudo
qualitativo da investigacdo foi desenvolvido por meio de uma inspiragéo tedrica-metodolégica
em Bernard Lahire (2002b; 2004), adaptando o conceito de disposi¢cGes para pensar em
contextos disposicionais que propiciam a constituicdo disposicional e sua estruturacdo da
acao.

Essa analise estd diretamente alinhada com a relagdo entre capitais culturais, sistema
de ensino e estrutura das classes sociais. A cultura escolar € vista como uma construcao
social, resultado do arbitréario cultural submetido pelas classes dominantes; assim, legitima a
reproducdo e manutencdo dessa estrutura, por se apresentar como ndo arbitraria e ndo
vinculada a nenhuma classe social. Assim, a compreensdo e assimilacdo dos conteldos e
praticas escolares dependem do dominio do codigo necessario a decifracdo dessa
comunicacdo, variando conforme a distancia entre o arbitrario cultural da escola e a cultura
familiar de origem dos alunos (BOURDIEU, 2014).

A dissertacdo situa-se no ambito da pesquisa-matriz, intitulada “Desigualdade,
diversidade e reconhecimento na educacdo: novos publicos na escolarizacdo média e
superior”, que empreendeu um survey a partir de uma amostra entre escolas municipais,
estaduais e federais em Porto Alegre. Os questionarios® foram aplicados entre abril e
dezembro de 2018 em 14 escolas, com um total de 480 respondentes.

A pesquisa, coordenada pela proft. Dra. Célia Elizabete Caregnato, no dmbito do
Grupo de Pesquisa em Socializacdo, Estratificacdo e Trajetdrias Juvenis e Educacionais
(GESET), analisa o ensino superior — partindo da concepg¢do que o campo da educacao
superior € desigual e estratificado no acesso, no financiamento, na capacidade de
permanéncia, assim como na inser¢cdo em carreiras profissionais. Assim, a pesquisa maior a
qual este trabalho esta vinculado investiga publicos estudantis na educagcdo superior ou em
transicdo para esse nivel, considerando diversidades e desigualdades que sustentam

estratificacOes educacionais.

1 pesquisa aprovada no Comité de Etica em Pesquisa da UFRGS, sob o n° 1886.072.



16

Esta pesquisa foi realizada pelo autor enquanto participante desse grupo, contribuindo
como egresso da graduacdo em Ciéncias Sociais. Este trabalho foi elaborado por um
pesquisador natural de Belém do Pard, graduando-se inicialmente na UFPA. Nascido em
familia de classe popular e parte da geracdo de novos publicos no ensino superior. As
atividades do grupo de pesquisa desde a graduacédo e essa pesquisa de mestrado construiram-
se em dialogo e cooperacdo com os membros do grupo GESET, em especial com a
orientadora, profé. Ceélia Caregnato.

Um foco importante das pesquisas do grupo é analisar aspectos da desigualdade e da
diversidade sociocultural nos processos de escolarizagdo de nivel médio e superior. A partir
das disposicdes e posi¢oes sociais dos individuos, na relagdo com processos valorativos — de
reconhecimento, de critica e de legitimagdo — vividos pelos estudantes que compdem as
diferentes camadas de publicos na educacédo publica formal, no contexto nacional e na relacao
com experiéncias locais e/ou regionais, explicita-se processos de estratificacdo educacional.

No grupo estuda-se efeitos da ampliacéo da escolarizacdo nas dimensdes quantitativa e
qualitativa, desenvolve-se investigacdo longitudinal, acompanhando estudantes desde o
ensino médio até seus percursos na educacao superior. Investiga-se as trajetorias de estudantes
no ambito de mudancas socioeducacionais e sociais transversais aos seus percursos para que,
a partir dos resultados obtidos, sejam produzidas propostas e agdes no &mbito das institui¢coes
educacionais e académicas relativas as politicas e a gestdo educacional.

De acordo com os termos acima, a abordagem sobre trajetérias de estudantes,
desenvolvida nos estudos do grupo de pesquisa, considera e valoriza a relagcdo entre capitais
culturais, sistema de ensino e estrutura das classes sociais. Esta abordagem lida com a nogao
de socializacdo académica e procura entender a relacdo entre a formacdo sociocultural e
acumulo de capitais pelos jovens na relacdo com os desafios colocados pelas situagfes e
perspectivas de escolarizacdo presentes. Teoricamente, inspira-se em elementos da sociologia
da prética de Pierre Bourdieu e da sociologia disposicional e contextual de Bernard Lahire,
como mostraremos adiante.

Nesse sentido, busca-se entender como variadas experiéncias socializadoras se
sedimentam em maneiras de ver, agir, sentir, e como esses produtos do passado interiorizado
definem elementos relativos a perspectivas de futuro e aos modos de agir (BOURDIEU,
2014). Ao mesmo tempo, este projeto de investigacdo entende as acOes, reacdes e julgamentos
em diversos contextos de a¢do (LAHIRE, 2015), frente a educagdo formal e & continuidade

dos estudos apos a concluséo do ensino médio, rumo ao ensino superior.
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Metodologicamente, a pesquisa-matriz se utiliza de ferramentas estatisticas para
conhecer publicos educacionais, bem como a analise de trajetéria nos estudos de grupos
sociais e de casos individuais que sejam identificados como tipos especificos.

A respeito do survey, foram elaboradas 48 perguntas, dentre questdes mais gerais e
questdes mais especificas, buscando coletar tendéncias mais gerais e expressdes individuais
de posicbes particulares. Destarte, ele ¢ dividido em modalidades: “lazer, estudos e
entretenimento”, relacionada a questdes de carater de capitais culturais e informacionais,
sobre a escola e outros espacos de formacdo; “Sobre sua familia”, sobre questoes
socioecondmicas do grupo familiar do estudante; “Sobre sua opinido”, composto de quatro
questdes que visam coletar uma afinidade politica do estudante; e “gostariamos de conhecer
mais sobre voc€”, que comporta questdes de identificacdo e situa¢do socioecondomica. O
survey e composto de questdes semiestruturadas, respostas fechadas e abertas e procurando
listar varias opg¢des de possibilidades de escolha das respostas.

A partir da andlise de dados fornecidos pelo survey foi possivel realizar contatos com
cerca de quinze estudantes, dos quais seis aceitaram participar da segunda etapa da pesquisa,
com entrevistas. O contato inicial foi realizado no dia 24/10/2019. Esses estudantes foram
elencados dos quartis extremos da escala social construida. Essa etapa da pesquisa foi
realizada pelo GESET da Faculdade de Educacdo (FACED) da Universidade Federal do Rio
Grande do Sul (UFRGS), com a participacdo dos colegas Weslley Moraes, Ananda Bassis e
Marcela Rufato.

O primeiro contato foi feito por telefone e, para isso, foi construido um protocolo em
forma de texto para conduzir o telefonema. Contudo, logo na primeira ligacdo se percebeu
que o roteiro induzia a assuncdo de uma postura pouco natural por parte do entrevistador. A
solucdo para naturalizar o contato foi a simplificagcdo do texto em alguns topicos e explicar
brevemente a pesquisa, esclarecendo que o contato ocorria com base na disponibilizacéo feita
pelo entrevistado, conforme consentimento expresso no questionario da primeira etapa da
pesquisa. O interesse declarado nos permitiu convida-los para uma segunda etapa, que se
configura em uma conversa para compreender a relagdo dos jovens com a escolarizagéo.

Cabe ressaltar que o contato com esses estudantes foi feito quase um ano apos o
primeiro contato com o survey — na sala de aula das escolas onde eles cursavam o terceiro
ano do ensino médio. O tempo decorrido, possivelmente, tornou-se um fator de
distanciamento entre pesquisadores e pesquisados, e isso implicou em certa dificuldade de
obtencdo de respostas. Isso é compreensivel, por um lado, mas também pode dizer muito

sobre certo descrédito comum aos pesquisadores e a ciéncia, como foi levantado nas reunides
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de planejamento. Entre os entrevistados, de qualquer maneira, sobressaiu a compreensao de
que participar da pesquisa demonstra o reconhecimento que conferiam a prética cientifica.

Finalmente, através de contato pelo aplicativo, seis estudantes se posicionaram
positivamente para o agendamento de uma entrevista na sala 801 do prédio da
FACED/UFRGS. Os entrevistados que concordaram em participar foram trés estudantes do
sexo masculino e trés estudantes do sexo feminino, 0s quais consentiram que a conversa fosse
gravada pelo pesquisador e eventualmente assistida por um membro do grupo de pesquisa.

No caso deste trabalho, as entrevistas ndo podem ser consideradas como complemento
I6gico-metodoldgico do questionario, tendo em vista que o processo analitico do questionario
se pretende inferencial. Elas séo trabalhadas de forma descritiva, limitando-se a analise de
individuos com maior capital cultural-informacional que aspiram acesso ao ensino superior.

A dissertacao esta estruturada em seis capitulos. No primeiro e segundo capitulo faz-se
um levantamento geral de informagdes que deem conta do contexto social e escolar brasileiro,
sobretudo em seus recortes para o Rio Grande do Sul e, especificamente, em Porto Alegre. O
terceiro capitulo retne a apresentacdo do referencial teérico aqui mobilizado, no ambito da
sociologia da educacdo, com foco em processos de socializagdo pela leitura, sobretudo de
Pierre Bourdieu, Bernard Lahire e com aporte para a realidade brasileira a partir de Jessé
Souza. O quarto capitulo traz informacfes do survey, sobre a Escala de Capital Cultural-
Informacional e a anélise da diferenca entre 0s estudantes que projetam e 0s que ndo projetam
ingresso no ensino superior. No quinto capitulo apresenta-se consideracdes e analises das
entrevistas, com foco em compreender os contextos disposicionais comuns dos estudantes
participantes da pesquisa. O sexto e Ultimo capitulo é dedicado a comentarios a respeito do
que foi coletado como resultados da pesquisa e consideragdes finais.

A dissertacdo trabalha com a forca do capital cultural, entendido na categoria de
capital cultural-informacional, a fim de analisar a formacéo das expectativas de longevidade
escolar, num primeiro momento. Em um segundo momento, a analise pde atencdo sobre 0s

contextos disposicionais comuns aos individuos pesquisados qualitativamente.
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2 CONTEXTO SOCIAL E ESCOLAR BRASILEIRO E DO RIO GRANDE DO SUL

Esta pesquisa, que busca analisar capitais socioeconémicos e culturais e 0s contextos
disposicionais de estudantes de nivel médio de escolarizacdo, considera que o contexto da
escolarizacdo brasileira é problematico, tardio, descontinuo e excludente.

A histéria da educacéo escolar no Brasil é marcada pelas mesmas desigualdades que
nos constitui como sociedade. Os degredados pela pobreza no campo e nas cidades
e, também, muitas vezes, por sua condigdo étnico-racial, apenas tardiamente
comecgaram a ter acesso ao sistema educativo. A inclusdo tardia se soma a baixa

qualidade das condicBes materiais e pedagdgicas na permanéncia e na
aprendizagem. (MOLL, 2014, p. 369)

No campo sociologia da educacdo procura-se compreender trajetorias escolares e
sociais de estudantes provenientes dessa parcela da populacdo que historicamente ficou
afastada dos processos de escolarizagdo rumo ao ensino superior. Honorato (2015) considera a
questdo da descontinuidade escolar dos filhos de classes populares como central nas
discussbes em sociologia da educacéo e na organizacao das desigualdades sociais no Brasil.

Este trabalho toma como pano de fundo as disparidades educacionais presentes na
educacdo brasileira que implicam na longevidade escolar dos jovens, mais precisamente
daqueles provenientes do sistema publico de ensino. A fim de produzir uma visdo do contexto
educacional sobre essa problemaética, toma-se como recorte temporal o final do periodo
ditatorial no Brasil, quando a educacdo é discutida dentro do debate sobre cidadania,
incorporando novos sujeitos ao quadro politico brasileiro. Passa-se a debater mais
intensamente o direito a educacao.

O direito a educagdo basica apareceu frequentemente nas discussdes que colocam o
“Estado moderno constitucional” como responsavel pela afirmacdo da educacdo como um
direito individual. Ocorre que a modernizagdo brasileira atraves do crescimento econémico se
deu no contexto de permanéncia de velhas desigualdades sociais presas a formas autocraticas
de mando politico (CURY, 2008). Este cenério dificultou o processo de implementacdo de
politicas na educagdo. A crescente industrializacdo e financeirizacdo da economia, em um
cenario de agravamento das desigualdades, exige o refinamento de mdo de obra mais
qualificada, trazendo a tona uma demanda social intensa por maior acesso a formagéo
profissional e por espagos de convivio social, cultural e praticas de cidadania.

Dessa forma, a expanséo do sistema de ensino brasileiro ocorreu descontinuamente no
decorrer do século XX, como resultado de demanda de mao de obra qualificada para

acompanhar o processo de desenvolvimento econdmico e urbano do pais, delimitado pelo
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setor produtivo e financeiro. Tanto na educa¢do secundaria como no ensino superior, a oferta
de vagas era muito inferior a demanda social, caracterizando, assim, um acesso restrito aos
espacos de formacéo educacional.

Durante os governos militares, no ensino secundario (ginasial e colegial) a expansédo
do acesso a educacdo foi muito inferior & demanda por matriculas e a maioria dos jovens nao
foram contemplados ao sistema educacional por falta de escolas (ASSIS, 2012). O ambiente
era de alta competitividade as poucas vagas ofertadas através de exames de admissdo — que
selecionavam quem estava apto a vida escolar. O discurso que sustentava a legitimidade do
teste atribuia a responsabilidade do fracasso ou sucesso no exame a habilidades pessoais e
condicdes naturais.

De toda forma, no periodo ditatorial houve uma expansdo do ensino tanto secundario
quanto superior, apesar de timida, até a década de 1970 (OLIVEN, 1993), com forte presenca
do setor privado no ensino superior. Apesar disso, nesse periodo os esforgos se concentraram
mais nos anos iniciais e ensino fundamental (SAVIANI, 2008), no que era compreendido até
entdo como educacao primaria — que ja tinha carater obrigatério até chegar a estagnacéo da
ampliacdo do ensino superior (SALATA, 2018).

Apds os anos 1970 houve a universaliza¢do do ensino fundamental, chamado até entdo
de 1° grau, e, com isso, o fim dos testes de admissdo. Apesar disso, a gestdo e trabalhos
escolares ndo atuaram com efetividade para a permanéncia dos estudantes no interior da
escola, ignorando a origem social da maioria dos estudantes que passaram a compor o sistema
educacional. A maioria desses estudantes era proveniente de ambientes familiares de baixa
escolarizagéo, fator desconsiderado pela formacgdo escolar, produzindo uma exclusédo agora
dentro da escola e ainda sustentada pelo discurso meritocratico dos exames de admissdo —
que atribuia a falta de aproveitamento de caracteristicas individuais (MOLL, 2014). Tanto na
escolarizacdo do nivel fundamental (primeiro grau) como no nivel médio (segundo grau)
produziu-se segmentacdo entre grupos de estudantes com possibilidades competitivas
diferenciadas, e esse fendmeno se manifesta no acesso a educacao superior.

Ainda no periodo dos governos militares, como consequéncia da diferenca entre a
ampliacdo de vagas entre diferentes niveis de ensino, houve um acirramento nas possiblidades
de acesso no ensino superior — 0 que resultou em vantagem para o0s estudantes provenientes
das classes média e alta da populacdo, convertendo o ensino superior em duas vertentes
principais: de universidades publicas de dificil acesso e com instituicbes renomadas; e outra,
composta por instituicdes particulares de menor prestigio e sem tanta concorréncia por vagas

(SALATA, 2018). Em ambas as vertentes, segmentos das classes média e alta compbGem a
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maioria expressiva dos estudantes, selecionados ou pela sua proximidade com o
conhecimento académico, exigido nos exames das instituicdes publicas?, ou pela possibilidade
de arcar com o custo financeiro necessario para estudar em uma instituicdo privada, que
garantiu uma oferta massificada do ensino (CAREGNATO, 2007).

No fim dos anos 1980 — e a despeito de muitos conflitos na sua elaboragdo —, a
Constituicdo Federal de 1988 declara a educacdo basica como um direito social universal e
um dever do Estado. Neste sentido, houve um movimento de ampliacdo da educagdo bésica:
este conceito € incluido no texto da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDBENY/96), significando a expansdo do que se entende por cidadania educacional; além de
introduzir uma nova forma de organizagdo da educacao no pais, que passa a ser composta por
educacdo infantil, ensino fundamental obrigatério e ensino médio progressivamente
obrigatério (CURY, 2008).

Houve expansdo do acesso nos diversos niveis de escolarizagdo e um relevante
namero de jovens passou a fazer parte do universo educacional. O incremento das matriculas
no ensino médio, por exemplo, é notavel, crescendo de 1 milhdo em 1970 para 7 milhdes nos
ultimos anos da década de 1990 (HASENBALG; DO VALLE, 2003).

Trata-se de avancos importantes, na medida em que reconhece a necessidade do
Estado em garantir a igualdade de condigdes no acesso e permanéncia nas fases anteriormente
ndo abrangidas pela obrigatoriedade, além de permitir a tutela juridica do direito social a
educacdo (ALGEBAILE, 2004). Dessa forma, a expansdo do acesso e politicas de inclusdo
possibilitaram aos alunos provenientes de familias com reduzidos recursos econémicos,
sociais e culturais, ou mesmo aqueles sem uma cultura escolar mais enraizada, a ter acesso a
escolarizagdo via sistema educacional.

Especialmente a partir do final da década dos anos 1990, uma série de politicas
publicas sdo remodeladas e outras criadas, retomando a expansdo do ensino superior: Fundo
de Financiamento Estudantil (FIES), Programa Universidade para Todos (PROUNI),
Programa de Apoio a Planos de Reestruturacdo e Expansdo das Universidades Federais
(REUNI), Sistema de Selecdo Unificada (SISU) e o Sistema de Cotas, especialmente por meio
da Lei n. 12.711/2012. Através da analise dos dados da PNAD/IGBE, pode-se notar uma

2 Em 1968, a Lei n. 5540 instrui o processo formal da reforma universitaria e do ensino superior no Brasil,
fundando as universidades publicas com dedicacdo ao ensino e a pesquisa, bem como permitindo o
funcionamento de instituicbes de ensino superior no formato de faculdades isoladas ou integradas.
Historicamente produziu-se uma divisdo de trabalho entre esses tipos de instituicdes, de modo que as
universidades publicas se fortaleceram como instituicdes de pesquisa e destaque e, sendo gratuitas, eram
disputadas por segmentos de jovens com capacidade competitiva para aprovacdo em exames altamente seletivos.
As instituicdes de ensino superior de menor porte, em geral, atenderam estudantes que conciliavam estudo e
trabalho, de forma que a dedicacdo a formacao era de tempo parcial (OLIVEN, 1990).
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democratizagdo no acesso e uma maior participacdo de estudantes de baixa renda
(POCHMANN; FERREIRA, 2016).

As politicas de expanséo sdo eficazes para ampliar o acesso a universidade, como no
efeito causado pela diferenca entre a demanda e oferta de vagas. Porém, no contexto de
desigualdade social, ndo é suficiente ampliar 0 acesso ao ensino superior, sendo necessario
democratiza-lo. Parcelas expressivas da populacdo sdo impedidas de acesso a direitos
fundamentais por questdes que ndo se limitam a condigdo financeira, mas a caracteristicas
étnicas, raciais, sexuais, dentre outras (GUARNIERI; MELO-SILVA, 2007).

Neste sentido, houve o esforgo de movimentos negros, somados a entidades estudantis,
em demonstrar a necessidade de implementacdo de acOes afirmativas, caracterizadas
geralmente como programas de cotas. Em 2005, esses esfor¢os culminaram no Projeto de Lei
3627/2004, “Sistema Especial de Reserva de Vagas”, e posteriormente na Lei n. 11.096, de 13
de janeiro de 2005, mais precisamente no Artigo 7°, inciso 2, como clausula de adesdo da
instituicdo de ensino ao PROUNI. Somente em 2012, com a promulgacdo da Lei n.
12.711/2012, garante-se a reserva de 50% das matriculas por curso e turno nas 59
universidades federais e 38 institutos federais de educacdo, ciéncia e tecnologia a alunos
oriundos integralmente do ensino médio publico, em cursos regulares ou da Educacdo de
Jovens e Adultos (EJA). Também sdo reservadas vagas para autodeclarados pretos, pardos e
indigenas e por pessoas com deficiéncia, em propor¢do ao total de vagas, no minimo, igual a
proporcdo respectiva de pretos, pardos, indigenas e pessoas com deficiéncia na popula¢do do
Estado onde estd instalada a instituicéo.

Com isso, tanto desigualdades regionais como desigualdades socioecondmicas e
raciais passaram a ser enfrentadas pelas politicas educacionais do ensino superior. O conjunto
dessas iniciativas estatais esta resumido, especialmente a partir do ano de 2005, com a cria¢éo
do PROUNI, em 2007 pelo REUNI e, principalmente pela politica de acdes afirmativas de
2012. Os dados educacionais mostram que as desigualdades regionais raciais Sao
especialmente persistentes. A tabela a seguir (Tabela 1) permite ver a diferenca entre a taxa
ajustada de frequéncia escolar liquida no ensino superior no ano de 2017 entre brancos e
negros (somando negros e pardos) no Brasil: 33% de brancos e 16,7% de negros, que fica
mais acentuada na regido sul, 34% de brancos e 15% de negros, e mais acentuada na cidade

de Porto Alegre, com 42% de brancos e 13,8% de negros.



23

Tabela 1 — Taxa ajustada de frequéncia escolar liquida no ensino superior, por sexo e cor ou raga, com
indicacdo do coeficiente de variacdo, segundo as Grandes Regides, Unidades da Federacéo e
Municipios das Capitais, 2017.

.N . Taxa ajustada de frequéncia escolar liquida no ensino superior
Grandes regides, Rio
Sexo Cor/raga!
Grande do Sul e Porto Total - —
Alegre Masculino Feminino Branco Preto ou pardo
Taxa| CV | Taxa | CV | Taxa | CV | Taxa | CV | Taxa | CV
Brasil 23,2 1,3 19,7 1,8 26,8 15 32,9 16 16,7 1,8
Norte 177 34 149 48 20,5 3,9 28,0 53 155 4,0
Nordeste 16,8 2,9 140 4.2 19,5 3,2 24,6 48 145 3,3
Centro-Oeste 30,1 2,9 255 44 34,7 3,1 40,1 35 248 3,5
Sudeste 25,8 2,4 223 31 29,4 2,8 34,8 2,7 177 3,5
Sul 29,1 2,4 236 33 35,0 2,7 34,0 23 153 6,3
Rio Grande do Sul 276 43 226 6,0 32,8 51 32,9 4,1 9,9 14,6
Porto Alegre 345 106 340 125 34,9 12,6 42,9 98 138 26,8

Fonte: IBGE/PNAD Continua, 2° tri, 2017.
Nota: CV — Coeficiente de variagdo em %.
(1) Sem informacdes para amarelos, indigenas e pessoas sem declaracdo de cor/raca.

A inclusdo dos jovens no sistema educacional brasileiro considerou, em parte, as
limitagBes sociais historicas para que eles pudessem efetivamente permanecer e concluir cada
etapa de estudos. Em muitas situacBes os jovens acabaram abandonados em instituicdes sem
estrutura necessaria para recebé-los e sob uma l6gica desigual e excludente, caracteristica de
politicas publicas construidas sob a égide da desigualdade legitima (POCHMANN;
FERREIRA, 2016). O acesso a vaga ndo significa efetiva possibilidade de realizacdo dos
cursos e, desse modo, a origem social dos estudantes continua sendo um fator crucial nas
possibilidades e condi¢cdes de insercdo e éxito no sistema educacional. Esses elementos,
mascarados como fatalidade do destino, escondem o carater de construcdo social que constitui
a desigualdade educacional (BOLTANSKY; CHIAPELLO, 2009; CAREGNATO et al.,
2019).

2.1 A EXPANSAO RECENTE DO ENSINO MEDIO E A SITUACAO NA CIDADE DE
PORTO ALEGRE

Os esforcos de abrangéncia da escola publica produziram resultados expressivos e
positivos ao longo dos anos e tiveram efeito em outros indicadores, como a taxas de
conclusdo da etapa de ensino entre 1991 e 2010. Houve crescimento significativo de jovens
entre 18 a 20 anos com ensino médio completo, passando de 13% para 41%, respectivamente
(PNAD, 2013). Por outro lado, a situacdo de melhoria ainda significava que, em 2010, a

maioria dos jovens ndo possuia o ensino médio completo.
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Uma das mudancas recentes na educacao brasileira foi a expansdo da obrigatoriedade
do ensino a todas as etapas da educacdo basica. Com a Emenda Constitucional n. 59, de 2009,
estabeleceu-se a universalizacdo do atendimento na educacdo infantil e ensino médio,
ampliando a obrigatoriedade das matriculas aos alunos entre 4 e 17 anos a partir do ano de
2016. Dito de outra forma, houve melhoria de indicadores educacionais, como a redugéo da
taxa de analfabetismo, aumento no nimero médio de anos de estudo da populacdo jovem,
além de diminuicao das desigualdades educacionais, principalmente nos anos finais do ensino
fundamental. Porém, nem o crescimento anterior e nem o das ultimas décadas garantiram o
acesso universalizado a populacdo de 14 a 17 anos ao nivel médio (MEC/SASE, 2014).

Desse modo, a conformacdo que a trajetdria escolar de um estudante, dado este
cenario educacional, pode ocorrer de formas bem variadas, configurando um quadro
educacional que acompanha a estratificacdo social presente na sociedade brasileira. Os
estudantes de classes populares do ensino médio publico, que detém a maior parte das
matriculas em relacdo ao setor privado, sdo afetados por essa estratificacdo, como aponta
Caregnato et al. (2019, p. 474):

Contribui para a evaséo e para dificuldades dos estudantes no nivel médio, o fato de
que as vagas ofertadas nem sempre sdo compativeis com o perfil do estudante,
considerando idade, turno, curriculo e geografia das vagas. Além disso, aqueles que
conseguem realizar uma trajetéria que conclua o ensino médio estratificam-se
segundo varias categorias de seletividades vinculadas, por exemplo, a capitais
econdmico e cultural. Tais categorias sdo tipificaveis, conforme diferenciagdes no
interior do sistema.

H& uma complexidade de caminhos sociais e escolares — que se montam desde o
inicio do ensino fundamental — acirrando-se nos limiares educacionais transicionais, como a
transicdo para o ensino superior. No Rio Grande do Sul, especialmente em Porto Alegre, por
motivos historicos e diferencas estruturais em relacdo ao pais como um todo, percebe-se que 0
acesso ao ensino superior® tende a ser proporcionalmente maior que a média. No entanto,
como apresenta Souza (2020), com dados da PNAD/IBGE, o Rio Grande do Sul também
apresenta consideraveis e estruturais desigualdades sociais de acesso ao ensino superior.

A expansdo brasileira historicamente mais significativa das matriculas no ensino
médio se deu entre a década de 1990 e o inicio dos anos 2000, quando o nimero quase

triplicou. O ano de 2004 registrou 0 maior nimero de estudantes matriculados no ensino

3 Taxa ajustada de frequéncia escolar liquida no ensino superior no ano de 2017: no Brasil é de 23,2%, enquanto
da regido sul, do Rio Grande do Sul e de Porto Alegre sdo, respectivamente, 29%, 27,5% e 34,5%. Fonte:
IBGE/PNAD Continua, 2° tri., 2017.
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médio: 9.169.357 matriculas em todo o pais (INEP, 2004). Entre 2005 e 2007, essas
matriculas tiveram expressiva retracdo. Desde esse periodo ha certa oscilagdo, mas, no geral,
0 numero de matriculas segue diminuindo. Esse fendbmeno ocorre paralelamente ao fato de
que percentuais significativos de jovens entre 15 e 17 anos ndo frequentam o ensino médio.

E importante destacar outro fator para tal cenario, que sio as taxas de evasdo do ensino
médio. Em 2017, elas alcancaram 6% das matriculas no pais e 7,5% no Estado do Rio Grande
do Sul. Em Porto Alegre, chegaram a 10% no primeiro ano, 9,7% no segundo ano, e 6,3% no
terceiro ano do ensino médio na rede estadual de ensino (INEP, 2017). Esse fendmeno ainda
carece de estudos qualitativos mais aprofundados, mas com certa frequéncia é atribuido as
relagbes com o mundo do trabalho e a falta de sentido ou identidade do ensino médio. De
qualquer forma, evidencia-se que a permanéncia ainda é um importante desafio nessa etapa de
ensino.

No grafico a seguir (Gréfico 1), percebe-se um grande percentual de matriculas no
ensino fundamental, sendo o nivel de ensino médio apresentando a menor porcentagem e

Porto Alegre com o menor valor em comparacao com o Brasil e 0 Rio Grande do Sul.

Graéfico 1 — Percentual de matriculas na educacdo bésica, segundo o nivel de ensino e EJA (Educacdo
de Jovens e Adultos), no Brasil, no Rio Grande do Sul e em Porto Alegre no ano de 2018.
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Fonte: Elaborado a partir de dados do INEP/Sinopse Estatistica da Educacéo Bésica, 2019.

A diminuicdo do numero de matriculas também € reflexo das mudancas demogréaficas
no Brasil, com aumento da populacdo idosa e diminuicdo das taxas de fecundidade da
populacéo brasileira. Esse quadro de mudanga € ainda mais forte nas regides sul e sudeste (ver

ANEXO 1 — Taxa de fecundidade no Brasil e Regifes brasileiras). 1sso gera uma propor¢do
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maior de faixas etarias mais altas em escolarizacdo, quando em comparacdo com a média

nacional (ver Gréfico 2).

Grafico 2 — Perce
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ntual de matriculas do ensino médio regular, por faixa etaria, no Brasil, no Rio
Grande do Sul e em Porto Alegre no ano de 2018.
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Fonte: INEP/MEC, 2019.

Essa oscilagdo nas matriculas é também percebida no estado do Rio Grande do Sul e

na cidade de Porto

Alegre, seguindo a tendéncia nacional. Considerando-se o periodo entre

1999 e 2018 (ver Grafico 3), nota-se que a queda das matriculas no ensino médio em Porto

Alegre teve seu inicio em 2003, depois de atingir um maximo de 67.740, chegando a um total

de 38.312 em 2018

(INEP/DEED 2019).

Grafico 3 — Numero de matriculas no ensino médio regular em Porto Alegre no periodo de 1999 a
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Fonte: Elaboracdo do Grupo GESET com dados do INEP/DEED, 2019.

Em termos

proporcionais, em duas décadas a queda foi de quase 26%. No mesmo

grafico, é possivel observar essa tendéncia de queda das matriculas segundo a rede de ensino

e dependéncia administrativa. Em termos percentuais, a rede privada foi a que teve maior
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reducdo, com uma queda de 55%, seguida pela rede publica, 37%. A rede federal teve uma
queda de 51%, seguida pela rede estadual, 37%, e a municipal, com 34% (INEP/DEED 2019).

Os dados do relatério do Inep de 2019 mostram que a taxa liquida de matriculas no
ensino médio, apesar dos problemas ja comentados, abrangeu cerca de 93% da populacao de
15 a 17 anos no Brasil (INEP, 2020). Somado a isso, houve uma significativa expansdo da
rede privada, especialmente nos grandes centros urbanos — a exemplo de Porto Alegre —
possivelmente por serem regiGes com zonas periféricas amplas e mais suscetiveis a crises
econdmicas. Dessa forma, as instituicbes privadas aparecem como uma alternativa mais
vidvel em comparacéo as instituicbes publicas, pela maior possibilidade de conciliar estudo e
trabalho, por ofertar mais cursos a distancia e no turno da noite. A rede federal vivenciou
expansdo também, mais que dobrando de tamanho, impulsionada pelos Institutos Federais,
com formacdo de nivel médio conjugada a técnica e profissional. A rede municipal, ao
contrario, passou por significativa retragdo, chegando em 2018 a um quarto do que era em
2007.

Cabe destacar também a queda no percentual de estudantes frequentando o terceiro
ano do ensino méedio em relacdo ao total de matriculados, analisado através do Censo Escolar
de 2019, que passou de 23% em 2007 para 19% em 2018, mais perceptivel pela diminuicédo
da parte cinza na ultima barra no gréafico a seguir (Gréfico 4).

Gréfico 4 — Numero de matriculas no ensino médio regular segundo a série/ano em Porto Alegre nos
anos de 2007 a 2018.
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Fonte: INEP/DATA, 2019; Microdados do Censo Escolar, 2016; 2018.

As iniciativas federais de intervencdo sobre essa ja multifacetada e complexa situacao
do ensino médio foram, majoritariamente, curriculares. Em 1998, o Conselho Nacional de

Educacdo (CNE), vinculado ao Ministério da Educacdo (MEC), publicou as Diretrizes



28

Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM), que foram renovadas em 2012 e
atualizadas em 2018. Em 1999, lancou os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio (PCNEM), complementados em 2002 pelos chamados PCN+. Em 2006, publicou as
Orientac6es Curriculares Nacionais para 0 Ensino Médio (OCNEM). Mais recentemente, em
2018, aprovou a Base Nacional Curricular Comum (BNCC), que estava prevista na LDB de
1996, mas foi concretizada nos principios da Reforma do Ensino Médio, apresentada como
Medida Provisoria n. 746/2016 e aprovada na Lei n. 13.415/2017, que alterou a LDB —
principalmente para flexibilizacdo do curriculo e da formacdo docente ao autorizar a
contratagdo de professoras/es por notorio saber. A partir das iniciativas federais, tendo em
vista a responsabilidade administrativa, a maioria dos Estados do pais também fizeram
propostas curriculares estaduais, que em grande parte reproduziam — em maior ou menor
grau — 0 que ja estava proposto pelo MEC.

Quando analisamos as politicas do estado do Rio Grande do Sul para o ensino médio
nesse periodo, se destacam as disputas em torno do curriculo. A excecdo talvez seja a
elaboracdo do Plano Estadual de Educacédo, aprovado em 2014, que, no que diz respeito ao
ensino médio, repetiu o PNE, pela semelhanca das estratégias em ambos os planos.

Entre 2007 e 2018, o Rio Grande do Sul viveu trés diferentes gestdes estaduais, cada
uma delas com uma proposta de reestruturacdo curricular diferente. No governo de 2007 a
2010, de Yeda Crusius (Partido da Social-Democracia Brasileira — PSDB), foram entregues
as escolas estaduais os cadernos Li¢6es do Rio Grande, que eram uma adaptacdo estadual aos
PCN e ao curriculo por competéncias e habilidades. Na gestdo seguinte, de 2011 a 2014, de
Tarso Genro (Partido dos Trabalhadores — PT), a comunidade escolar foi envolvida na
Conferéncia Estadual do Ensino Médio para implementacdo de uma reforma do ensino médio
estadual com trés organizagBes curriculares: politécnico, curso normal ou Educacéo
Profissional Integrada, que serviu de vitrine para o Pacto Nacional pelo Fortalecimento do
Ensino Médio, lancado pelo Governo Federal no final de 2013. Por fim, entre 2015 e 2018, o
Rio Grande do Sul esteve sob a gestdo de José Ivo Sartori (Movimento Democratico
Brasileiro — MDB), que também imp6s sua identidade curricular para o ensino médio, com
uma reestruturacao que retomou o principio curricular de competéncias e habilidades e inseriu
0 ensino religioso como uma das areas de conhecimento para o segundo ciclo do ensino

fundamental (6° ao 9° ano) e para o 1° ano do ensino médio*.

4 Este trecho “Entre 2007...” tem a elaboragéo parcial de colegas do grupo de pesquisa, tendo em vista a
producdo de um artigo conjunto durante o ano de 2019.
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No atual momento histérico, o carater excludente do sistema educacional persiste,
visto que ha necessidade de expansao da escolarizacéo e de vagas, especialmente no ensino
superior. A escolarizagdo de nivel médio também ndo atingiu o objetivo estabelecido pelas
politicas educacionais aos jovens de 15 a 17 anos nesse nivel de formacéo. Apesar de alguns
esforcos politicos e institucionais, essa etapa de ensino ainda nao foi universalizada®, mesmo
apos a inclusdo na obrigatoriedade de oferta pelo Estado por meio da Emenda Constitucional
n. 59/2009. Desse modo, chegar ao ultimo ano do ensino médio marca um percurso de
superacdo para maioria dos estudantes brasileiros.

De forma geral, esse é o contexto socioeducacional onde situam-se as escolas e
estudantes pesquisados. Esse capitulo demonstra como as desigualdades sociais e
educacionais sao efetivas, obviamente com recortes regionais, situacdo que também pode ser
verificada no contexto do estado do Rio Grande do Sul. O acesso ao ensino superior ndo &
potencialmente acessivel a todos 0s grupos sociais. Caracteristicas tratadas nessa dissertacéo,
como os capitais econdmicos e culturais, sdo variaveis que impactam nos processos de
socializacdo dos estudantes e que delimitam, dentre outros aspectos, a projecdo e desejo de

ingresso no ensino superior.

5 Segundo o relatdrio do INEP (INEP, 2018b), em 2017, o percentual da populacéo de 15 a 17 anos de idade que
frequentava o ensino médio ou havia concluido a educagéo béasica era de 70,1%.
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3 CAPITAL CULTURAL, CONTEXTOS DISPOSICIONAIS E A REFLEXAO SOBRE
OS BATALHADORES NO BRASIL

A dissertacdo situa-se teoricamente no tdépico da socializacdo — a partir de uma
interpretacdo socioldgica que valoriza a historia social dos individuos e o campo da cultura
como estruturantes das suas agdes e praticas. Serdo situadas aqui as contribuicdes tedricas de
Pierre Bourdieu e de Bernard Lahire como autores centrais dessa tradi¢do de interpretacéo,

com aportes de Jessé Souza para equacionar algumas reflexdes ao contexto brasileiro.

31 A CULTURA LEGITIMA E A REPRODUCAO DO CAPITAL CULTURAL
INSTITUCIONALIZADO

Pierre Bourdieu (2002) marcou a sociologia contemporanea por seu movimento de
articulacdo teérica a partir de sua teoria do habitus. Op0Os-se, a0 mesmo tempo, ao
subjetivismo voluntarista e a fenomenologia, da mesma maneira que ao materialismo
determinista e a outros determinismos. Sua teoria foi construida num processo de articulacao
tedrica dos classicos da sociologia, reelaborando uma narrativa tedrica de grande capacidade
explicativa sobre o mundo moderno.

Ao focar no modus operandi dos individuos, Bourdieu péde perceber e teorizar sobre a
formacdo social e historica incorporada nos individuos. Bourdieu (2002) concebeu as acdes
dos individuos como resultados de um sistema de disposices que produzem,
tendencialmente, correspondéncia entre as ages socialmente reconhecidas e as suas historias
sociais e simbolicas. Habitus é a posicdo presente e passada na estrutura social que os
individuos transportam com eles em todo tempo e lugar. Os individuos “vestem” os habitus
como habitos, ele expressa a pessoa social, com todas as disposi¢es que sdo, a0 mesmo
tempo, marcas da posi¢do social e da distancia social entre as posi¢es objetivas. Marca,

portanto, a distancia entre as pessoas sociais conjunturalmente aproximadas no espaco fisico.

Ser que se reduz a um ter, a um ter sido, ter feito ser, o habitus é o produto do
trabalho de inculcacdo e de apropriagdo necessario para que esses produtos da
historia coletiva, que sdo as estruturas objetivas (por exemplo, da lingua, da
economia etc.), consigam reproduzir-se, sob a forma de disposi¢des duraveis, em
todos os organismos (que podemos, se quisermos, chamar individuos) duravelmente
submetidos aos mesmos condicionamentos, colocados, portanto, nas mesmas
condicBes materiais de existéncia. E dizer que a sociologia trata como idénticos
todos os individuos biolégicos que, sendo o produto das mesmas condigdes
objetivas, sdo suporte dos mesmos habitus: a classe social, enquanto sistema de
relacBes objetivas, deve ser posta em relacdo ndo com o individuo ou “classe”
enguanto populacgao, isto é, enquanto soma de individuos biol6gicos quantificaveis e
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mensuraveis, mas com o habitus de classe enquanto sistema de disposicfes
(parcialmente) comum a todos os produtos das mesmas estruturas. Se esta excluido
gue todos os membros da mesma classe (ou mesmo dois dentre eles) tenham tido as
mesmas experiéncias e na mesma ordem, é certo que todo membro da mesma classe
tem maiores chances do que qualquer membro de uma outra classe de ter-se
defrontado, enquanto ator ou enquanto testemunha, com as situagdes mais
frequentes para os membros dessa classe. (BOURDIEU, 2002, p. 27)

Nos seus estudos, Pierre Bourdieu concebe a realidade social como um espacgo de
continua socializagdo. O modo como os conteidos e ideais formam-se e tornam-se reproducéo
e historia estdo relacionadas ao campo de disputas, um campo de luta simbdlica que perpassa
toda a sociedade. Assim sendo, a cultura — o mundo simbodlico — se transforma em um
sistema hierarquizado de significagdes, peca de disputa dos agentes que procuram
distanciamentos distintivos entre as classes sociais (BOURDIEU, 2014). A posicdo desses
agentes no campo social determina a legitimidade dessa cultura e o efeito de dominagdo que
essa cultura tem frente a outras manifestagdes culturais. O sistema de ensino desempenha
papel de distingdo na reprodugdo dessa relagdo de dominagdo cultural (BOURDIEU,
PASSERON, 2014). Assim, a instituicdo escolar é vista desempenhando a funcdo de
producédo de diferencas culturais e, por consequéncia, de aprendizados, uma vez que ajuda a
produzir esquemas de apreciacao, percepcdo e acdo do mundo social por via da internalizacéo
dos sistemas classificatorios dominantes no mundo social global.

Bourdieu procura explicitar a posicdo dos agentes dentro do campo social pela
concentracdo de capitais, que sdo distribuidos de forma desigual entre os estratos sociais. Os
estratos sociais que detém o maior volume de capitais sdo vistos no campo social como elite
ou dominadores que impdem sua cultura como “a cultura”, restando aos estratos sociais
subalternos justificar a sua situacdo pela caréncia dessa cultura. Nas palavras do sociélogo,

que analisa a realidade escolar francesa:

A cultura da elite é tdo proxima da cultura escolar que as criangas originarias de um
meio pequeno burgués (ou, a fortiori, camponés e operério) ndo podem adquirir,
sendo penosamente, o que é herdado pelos filhos das classes cultivadas: o estilo, 0
bom gosto, o talento, em sintese, essas atitudes e aptidées que s6 parecem naturais e
naturalmente exigiveis dos membros da classe cultivada, porque constituem a
“cultura” (no sentido empregado pelos etndlogos) dessa classe. (BOURDIEU, 2007,
p. 55)

Neste contexto educacional, mostra-se imprescindivel entender como se da o acumulo,
a transmisséo e a relacdo dos capitais com o espaco escolar. Assim, a proposta de Bourdieu
para mensurar a influéncia do capital cultural dos estudantes é apreendida na relagcdo entre a

heranca cultural da familia e o éxito escolar (BOURDIEU, 2007). As atitudes dos membros
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das diferentes classes sociais, pais ou criancas e, muito particularmente, as atitudes a respeito
da escola, da cultura escolar e do futuro oferecido pelos estudos sédo, em grande parte, a
expressdo do sistema de valores implicitos ou explicitos, aos quais eles devem sua posicédo
social (BOURDIEU, 2007, p. 46).

Entdo, o carater eliminatério das desigualdades entre os estudantes de diferentes
classes sociais é constituido pela combinacdo do seu capital cultural (BOURDIEU, 2002;
2007) e do patrimonio disposicional (LAHIRE, 1997). Assim, o sistema escolar contribui para
destinar as classes pobres o destino socialmente previsto: o fracasso. Porém, a invisibilidade
do processo de exclusdo €é catalisada pelo tratamento similar que a escola proporciona entre
estudantes de diferentes classes. Assim, 0 insucesso faz com que as classes desfavorecidas
atribuam seu fracasso a inaptidées naturais. Como consequéncia, o sistema escolar funciona
integralmente quando seleciona estudantes capazes de satisfazer suas exigéncias de capital
cultural. O sistema escolar lida e privilegia um certo capital cultural, sem necessariamente ser
capaz de ensina-lo ou de transmiti-lo aos seus estudantes.

A sociedade, ao atribuir para os individuos esperanca de vida escolar estritamente
dimensionada pela sua posi¢do na hierarquia social, e operando uma selecdo que — sob as
aparéncias da equidade formal — sanciona e consagra as desigualdades reais, contribui para
perpetuar as desigualdades, ao mesmo tempo que as legitima (BOURDIEU, 2007).

De acordo com a perspectiva bourdieusiana, a escola transforma desigualdades de fato
em desigualdades de direito, uma vez que trata desigualdades sociais como desigualdade de
dons ou de mérito. Assim, apesar da expansdo do acesso ao sistema escolar, cabe a escola
pouca ou nenhuma transformacao, transferindo aos estudantes os esforcos de corresponderem
as exigéncias de habilidades exigidas.

A nocdo de espaco social em Bourdieu é produtiva para visualizar grupos sociais e
individuos posicionados em relacdo a outros. A posicéo relativa ocupada refere-se ao lugar
classificado socialmente, com base em diversas dimensdes da realidade social (cultural,
escolar, politica, entre outros) que expressam poder relativo de grupos sociais ou individuos
na relagdo com outros. Bourdieu (2011, p. 49) afirma que “podemos negar a existéncia de
classes sem negar o essencial de que os defensores da nocéo acreditam afirmar através dela,
isto é, a diferenciagdo social [...]”. Assim, a analise das posi¢Ges ocupadas pelos estudantes e
suas familias no espaco social em estudo permite entender o lugar relativo no qual eles se
encontram e o quantum de recursos eles dispdem para disputar lugares educacionais e sociais.

O capital social € constitutivo das relagdes sociais e € produto da pratica de producéo e

reproducdo de relacdes socais, como de fato o capital cultural e o capital simbdlico também o
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sdo. Entretanto, a especificidade que Ihe pode ser atribuida é a de ser resultado de estratégias
calculadas e ndo calculadas, visando a consolidacdo de relacbes vantajosas no cenario do
espaco social e de acordo com a posicdo ocupada pelo agente. Essas relacbes vao desde
relacGes familiares, de trabalho, de amizade, estratégicas com agentes bem-posicionados em
termos de poder na sociedade e/ou em instituicdes. O capital social tem boas chances de se
transformar em capital econémico e/ou cultural.

Capital cultural é um principio de diferenciacdo quase tdo poderoso como o de capital
econémico. Pode ser institucionalizado por titulos ou objetivado pela detencdo de bens
culturais. Entretanto, a forma de capital cultural incorporado é a mais perfeita forma de
diferenciagdo social, porque permite visualizar trajetorias de vida extremamente distintas
entre individuos que o adquiriram e aqueles que ndo tiveram essa condi¢cdo nos processos de
socializac@o primaria e familiar. Trata-se da formacdo de habitus e/ou disposi¢des duraveis
que tem como seu principal elemento o gosto, 0 dominio intelectual e afetivo sobre mundo
cultural e gosto e informacdes que os distinguem. No caso de individuos que pertencem a
camadas sociais privilegiadas, tudo isso € adquirido sem esforgo extraordinario de tempo ou
dedicacdo que ndo seja aquele da incorporacao, aparentemente natural, da vida do individuo e
de seu grupo familiar e social. “A acumulagdo de capital cultural uma incorporagio [...] custa
tempo que deve ser investido pessoalmente pelo investidor. Sendo pessoal, o trabalho de
aquisicdo é um trabalho do sujeito sobre si mesmo (fala-se em cultivar-se)” (BOURDIEU,
2010, p. 74).

Esse processo reverbera no sistema escolar. As diferencas culturais pre-existentes
determinam as trajetdrias, acesso e longevidade escolar dos entdo estudantes. A escola, por
reproduzir os cddigos sociais e linguisticos da cultura dominante, acaba por incentivar e
reconhecer em uns tais capitais e a constranger e limitar outros sem tais capitais. Bourdieu
(2002, p. 42) considera que “a influéncia do capital cultural se deixa apreender sob a forma da
relacdo, muitas vezes constatada, entre o nivel cultural global da familia e o éxito escolar da
crianca”.

Ele continua:
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O capital cultural e o ethos, ao se combinarem, concorrem para definir as condutas
escolares e as atitudes diante da escola, que constituem o principio de eliminacdo
diferencial das criancas das diferentes classes sociais. Ainda que o éxito escolar,
diretamente ligado ao capital cultural legado pelo meio familiar, desempenhe um
papel na escolha da orientacdo, parece que o determinante principal do
prosseguimento dos estudos seja a atitude da familia a respeito da escola, ela mesma
fungdo, como se viu, das esperangas objetivas de éxito escolar encontradas em cada
categoria social [...] Vé-se, ainda, aqui, que as vantagens e desvantagens sdo
cumulativas, pelo fato de as escolhas iniciais, escolha de estabelecimento e escolha
de segdo, definirem irreversivelmente os destinos escolares (BOURDIEU, 2007, p.
50 e 51).

As consequéncias préaticas desse processo de reprodugdo e relagdo entre capital
cultural e longevidade escolar reverberam nas experiéncias e posi¢fes futuras dos entdo
estudantes. A formacdo disposicional distinta embrionada na familia e confirmada na escola
converge para posicdes sociais de distingdo, ou ao menos de maior capacidade de acdo e
poder em determinados campos da vida social e profissional. No entanto, Bourdieu (2001)
analisa essa complexa relagdo ente posicdes e disposi¢cGes sociais. Em MeditagOes

Pascalianas, ele afirma que:

[...] a relacdo entre as disposicdes e as posi¢des nem sempre assume a forma do
ajustamento quase milagroso [..]. Sobretudo, por conta de transformacdes
estruturais que suprimem ou modificam certas posicBes, e também da mobilidade
inter ou intra-geracional, a homologia entre o espaco de posicdes e 0 espaco de
disposi¢des nunca é perfeita e sempre existem agentes numa posi¢do em falso,
deslocados, mal situados em seu lugar e também, como se diz, “na sua pele”.
(BOURDIEU, 2001, p. 192)

A atuacdo dos atores pode ocorrer como resultado de deslocamentos entre a posicao
socialmente posta e a mobilizacdo de disposi¢des, no sentido de reproduzir ou produzir
respostas pré-fabricadas através da historia. Os atores sociais, portanto, estdo situados em
posicdes sociais e possuem margens de atuagdo ndo puramente predeterminadas, embora
sempre relacionadas com a historia pregressa — com o passado. A formacdo cultural e o
quantum de capital cultural, mas também seus lagos sociais, sdo importantes elementos com
0S quais 0s atores contam para lidar com seus percursos escolares.

Apesar de uma certa sensacdo de acesso democratico a cultura, seja através do
desenvolvimento tecnoldgico ou do enfraquecimento das barreiras econdbmicas ao acesso da
tecnologia, “a pesquisa cientifica mostra que o acesso as obras culturais permanece como
privilégio das classes cultivadas” (BOURDIEU, 2007, p. 59). Ou seja, a distribuicdo do
capital cultural nos estratos sociais € feita de forma desigual.

Considerando a teoria e as trajetérias dos estudantes que temos acompanhado, a no¢édo

de capital cultural impde-se, primeiramente, como uma hip6tese indispensavel para dar conta
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da desigualdade de desempenho escolar de criancas e jovens provenientes das diferentes
classes sociais, de modo a definir se havera ou ndo o “sucesso escolar”. Em outros termos, 0
capital cultural pregresso define os beneficios especificos que as criancas das diferentes
classes e fracdes de classe podem obter no mercado escolar (BOURDIEU, 2007).

Bourdieu identifica que o investimento familiar em capital cultural é a forma mais
oculta e determinante dos investimentos educativos, que é explicitamente identificavel na
transmissdo doméstica do capital cultural; ou seja, o rendimento escolar depende do montante
e de quao precoce € o incentivo que a familia da a aquisicdo desses capitais. Os investimentos
culturais calculados de certas familias em relacdo a educacdo de seus filhos, pode compensar
relativamente a auséncia de uma heranca cultural distinta, produzida no seio da familia desde
0 nascimento.

Somado ao capital cultural, outro fator determinante no éxito escolar sdo as redes de
ligagBes que o individuo ou grupo familiar tem e que ndo podem ser reduzidas a propriedades
possuidas por um agente. Sdo redes de relacdes durdveis, unidas por ligagdes permanentes e
Gteis e que seu volume varia dependendo da extensdo de relacfes que o agente pode mobilizar
com o volume de outros capitais (econdomico ou cultural), como por exemplo, relacbes de
vizinhanca, trabalho ou mesmo parentesco (BOURDIEU, 2007). O capital social é
caracteristicamente tributario, em um movimento que favorece trocas legitimas e tende a
excluir trocas ilegitimas, institucionalizando lugares e praticas (BOURDIEU, 2007).

Por fim, a ligacdo entre o capital cultural e o capital econémico é marcado pelo tempo
necessario a aquisicdo desses capitais, e este tempo necessario varia de acordo com as
diferencas de composicdo de capitais no meio familiar, determinando a precocidade, a
transmissdo e a acumulacdo desse capital. Sabe-se, por outro lado, que a acumulacdo inicial
do capital cultural — condicdo da acumulagéo rapida e facil de toda espécie de capital cultural
atil — s6 comeca desde a origem, sem atraso, sem perda de tempo, pelos membros das
familias dotadas de forte capital cultural; nesse caso, o tempo de acumulacdo engloba a
totalidade do tempo de socializacdo (BOURDIEU, 2007).

Ao observar o contexto francés da metade do século XX, Bourdieu (2007) percebe que
a cultura da elite é proxima da cultura escolar, que as criangas originarias de um meio
camponés ou operario ndo podem adquirir sendo penosamente. N&do recebem de suas familias
algo especial que Ihes possa servir em sua atividade escolar, a ndo ser uma espécie de boa
vontade cultural vazia, uma certa docilidade. As mudangas na organizagéo social e a diferenca
entre paises modalizam essa afirmagdo para o contexto brasileiro; no entanto, ainda se

percebe uma desconex&o da cultura escolar e dominante das classes de alta renda com a vida
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cultural popular. 1sso pode ser visto, sobretudo, no contexto do ensino superior, onde 0s
cddigos culturais serdo ainda mais definidores das carreiras e capacidades de acessos via
capital social e relacional.

Em todos os ambitos da vida escolar, essa desconexdo dos capitais culturais ocorre.
No a@mbito da linguagem isso se torna claro. A linguagem é a parte mais inatingivel e a mais
atuante da heranca cultural porque, engquanto sintaxe, fornece um sistema de posturas mentais
transferiveis, solidarias com valores que dominam toda a experiéncia. Conforme o avango nos
niveis escolares, a linguagem torna-se mais desigualmente distante da lingua efetivamente
falada pelas diferentes classes sociais.

No contexto universitario, onde ha mais da pratica linguistica elaborada, ou onde
encontra-se o desenvolvimento da capacidade de operar com um nivel de maior complexidade
linguistica, se torna invisivel todo o acimulo e filtros escolares anteriores que permitiram esse
estado de desenvolvimento. Mais do que em outros niveis de formacéo, quando os individuos
chegam ao ensino superior o carater de dom mascara as desigualdades sociais. O ensino
tradicional se dirige aqueles que devem ao seu meio o capital linguistico e cultural que tal
ensino objetivamente exige. Explicita-se suas exigéncias e ndo se obriga a dar a todos 0s
meios de satisfazé-las, impedido ou castrando aqueles que a essas exigéncias ndo satisfazem.

Dessa forma, a construcdo da longevidade escolar é resultado do animo pessoal e
familiar desenvolvidos em torno das aspiracdes escolares. A perspectiva de acesso ao ensino
superior é construida quando os individuos se percebem capazes, minimamente, de atender as
exigéncias do sistema, e quando acreditam — pessoalmente ou socialmente — que a
continuidade nos estudos significa possibilidade de acesso ou de participacdo num circuito
social de maior dominancia e bem-estar. Quando essa percep¢do ou motivacao nao ocorre,
fruto de contextos sociais e trajetdrias que limitam tais projecGes, frustra-se ou nem mesmo se
constitui a perspectiva de acesso ao ensino superior. Considerando elementos do contexto
cultural, trajetoria de formagdo sociocultural, acimulo de informagdes e crenca na
possibilidade de progredir na trajetoria de escolarizacdo, € possivel trabalhar com a categoria
de capital cultural-informacional, a fim de entender os recursos com os quais estudantes lidam
para projetar futuros escolares. Dessa forma, se entende a importancia de um maior capital
cultural-informacional como contexto social — e, portanto, das disposi¢fes sociais que se
evidenciam nos individuos — mobilizador e gerador de percepcdes e motivacdes para a
perspectiva de acesso.

Ao contextualizar o caso francés, Bourdieu reconhece que massificacdo educacional

néo significa necessariamente democratizagéo.
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O ensino de massa, do qual se fala tanto hoje em dia, opde-se, a0 mesmo tempo,
tanto ao ensino reservado a um pequeno nimero de herdeiros da cultura exigida pela
escola, quanto ao ensino reservado a um pequeno nimero de individuos quaisquer.
De fato, o sistema de ensino pode acolher um nimero de educandos cada vez maior
— como ja ocorreu na primeira metade do século XX — sem ter que se transformar
profundamente, desde que os recém-chegados sejam também portadores das
aptiddes socialmente adquiridas que a escola exige tradicionalmente. Ao contrario,
ele estd condenado a uma crise, percebida por exemplo como de “queda de nivel”,
guando recebe um nimero cada vez maior de educandos que ndo dominam mais, no
mesmo grau que seus predecessores, a heranca cultural de sua classe social (como
acontece quando as taxas de escolarizagdo secundaria e superior das classes
tradicionalmente escolarizadas crescem continuamente, caindo a taxa de selecdo
paralelamente), ou que, procedendo de classes sociais culturalmente desfavorecidas,
sdo desprovidos de qualquer heranga cultural. (BOURDIEU, 2007, p. 57-58)

Ha de se reconhecer que as estruturas limitadoras ao acesso ainda exigem niveis
culturais, reverberando também na construcdo das percepcbes e motivacGes de ingresso ao
ensino superior, valorizando os detentores de mais capital cultural-informacional. Esses
processos de massificacdo se relacionam com processos de complexificacdo da estratificacao
social. Se antes, capitais e classes eram mais distintamente definidos entre setores de elite e
populares, hoje, com aumento das classes médias e seus tipos, esses processos acabam por
exigir analises mais qualitativas e horizontais. Além da existéncia das oportunidades, da
promocdo e dos incentivos a longevidade escolar, ainda cabe refletir na forma como cada
estrato serad capaz de aproveitar e responder a essas oportunidades — o que tambem nao esta

desconectado da socializacdo de cada um desses grupos e/ou estratos.

O habitus racional que é condicdo de uma pratica econdmica imediata e
perfeitamente adaptada é produto de uma condicdo econémica particular, aquela que
é definida pela posse do capital econdbmico e cultural necessario para perceber
efetivamente as “ocasifes potenciais” formalmente oferecidas a todos, mas
realmente acessiveis unicamente aos detentores dos instrumentos necessarios a sua
apropriacdo. (BOURDIEU, 2007, p. 91)

No contexto brasileiro, a partir da analise de Jessé Souza (2012), percebe-se que
grande parte desses processos de massificacdo da educacdo formal, inclusive no ensino
superior, foi aproveitado sobremaneira com um grupo social denominado por ele como
“batalhadores”, por outros pesquisadores como “nova classe media” brasileira ou classe C
(NEGRI, 2008). Esses batalhadores ndo sdo diretamente identificados como classes médias
tradicionais, nem como segmentos que estdo em condicdo de extrema desigualdade; portanto,
diferem-se da “ralé” ou do subproletariado (SINGER, 2009). O subproletariado estaria muito
distante das caracteristicas necessarias para usufruir de politicas educacionais que expandem o

acesso a educacao de nivel superior, tal qual ocorreu em décadas recentes no Brasil.
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Dessa forma, os contetdos e intensidades mudam, mas a estrutura de diferenciacéo
social e mecanismos de acesso permanecem em seus principios. A ampliacdo do acesso
melhora as condi¢Bes de diversidade social no meio universitario, mas ocorre ainda sob
antigos mecanismos seletivos que criam um status para grupos ja mais capazes em condicoes
de acesso.

As aspiracdes dos agentes em sociedade sdo produzidas a partir de condigdes sociais
de possibilidades, podendo formar, no interior de limites, um leque varidvel de percepcoes e
projecdes para o futuro. Assim, para além das percepcdes sobre si e motivacOes, cabe analisar
diferencas entre aspiracGes desejadas e projetos das aspiracOes efetivaveis. A converséo de
motivacado em estratégia de acdo também se estrutura pelas condigcdes objetivas de efetivacdo
do desejo. O mesmo contexto objetivo de formacgdo do desejo pode ser os das condicGes
efetivas da realizacdo da vontade, no entanto, as condi¢cdes objetivas de realizacdo das

aspiragdes sempre serdo condicOes estruturais propicias a formacdo do desejo.

Principio gerador de estratégias objetivas, como sequéncias de praticas estruturadas
que sdo orientadas por referéncia a funcdes objetivas, o habitus encerra a solugdo
dos paradoxos do sentido objetivo sem intencdo subjetiva, entre outras razbes
porque — a propria palavra o diz — ele propde explicitamente a questdo de sua
propria génese coletiva individual. Se cada um dos momentos da série de acles
ordenadas e orientadas que constituem as estratégias objetivas pode parecer
determinado pela antecipacdo do futuro e, em particular, de suas proprias
consequéncias (o que justifica o emprego do conceito de estratégia), & porque as
praticas que o habitus engendra e que sdo comandadas pelas condi¢Ges passadas da
producdo de seu principio gerador j& estdo previamente adaptadas as condicdes
objetivas todas as vezes em que as condi¢Bes nas quais o habitus funciona tenham
permanecido idénticas (ou semelhantes) as condi¢fes nas quais ele se constituiu.
(BOURDIEU, 2007, p. 84)

Na tentativa de didlogo com a perspectiva de Jessé Souza (2012), pode-se reconhecer
que aqueles que possuem as condicdes efetivas de realizacdo e desejo sdo os tradicionais
grupos de elite econémica e cultural, ou de segmentos médios bem-posicionados socialmente,
e de familias escolarizadas. Por outro lado, no que tange a mobilizacdo por ascensdo no
trabalho ou nos estudos, 0s grupos sociais que possuem as condi¢des de desejo, mas possuem
condicBes de realizacdo restritas (ndo inviaveis) sdo aqueles compreendidos como 0s
batalhadores. Trata-se de segmento social motivado, que alimenta expectativas de ascensdo
social e cultural, mas que, para isso, precisa empreender inumeras batalhas sociais e
econOmicas para garantir esse desenvolvimento (SOUZA, 2012).

De acordo com a terminologia do autor, o segmento social adjetivado de ralé figura

como o grupo subproletariado, em condic¢des sociais e de trabalho bastante precarizadas que
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Ihe castram até mesmo a formacdo do desejo e motivagdo. A urgente necessidade de garantia
das condicdes basicas de vida configura a ralé. Esse grupo marginalizado possui chances de
acesso educacional e profissional reduzido; além disso, por sua situacdo de vulnerabilidade
social e iminentes necessidades, familias desse estrato acabam por considerar o investimento
na educacao dos filhos como um risco alto e incerto (NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2014).

Com base nos elementos até aqui, cabe destacar que o estudo apresentado se situa no
ambito dos estudos sobre desigualdades e estratificagdo educacional, e visa compreender a
relacdo entre diferenciacdes e desigualdades que caracterizam segmentos estudantis e
individuos em situacdo de transi¢do educacional. Serd considerada a desigualdade cultural e
informacional e o segmento social no foco da investigacdo € de jovens que frequentam o
terceiro ano do ensino médio em escolas publicas da cidade de Porto Alegre e, por hipotese,
estdo mais vinculados ao segmento identificado como batalhadores do que a outros segmentos
sociais. Adiante sera detalhado esse recorte; por enquanto, cabe considerar que se trata de um

estrato social que dialoga com a categoria de estratificacdo educacional.

3.2 PLURALIDADE DISPOSICIONAL: ENTRE INDIVIDUOS E ESPACOS
SOCIALIZADORES

Entre as producdes socioldgicas pos-bourdieusianas encontra-se a producdo de
Bernard Lahire como um prolongamento critico importante (LAHIRE 2002a). Lahire
(2002b), a partir do Homem Plural, estabelece a sua perspectiva do ator plural ao criticar o
pressuposto da unicidade disposicional, presente na teoria bourdieusiana do habitus como
sistema coerente e gerador de disposicOes. Para esse autor, a pluralidade disposicional estaria
tanto na formacgdo plural dos individuos quanto na pluralidade dos contextos em que se
desenrolam as agoes.

Os individuos, para Lahire (2002b), vivenciam diversos contextos sociais ao longo de
suas trajetdrias e sdo impactados por eles de forma singular. De igual forma, tais individuos
atuam em diversos contextos sociais do presente, agindo em situagdes sociais plurais e
respondendo de forma plural a elas. No interior do paradigma que vé os modos de crer e de
agir dos individuos, apreendidos socialmente com referéncia a relagfes estruturadas, Lahire
chama a atencdo para o fato de que eles sdo pluralmente estruturados pelo seu passado
incorporado e pelo presente social da acdo. Para Lahire (2002b, p. 36), o individuo é “o

produto da experiéncia — amiude precoce — de socializagdo em contextos sociais multiplos e



40

heterogéneos. No curso de sua trajetoria [...] participou de universos sociais variados,
ocupando ai posicOes diferentes”.

Tdao importante quanto a multiplicidade do passado feito presente, é a importancia da
pluralidade do presente da acdo. Lahire chama a atencdo para a necessidade de uma
abordagem socioldgica — que se desafie a pensar uma sociologia da acdo — e da pratica, que
dé atencdo a essa pluralidade estrutural e remonte o passado e 0 presente numa mesma tomada

tedrica e metodologica.

Pode-se distinguir duas grandes tendéncias entre teorias da acdo e do ator. De um
lado estdo os modelos que conferem um peso determinante e decisivo ao passado do
ator, e de modo mais particular a todas as primeiras experiéncias (no mais das vezes
consideradas homogéneas) vividas na primeira infancia (por exemplo, as diferentes
teorias psicoldgicas e neuropsicoldgicas, a teoria psicanalitica e a teoria do
habitus...) e, do outro lado, 0os modelos que descrevem e analisam momentos de uma
acdo sem se preocupar com o passado dos atores (teoria da escolha racional,
individualismo metodoldgico, interacionismo simbélico, etnometodologia). No
primeiro caso, as experiéncias passadas estdo no principio de todas as agdes futuras.
No segundo caso, 0s atores sdo seres desprovidos de passado, obrigados apenas pela
I6gica da situacdo presente: interagdo, sistema de acgdo, organizagdo, mercado etc.
(LAHIRE, 2002b, p. 46)

Essas tendéncias opostas coexistem e comunicam algo — pelo fato de os individuos
realmente experimentarem uma socializacdo primaria relevante, mas que ndo enrijece as
acbes ou ndo impossibilita mudangas ante uma experiéncia social secundaria e diante das
complexidades da acéo presente. Cabe entender o patrimonio de disposi¢des que se forma no
percurso da vida de uma pessoa. Nesse sentido, Lahire recorre a sociologia em escala
individual e utiliza a técnica de construgdo de retratos socioldgicos. O retrato sociolégico
narra a trajetoria dos individuos, obedecendo o requisito de buscar entender o patriménio de
disposi¢cbes que atua e se apresenta nos modos de crer e de agir, relativos as historias e
relac6es sociais as quais os individuos foram submetidos.

O recurso a elaboracdo de retratos sociologicos sobre a trajetoria dos individuos,
segundo Bernard Lahire (2004), possibilita descrever e analisar os quadros (universo,
instancias, instituicdes); as modalidades (maneiras, formas, técnicas de agir); os tempos
(momento em um percurso individual, duracdo das ac¢des socializadoras, grau de intensidade e
ritmo dessas acdes) e os efeitos (disposicdes a acreditar, a sentir, a julgar, a se representar, a
agir, mais ou menos duradouras) da socializagdo (LAHIRE, 2015).

De méo do aporte tedrico, para fins desta pesquisa entende-se que é possivel situar
perfis de estudantes a partir da interpretacdo sobre suas categorias disposicionais, indo além

de um recorte que privilegie a nogdo de capitais em Bourdieu. Para compreender este conceito
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do Bernard Lahire, primeiramente voltamos as contribui¢cbes de Pierre Bourdieu no que se
refere ao habitus primario e secundario.

De acordo com Bourdieu, a socializagcdo primaria, apreendida pelo individuo no
contexto familiar, prepondera sobre o sucesso escolar. O processo de inculcacdo das
condi¢bes de existéncia combinado com a trajetéria do individuo resulta em habitus
secundarios, os quais irdo indicar novas possibilidades de acdo para o individuo. Por mais que
a trajetdria do individuo sofra influéncias secundérias sobre o habitus primério, este tende a
reproduzir as condi¢bes de existéncia que o produziram. Nessa perspectiva, por pressupor a
existéncia de uma trajetéria média para os integrantes de uma classe, as trajetdrias de
individuos que tenham pontos de chegada diversos da tendéncia em sua classe sdo vistas
como atipicas (OLIVEIRA, 2008). Por outro lado, Bernard Lahire (2004) inverte essa l6gica
bourdieusiana, analisando casos tidos como atipicos a fim de buscar suas caracteristicas
secundarias em grupos supostamente homogéneos no que se refere a origem social.

Para Bernard Lahire, nas sociedades rurais ou antigas, o individuo é facilmente
redutivel ao nivel da origem familiar; nas diferenciadas — em que ha uma pluralidade de
campos de convivio — ele constitui-se de diferentes experiéncias sociais que refletem no
patrimdénio de disposicGes. Concebendo a realidade individual como social e socialmente
produzida, Bernard Lahire (2002b) propde a analise das particularidades, procurando
responder como sdo constituidos os patrimoénios de disposi¢cGes, mesmo naqueles individuos
imersos em realidades bem semelhantes.

Lahire (2002b) chama atencdo para a complexidade que ocorre no desdobramento
social nas ac¢Bes dos individuos. As préaticas e a¢des dos individuos ndo sdo unicamente frutos
de um processo gerador de disposicdes e de histéria incorporada. Elas sdo também
impactadas, permeadas pelas condicOes cotidianas, reais, dos contextos de agéo. Inclui-se aqui
a reflexd@o sobre as escalas de acdo, mostrando que, a depender do nivel demandado por acéo,
as respostas dos individuos podem ser diferentes, mesmo compartilnando histérias comuns,

por exemplo.

De fato, as agdes muito curtas e as agdes muito longas partilham muito
frequentemente essa propriedade que é tornar improvavel a intencionalidade ou a
estratégia consciente. Mas a aparente similaridade dos extremos pode levar a pensar
que todo o espectro das acgbes (dos mais simples aos mais complexos, dos mais
curtos aos mais longos, dos mais provaveis aos menos provaveis etc.) pode ser
considerado da mesma maneira. Mas as coisas ndo sdo tdo simples assim. Do
mesmo modo, decidir o caminho que vou fazer para ir de carro a Bordeaux, partindo
de Lyon, ndo é a mesma coisa que “decidir”, quando estou no final do ensino médio,
entrar na faculdade de Medicina. No primeiro caso, a situacdo é, mais uma vez,
comum, relativamente corrente (os descolamentos em automével ndo sdo desafios
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sociais e politicos particularmente temiveis). No segundo caso, ndo depende tudo da
minha boa vontade ou de um bom planejamento. Sera preciso acumular uma série de
boas notas, principalmente em matematica, para poder passar o ensino médio
cientifico etc., e as condicdes sociais que podem permitir que eu chegue ao fim que
me propus podem evoluir no tempo (por exemplo, posso perder meus pais e ndo ter
nem a motivacdo nem 0s meios materiais para continuar meus estudos etc.).
(LAHIRE, 2002b, p. 152-153)

Essas praticas e agdes, por conseguinte, além de suas escalas de contextos e
intensidades de demandas, também sdo impactadas pelas conjunturas do local da acdo, do

campo de lutas em que se insere a acdo e mediacdo de outros atores.

Contudo, por muito tempo se contentou em fazer da educacéo (familiar ou escolar)
um simples meio de reproducdo social, sem descrever sua ordem propria, seus
processos especificos. Sabe-se que pela socializagdo familiar, escolar etc., se
reproduz a ordem (desigual) das coisas, mas sdo raras as descricBes das prdprias
praticas socializadoras, das modalidades efetivas das formas variadas de
socializacdo. [...] Dizer que “as estruturas sociais sdo incorporadas” é uma metafora
que rapidamente pode mostrar-se embaragosa ao se estudar 0s processos de
construcdo dos esquemas de acdo (esquemas sensOrio-motores, esquemas de
percepcdo, de avaliagdo, de apreciacéo etc.) [...] A crianca, o adolescente e, depois, 0
adulto ndo incorporam, propriamente falando, “estruturas sociais”, mas habitos
corporais, cognitivos, avaliadores, apreciativos, etc., isto é, esquemas de acéo,
maneiras de fazer, de pensar, de sentir e de dizer adaptadas (e as vezes limitadas) a
contextos sociais especificos. Interiorizam modos de acdo, de interacdo, de reacdo,
de apreciacdo, de orientacdo, de percepc¢éo, de categorizacdo etc., entrando pouco a
pouco nas relagBes sociais de interdependéncia com outros atores ou entretendo,
pela mediacdo de outros atores, relagdes com mdltiplos objetos, cujo modo ou
modos de uso, modo ou modos de apropriacdo, aprendem. (LAHIRE, 2002b, p. 172-
173)

Diante disso, complexifica-se, portanto, a compreensdo de reproducdo escolar e
transmissdo cultural intergeracional, em dialogos criticos com os estudos de Bourdieu e
Passeron (2014; 2018).

A metéfora da “heranca cultural” (ou da “transmissao cultural”) apaga as inevitaveis
distorcdes, adaptacdes e reinterpretacdes que o “capital cultural” sofre durante a sua
reconstrucdo de uma geragdo a outra, de um adulto a outro adulto etc., sob o efeito,
por um lado, das diferencas entre os supostos “transmissores” e 0s pretensos
“receptores” e, por outro lado, das condi¢Bes (dos contextos) dessa reconstrucéo.
[...] Um patriménio material pode ser “transmitido” num tempo relativamente curto
(o tempo da transferéncia — que as vezes é imaterial — do doador ao beneficiario). A
“transmissdo” cultural é, na maioria das vezes, questdo de tempo, de repeticdo, de
exercicio, pois trata-se da instalacdo progressiva de habitos no corpo, sejam habitos
mentais ou gestuais, sensoriais ou intelectuais. [...] Notavelmente diferente, mas
ligada a anterior, é a transmissdo de um patriménio material, que pode ser feita
independente do sentimento que o beneficiario pode ter em relacéo a ele, ao passo
que a transmissdo cultural deve apoiar-se na vontade ou desejo de construir habitos,
vontade ou desejo que vem sobretudo apoiar, encorajar o esforco requerido, de
modo particular quando a transmissdo é feita no decorrer de varios meses ou de
varios anos. (LAHIRE, 2002b, p. 175-176)
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Essas criticas, estabelecidas por Lahire, estdo na esteira de sua proposta tedrica de
conceber a formacdo disposicional como uma dinamica que inclui pensar a formacao
disposicional como diacronica — passado incorporado — e sincronica — presente da agéo.
Além disso, diferentemente de se pensar num modus operandi que guia as praticas e acdes
dos individuos, ele propde pensar em patriménio de disposi¢cdes e esquemas de acdo, que
eventualmente podem ou ndo ser acionados pelos individuos. Obviamente que, dependendo
da riqueza e pluralidade desse patrimdnio e dos esquemas, haverd mais ou menos capacidade
de agéncia, mobilizacdo e enfrentamento no campo de lutas e conquistas sociais, como a
conquista da longevidade escolar.

A articulacdo entre os conceitos e nogOes basilares em Pierre Bourdieu e 0s avangos
tedricos e metodoldgicos em Bernard Lahire auxilia na criacdo de caminhos de pesquisas que
estendem a compreensdo sobre a situacdo dos individuos em seus espacos sociais € demandas
do mundo da vida. Analisar jovens em situacdo de demanda por longevidade escolar, em
situacBes de transicdo escolar, ¢ uma empreitada de pesquisa potencializada quando se recorre
a esse tipo de instrumental teérico e metodolégico. Assim, consideram-se elementos das
desigualdades escolares e social, bem como a nogdo de disposiches e contextos
disposicionais.

Determinados contextos, do passado e do presente, podem provocar um
desencadeamento de esquemas de acdo, inibir determinados padrdes, ativar outros ou até
mesmo dar as bases para os processos de socializagdo secundaria e formacdo disposicional
posterior, a depender da existéncia de determinados contextos desencadeadores. Lahire

considera de forma muito enfatica que:

Mais do que supor a sistematica influéncia do passado sobre o presente ou, dito de
outro modo, mais do que imaginar que todo o nosso passado, como um bloco ou
uma sintese homogénea, influencia a cada momento sobre todas as nossas situacées
vividas (as abordagens estatisticas, probabilistas, nos ensinam que o passado de um
ator abre — e fecha — seu campo de possibilidades presentes, mas em nenhum caso
podem descrever a relacdo passado-presente em termos de causalidade, por
exemplo), o campo de investigacdo proposto aqui levanta a questdo das modalidades
de desencadeamento dos esquemas de acdo incorporados (produzidos no decorrer do
conjunto das experiéncias passadas) pelos elementos ou pela configuracdo da
situacdo presente, isto é, a questdo das maneiras como uma parte — e somente uma
parte — das experiéncias passadas incorporadas & mobilizada, convocada e
despertada pela situacéo presente. (LAHIRE, 2002b, p. 52)

Como contextos disposicionais, nesta dissertacdo sdo considerados 0S pProcessos
sociais vivenciados de forma recorrente pelos individuos ao longo de suas trajetérias; sdo

contextos que proporcionam experiéncias duradouras, as quais se tornam referéncia para a
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acdo e o julgamento dos individuos. Portanto, sdo contextos sociais tornados histéria no/do
individuo (LAHIRE, 2017). Embora a nocdo de contextos para Lahire (2018) remeta a ideia
de espacos de vida em nucleos sociais — como é o caso da familia, da escola, do trabalho —
aqui a nocdo de contexto ganha o adjetivo de disposicional, ja que se coloca a atengdo sobre
os modos de fazer e de crer, constituidos a partir desses pequenos e complexos universos
sociais, 0s quais vao constituindo modus operandi e que sao recorrentes em diferentes nucleos
da vida.

A utilizacdo da expressdo “contextos disposicionais” refere-se a locais, contextos
sociais em que os individuos estiveram em processo de socializacdo. Esses espacos sao
contextos socializadores, que influenciam, mobilizam, criam e motivam para crengas, praticas
e acgoes.

A escolha foi por focar nos contextos de didlogo com a literatura sociologica da
educacéo, especificamente em torno do tema da socializacdo de estudantes. Por meio da
expressdo contextos disposicionais se tornou possivel abordar e reconhecer espagos e
processos comuns de socializacdo entre os estudantes investigados, sem querer estabelecer
caracteristicas disposicionais especificas de cada estudante. Para lidar com caracteristicas
disposicionais individuais, seria necessario reconstruir a trajetoria de vida de cada estudante.
A escolha por lidar com contextos disposicionais oferece um recurso analitico possivel diante
das limitacfes empiricas e metodoldgicas desse trabalho.

Contextos disposicionais sdo todos 0s espagos sociais socializadores vivenciados pelos
individuos. Esses contextos podem ser campos, instituicbes e espagos onde circulam
interesses, contetidos, discursos, crencas, mobilizacdes, entre outros. E importante ressaltar
gue um contexto de atividade social, um espaco social de trocas e socializacbes ndo é

necessariamente um campo, segundo Lahire (2018, p. 41-42):

Nos vivemos em sociedades fortemente diferenciadas, “sociedades urbanizadas e
diferenciadas”, como disse Norbert Elias, e como consequéncia torna-se importante
apreender determinagdes sociais mais especificas e mais finas do que as de
pertencimento a grupos ou classes. [...] Podemos constatar a existéncia de uma
illusio prdpria ao universo social, sem que esse universo combine o conjunto de
propriedades que permitiram defini-lo como campo. A familia se distingue
claramente de universos sociais como o campo jornalistico, o campo filoséfico ou o
campo politico. Inversamente, é possivel “viver” num universo sem ser
completamente possuido por ele, pela illusio especifica desse universo, isto é, sem
entrar em concorréncia, sem se desdobrar em estratégias que visam a conquista do
capital caracteristico do campo. Podemos, entdo, participar de um universo como
amadores (em contraste com o profissional), como consumidores (em contraste com
0 produtor) ou ainda como simples participantes da organizacdo material do campo,
sem influéncia direta no jogo social.
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Especificamente neste trabalho, foca-se em contextos sociais, socializadores comuns
identificados a partir dos relatos dos estudantes dessa pesquisa e na relacdo com aqueles
contextos que compdem processos de socializagdo duradouros, como expde a teoria
disposicional. As entrevistas mostram a relevancia de trés contextos em especial: 0 contexto
da familia, o contexto escolar e o contexto cultural-geografico.

A anélise da motivacéo e da perspectiva de acesso ao ensino superior perpassa, aqui, 0
reconhecimento e identificacdo de contextos disposicionais comuns, de experiéncias
socializadoras, por instituicdes comuns vivenciadas pelos estudantes. Vivéncia essa relatada
por eles quando instados a responder sobre suas motivagdes para 0 acesso ao ensino superior.
Esse relato, no entanto, ndo é tomado de forma fenomenoldgica, mas de uma maneira que se
articule com os paradigmas socioldgicos aqui mobilizados: o da sociologia da préatica e 0 da
sociologia disposicional.

Aqui, ainda que de forma rudimentar, tenta-se interpretar a motivacdo e perspectiva de
acesso ao ensino superior como resultado — n&o determinista, mas probabilista — de uma
série de processos socializadores comuns a esses estudantes, previamente selecionados pelo
perfil de capital cultural-informacional do questionario. Acredita-se que esses espacos sociais
comuns, por eles vivenciados, estdo relacionados a motivacdo para 0 acesso ao ensino
superior, conforme as correntes pesquisas sobre o tema na literatura especializada.
Idealmente, seria possivel refinar essa afirmacdo pela analise comparativa — realizada entre
grupos de estudantes com caracteristicas distintas a partir da escala de acimulo de capital
informacional, elaborada no quarto capitulo. Entretanto, os estudantes com baixa pontuacao
na escala acabaram ndo acessiveis a segunda fase da pesquisa, embora tenha havido vérias
tentativas de contato.

Os contextos disposicionais neste estudo s&o considerados processos sociais
vivenciados de forma recorrente pelos individuos ao longo de suas trajetorias; sdo contextos
que proporcionam experiéncias duradouras, as quais se tornam referéncia; sdo contextos
sociais tornados historia social do individuo (LAHIRE, 2017). A dissertacdo trabalha com a
forca do capital cultural, entendido na categoria de capital cultural-informacional, a fim de
analisar a formacao das expectativas de longevidade escolar, num primeiro momento. Logo a
seguir, o estudo foca nos contextos disposicionais comuns aos individuos pesquisados

qualitativamente.



46

3.3 0S BATALHADORES BRASILEIROS COMO CLASSIFICAGAO SOCIOLOGICA

Valorizar uma abordagem socioldgica, estrutural e complexa de analise é visualizar 0s
individuos em relacbes especificas de cada contexto social, historicamente construidos. No
caso brasileiro, para além das classificacOes estatisticas e econdmicas para se referir as
posicdes sociais no ambito da organizacdo das desigualdades e posicGes em estratos e classes,
é importante situar os individuos em um contexto de disputa material e simbolica; portanto,
em disputa por poder e reconhecimento. Para se referir ao contexto brasileiro, altamente
desigual, com fortes restricdes aos circuitos de oportunidades sociais e de mobilidade, é
preciso uma analise que equacione processos historicos e simbdlicos de segregacdo social e
cultural. Necessidade essa 0 que se articula com o universo tedrico de Bourdieu e Lahire e
onde equaciona-se a nogdo de “batalhadores” a partir de Jessé Souza.

A partir de meados do século XX, as sociedades ocidentais vivenciaram um processo
de universalizacdo dos niveis basicos de ensino e, em alguns contextos, de massificacdo do
nivel superior. No Brasil e em outros paises da periferia moderna, esse processo acontece de
forma retardatéaria se em comparagdo com 0s processos europeus e dos EUA. Esse cenario
educacional é correlacionado aos processos de complexificacdo dos estratos sociais, das
relagdes de trabalho e de novas configuracBes sociais que tensionam as posi¢des classicas
dentro de uma noc&o de classe social. E nesse ensejo que Jessé Souza (2012) busca situar um
grupo especifico de trabalhadores denominados ‘“batalhadores”, individuos que ascendem
socialmente dentro de certos limites, que se diferenciam como um grupo social que deseja
melhorias e empreendem grandes esforgos no ambito da educacéo e trabalho. Os batalhadores
ndo podem ser confundidos com uma classe média, que dentro de literatura sociologica
figuram como estratos sociais com distingfes sociais e culturais em ordens que ultrapassam a
renda ou capacidade de consumo (SALATA, 2016) e que seriam as classes onde estariam
situados os herdeiros na pesquisa de Bourdieu e Passeron (2014).

No contexto brasileiro contemporaneo, os ndo herdeiros seriam tanto — agora na
linguagem de Souza (2012) — a ralé e os batalhadores. A grande diferenca é que o0s
batalhadores possuem ambicdo e aspiram participar do circuito social mais elevado do Brasil,
que ndo se configura apenas pela via material, mas também pela conquista de status e
reconhecimento, uma posicdo de respeito e cidadania, nos termos de Jessé Souza (2000;
2004).

Na anélise de Teixeira (2013, p. 451), ao contrario dos economistas em geral:
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[...] para Jessé de Souza as analises centradas na renda ndo permitem compreender
0S processos constitutivos das “classes sociais” e suas fronteiras. Ele parte da
economia politica, privilegiando as dindmicas entre as relagfes de producdo e as
classes sociais para construcdo de sua teoria sobre classes no Brasil. Essa opcdo é
essencial para entendermos por que batalhadores ndo formam nova fracdo da classe
média. Classes sociais sdo constituidas por aportes ideolégicos, éticos, morais,
educacionais, compreendidos pela nocdo de cultura. Mas ndo é possivel gerar uma
teoria do processo de producdo do mundo social (e sua compreensdo pelos
individuos) e da formag&o de classes centrada na matriz cultural. O desafio de Jessé
de Souza é construir uma analise ndo hierarquica, capaz de considerar os diversos
fluxos entre as dimensdes cultural e material.

A elaboracdo de Souza (2012), uma analise mais empirica e estrutural com Bourdieu e
Lahire, permite uma compreensao socioldgica apurada das condi¢des sociais de desigualdade
no Brasil contemporaneo. Tais batalhadores ndo podem assim ser localizados como herdeiros,
mas aqueles que querem romper com essa condi¢cdo ou com a violéncia simbdlica que tal
posicdo implica. Dentre aqueles que podem ser considerados como 0s “novos publicos” no
contexto do ensino superior, alguns podem ser caracterizados, no contexto brasileiro, como 0s
batalhadores — aqueles que ndo possuem meios materiais significativos, mas que
ambicionam capitais culturais e elementos simbdlicos de reconhecimento e integracao social.

Vale considerar a importancia de arranjos institucionais e processos politicos recentes,
que descomprimiram uma demanda social de ascensdo e que se reflete na ampliacdo e
democratizacdo do acesso ao ensino superior no Brasil. Nesse sentido, a pesquisa aqui
proposta pretende identificar o perfil dos jovens que concluem o ensino médio e que
pretendem ingressar na educacéao superior, a partir de sua escolarizacdo no sistema publico de
ensino, e analisar em que medida é possivel relacionar seus tracos de acdo com aqueles que a
literatura sociologica brasileira identifica como sendo dos jovens batalhadores, determinados
a ascender socialmente por meio da educacdo formal.

No caso da realidade socioescolar com a qual lidamos, podemos identificar perfis que
dialogam com a nocdo de batalhadores, nos termos de Souza (2010), e de um segmento
médio, tendo em vista a condi¢do socioecondmica e a escolarizacdo dos pais, que adota uma
postura estratégica convergente com certa capacidade de planificar o futuro, de modo a crer e
a fazer em um sentido que visa a mobilidade social.

Essas reflexdes foram a base para a construcdo do desenho metodolégico da pesquisa.
A criacdo do questionario, a formulacdo da Escala de Capital Cultural-Informacional e as
chaves analiticas utilizadas nas entrevistas semiestruturadas discutem com o0s conceitos de
capital cultural, contextos disposicionais e motivacdes e expectativas de acesso ao ensino

superior.
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4 CAPITAL CULTURAL-INFORMACIONAL E A EXPECTATIVA DE ACESSO AO
ENSINO SUPERIOR

A estratégia da pesquisa empirica busca integrar métodos quantitativos e qualitativos.
Quanto ao uso do método quantitativo, foram utilizados dados primarios (survey com amostra
estratificada) e secundarios (microdados do universo) do Censo Escolar da Educacdo Basica.
Apos decodificacdo dos microdados, criagdo de banco de dados no software SPSS e andlise
do R, realizou-se analises descritivas e inferenciais. O corpus do survey foi construido a partir
da amostra estratificada dos estudantes da rede publica de ensino médio do municipio de
Porto Alegre, gerada a partir de dados do Censo Escolar (INEP, 2018a; 2019). Com base no
numero de estudantes que cursavam o ensino médio regular no ano de referéncia (38.312) e
foco nos alunos do terceiro ano do ensino medio publico regular (6.242), foi formada uma
amostra estratificada (480), atingindo 95% de confianga, com margem de erro de 4%. Para
compor os substratos da amostra foram considerados ainda a dependéncia administrativa das
instituicBes de ensino (publicas), o género e a cor/raca dos estudantes.

O conjunto das escolas que se dispuseram a participar da investigacdo esta exposto no
Quadro 1 (abaixo). A aproximacao e visita as escolas ocorreu com base no trabalho do grupo
de pesquisa e seguiu a proporcionalidade de nimero de estudantes matriculados nas escolas

federais, estaduais e municipais.

Quadro 1 — Lista das escolas selecionadas para compor a amostra do survey
Nome
Colégio de Aplicacdo da UFRGS
Colégio Estadual Japéo
Colégio Militar Porto Alegre
Emilio Mayer
Escola Estadual de 1° e 2° Graus Parana
Escola Estadual de Ensino Médio Agrdnomo Pedro Pereira
Escola Estadual de Ensino Médio Almirante Bacelar
Escola Estadual de Ensino Médio Padre Reus
Escola Estadual de Ensino Médio Professor Alcides Cunha
Escola Estadual de Ensino Médio Professor Julio Grau
Escola Estadual de Ensino Médio Rafaela Remido
Escola Estadual Florinda Tubino Sampaio
Instituto Estadual Don Diogo
Instituto Estadual Rio Branco
Fonte: Elaborado pelo autor.

A composicdo da populagdo de estudantes matriculados no terceiro ano do ensino

médio e a amostra estratificada podem ser verificadas na Tabela 2.
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Tabela 2 — Composicéo da amostra estratificada (por dependéncia administrativa, género e cor/raca) e
numero de questionarios aplicados

Populagdo Amostra Survey
Total % Total % Total %
Dependéncia administrativa
Estadual 5949 95.3 457 95.2 457 95.2
Federal 195 3.1 15 3.1 15 3.1
Municipal 98 1.6 8 1.6 8 1.6
Total 6242 100 480 100 480 100
Género
Feminino 3237 51.9 249 51.9 249 51.8
Masculino 3005 48.1 231 48.1 231 48.1
Total 6242 100 480 100 480 100
Cor/raga
Brancos 3209 514 246 51.2 314 65.4
Pretos 690 11.1 53 11.0 73 15.2
Pardos 534 8.6 41 8.5 76 15.8
Amarelos 4 0.1 1 0.2 6 13
Indigenas 4 0.1 1 0.2 6 1.3
N&o declarado 1801 28.9 138 28.7 2 0.4
Total 6242 100 480 100 480 100

Fonte: Elaborado pelo autor.

O questionario é formado por 45 questdes fechadas e trés questdes abertas (ver
APENDICE A), buscando mapear os diferentes publicos estudantis e sua relacdo com a
educacdo basica, educacgdo superior e projetos de vida.

A respeito do ano de nascimento dos estudantes, 4,4% nasceram em 1998, 15,8% em
1999, 47,5% em 2000 e 22,1% em 2001, sendo que este Gltimo é o ano liquido para se estar
no terceiro ano do ensino médio. Notou-se uma porcentagem maior de estudantes
pertencentes ao sexo feminino que disponibilizaram um meio de contato pessoal no
questionario (questdes 46, 47 e 48). Soma-se a estas informacdes que 65,4% das pessoas se
autodeclaram brancas, 15,2% pretas e 15,8% pardas; estes percentuais estdo acima do

referencial de autodeclarados pretos e pardos pelo IBGE no RS.

4.1 ESCALA DE CAPITAL CULTURAL-INFORMACIONAL

Como modo de conexd entre a nocdo de capital cultural e a realidade em
investigacdo, optou-se por construir uma escala que agregasse capital cultural e
informacional, a fim de operacionalizar a visualizacdo da relagdo entre tais capitais e
perspectivas de acesso ao ensino superior. A escala “¢ um instrumento construido de modo

gue nameros podem ser atribuidos a individuos distintos para indicar quantidades diferentes
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de algum atributo ou propriedade” (RAMOS, 2014, p. 41). Conforme Ramos (2014) orienta,
as escalas sociais precisam de validade e consisténcia interna. A validade ou pertinéncia das
perguntas foi julgada pelos membros da banca de qualificagdo e por pesquisadores ligados ao
GESET/FACED/UFRGS. A fidedignidade ou consisténcia interna das respostas foi aferida
pelo Alfa de Cronbach. O fato dessas escalas produzirem uma variavel quantitativa permite o
uso em Vvarias técnicas de analise.

Para elaboragcdo do indicador de capital cultural-informacional, referenciando-se a
partir da literatura tedrica aqui mobilizada, foram selecionadas questdes e foram atribuidos
pesos variaveis para cada resposta da escala do questionario (Apéndice B). De forma geral,
tais perguntas foram escolhidas como descritores de capital cultural-informacional. Tanto a
escolha das perguntas como 0s respectivos pesos dados as respostas foram definidos no
decorrer da elaboragdo metodologica. A variagédo das praticas culturais elencadas dialoga com
a literatura teorica: leitura, hora de estudo e atividades extraclasse sdo elementos
disposicionais argumentados em Lahire (1997; 2002b); idiomas e dominios de idiomas, tanto
por Lahire (2002b) quanto por Bourdieu (2014); escolaridade dos pais, também como variavel
classica em Bourdieu (2014); e outras variaveis de contexto social.

As variaveis buscadas para compreender a entrada ou ndo no ensino superior foram:
(1) variaveis relacionadas ao envolvimento parental, tentando compreender como esse grupo
de estudantes se relaciona e € demandado pelas suas familias. Importante lembrar da analise
de Jessé Souza (2012), que entende que os “batalhadores” sdo um grupo de origem popular
que possuem algumas vantagens socioecondmicas em relacdo a “ralé” e que uma das
caracteristicas diferenciadoras é a participacdo da familia e a construgdo de um projeto de
ascensdo social familiar. (II) Variaveis da rede social, grupo de amigos. (I1l) Variaveis
relacionadas a eficiéncia escolar. (1) Varidveis disposicionais: patrimoénio individual de
disposicOes, capitais sociais, culturais e econémicos. (V) Variaveis contextuais, como a
existéncia da politica publica na facilidade de ingresso e permanéncia.

Procurou-se elaborar caracterizagbes gerais tanto do meio escolar, quanto do meio
familiar. Buscou-se identificar modos de agir, julgar e crer, por meio de uma aproximagéo
limitada estabelecida pelo survey. Tem-se ciéncia que apenas quando esses modos de atuar
socialmente forem colocados em escala individual, lidos de forma aprofundada na histéria de
vida de cada um, é que se tornard mais clara a complexidade e, por vezes, as contradicdes no
acionamento das disposicGes em contextos de ac¢Ges variados. Porém, como patrimonios de

disposigdes sdo construidos em multiplos quadros sociais, de formas mais ou menos intensas,
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mais ou menos duradouras, entendemos ser viavel nos aproximar da realidade por meio de
dados de um grupo de estudantes em condi¢cdes mais ou menos similares.

No desenho atual da escala, ela varia entre 0 e 170 (range), média 35,1, desvio padrao
de 14,1 e Alfa de Cronbach de 0,71. Conforme Ramos (2014), tem-se normalidade quando o
desvio padrdo ndo apresentar valor superior a metade da média. Além disso, aceita-se que tal
escala possui consisténcia interna pelo fato do Alfa de Cronbach ter sido maior que 0,6. A
escala construida, portanto, apesentou normalidade e consisténcia interna.

Apresenta-se alguns dados prévios sobre a distribuicdo da variavel/escala obtidos (ver
Figura 1). A variacdo foi entre 1 e 90° que mostra um quadro de baixo capital cultural-
informacional em geral, 0 que se articula com a literatura sobre o quadro do ensino médio

publico.

Figura 1 — Histograma da Escala de Capital Cultural-Informacional
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Fonte: Elaborado pelo autor.

O teste t é uma técnica apropriada para comparar dois conjuntos de dados
quantitativos. Conforme Barbetta (2002), essa técnica serve para verificar se ha diferencas de
médias entre dois grupos e se tal diferenca é estatisticamente significativa. O teste t se baseia
no teste de hipodtese.

A pesquisa tem por hipdtese (H1) que existe diferenca entre as medias na escala de
capital cultural-informacional entre os individuos que projetam e ndo projetam ingressar no

ensino superior. A hip6tese nula (HO) é de que néo existe tal diferenca, portanto, relacao.

6 Os formularios aceitos para compor a amostra tiveram pelos 50% de resposta; no entanto, alguns respondentes
apresentam missing em algumas respostas compositoras da escala, 0 que explica a pontuacdo muito baixa de
alguns. Diante dessa ressalva, coloca-se trés possibilidades: (1) excluir da escala perguntas com alto missing, (I1)
criar um critério de eliminacgéo de respondentes, valorizando alta taxas de resposta, (I11) permanecer como esta.



52

Foi utilizada a pergunta 11 do survey para separar 0s estudantes entre os que projetam
ingressar nNo ensino superior e 0S que ndo projetam, sendo as opcdes de resposta 1 a 5
consideradas “sim” e de 6 a 8 como “ndo” (ver APENDICE A).

Nota-se pelo grafico de dispersdo (Figura 2) que os estudantes que pretendem entrar
no ensino superior concentram-se na parte superior do grafico, com mais pontos na escala. Os
estudantes que ndo pretendem ingressar apresentam-se, em sua maioria, na parte inferior do

gréfico, indicando menos capital cultural-informacional, em média.

Figura 2 — Gréfico de dispersdo da Escala de Capital Cultural-Informacional
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Fonte: Elaborado pelo autor.
Nota: Projecdo ao ES: Sim (azul); Nao (vermelho).

O teste t — apresentado na Tabela 3 (a seguir) — mostra que ha uma diferenca
estatisticamente significativa entre as médias dos dois grupos, pois o valor de p foi menor que
0,05 ao intervalo de confianca de 0,95, conforme usado na construcdo da amostra. E
importante ressalvar que essa relagdo indicada no teste t ndo pode ser estatisticamente
apresentada como relacdo de causalidade, tendo em vista as limitagfes dessa técnica.
Apresenta-se como uma relagdo importante e estando a variavel da escala candidata a variével
explicativa pela compreensdo tedrica de que os capitais culturais e informacionais séo
estruturantes e anteriores aos processos de agdo, praticas e perspectivas de longevidade

escolar/educacional.
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Tabela 3 — Teste t entre as médias na Escala de Capital Cultural-Informacional entre estudantes que
projetaram e ndo projetaram entrar no ensino superior
Projetam ingressar ES | Valor
Sim 35.9
Né&o 224

Welch two sample T-Test
t=6.0165

df = 31.565

p = 1.091e-06

0.951C

Fonte: Elaborado pelo autor.

Além disso, os intervalos de confianca desses dois grupos nao interceptam, o que
indica que as médias ndo seriam iguais mesmo em uma situacéo hipotética de variacdao dentro
do intervalo de confiancga. O intervalo dos responderam que “projetam: sim” ficou entre 34,1
e 36,9; e dos que “projetam: nao” ficou entre 18,1 e 27,5. Conforme indicam Agresti e Finlay
(2012), € um forte indicativo de consisténcia da relacdo quando um teste t apresenta diferenca
significativa entre as médias e quando ndo ha intercepto dessas médias nas projecdes dos
intervalos de confianca. Esses dados indicam que ter mais capital cultural influencia na
projecao e/ou expectativa de acesso ao ensino superior.

Embora o pubico com o qual trabalhamos seja heterogéneo, suas diferencas internas
ndo sdo radicais; trata-se de um agrupamento que ja estd finalizando o ensino médio e,
portanto, ja vencera muitas barreiras escolares e sociais. Por outro lado, trata-se do sistema
publico e que, ante a realidade educacional e social brasileira, sdo individuos ndo portadores
de grandes distingbes e legados que os adjetivariam de herdeiros, na linguagem
bourdieusiana.

Esses dados convergem para a importdncia que a estrutura material e
simbdlica/cultural exerce sobre as trajetorias educacionais. A escala apresenta uma série de
componentes sobre a vida familiar e cultural que estdo relacionados com a projecdo de
ingresso ao ensino superior. Como foi argumentado pela exposicao do referencial tedrico, a
formacdo do desejo, a construcdo da vontade e a autopercepgédo de capacidade sdo fatos que
se compdem pelo conjunto das condigdes sociais, pelos processos de socializagéo a que sdo
expostos, que se configuram via contextos deposicionais especificos e por agdes e praticas,
sobretudo familiares, de planejamento, investimento e mobiliza¢Ges outras.

Por tratar-se de um grupo distante de ser considerado elite econdmica e cultural, vale a
reflexdo de se pensar as configuracdes e estratificacGes sociais recentes no Brasil. Jessé Souza
(2012) chama a atencdo para um grupo, os batalhadores, que mesmo em alguma situacéo de

desvantagem, agenciam e mobilizam-se para alcancar condi¢cdes materiais e sociais melhores.
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5 CONTEXTOS DISPOSICIONAIS E MOTIVACOES DOS JOVENS QUE ASPIRAM
O ENSINO SUPERIOR

Neste capitulo sdo descritos e analisados aspectos disposicionais mais sutis, que
possam esclarecer elementos das expectativas de estudantes que projetam o ingresso no
ensino superior. Buscou-se analisar de forma qualitativa, sob a inspiracdo da metodologia de
Lahire (2004) os quadros de socializa¢do de estudantes que participaram da etapa de coleta de
dados por meio do survey aplicado no ano de 2018. Buscou-se entender como ocorreram
aspectos das suas socializagOes, sobretudo socializacdo familiar e escolar. Esse processo
incluiu identificar elementos do contexto familiar, do contexto escolar e de outros contextos
sociais pertinentes.

A partir da escala de capital cultural-informacional, foi possivel identificar os
estudantes que apresentaram pontuacdo nas extremidades do intervalo, correspondendo aos
casos de baixo e de alto capital cultural. A fase da investigacdo qualitativa teve o objetivo de
entender como foram articuladas as perspectivas de ingresso no ensino superior no universo
social de cada entrevistado. E possivel conceber, como anunciado na hipdtese, que os casos de
baixo capital cultural possuem processos de estruturacdo mais sutis, profundos ou complexos,
gue ndo negam o paradigma da socializacdo, mas que o corroboram. A verificacdo dessa
hipbtese visa acrescentar um nivel analitico explicativo mais elaborado e pluralizado sobre a
realidade investigada, tendo como referéncia o trabalho de Lahire (1997).

Assim, foram realizadas entrevistas semiestruturadas com seis estudantes. Estas
entrevistas incluiram um roteiro pré-elaborado, mas com flexibilidade para criar questdes que
que fossem pertinentes de acordo com aquilo que foi sendo exposto no momento da
entrevista. Essa flexibilidade da entrevista semiestruturada permite que se adequem questdes e
duvidas; possibilita explorar assuntos latentes e garante melhores explicacdes e retornos, de
ambos os interlocutores, viabilizando que “o entrevistado entenda a pergunta naquele sentido
que o pesquisador teve em mente” (SCHRADER, 2002, p. 22).

Foi realizado contato inicial via telefone com os estudantes que se apresentam nos
extremos do intervalo da Escala de Capital Cultural-Informacional; entretanto, nenhum dos
estudantes que pontuaram pouco na escala se disponibilizaram para as entrevistas. Dos seis
alunos que aceitaram participar, todos pontuaram muito na escala. Essa dificuldade em obter a
participacdo dos estudantes com menos pontuagdo permite inferir que se sentem pouco a
vontade para interlocucdo e/ou que possuem maiores barreiras quanto a disponibilidade de

tempo.
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Todos esses seis estudantes que consentiram participar da pesquisa eram maiores de
idade no ano de 2019, quando foi realizado o contato; sendo assim, apds 0 convite e a
explicitacdo dos objetivos da pesquisa, foi solicitada a assinatura do Termo de Consentimento
Livre-Esclarecido (TCLE) (APENDICE C).

Na fase do estabelecimento de contato, houve uma primeira bateria de chamadas por
telefone, com base nas informacg6es fornecidas através do survey; entretanto, mesmo se tendo
abordado os convidados por telefone e tentando fazer das mensagens via aplicativo WhatsApp
uma extensdo da ligacdo, nenhum estudante foi alcancado. Seriam os primeiros sinais sobre o
baixo potencial das ligagdes e como essa alternativa de contato esbarraria no significado e
relevancia que o telefonema tem hoje, entre os jovens particularmente.

Houve mudanca de estratégia de contato. Adotou-se uma mensagem enviada pelo
aplicativo WhatsApp constituida dos mesmos elementos da ligacao: apresentacéo pessoal e da
pesquisa e explicacdo das formas possiveis de realizar a entrevista; adicionava-se & mensagem
uma mencao ao registro do nimero do projeto da pesquisa no Comité de Etica da UFRGS e o
nome da responsavel da pesquisa, a profd. Dra. Célia Caregnato. Outro elemento ponderado
foi de que as tentativas eventuais do contato em rede social fossem feitas apenas por
mulheres, especialmente em contato com entrevistadas mulheres.

Desse primeiro esfor¢o de contatos, foi agendada apenas uma entrevista com uma
jovem que colocou a como condicdo que a entrevista deveria ser na sua casa, pois ela tinha
recentemente tido um filno. Assim, foi agendada para o dia 25/10/2019 entrevista com a
jovem em Viamao, zona metropolitana de Porto Alegre. A realizacdo na casa da estudante
impossibilitou a concluséo da entrevista, por causa da falta de liberdade e de continuidade da
entrevista, ja que o bebé era um recém-nascido que exigia atencdo da jovem. Além disso, a
chegada do pai em casa durante a entrevista contribuiu para constranger a jovem em suas
declaragdes, fazendo-a decidir por finalizar precocemente a entrevista sem poder oferecer
informacdes suficientes para a pesquisa. Essa entrevista foi descartada, visto que ndo foi
possivel desenvolver sua continuidade e o dado produzido se tornou muito limitado. Essa
experiéncia mostrou a necessidade ter um local adequado que permitisse que o entrevistado se
sentisse mais a vontade.

Em uma segunda bateria de ligagdes, no dia 31/10/2019 foram realizadas mais de 80
ligagdes, sendo que conseguimos agendar apenas uma entrevista. O nimero de liga¢fes nao se
reflete em entrevistas devido a quantidade de nimeros que caem na caixa postal, de chamadas

recusadas e de numeros inexistentes. Percebe-se entdo a necessidade de reformular a forma de
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abordagem, pois o problema ndo eram respostas negativas, mas sim o fato de ndo sermos
atendidos.

Cabe observar que os quartis que representavam os dois extremos da escala social
estavam divididos entre maiores e menores pontuacdes em listas diferentes. A principio
considerou-se o fato de que parte dos jovens que mais pontuaram poderiam ndo estar
disponiveis para a entrevista em funcdo do ENEM e Vestibular que ocorreriam no préximo
més, porém foi na lista dos que menos pontuaram que ndo se conseguiu ninguém disponivel
para entrevista.

Assim, na reunido do dia 01/11/2019 foi decidido que o grupo de pesquisa faria: a)
aquisicdo de um numero pré-pago para instalar o WhatsApp e realizar o contato com 0s
jovens por meio de uma conta de telefonia movel com identidade institucional; b) introducédo
da entrevista em tom de agradecimento, reconhecimento do valor da participa¢édo do jovem
para a contribuicdo da constru¢do do conhecimento e da Universidade; c) realizagcdo na sala
801 da FACED, objetivando maior privacidade e tranquilidade na aplicagdo; d)
compartilhamento do objeto da pesquisa com a realizacdo de um projeto de extensdo que
torne inteligivel o survey para os jovens (informantes); e) esforco para realizar o maior
numero de contatos possiveis, independentemente da classificacdo dos jovens na escala do
capital cultural-informacional.

Assim, os contatos passaram a ser feitos pelo WhatsApp e sem distin¢do pela posicao
na escala social, mas ndo descartando a importancia do grupo de entrevistados com jovens
gue mais pontuaram na escala e jovens dentre 0s que menos pontuaram. Mesmo através do
aplicativo, o nimero de rejeicbes se manteve e na forma de texto escrito das respostas, as
recusas eram bem mais explicitas. Apesar disso, o esfor¢o deu certo e foi obtida a anuéncia de
seis jovens que estavam comprometidos com estudos e com vistas ao ingresso no ensino
superior. Enfim, o caminho trilhado mostrou que se tornaram mais acessiveis ao dialogo e as
tarefas da investigacdo académica aqueles que de alguma forma possuiam planos relativos ao
meio universitario.

Foram realizadas duas entrevistas com cada estudante, uma primeira entrevista
seguindo o roteiro semiestruturado e uma segunda entrevista complementar. Essas entrevistas
foram gravadas e de média-longa duracéo, entre 1h e 1h30m. O roteiro de entrevista seguiu 0s
seguintes eixos:

a. Socializagdo familiar (visou entender como se ddo suas relagOes afetivas e de apoio;
vivéncias e experiéncias marcantes, bem como pontos de destaque na educacdo

familiar);
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b. Socializagdo escolar e extraescolar (visou entender relacdes com escola, professores,
colegas, disciplinas escolares e estratégias de estudos);
c. Socializagdo em outros espacos sociais (visou entender relagfes interpessoais e
afetivas; envolvimento em coletivos e/ou grupos; trabalho e lazer).
Para a analise das entrevistas, em didlogo com as perspectivas de Bourdieu (2009) e
Lahire (2004), objetivou-se descrever e analisar as acOes e praticas relatadas, focando no
conteido da narrativa e ndo na sua forma. Visou-se entender praticas sociais experimentadas e
recorrentes, assim como modos de crer e de agir expressos por meio dos contextos de vida. A
estratégia para oferecer retratos disposicionais ou mesmo “tracos” disposicionais exigiria uma
metodologia mais profunda e continuada de entrevistas. Dessa forma, opta-se por desenvolver
uma analise focada nos contextos compartilhados pelos estudantes participantes da pesquisa.
Como ja exposto, a partir da otica estruturalista de Bourdieu e Lahire, buscou-se
contextos, cenarios sociais e culturais como ambientes e circuitos formadores do habitus e
disposicoes. Mesmo que as limitacbes metodoldgicas ndo permitam recriar narrativamente o
caminho de formacdo dessas disposi¢cdes ao nivel do individuo, o reconhecimento dos
contextos e a comparacdo dessa realidade vivida entre os individuos pesquisados permite
montar um quadro empirico que, em alguma medida, traduz as influéncias e motivacdes na
relagdo com a perspectiva de acesso ao ensino superior. Os resultados desse esfor¢o foram
sintetizados com base na ideia de contextos disposicionais, ou seja, elementos contextuais que
contribuiram para acionar modos de agir e de crer proprios no percurso da escolaridade na

passagem do ensino médio para o ensino superior.

5.1 PERFIL GERAL DOS ESTUDANTES ENTREVISTADOS’

Todos os estudantes compareceram em hora marcada e com postura receptiva e cordial
na sala 801 do prédio da FACED/UFRGS, onde todas as entrevistas ocorreram. Foram
recebidos e logo apds os comprimentos foram esclarecidos os cuidados éticos durante a
entrevista, no armazenamento e no tratamento dos dados. Uma vez que os acordos estivessem
estabelecidos, foi disponibilizado o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido para receber
anuéncia formal. Todas as entrevistas foram gravadas em audio digital em aparelho celular e

obedeciam a divisdo temadtica do roteiro.

7 S&o apresentados nomes ficticios.
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Em todos os casos, a entrevista comegou com a apresentacdo do survey respondido
pelo estudante, onde ele lia suas respostas fornecidas na escola no ano de 2018. Todos se
mostraram surpresos com suas proprias respostas e alegaram que responderiam naquele
momento coisas bem diferentes. Dos seis jovens entrevistados, trés eram estudantes do sexo
masculino e trés estudantes do sexo feminino; mas questdes de género nao serdo abordadas
nesta pesquisa. Cinco dos seis jovens ja estavam cursando educacgao superior no momento das
entrevistas. Todos apresentavam o perfil de “bons alunos”, caracterizado principalmente por

boas notas e nenhuma reprovacao.

César

O primeiro a ser entrevistado foi César. Na ocasido com 18 anos, filho Unico de pais
separados, tinha vivido a maior parte da vida em Alvorada. Passou a morar em Porto Alegre
enquanto fez ensino médio. Filho de pai militar, ele ja tinha tentado ingressar no Colégio
Militar de Porto Alegre (CMPA) em duas sele¢des, no 6° ano e no 9° ano, e ndo foi aprovado.
Depois prestou selecdo para o Colégio Tiradentes e foi aprovado. No entanto, teve que
“yoltar” um ano para entrar la, porque quando da selecdo ja estava cursando o 1° ano do
ensino médio, mas ingressou no ano seguinte. Estudou no Colégio Tiradentes até o 2° ano do
ensino médio, quando ingressa no CMPA. A presenca militar vem de familia, seu pai e seu
av0 sdo militares da Marinha Brasileira. De origem pobre, a estrutura militar serviu de
mobilidade social para sua familia, assim como para uma camada da populagdo que a acessou.
Seu av0, depois de construir uma carreira militar, cursou a graduacdo em Educacgdo Fisica,
sendo um destacado nadador. Seu pai atuou na Marinha, mas anteriormente tinha trabalhado
na FIERGS. Ele cursou Administracdo na UFRGS, concluindo em 2006. A presenca do
universo do ensino superior também € presente pelo lado materno: sua mae cursou
Fisioterapia na ULBRA, onde ela trabalhava e conseguia uma bolsa de estudo; hoje ela tem
uma clinica no centro de Porto Alegre.

César, diferentemente da sua familia, ndo tem interesse em seguir a carreira militar, ao
invés disso tem a vontade de desenvolver uma carreira académica, como professor
universitario. César estava cursando o primeiro semestre do curso de Engenharia Elétrica na
UFRGS e atribui o ingresso & obtencdo de uma bolsa de estudos em um curso preparatorio

para o vestibular famoso na cidade.
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Caroline

Caroline foi a segunda entrevistada. Com 18 anos ja estava cursando Farmacia na
UFRGS, mas estava insatisfeita com o curso e estava fazendo selecéo interna para Psicologia,
que é também um desejo de sua mée. A mae dela é do interior do estado e veio ainda jovem
trabalhar como faxineira — quando se casou e teve Caroline. Ainda trabalhando com faxinas
e como babd, sua mde sempre incentivou que ela “estudasse na UFRGS”, que era o sonho
dela. “Entrar na UFRGS” funciona como um sindnimo para ingressar no ensino superior. Os
esforgos ndo eram poucos, e ela, mesmo sem muitos recursos, estudou em cursos particulares.
Enquanto crianca fez curso de ginastica atlética e na adolescéncia fez cursinho preparatorio
para selecdo no Colégio Tiradentes. Tentou na 92 série e no 1° ano e ndo foi aprovada.
Terminou por cursar 0 ensino médio na Escola Padre Reus, mas queria mesmo ter entrado no
Tiradentes, porque considerava um “caminho direto” para UFRGS. Conseguiu uma bolsa de
estudo em um curso preparatorio para o vestibular famoso da cidade e ela credita muito do
ingresso na UFRGS a essa oportunidade conquistada. Ela atribui o seu bom desempenho a sua
crenca religiosa: € praticante do Espiritismo, que também é vivenciado pela sua mée. Fez toda
a escolarizacdo no ensino publico e pondera que houve aspectos que a prejudicaram nos
estudos, tais como greves, paralizacdes, estrutura escolar precéria, falta de incentivo dos
professores. Caroline mostra uma postura de grande responsabilidade e retorno para com o
investimento da mée para seus estudos. Na ocasido da entrevista estava morando com sua

mée, seu padrasto e um irmao mais novo.

Fabiana

Fabiana, de 19 anos, foi estudante durante o ensino médio do Colégio Rio Branco. Ela
destacou que foi filha Unica a maior parte do tempo, até o nascimento do seu irmd. No
momento da entrevista, estava se desligando do curso de graduacdo em Psicologia na
UNISINOS por insatisfagdo com o mesmo e por “problemas psicolégicos”, segundo suas
palavras. Fabiana estava tendo a experiéncia recente de morar sozinha e, mesmo sendo bem
proxima da casa mde dela, havia tomado essa decisdo devido a problemas familiares,
principalmente com seu padrasto. Fabiana expds que havia sofrido bullying na escola e que
isso, somado as dificuldades familiares, acabaram gerando problemas psicoldgicos. Ela esta
sendo acompanhada por psicologos. Seus pais, ambos tinham curso superior: sua mae tem
po6s-graduacdo em neuropsicopedagogia e € diretora de uma creche; seu padrasto é engenheiro
de computacdo. Ela realizou um estagio na prefeitura de Porto Alegre quando estava no 2°

ano do ensino médio e trabalhou como Jovem Aprendiz no SENAC em Porto Alegre. Entrou
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em um cursinho popular, mas tinha dificuldades de estudar em casa, fator que teria impedido
sua aprovacdo no exame de selecéo para ingresso na UFRGS. Ela estava cursando Pedagogia
na instituicdo Uniasselvi na modalidade ensino & distancia, mas estava pensando em trocar o
curso para Biomedicina. Além disso, estava se preparando para tentar selecdo na UFRGS.

Gosta de tocar violdo e de sair com os amigos da escola de ensino médio.

Geraldo

Geraldo foi 0 quarto entrevistado e ele tinha 18 anos naquela data. O Unico dos seis
jovens entrevistados que ainda ndo estava no ensino superior. Filho Unico, morou em Sao
Paulo durante alguns anos, ja que sua mée é paulista e seu pai, gaucho. Depois desse periodo
de vida no sudeste do pais, voltaram a Porto Alegre e seus pais se separaram. Geraldo estudou
no Colégio Julio Grau durante o ensino médio, tentou fazer o vestibular na UFRGS para
Direito sem recorrer a um cursinho, mas ndo passou. Apds isso, prestou selecdo para um
cursinho popular que prepara especificamente para o vestibular da UFRGS e, no momento da
entrevista, estava estudando la. Ele tem o desejo de ser professor de Direito e pesquisar na
area de abandono parental, um assunto para o qual se mostra sensivel. Ele atribui essa
sensibilidade e problemas psicoldgicos que enfrenta as experiéncias de bullying que viveu na
escola da cidade de S&o Paulo. Sua mée tem curso de Direito incompleto na Universidade
Metodista, curso que ela fez mesmo trabalhando. Geraldo pontua bastante o esforco que a
mée faz para que ele ndo trabalhasse e pudesse se dedicar exclusivamente aos estudos. Gosta
de sair com os amigos que fez no curso preparatorio para o vestibular. Mora com sua méde em

Porto Alegre.

Marcos

Marcos com 19 anos estava cursando Direito na UFRGS e tinha feito o ensino médio
no Colégio Jalio Grau. Filho Unico, pai motorista concursado da Carris que morreu quando
ele tinha 12 anos e estava no 6° ano. O pai morreu depois de muito tempo internado, o que
trouxe grande sofrimento para sua familia. A mée de Marcos, crescida 6rfa, educou-o sozinha,
sustentando-se por meio de um pequeno comércio. Ela estudou até o ensino médio e sempre 0
incentivou a estudar. Com a morte do pai, ele se aproximou muito de sua tia, que trabalhava
em um estabelecimento de impress@es e copias na escola onde ele estudava. Marcos julga que
a influéncia dessa tia e 0 seu incentivo o0 ajudaram bastante, tanto em termos de estimulos,
quanto pelo cursinho preparatorio que ele péde fazer, pago por ela. Marcos deixa bem

explicita uma rotina rigida de estudos e dedicacdo. Ele estava recém empregado na area
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juridica da Infraero no Aeroporto Salgado Filho de Porto Alegre. Essa tia-madrinha é casada
com um advogado também policial, que trabalha em 6rgao da Policia Federal e é vista por
Marcos como figura inspiradora. Marcos tinha bem claro a ideia de fazer um curso que lhe
ajudasse no concurso para a Policia Federal e, por isso, atualmente cursa Direito na UFRGS.
Também descreve um alto envolvimento parental em sua experiéncia escolar. Gosta de se

divertir com a namorada aos finais de semana. Mora com sua méde em Porto Alegre.

Natasha

Ultima e sexta entrevistada, Natasha, de 19 anos, estava cursando Psicologia na
UFRGS e estudou desde o 9° ano no CMPA; antes havia estudado na rede publica fora do
ambito militar. Filha de pai militar, sua familia é proveniente de classes populares, seu pai
entrou no exército logo no alistamento obrigatdrio e fez carreira militar. Ele estudou Letras
Portugués/Espanhol em curso EAD na Universidade Metodista e sua mae estava concluindo
curso de Artes Visuais em modalidade EAD na UniRitter. Natasha admirava conseguir boas
notas mesmo ndo vendo em si um gosto por estudar. Considera que nunca teve o habito de
passar muitas horas estudando em casa e nem alimentava um desejo de entrar na universidade.
Ela nasceu em Minas Gerais e, por causa da ocupacdo de seu pai, acabou indo morar em
diversos lugares como Brasilia, Campo Grande e em Santiago no Chile. Através do CMPA,
fez um intercambio para Portugal, onde o custo da hospedagem foi pago pela escola e o custo
da passagem foi pago pelos pais, processo em que ela viu grande esforco dos pais em prol da
sua educacdo formal. Considera esse intercambio uma das experiéncias mais marcantes. Ela
atribui a essa viagem a decisdo de nédo fazer cursinho para a selecdo da UFRGS e se
autoimpde uma rotina de estudos em casa, que ela antes ndo fazia. Fez curso particular de
danca e parou quando entrou na universidade, atividade essa que afirma sentir mais falta. Esta
aprendendo coreano por causa do gosto por K-Pop (estilo musical jovem coreano). Mora com

ambos os pais em Porto Alegre.

5.2 CONTEXTOS DISPOSICIONAIS

Uma analise das entrevistas, com foco nas experiéncias e contextos socializadores,
revela que o grupo de estudantes aqui analisados agrega semelhangas em trés contextos: o
familiar, o escolar e outros de convivéncia social. Um resumo desses contextos e recorréncias

pode ser introdutoriamente visto a partir do Quadro 2.
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Quadro 2 — Relagdo dos contextos disposicionais e individuos entrevistados

Contextos disposicionais Individuos
F(injimjiv]iv vl
Ser poupado de trabalho e de atividades domésticas X|X| X | X |X]| X
Exemplos familiares (experiéncia no ensino superior) | X X | X| X
Familia pequena (poucos irmaos) X[ X| X | X |X]| X

Contexto familiar | projeto de ingresso no ensino superior ja no ensino
fundamental

X
X
X
X
X
X

X
X
x
X
x

Autoridade familiar efetiva

Estrutura basica de estudo (equipamento e internet) X|X| X | X |X]| X

Escola publica diferenciada (EM) X X

Personalidade incentivadora X[ X]| X | X |X

Contexto escolar

Cursinho (extraescolar) X|IX| X | X |X

Aproveitamento escolar sem reprovagdes X | X| X | X X

Morar em varios estados X X
Contexto, . Morar em outro pais X

cultural/geografico
Circuitos sociais fora do bairro X[ X]| X | X |X]| X

Fonte: Elaborado pelo autor.

A partir da andlise e citacdo de trechos das entrevistas, é possivel elencar significantes
que indicam a forte atuacdo e mobilizacdo familiar. Em todos os casos ha presenca de
contexto familiar socializador, com acGes de influéncia e de estimulo para uma longevidade
escolar, particularmente para 0 acesso ao ensino superior €, sobretudo, na rede publica federal

de educacdo superior, a qual, cabe lembrar, é gratuita e goza de prestigio.

5.2.1 Contexto familiar

A literatura em socializacdo apresenta larga evidéncia da influéncia familiar na
constituicdo da experiéncia e longevidade escolar (HAECHT, 2008). As anélises classicas de
Bourdieu e Passeron (2014; 2018) apresentam as evidéncias da transmissao do capital cultural
entre pais e filhos.

Nos casos aqui estudados, a analise das entrevistas mostra amplamente a influéncia do
contexto familiar na formacdo e nas condigdes para 0 ingresso ao ensino superior. Esse
incentivo e acompanhamento esta relacionado a dinamica escolar do ensino fundamental e

médio, obedecendo a planejamentos familiares em alguns casos. Também sdo relacionadas
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atitudes e incentivos de acesso ao ensino superior e a garantias de apoio aos jovens na
empreitada.
Caroline reconhece que a motivacao inicial para projetar o ingresso no ensino superior

se deu pela familia e escola, numa espécie de “bolha” incentivadora.

Caroline — Eu tenho um irm&o. Tenho um irm&o mais novo, trés anos mais novo, de
quinze anos. Eu em si, eu sempre tive a missdo, sempre, desde sempre, eu tive uma
missdo de passar em uma universidade. Tipo, era um sonho assim, eu queria
mesmo, era uma coisa minha. Eu n&o sei quando foi que isso nasceu, mas sei que a
muito tempo atrds, desde o ensino fundamental. Talvez por conta também de
professores influenciadores, com certeza, mas minha familia [...] fui criada meio
gue em uma bolha assim, muito... minha méae sempre foi muito presente e protetora.

Fabiana relata a importancia da mée na constru¢do da vontade e das condigdes de

longevidade escolar, destacando os incentivos aos estudo e, em especial, a leitura.

Fabiana — Basicamente sobre a continuacao dos estudos, isso veio bem mais assim
do familiar né, da minha mae principalmente, que muito me incentivou a ler, me
incentivou bastante nos estudos.

Além disso, sdo comuns os relatos de circulos familiares, de amigos e outras pessoas

com nivel superior.

Pesquisador — O teu pai ent&o, ele convive com pessoas de nivel superior [...] e isso
para ti € normal, desde sempre foi assim?

Caroline — Sim. Meu pai na verdade é bem eclético, sabe? Esse amigo dele, é um
amigo desde infancia, ele fez Biomedicina e tal, a mulher dele é biomédica. Desde
infancia assim, sabe? E dai meu pai também tem... ¢ muito mesclado, na real. Ele
tem pessoas com ensino superior, mas a maioria ndo tem, mas algumas pessoas
sim...

César — Também. Quando eu fui crescendo eu fui vendo os gastos que eu dava, € ela
(a mae) sempre dizia que ela fazia esse esforgo para eu conseguir passar na
UFRGS, ou em alguma faculdade publica. Porque ela disse que é muito ruim néo
ter uma renda alta para pagar colégio particular [...]. Entdo, desde sempre ela
falava “estou de dando esse estudo, estou me esforcando para tu conseguir passar
na faculdade tranquilo”.

Pesquisador — De certa forma isso... tu acompanhavas também porque era uma
coisa que valia a pena?

César — Sim, porque tu vés todo o esforgo dela, e eu via que todos 0s meus primos
ndo tinham essa oportunidade de estudar em um colégio particular.

Pesquisador — E s6 tu de filho?
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César — Sim, eu sou filho Gnico. E todos os meus parentes, primos que tem a minha
idade, nenhum tinha e nenhum conseguia ir bem no colégio e tudo, entédo eu sempre
me esforcei muito para meio que valer a pena o esforco que ela fazia.

Esse acompanhamento se da no cotidiano escolar e familiar. As cobrangas sdo comuns

nos relatos desses estudantes.

Pesquisador — Tu falaste do incentivo da tua mée, como que era esse incentivo?

Fabiana — Era um incentivo um pouquinho agressivo. De “senta e vai estudar, tem
que estudar!”. Eu lembro muito de chegar para ela no fundamental com um monte
de notas boas, mostrar para ela “olha mde as minhas notas” e ela “ah, vocé ndo faz
mais que sua obrigacdo”.

As entrevistas mostram a importancia do contexto familiar na formag&o do desejo para
0 ingresso no ensino superior, indicando transmissdo de certa disciplina e de sonhos

educacionais entre geragoes.

Natasha — E antes eu ndo tinha vontade de ir para o ensino superior, porque eu ndo
gostava de estudar, mas a minha mée queria que eu fizesse ensino superior porque
ela teve o sonho de fazer e néo pode.

Pesquisador — Desde sempre ela ja dizia isso?

Natasha — Sim, desde sempre. Quando eu falava que ndo queria ela ficava “ndo, tu
vais fazer, no minimo, um curso tecnolégico, alguma coisa assim”. Al eu comecei a
pensar no ensino superior por causa dela.

Além disso, em alguns casos € notorio o incentivo a leitura e a atividades culturais.

Pesquisador — Estou me aproximando porque eu quero saber assim, de certa forma
essa postura de estudar em casa e comecar a pensar em um arranjo de estudos fora
da escola teve alguma influéncia por meio de exemplo? Tu falaste que teve
influéncia da tua mée pelo incentivo, mas teve algo [...] mais direto assim de
“gostar de estudar porque eu sempre vejo o meu pai lendo”, alguma coisa assim?
Ou se para além do incentivo se estudava junto contigo, te ajudava nas dificuldades
da escola, dos temas e tudo?

Natasha — Assim, isso basicamente a minha mde, ela sempre incentivou. Ela
comprava livros, assinava revistas para a gente ter em casa, tipo, para mim e 0 meu
irmado ter acesso a essas coisas. E ela, desde que a gente era crianga, ja tinha
interesse por artes. Entdo, eu a via procurando, por mais que ela ndo estivesse na
faculdade que era o que ela queria, ela pesquisava as coisas que ela queria
aprender igual. Ela ensinava umas coisas, ela ensinou tipo umas coisas muito
basicas de artes para mim e para meu irmdo, entdo, tipo assim, ela sempre
incentivou que mesmo se a gente nao tivesse acesso a essa coisa formalmente, que a
gente fosse buscar por outros meios.
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Mesmo tratando-se de familias de baixa e/ou renda média, as familias empenhavam-se
em garantir uma experiéncia juvenil livre de trabalho e, muitas vezes, até de obrigacOes
domesticas. Nota-se claro o investimento de recursos e condigdes materiais para a
longevidade escolar desses estudantes, o que reverbera no intento de acesso ao ensino

superior.

Pesquisador — E como que é essa questdo do trabalho para ti no caso? Tu falaste
gue vocés tém uma renda bem apertada...?

Geraldo — Eu queria comegar a trabalhar esse ano, s6 que a minha mae falou “ndo,
tu vais estudar. Dai, ano que vem, mesmo que tu ndo passes, tu trabalha e estuda”.
Questdo de trabalho para mim, eu ndo tenho muito fixo.

Pesquisador — Isso é claro. Entdo, tu ja tens a perspectiva de que mesmo tu
passando na universidade tu vais trabalhar?

Geraldo — Vou trabalhar de alguma forma. Por isso mesmo que eu coloco como
noturno. Eu quero fazer o Direito noturno porque dai eu tenho o dia livre.

Marcos — Dai, o ensino fundamental eu fiz também de ensino estadual, que € [...]
mais perto da minha casa. Que é um dos melhores colégios também que tem em
volta da minha casa.

Pesquisador — Que é onde?

Marcos — E no bairro Rubem Berta. Minha mée sempre quis me matricular no Jalio

;.‘a“rau, porque sempre foi um colégio muito bom e tudo o mais, ai depois eu fui para

A analise das entrevistas e os resultados do questionario indicam a forte relevancia do
contexto familiar, das condi¢es e acOes dos pais na constituicdo da experiéncia juvenil e
escolar. Para esse grupo em analise, a influéncia da familia e as referéncias do universo
familiar foram notadamente impactantes na geracdo da motivacdo e vontade de ingresso ao

ensino superior — em especial, o publico federal.

5.2.2 Contexto escolar

Além de um contexto familiar mais mobilizador, destaca-se também o0 contexto
escolar. A maioria dos estudantes vivenciaram o ensino médio em escolas diferenciadas.
Conforme Costa (2008) e Costa e Koslinski (2012), essas séo escolas que se caracterizam por

algum processo seletivo para o ingresso e que possuem estrutura e curriculo diferenciados das
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demais escolas regulares, como tempo integral e/ou formacdo profissional, e egressos com
rendimentos acima da média geral.

Lahire (1997) destaca a importancia das aces e mobiliza¢cbes no contexto escolar e o
impacto disso sobre a trajetoria de estudantes. Além disso, hd uma série de estudos que
indicam, em algum grau, a possibilidade de interferéncia do contexto escolar sobre as
trajetorias estudantis e possibilidade de longevidade escolar. Estudos no campo de efetividade
escolar (school effectiveness) indicam essa dire¢cdo (DOWNEY; CONDRON, 2016).

As possibilidades e situacBes sdo inUmeras; contextos e agentes que, em diferentes
medidas, contribuem para a formagéo do desejo e pela aspiracdo do acesso ao ensino superior.

Primeiramente, destaca-se a atuagdo de professores no incentivo, reconhecidos pelos alunos.

Caroline — Eu tive uma professora de matematica que ela sempre falava da UFRGS
em si, que a gente deveria estudar para passar na UFRGS [...] E ela também nos
influenciava muito para a Olimpiada de Matematica, como a OBMEP.

Caroline — E, mais efetivamente assim. E dai, no meu grupo, assim, as pessoas
tinham ambigdo também de passar na UFRGS, de exercer um ensino superior, esse
tipo de coisa... E agora, as outras pessoas, tipo ndo, sabe?! Eu me lembro até hoje,
uma coisa bem marcante assim, acho que no 8° ano ou 9° ano, as minhas amigas...
0s meus colegas estavam fazendo uma lista para ver quem é que elas iam beijar na
festa.

O comentario de Caroline vem associado a ideia de que ela precocemente ja estava
preocupada com projetos de vida, mais do que a descontragcdo posta nos termos das colegas de
aula. Ja no caso de César, esse contexto escolar mostra-se ambivalente, mas demonstra
reconhecer a especificidade e singularidade de uma escola diferenciada no estimulo para o

acesso ao ensino superior.

Pesquisador — Tinha o desejo de ingressar no ensino superior, né?

César — Desejo também de fazer valer a pena, porque eu vi que eu queria estudar
na UFRGS, e ninguém |4 do meu colégio, mesmo sendo particular, ninguém
passava, sabe?

Pesquisador — E os professores, eles conversavam sobre isso?
César — Bem pouco. Eles falavam do ENEM e tudo, mas a preparacao é ruime...

Pesquisador — Tu ndo vés que é uma coisa importante para a escola te encorajar a
fazer para as institui¢cdes publicas no caso, ou para faculdades no geral?

César — Faculdades, eles sempre falavam, mas ndo era o foco a UFRGS ou uma
faculdade publica, né?! Ai, ja que eu queria muito, eu sabia que se eu passasse no
Colégio Militar seria mais facil, por isso que eu tentei na 82 e estudei bastante e ndo
passei por pouco assim. Ai, no outro ano, eu estava meio que desistindo assim e
minha mde falou “td, se tu quiseres muito eu...” [...]



67

César — E, eu fiz na 82 série e ndo passei, ai eu continuei no 1° ano no meu colégio
14, enquanto isso eu fiz o curso para tentar passar nos Militares. E eu passei no
Tiradentes, eu tive que fazer o 1° ano de novo, porque s6 pode entrar no 1° ano,
né?! Fiz o 1° ano de novo no Tiradentes e 0 2° ai o 3° ano eu fui para o Militar
porque 0 meu pai veio para cd, ai eu troquei os colégios. [...] realmente quem ndo
estuda ndo consegue passar de ano.

Fabiana destaca o grande incentivo recebido na escola para ingressar na universidade,

em especial a pablica federal.

Pesquisador — Falavam de universidade publica? Universidade no geral?

Fabiana — Universidade no geral. Eles queriam bastante que a gente fosse para a
UFRGS, eles diziam que seria maravilhoso se a gente fosse para a UFRGS, né?!
Mas, na universidade no geral, tanto que eu lembro que quando eu estava no 2° ano
eles tinham feito listas dos alunos que tinham passado nas universidades.

Além desses incentivos por parte de professores. Os estudantes relatam a cobranca por
desempenho e o foco em atividades relacionadas aos processos seletivos como o Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM) e vestibulares, sobretudo da UFRGS. Eles mostram que
havia estimulos para participacdo em olimpiadas, clubes de leitura, entre outras atividades.

Na fala dos estudantes pesquisados também € notdrio o relacionamento dos pais
(principalmente as mdes) com a escola. O acompanhamento dos pais junto a escola era
constante e tinha-se a percepcao de que a escola poderia contar com a mobilizacdo dos pais

em caso de baixo rendimento, entre outras situagoes.

5.2.3 Outros contextos

Conforme argumenta Lahire (2002a), algumas disposic¢oes e/ou a¢des sdo mobilizadas
e acionadas por experiéncias e passagens em contextos especificos. A estudante Natasha
afirma que se sentiu mais motivada ao ingresso no ensino superior apds uma estadia no Chile
com sua familia. Alega que a experiéncia internacional para a sua vida so teria progresso caso

entrasse no ensino superior.

Natasha — E quando eu entrei, na verdade antes de eu entrar no Colégio Militar,
meu pai € militar, e ele foi servir dois anos no Chile. E ai com essa experiéncia de
morar, eu percebi que aquilo era uma coisa que eu queria ter de novo.

Pesquisador — Ah, tu moraste também?! Tu tens outros irmaos?
Natasha — Morei. Tenho, tenho um irm&o mais novo. E aquilo foi uma coisa que eu

pensei “eu quero isso de novo”, talvez eu so consiga isso através de uma carreira
com ensino superior. Ai, foi quando eu pensei na faculdade mais seriamente. E no
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Colégio Militar eles tratam como se fosse padrao, que tu vais sair e que tu vais para
a faculdade. O estranho seria tu ndo ir, entdo meio que foi naturalmente. E como se
ndo tivesse essa op¢do de eu sair dali e ndo for fazer uma faculdade ou ndo estar
para o exército, umas dessas coisas.

Nota-se que Natasha vivenciava um contexto familiar e escolar que a motivava e
capacitava para a longevidade escolar, o que se constituem como os fatores mais relevantes
em sua trajetoria. Ndo obstante, morar no Chile a fez perceber que determinadas experiéncias
sociais e materiais s6 sdo mais facilmente alcancadas, no ambito da vida estudantil e
profissional, com o ensino superior.

Além disso, Natasha, que afirma ter a maioria dos amigos sendo do Colégio Militar,
coloca como uma caracteristica geral de seus amigos a vontade e as condi¢Ges para 0 acesso
ao ensino superior. Em torno disso, ela comenta “[...] por causa até do nivel social do pessoal
daqui do colégio, aqui a maioria esta s6 estudando ou teve um pai que pagou cursinho”.

Com Caroline, destaca-se a influéncia de uma pessoa em especial de nivel superior,
amiga de seu pai. Esse contato lhe gerou expectativas e auxiliou na escolha do curso e na

percepcao da relacdo do curso com o mercado de trabalho.

Caroline — Eu queria fazer Biomedicina. Ai, eu fui falar com uma mulher, com uma
biomédica, e falei: “ah, tu és biomédica, que legal! Eu quero fazer Biomedicina”.
Ai o que que a mulher me disse? Em resumo: “ndo faz Biomedicina, porque é um
curso recente. O mercado de trabalho é totalmente ruim”, fragil, desestruturado...
ndo esta nada estruturado, ndo tem piso salarial, ndo tem isso, ndo tem aquilo... E
dai ela disse: “Faz Farmadcia...”

Pesquisador — Desculpa, quem é essa mulher?

Caroline — A biomédica. [...] uma mulher 14 de um laboratério. Ela era esposa de
um amigo do meu pai. [...] meu pai ainda que me apresentou “Olha ld, ela é
biomédica, fala com ela, para ti ver mais sobre a carreira e tal”. Ai, eu fui ver e a
mulher me langou essa, entendeu? E dai ela disse assim: “Ndo faz Biomedicina,
porque é um curso ruim, o mercado de trabalho é muito ruim, faz Farmacia porque
¢ melhor. Tu vais aprender a mesma coisa, s6 que em Farmacia, eles tém piso
salarial”. Entre um farmacéutico e um biomédico, o mercado de trabalho prefere
um farmacéutico, é tipo a mesma coisa. Tu podes trabalhar na mesma coisa, s6 que
em Farméacia, como tem muita Quimica e tal, parece que é mais conceituado. E ¢
muito antigo... é centendrio na UFRGS, a gente tem um prédio enorme la na
Farmécia. Biomedicina nem tem prédio. E dai eu: “ndo vou escutar essa mulher,
vou fazer Biomedicina igual”.

No momento da entrevista, Caroline cursava Farmacia, mas estava insatisfeita e
pretendia trocar de curso, rumando para Psicologia. Marcos parece mobilizar interesses e
argumentos que se situam em um contexto mais amplo da sociedade brasileira. Justifica a
escolha pelo Direito e a vontade em ser policial federal pela gana em tentar contribuir

socialmente com a sociedade brasileira, “fazendo justiga”.
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Marcos — E, eu gosto um pouco, sabe? Eu até pensei em fazer Engenharia ou
Arquitetura, que eu gosto bastante de desenhar, mas eu me via mais para esse ideal
de justica, sabe? Eu sempre gostei muito da carreira da Policia Federal.

Pesquisador — E de onde que veio isso?
Marcos — Ideal de justica?

Pesquisador — E. Uma coisa t4o clara assim, essa percepcao.

Marcos — Olha, eu acho que pela situacdo do pais. Politica mesmo. N&o sei se
quando eu chegar la dentro vai ser diferente na policia, se vai ter muita gente, como
dizem, suja. Muita gente que quer fazer a coisa mesmo sabendo que esta errado,
sabe? Sabe a situacao do juiz, ser o 3° imparcial? Eu acredito muito nisso, s6 que
muitas vezes nao é isso que acontece. Entdo eu quero isso, mas eu ndo quero ser
juiz, entendeu? Eu quero manter isso... tirar a criminalidade do pais. Eu acredito
que os problemas do pais ndo é a pessoa que esta roubando uma bolsa na rua, e sim
a pessoa que esta roubando milhdes, os politicos, sabe? Entdo a Policia Federal é
guem mexe com os politicos, entdo eu me vejo na Policia Federal.

Esses trechos destacam como pessoas e outras situacdes podem influenciar e mobilizar
pensamentos, atitudes e vontades. No caso desses estudantes, existe uma relacdo entre
contextos, incentivando e mobilizando por atitudes e a¢cbes em prol da longevidade escolar e
relacionados ao universo profissional, e a uma visdo de sociedade calcada em certas crencas
produzidas pelos acontecimentos da histéria recente do pais.

O conjunto dos entrevistados ndo apresentaram habitos culturais de distin¢do, como
gosto pela literatura, teatro, cinema cult, entre outros. Isso pode indicar caracteristicas de uma
classe emergente brasileira que tem motivagdes para 0 acesso ao ensino superior, que buscam
melhorias sociais, mas que ndo transitam em circuitos culturais da classe media tradicional
(SALATA, 2016), o que indica relagcbes com o segmento social dedicado ao trabalho e a
projetos de futuro de forma a aproveitar oportunidades, como é o caso dos batalhadores na

perspectiva de Souza (2012).

5.3 MOTIVACOES E EXPECTATIVAS

A partir de uma andlise das entrevistas, focando nos significados e informac6es
fornecidas, foi possivel perceber que os estudantes selecionados, de maior capital cultural
relativamente a amostra, confirmam o interesse e a vontade de acesso ao ensino superior.
Mesmo sem recorrer a técnicas de analise do discurso, é possivel descrever trés justificativas
ou aspectos mobilizadores que se situam no ambito dos contextos sociais estudados e que
propiciam a manifestacdo de tendéncias disposicionais. Os estudantes argumentam seu
interesse no ensino superior (1) a partir da busca por reconhecimento social, considerando o

estudo e o trabalho meios necessarios para a vida social, material e realizacdo pessoal; (I1)
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como um reflexo do investimento familiar e como forma de retribuicdo a esse investimento;
(111) como resultado de investimentos familiares e pessoais em estudo e trabalho, valores
praticos e morais que devem ser priorizados, conservando uma postura ascética. Suas

motivacdes e expectativas estdo relacionadas no Quadro 3.

Quadro 3 — Relacdo das motivagOes e expectativas entre os entrevistados

Motivacdes e expectativas Individuos
[ I jujiv]v vl
Autopercepcao de bom desempenho escolar X X X X X X

Expectativa de realizaco profissional via escolaridade superior X X X X X X

Recompensa do esforgo familiar como motivagéo, justificar o
empenho familiar

Expectativa de acesso ao ensino superior publico federal X X X X X X

Fonte: Elaborado pelo autor.

5.3.1 Reconhecimento e realizagdo pessoal: contexto disposicional de valorizacdo do
éxito escolar

O grupo de estudantes analisados nessa pesquisa & de jovens que poderiam ser
classificados como classe C ou classe média emergente, conforme apontamentos de Salata
(2016) e Souza (2012). Individuos intermediarios em termos de renda, mas que ainda néo
dispdem das configuracdes e condigdes sociais da classe média tradicional (SALATA, 2016).
Assim, sdo pessoas que circulam em ambientes de diferentes condi¢des sociais, vivem em
bairros populares ou préximo deles, locais onde convivem com pessoas sem ensino superior,
contrastando com outros circuitos e espacos por eles vivenciados.

Para todos os entrevistados, 0 ensino superior é visto como caminho necessario e
encorajado para se alcangar melhores condig¢Ges sociais e materiais. Para a maioria, 0 acesso e
bom desenvolvimento no ensino superior é também caminho de reconhecimento em seu
grupo social mais préximo.

Caroline fazia parte de um grupo informal de estudantes que queriam entrar no ensino
superior, especificamente na UFRGS. Essa vontade era vista como algo distinto dos demais
estudantes. Além disso, entendia como responsabilidade e exemplo a entrada na universidade.
Ao contar sobre a possibilidade de entrar em outro curso na UFRGS, Caroline demonstra-se
satisfeita e segura, em alguma medida, pelo fato de ja ter conquistado entrar na UFRGS,

referenciando-se como uma vitdria em relacdo a outros que a ndo conquistaram. Essa postura



71

conecta-se com sua realidade familiar de baixa renda, demonstrando atitude de superacgéo e
reversdo da condi¢cdo por meio da vontade e esforco para entrar na UFRGS. Atitude

valorizada e apoiada pela familia.

Caroline — Eu estava pensando isso, “ah, qualquer coisa, Se eu ndo passar, eu ja
estou na UFRGS mesmo!” (visos) “Tchau para ti, pega essa!”.

[-]

Caroline — Ndo me lembro. Tem outras pessoas do Padre Reus que fizeram também,
mas acho que nédo eram tdo determinados assim, porque eles ndo estudavam, nao
estudavam nem para o colégio, dai acabou que ndo estudavam para o colégio nem
para o cursinho, talvez mais se embananaram do que se empenharam, sabe? Al,
acabaram ficando em recuperagdo em algumas matérias e tal, e ndo conseguiram
acompanhar.

[-]

Caroline — E fazia uma semana inteira, no final de semana, eu estudava ainda.
Ent&o, eu realmente tipo ndo sei, as vezes eu chegava em casa cansada e sO queria
dormir, e dai eu “ndo, eu tenho que passar na UFRGS”. Era tdo fixo o “tenho que
passar na UFRGS” que eu tirava forcas do além para estudar, eu ficava todos os
dias duas horas estudando. Eu lembro que eu chegava 19 horas e dai eu tinha uma
hora de intervalo, que é onde eu comia e tomava banho, e das 20 até as 22 eu
estudava, ai as 22 horas eu ia dormir e depois comecava tudo de novo. E era
sempre essa rotina por um ano inteiro, entendeu? E dai eu tirava forcas do além,
“ndo, eu tenho que passar na UFRGS”, e talvez por isso que eu tive receio de
colocar Biomedicina, troquei para Farmacia porque o importante era passar, dai
“ndo, eu estou aqui, tenho que passar, vou passar!” Todo um esfor¢o. E quando eu
Vi que eu passei em Farmacia, nem acreditei, “meu Deus do céu, erraram isso ai!”.

Sua entrada na UFRGS ¢ idealizada, mesmo que ndo no curso originalmente pensado.
Na ocasido da entrevista, buscava outras motivacoes e estimulos para seguir novos caminhos,

como uma mudanca de curso.

Caroline — O motivo que fez entrar (no ensino superior) foi a UFRGS. [...] No ano
passado, eu via que eu era uma pessoa totalmente focada para passar na UFRGS.
[...] Antes, era a UFRGS, e agora preciso ter alguma coisa, ou alguma idealizacao.

O ingresso no ensino superior € visto por todos como meio de realizacdo profissional.
Essa realizacdo ¢ tanto em termos materiais, no alcance de um “bom emprego”, quanto
justificados por outros aspectos, como contribuicdo social, retribuicdo pelos investimentos.

Isso pode ser visto nas palavras da Natasha.

Natasha — A graduac&o para mim é um caminho pra eu chegar no futuro emprego
que eu vou ter, e apesar de ainda ndo ter certeza sobre a 4rea em que eu vou atuar,
0 mais importante pra mim na escolha profissional é encontrar algo que eu goste de
fazer e que seja um meio pelo qual eu possa ajudar as pessoas/fazer do mundo um
lugar um pouquinho melhor. Eu acho que, nesse sentido, seria mais uma realizacéo
pessoal, porque é um jeito de eu encontrar meu papel no mundo e sentir que td
contribuindo pro coletivo, além de ser um jeito de retribuir os privilégios que eu tive
e ainda tenho na minha vida.
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5.3.2 Valorizacdo familiar e retorno: contexto disposicional de investimento e apoio

familiar

Outra motivacdo para 0 ingresso no ensino superior esta relacionada ao investimento
familiar. Muitos estudantes, de condigdes sociais baixas ou medianas, perceberam o alto
investimento familiar em suas trajetorias educacionais. Todos eles justificam a vontade de
acesso e permanéncia no ensino superior como uma forma de retorno do investimento a
familia, como retribuicdo ao esforco parental empreendido.

Geraldo e Caroline acentuam essa motivagdo. Sobre o esforco de seus pais, em
especial de suas maes, também quanto a oportunidade de estudar que tiveram, ao contrario da

trajetdria de seus pais.

Pesquisador — Mas eu queria que tu pudesse falar mais, de certa forma, como que
isso acabou influenciando na forma que tu se dedicava ao estudo, ou no teu
desempenho escolar, ou, tipo assim, foi nesse momento que tu falou, pelo que eu me
lembro, que foi nessa época que tu meio que comegou a direcionar para “o que que
eu quero fazer’.

Geraldo — O ensino superior. Foi mais ou menos nessa época ai, porque eu sempre
via minha mée se esfor¢cando muito para estudar e muitas vezes ndo conseguia por
minha causa, porque ela tinha que ficar cuidando de mim. Foi mais ou menos nessa
época ali, final de 2012. [...] foi onde eu comecei realmente a dar valor ao estudo.
Ai em 2013, quando eu me mudei para c4, foi quando eu comecei a dar mais valor
para o estudo, de ver o qudo diferente era e tudo o mais. Foi ali que eu comecei a
dar cada vez mais valor para o que eu tinha.

Caroline —[...] minha mae, por mais que ela ndo tenha feito ensino superior, porque
ela me teve e ndo teve muito tempo, eu a admiro demais, ela em si é uma pessoa que
vai atras, trabalhadora, e tudo o que ela faz, ela faz bem feito. Porque tu podes
estar na universidade, no ensino superior, e sei 14, estudar um dia antes, dar aquele
“migué” assim, vai, mas ndo vai, entendeu? Tanto faz se est& no ensino superior ou
ndo, mas tipo tu fazer aquilo de verdade, tipo, com o coragdo, fazer presente, ndo é
todo mundo que faz. E minha mée faz isso, e eu a admiro demais por conta disso,
por causa do desempenho dela...

Fabiana destaca como uma das motivacdes para 0 ingresso no ensino superior a
vontade de fazer sua mée feliz, correspondendo atitudes tanto em relacdo ao historico da mae

quanto ao investimento para com ela.

Pesquisador — Isso é 6timo, que legal. E tu consegue perceber que existe uma
organizagdo familiar, um apoio principalmente da tua mée, para conseguir. Por
mais que seja... existe.
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Fabiana — E, por mais que ela seja assim bem mais durona, né, eu sei que ela esta
me apoiando. E aquela coisa, independentemente de como que eu continue, ela s6
quer que eu continue, né?! Entdo, eu sei que ela vai estar do meu lado independente
do que eu escolher. Com certeza, ela vai ficar superfeliz quando ver que eu estou no
caminho certo, assim, e no caminho que eu escolhi seguir, sabe?!

Esses estudantes possuem uma forte presenca dos pais em suas trajetorias. Ndo apenas
no ambito escolar, mas na vida como um todo. A maioria deles relata maior proximidade com
familiares do que com amigos do bairro ou de outros circulos maiores.

Além disso, como sera apresentado na proxima dimensédo, ha uma clara referéncia ou
justificativa em apelos morais e relacionados a atitudes ascéticas, no ambito das justificativas
para seguir um caminho diferente na construcdo da experiéncia escolar, em oposi¢do aos que

eles julgam ser a média ou condicdo geral de classes populares que os circundam.

5.3.3 Dimensdo moral e ascética: contexto disposicional de crenca na diferenciacdo no
espaco cultural/geografico

Em geral, nota-se, nesse grupo de estudantes analisados, a postura de afastamento ou
rejeicdo de pessoas e colegas das redes de relagcbes do bairro e das suas localidades de
moradia. Marcos, por exemplo, afirma ter se afastado das relages cotidianas para estudar.

Marcos nitidamente apresenta essas motivagdes aqui elencadas. Aos 19 anos no
momento da entrevista, Marcos € morador do bairro Rubem Berta (IDH Bairro 0,758, posicéo
58° dentre os 81 bairros de Porto Alegre)®, bairro popular. Na sua relacdo com o entorno,
esclarece que buscou focar nos estudos e na progressao escolar como forma de se diferenciar

socialmente.

Pesquisador — Se ndo fosse isso tu terias que interromper e tal?! Entdo, de certa
forma, essa vida de trabalho dos teus pais te deu assim também uma...?

Marcos — Sim, e a0 mesmo tempo que estava acontecendo tudo isso dai, eu sempre
fui muito de jogar bola na rua, brincar com os guris e tudo mais. Hoje em dia, por
causa disso, hoje em dia eu estudo, s6 que muita gente nao deu muito valor para os
estudos e tudo mais. Os conhecidos que eu tenho la na minha rua usam drogas ou ja
sdo traficantes.

Pesquisador — Outra coisa, e desses amigos dali da tua rua e do entorno, ndo tinha
esse papo de universidade? N&o acontecia?

Marcos — Nao, ndo. Com eles, ndo, eu sempre pensei em fazer faculdade, eles néo.

8 Atlas Brasil. PNUD, 2013. Disponivel em: http://www:.atlasbrasil.org.br/2013/pt/consulta/. Acesso em: 15 mar.
2019.
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H& um claro argumento moral que justifica as atitudes de afastamento. Como se o
ingresso ao ensino superior, a longevidade escolar, estivesse justificada ou atrelada como um

caminho oposto ao do comum e até ao da ilegalidade.

Pesquisador — Tu moras no mesmo lugar desde sempre? VArias coisas, mudanca de
escola, varias coisas novas acontecendo, mas tu continuas a morar no mesmo
endereco. Entdo tu tens uma relacdo com os teus amigos que cresceram contigo?

Marcos — Eu tenho uma relagdo, mas nao tanto. Hoje em dia, eles ainda jogam um
pouco de bola na rua e tudo mais...

Pesquisador — Eles ndo entraram na universidade?

Marcos — Tem alguns que foram para o trafico, usam drogas hoje em dia,
continuam morando ali. Tem também a questdo do tiroteio, esses dias eu estava
estudando até e estava dando tiroteio na rua. S6 que ndo tem o que fazer, entendeu?
Meu objetivo é morar em outro lugar. E eu vou poder fazer isso através do estudo,
né?
Além disso, ainda no caso de Marcos, encontra-se motivacoes outras, relacionadas ao
mundo social e politico mais amplo. Uma justificativa pelo ensino superior que ultrapassa as

questdes materiais e profissionais, revelando justificativas altruistas e coletivistas.

Pesquisador — E a tua “dinda™, entdo, ela participa ativamente assim, dentro do
teu projeto de ir para o ensino superior ela estava ali?

Marcos — Sim, até quem eu uso como base é 0 meu “dindo”, porque 0 meu intuito
de fazer Direito é justamente, eu acho, buscar um ideal de justica, sabe? Sempre fui
de “eu quero fazer algo pela sociedade, eu quero buscar justica”.

Essas atitudes de afastamento e julgamentos morais, parecem relacionados a influéncia
da familia. Ou seja, todos esses contextos e motivacOes aqui elencadas e apresentadas estao

relacionadas.

Pesquisador — E quando tu ndo estas estudando e tudo, enfim, como é que é o seu
momento de lazer? Assim, amizades, enfim. N&o sei se tu se das bem com o pessoal
da sua rua ja que tu sempre moraste ali.

Fabiana — E, o pessoal da minha rua, ndo. Por incrivel que pareca, aquela coisa
dos vizinhos fofoqueiros, sabe? Que se metem em tudo.

Pesquisador — Mas tu vais em shows e tal, Opinido, essas coisas?

9 “Dinda” e “dindo” sdo termos utilizados pelo entrevistado referindo-se a sua madrinha e ao seu padrinho,
pessoas proximas e inspiradoras para Marcos.
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Fabiana — Geralmente, ndo, pior que geralmente, ndo, porque tem que ter um
dinheirinho. E, uma coisa muito engracada, até ano passado, quando eu morava
com a minha mae, minha mée néo deixava de jeito nenhum eu ir em show. Ela podia
deixar eu sair para ir em festas, mas em show ela ndo queria deixar de jeito
nenhum.

Uma andlise segmentadora dos contextos e motivagfes ndo seria produtiva. A
apresentacdo de forma separada ocorre por fins formais de organizacdo. Todas essas
experiéncias ocorrem em contextos disposicionais de acdo, motivacOes e expectativas
mobilizadas durante as trajetorias de vida desses estudantes.

As entrevistas foram perpassadas o tempo todo por falas e acionamentos de elementos
tais como os destacados, permitindo comunicar sobre contextos que indicam ser propensdes
para acdes e projecdes de futuro. Em geral, percebe-se uma forte influéncia da familia, com
um nivel de relacdo familiar intenso. O ambiente escolar também é impactante e a maioria das
relagdes de amizades sdo do circulo escolar. A maioria desses estudantes, ao iniciar o ensino
médio, reduz as relacdes e contatos com pessoas da vizinhanca. Além disso, ndo apresentam
circulos de amizades que saiam do circuito familia-escola, ou, no méaximo, no circuito da
religido.

O conjunto dos elementos permite identificar tendéncias de convergéncia entre a
organizacdo familiar e a escolha das escolas de ensino medio nas quais 0s estudantes
estudaram. Destacam-se particularmente as escolas Colégio Militar Tiradentes e o Colégio
Militar de Porto Alegre, ambas escolas militares e com importante grau de seletividade no
ingresso, ja que ambas selecionam filhos de militares ou exigem prova de desempenho para o
ingresso. No caso das escolas estaduais Escola Estadual de Ensino Médio Professor Jalio
Grau e da Escola Estadual de Ensino Médio Padre Reus, ambas séo exclusivamente de ensino
médio, tendo uma gestdo voltada para lidar com jovens em faixa de idade muito prépria e
possuem conceito relativamente positivo e de destaque no conjunto das escolas estaduais que

formam nesse nivel de ensino®.

10 O grupo de pesquisa no qual me insiro GESET, sob a coordenacéo do projeto de pesquisa da professora Célia
Caregnato, esta desenvolvendo um estudo que pretende situar as escolas estaduais de ensino médio na cidade de
Porto Alegre, a fim de testar a hip6tese de que ha diferentes perfis de formacdo e de preparacdo com vistas ao
ingresso no ensino superior. Essa atividade estd sendo organizada pela bolsista de iniciacdo cientifica Barbara
Donida, com a participacdo de outros integrantes do grupo.
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6 CONCLUSAO

A desigualdade social no Brasil reflete e ¢ refletida pelas desigualdades educacionais.
No mundo moderno, 0 conhecimento e a escolarizacdo sdo centrais na constituicdo e
desenvolvimento econdmico e social de qualquer pais (SCHULTZ, 1973). No ambito do
ensino superior no Brasil, ainda se apresentam baixas taxas de acesso ao ensino superior, com
amplas restricbes a determinados grupos historicamente excluidos, como pessoas de baixa
renda, negros e pessoas oriundas de zona rural. Além disso, a estratificagdo do ensino superior
do Brasil, entre rede privada e rede publica, também guardam grandes diferencas e
desigualdades horizontais (SALATA, 2018).

Dessa forma, compreender o0 acesso ao ensino superior, sobre como se ddo as
mobilizacbes ou ndo de estudantes ainda no ensino medio, ¢ compreender mecanismos e
processos socialmente circunstanciados e institucionalmente orientados. Tais processos e
mecanismos podem revelar estruturas dindmicas de reproducdo e/ou mudancas das condicoes
de acesso ao ensino superior.

Nesta dissertagdo buscou-se responder a pergunta: como se configuram os capitais
socioecondmicos e culturais e os contextos disposicionais entre alunos do terceiro ano do
ensino médio publico de Porto Alegre na relacdo com a perspectiva de ingresso no ensino
superior? Utilizou-se como estratégia metodoldgica a combinacdo de métodos quantitativos e
qualitativos. Em um primeiro momento, foi feito um desenho amostral da rede publica de
Porto Alegre, acompanhado por um survey com o0s estudantes. Em um segundo momento,
selecionou-se um grupo especifico de estudantes para aprofundamentos analiticos por meio de
entrevistas.

Os resultados alcangados indicam que ha uma relacdo estatisticamente significativa
entre capital cultural e desejo e/ou expectativa de acesso ao ensino superior entre esses
estudantes do ensino médio publico em Porto Alegre. Além disso, foi possivel perceber que,
entre um grupo de estudantes com mais capital cultural, destacam-se contextos disposicionais
e motivacgdes relacionadas aos espacgos sociais familiares e escolares que ativam condic¢oes
para valorizagdo do éxito escolar, para projecdo de futuro e para crenca na possibilidade de
diferenciagcéo em relacéo ao entorno cultural-geografico.

Esses resultados caminham na direcdo apontada pela literatura e referencial teorico
aqui mobilizados. Como apresentado, as condi¢Ges econdmicas e 0s capitais culturais
presentes na familia s&o estruturantes do desejo, percepcao e expectativa de acesso ao ensino

superior. Mesmo com 0s avangos e especificagdes hoje desenvolvidas no campo da sociologia
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da educacdo, a dissertacdo corrobora com o modelo bourdieusiano de influéncia dos capitais
econémicos e culturais sobre a longevidade escolar (BOURDIEU; PASSERON, 2014, 2018).

O trabalho decorrido do esforco de pesquisa e analise aqui apresentados possui limites.
Um deles diz respeito ao fato de que, por ndo haver grupos de controle e contrastes
metodoldgicos, as conclusdes ndo sdo absolutas e podem ser contestadas, como é préprio do
método de investigacdo em ciéncias humanas e sociais. No entanto, a existéncia de outros
estudos e pesquisas contribuem para essa percepgdo de que 0s contextos e 0s capitais
considerados sdo chave na constituicdo das expectativas de ingresso (LAHIRE, 1997;
VIANA, 2007). Isso ocorre no contexto do pais e sul rio-grandense (CAREGNATO et al.,
2019).

A contribuicdo da perspectiva de Jessé Souza (2004; 2012) ajuda a pensar sobre como
os individuos de uma classe social com grande dedicacdo ao trabalho e com pouco tempo
livre, ou batalhadores, estdo (ou estavam no periodo de referéncia nas histdrias contadas pelos
jovens) numa posicdo intermediaria ou de ascensdo na sociedade brasileira. Nos casos
estudados vé-se que ha crenca na disputa por espacos e titulos que Ihes garantam melhorias na
estrutura material e simbolica ante a sociedade brasileira. O investimento familiar e pessoal
dos estudantes que aqui serviram de base para a pesquisa, mesmo que com certas variacoes,
mostra a tentativa de acimulo, progresso social e econdmico que constituem esse grupo social
caracterizado por Souza (2012).

Sobre o grupo social mais precarizado, denominado “ralé”, Souza (2018, p. 246)

comenta:

[...] o que gostaria de chamar, provocativamente, de “ralé” é precisamente a classe
ndo apenas sem acesso aos capitais que propiciam a incorporacdo da moderna ideia
de “alma”, ou seja, dignidade e realizacdo expressiva, mas sem acesso aos
pressupostos dessa incorporagéo.

Entre os estudantes participantes dessa pesquisa, percebe-se 0 acesso aos pressupostos
modernos de incorporacgdo da dignidade e realizagdo, que se caracteriza pelo acimulo e uso
dos capitais culturais e econémicos e realizacdo profissional por meio do trabalho néo
manual. Dessa forma, os classificamos como batalhadores, que veem na ralé um espaco social
ndo desejavel. Ao mesmo tempo, consideramos que tais estudantes ndo podem ser al¢ados as
categorias de classe média tradicional, configurando-se dentro de um movimento de expansao

das camadas médias observadas nos ultimos anos (SALATA, 2016).
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Numa sociedade do conhecimento, com centralidade do capital cultural, o acesso ao
ensino superior € um passo indispensavel para posicionar-se de maneira minimamente
eficiente no ambiente societal de luta social por recursos escassos, como é caracterizada a
sociedade brasileira. Particularmente entre os jovens que concluem o ensino médio a partir de
familias sem esse histdrico de escolarizacdo, vislumbrar 0 acesso ao ensino superior se traduz
em conquista que permite mobilidade e diferenciacdo social em relacdo ao seu grupo de
origem. Este projeto pode ser visualizado em grande parte dos jovens que participaram do
survey e esta sendo efetivo entre jovens que foram entrevistados.

E importante notar que esses jovens estudantes, em suas praticas e desafios assumidos,
incorporam uma série de demandas sociais, estruturadas, que forcam uma manutencéo das
desigualdades escolares e sociais. Na tentativa de sobreviver e bem viver nesse sistema,
obrigam-se, reflexivamente e, a0 mesmo tempo, pelas limita¢cdes de suas condic¢des sociais e
econbmicas, a construir meios de vidas e perspectivas que acabam por reafirmar Idgicas e
estruturas historicamente montadas. Nesse sentido, observa-se aqui a continuidade, a despeito
de algumas mudancas, dos mecanismos classicos de reproducdo. Esses mecanismos agem no
cotidiano social, na construcao dos desejos, vontades e praticas.

As politicas educacionais e publicas que foquem nas melhorias de acesso ao ensino
superior precisam, cada vez mais, desenvolver estratégias compensatorias ainda no ensino
médio, quica ensino fundamental, para ampliar possibilidades e chances. Continua sendo
indispensavel produzir politicas publicas e educacionais para a melhoria das condigdes de
vida e projecdo de oportunidades para o0 acesso, permanéncia e sucesso na educacao formal.
Assim como sdo necessarias acdes afirmativas pontuais e relevantes para grupos especificos,
historicamente afastados dos circuitos de educacdo e trabalho e de bens simbolicos, que
ofere¢cam oportunidades para jovens de diversas classes e interesses socioculturais em nosso
pais.

O acesso a educacdo superior é um direito puablico, fruto do espirito social
republicano. Quando é tracada a conexdo entre exclusdo de direito e origem familiar, €
possivel perceber como as classes dominantes operam a mistificacdo do patrio poder como
falso principio liberal e de existéncia das condi¢cBes meritocraticas. A incorporacdo, pelo
sistema escolar publico, de praticas que sdo hoje privilégio das familias de alta renda e
posicdo social, significaria uma alteracdo na estrutura de oportunidades de acesso a educacdo
superior, que, mesmo em contexto de inflacdo de diplomas, segue sendo um importante

marcador de distingdo e critério estratificador de possibilidades de posicéo social.
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No caso dos jovens afrodescendentes, particularmente com menor acesso relativo a
escolarizacdo de nivel médio e ndo sO6 superior, cabem estudos especificos que possam
analisar a situacdo e oferecer condicOes para enfrentar as desigualdades sistémicas. Os niveis
médio e superior da escolarizacdo na sociedade brasileira ainda atendem a publicos
numericamente restritos e, portanto, os jovens entrevistados representam um segmento de
batalhadores brasileiros, ao mesmo tempo que compdem um segmento que possuem
oportunidades relativas, as quais grande parcela dos jovens brasileiros estdo distantes.

Ao final, percebe-se, sobretudo por meio das entrevistas, que 0 acesso ao €ensino
superior para classes baixas e médias baixas, e/ou para batalhadores, é algo muito mais
intenso e repleto de exigéncias que para grupos de classes historicamente bem estruturadas e
de profissdes liberais. Os estudantes, em seus relatos, narram uma série de praticas e
empreendimentos, esfor¢cos somados que, numa situacéo de democracia de acesso, ndo seriam
necessarios para 0 acesso ao ensino superior. Junto a isso, percebe-se um conjunto de
mobilizacBes morais e ideoldgicas que buscam justificar ou dar sentido as suas praticas,
configurando-se como motivacOes socialmente compartilhadas, sobretudo no espaco
intrafamiliar.

O acesso a educagdo, em quaisquer dos seus niveis, numa sociedade moderna e
democratica, deveria ser algo processual, sem necessidade de maiores esforcos e de sérias
abdicacdes. Nesse sentido, garantir condicGes de igualdade de oportunidades e reais condi¢6es
de acesso educacional é garantir um sistema que permita que todos acessem e desfrutem, de
forma minimamente igual, dos processos educacionais, dos circuitos culturais e de renda.

Onde o sistema n&o gere facilidades para uns e encargos demasiados para outros.
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APENDICE A - Questionario

PESQUISA SOBRE JOVENS NA EDUCACAO DE NiVEL MEDIO
Pesgs.: Profs. Célia Caregnato e Leandro Raizer - FACELYUFRGS Comité de Etica em Pesquisa 1.886.072

Com este questiondrio queremos saber sobre vocé, estudante, para compresnder as condigdes da educagdo, suas
expectaiivas para o flituro e guestdes socteculnmais. Todas as mformagdes serde tratadas estatisticaments, e suas
respostas mdividuais mantidas em sigilo. Vocé é livre para escollier se quer responder e pode também desistir
durante as respostas. SU4 PARTICIPA [;}fﬂt ENTRETANTO, TEMMUITO VALOR PARA NOS.

LAZER, ESTUDOS E ENTRETENIMENTO

1. Entre as atividades culturals abalvo, anote o ndmero daquela que vocd mals pratica no quadrinho & esquerda, o nimers da 2* que voci
mals pratica no quadrinho do melo e o nimero da 3° que o mals pratica no gquadrinho & drelta,

1. Ir a0 cinema

2. Ir 30 teatrs ou companhia de danga

3. Assistic shows musicas

A Assistir atividsdes coliurais gratuitss em espagos piblicos (prage, pangues, elc.)

5. Realizar atividades comunitinas, com grupos ou com coletives (bloco de camaval, saran, grupos de caposeira)
6. Participar de atividades religosas ou tradscionars

0dQd

2. Voci costuma ler lvros? Com que freqiéncla?
O 1. Mo, nunca (PULE A PROXIM A QUESTAD) O 2 Menos deum (1) lvro por semestre 'O 3. Ui 1livro par semesine
O 4. De dois (2) a seis (6) vros por semestne O 5 Mais de sem (6) livros por semestre

3. Quantas horas por semana, aprodmadamente, vocd dedica aos estudos fora da sala de aula?
O 1. Nenhuma, apenas assisto s subs O 2. Deumaatiés O 3 Dequatroasete O 4. Decitoadoze O 5. Man de doze

4. Voo esda ou estudou algum bdi oma estrangeire? (Miiltipla es colha)
O 1. Sim. e escola 0 2. S com midsicas ¢ na inlerme nlSh'rl.rmmrwdel:ingus
O 4. Sim, em prograns de intercimbio [ 5. Mo estude

E. Considerando o idioma estrangelro que vocl conhece mals, vooi dirla que o domina...
O 1. Muebem [ 2 Bem [ 3. Mais oumenss [ 4. Posco [ 5. Muilo poucs

6. Voo costuma viajar? Com que freqiiéncia?
O 1. Nio, aund virgo (FULE AS DUAS PROXIMAS QUESTOES) O 2. Em média, menos de uma viagm por o
O 3. Em média uma viagem por ano O 4. Em média, 2 ou 3 viagns por ang
O 5. Em média 4 visgens ou mais por ano

7. Para quals destes destinos voc# j& viajon™

O 1. imterior da RS 0O 2. Regse Sul do Brasil 0O 3. Regse Sudeste do Brasil

O 4. Begio Nordeste do Brasil [0 5. Begio Nore do Brasil O & BegSo Centro-{hesie do Brasil
O 7. América do Sul [0 8. América do Norte O 9. Ameérica CentraliCaribe

O 10, Africa O 11, Asia O 12, Europa

0 13. Oceanza

§. Para qual destes destimos vocl siaja com mals frequéncia®
O 1 Interior do RS O 2. Outros estados do Brasil © 3. Extersor

9. Voci faz ou fex alguma outra formacdo que ndo esteja vincolada & escola? Quuoal{is)?
O 1. NenhumaNSo o O 2. Curso de lingua estrangeira O 3. Curso ou academia de danga
O 4. Academia para atividade fisica O 5. Tremo onentado plalgum esporte [ 6. Curso ou escola de antes
O 7. Curso téenico profissionalizaste [ 8. Cursinbo Pré VestbuladENEM O 9. Outras

10, Em que tipo de escola woci cursou o ensine fondamental ™

O 1. Todo em seola piblica 2 2. Todo em escola particular o confssional 0 3. A masor parte em eseola piblica
O 4. A masor parie em escola particubsr ou confisssonal O 5. Outres tipos
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11. Voed acredits que ingressard em um corso superior oo feoldade bogo apis o iérmino do ensine média, oo primeiro ves tbalar?
O 1. Sim, sem cursinho prepambdric
O 2. Sim, com cursinho preparstdrio
O 3 Sam, porgue ingressarei com a nota do ENEM (Exame Macional do Ensine M édio) em uma vaga pelo SIS0
0 4 MWio, parque talver niio passe no primeira vest ibular
O 5 Mo, porque vou farer vestibular em cutra momento
O & Mio, parque ndo fared curso superior ou faculdade por falia de condipdes financrinas
2 7. Mo, parque ndo farei curso superior ou faculdade porgue dificilmente serel aprovado
O & Mo, parque ndo fare curso superior oo faculdade por livre escolha
O 9 WNENR

12, Vot sabe ou ji owsio falar gue existem universidades ¢ instilnigbes pallicas que s &0 granitss ?
O LS O L Jdouvifabr O % Nuncaouvi falar

13, Voeé conbece ou jd suviu Falar no Programa Universidade para Todes (Prounil, wm programa do Minis iério @ Edecagio gue
concede balsas para carsos em universidsdes particolares?

O L. Conhepo O 2. Ousi falar O 3 Wunca owvi falar

14. Vot conbece ou ji suviu Falar na Lei de Heserva de Vagas em universidades ¢ instilnigies piblicas para esiudantes gue fzeram o
Ensing Médio em escolas pablicas ™

O I Conkego O 2. Ouwi fakar Q3. Munca ouvi falar

15. Fara realizar o curso superior...
) 1. Farei wso do direiio a programa de bobsa de estudos ou politicas de reserva de vams ou cotas
O 2. Wio farei uso do direito o programa de bolsa de estudos ou politicas de reserva de vags ou oolas
O 3 NENR

L. Caso vicd venha a fazer nm curse superior, voci acredita que fard s en curso em oma enivers idade oo instiluigSo...
O 1. Sem pagar mensalidade porque optarei por uma universidade piblica graita
2 2. Sem pagr mensalidade porgue obterei uma bolsa integral - FROUE = em uma universidade particslar
O 3. Pagando mensalidade parcial, pois vou aderir a um programa de financiamento = FIES = ou de bolsa de estudos porgue: mstitwiciio serd privada
O 4. Pagando mensalidade integral parque a universidade ow faculdade serd privads
O 5 NSNR

17. Case voce NALD ingresse em um carso superior, escolha abaize wm mti v gque mais s¢ aproxima de sus s iag§o...
0 1. A atividade prafissional gue pretendo ndo necessita de um curso superior
O 2 A atividade prafissional que pretendo necessita de outro tipo de capacitacio
O 3. Gastaria de cominuar estudanda, mas nio me idendifiquei coms qualquer curso superior
O 4. Gastaria de cominuar estudanda, por 50 vou mamer esse Propasio i iRessar @m wm cursa superior
O 5 Mio quero estudar
L & NINE

18, Caso vieod ingresse em s univers idsde ou Faculdsde, qual seria a sua primeira opciio de curso?

19, lmaxgine que o curso gue wocé escalhen para ingressar em wma univers idade pablica, onde nio precisa pagor mensalidade, exige
mias alias no vesiibulsr ou no Enem. Caso vt ndio abiivesse o nota suficiente, ok oplaria por—
2 1. Owira curso da mesma dren e conherimento, mas menos concormido, a fim de estudar na universidade gratuira
2 2. Duira instituiciio mencs concoamida, pagindo mensalidade ¢ trabalhando para pager pelo menos parte dos despesas
O 3 Dutra instituiciio mencs concoamida, pagndo mensalidade com recursos financeines dos meus pais ou responsives
) 4. Desistir do cursa & fazer putras atividades nio vinculades aos estudes
) 5. Desistir do curso swperior para fazer um curso téomico ou de qurto prazo pam estar habilitado para o traballo mais rapidamene
O . Mio desistir do curso superior, mantendo estudos preparabirios pam o vestibular oo ENESM
O 7. NENR

20 Quants & escolha de sen curso superior (Ople por oma das afirmacses)
1. Estard mais relacionado a reniabilidade profissional do que afinidade e vocacio
2} 2. Estars mais relacionado i afinidade pela firen & vocagio do que i retabillidade profissional
O L NSNE
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20 Quanto is condighes para soci Beer wm curso s uperior (opie por wma das afirmagses )
O 1. Serd possivel somente com o apoio financeiro d famila O 2. Serd possivel independene do apoio finaceire da familin 3. NSNER

12, Esse curso seris possivel.
O I. Somente com a aprovagha da familin O 2. Independente da aprovagho da familn (O 3. MSNE

23, 00 gue voc acha que estara Brends dagui a5 anos (esindo, irabalbo, vids em geral)?

2d. Qual a profissio que vood scha gue estard exercends degui a 10 anos?

SOBRE SUA FAMILIA

15, Abé que etapas de escalarizscio sua mde estudo (o esiods)?
O 1. Neshuma™unm estudow O 2. Fundamental Incomplete & 2. Fundamental Complete O 4. Ensine M édio Incompleto
() 5. Ensino Médio Complate ) 6. Ensina Superior incompleto € 7. Ensino Superior completo () & Especializacio
O 9. Mestrado O 10 Dowtorado

26, Alé gue etapa de escalarizscio sen pai esiudon [ou es k) ?
O 1. Nenhuma™Munca estudon O 2. Fundamental Incomp leto O 3. Fundamental Complete ) 4. Ensino M édio Incompleto
O 5. Ensino Médio Completo O 6. Ensina Superior incomplets  © 7. Ensino Superior compleio ‘0 & Especializaciio
0 9. Mesinado O 10 Dowicrado

27, Quantss pessoas além de vock neoram na sua casa? (Considere seus puis, irmios, conjuge, Hlhes, ouiros) | I

IH. Quem ¢ respans dvel pela manmutendio nanceira na swa casa? Anole o nhmere dapeele gue mais colabors ne quadrinhe & es querda,
o minmere dis 1% gque nuis calabora (CASO S EAPLIUE) no guacdci b de meie ¢ o nomers de 3° (CASOF S E APLEYUE) oo gquasdrinbio
i direita

I.Pai I Fumesmafa 3. Mie 4 OwrofEspecfique:

g

29, Quantes. quartos tem o swa habitsgio? | I

3. Considerando todes o pessoss da tus Bamilia gque moram contigo, em gqual desias @icos enguasdrs-ge o rends Bmiliar mens sl
"
O 1. Ad 1 SM e RS 954.00) O 2 Miamis de | aré 3 58 (RS 254,001 o RS 2 862 00)
O 3 Mais de 3aré & S (RS 286201 o RS R:§ 5724 040 4 Mais de fard 105K (RS 5. 724,00 & RE 9,540, 00)
2 5 Mais de 10 até 30 56 (RS 9.540,00 a RS 2E6200000 O 6. Mais de 30 5\ (a partir de 28,620,010 )
O 7. NEWE

3. Qual a situacio de trabalbo da sua mie?

O 1. Menhuma/Munca trabalhouw O I Carteima de trababho mssinada ) 3. Auténoma sem empregadess O 4. Autinoma com enpregados
O 5. Concursads, funcioniria pihlica O 6. Profissional liberal O 7. Adividodes domésticas O B, Desempregsda
2 9. AposentadaPensionista O 10, Ourtra

32, Qual a situacio de trabalbo do s ew pad T

O 1. Menhuma/Nunca trahalhow O 2 Carteira de trohabho assinada O 3. Autdnomo sem empregdes O 4. Auténomo com empregmdos
O 5 Concursada, funcionéria piblice O 6. Profissional liberal O 7. Avividades domeésticas O &, Desempregada
O 9. ApasentadofPensionista O 10, Outro

SOBRE SUA OPINIAO

33, Sobre a reserva de vagas ou coles para es iodanies egressos de escolas pablicas nas universidades voc considera...
2 1. Injusta porque dificuha o acesso dos mais capazes s universidades pihlicas
O 2. Justa porgue estudantes de escolas piblices tém meos chances de venoer a competigio pelas vags
O 3 NSME
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34, Sobre o reserva de vagas ou coles para o ingresso de esiudanies negros egressos de escolas piblicas nas univers idodes wce
cons idera...

O 1. Injusta porque dificulia o acesso dos mais capazes ds universidades pGhlcas
0 2 Justa porgue estudantes negros tém menos chances de ooupar os vages do que os estudaies. branoos
0O 3 MNEME

35, Sobre pessons gue tém loie escolaridsde e goe estiio em siluscio de pobreea, voct serediis gue elas .
O 1. S0 responsdveis por sso porguee ndo se esformam o suficiete
O 2. Min sia responsiveis, mis somente eles proprias podem modificar a situagio
2 3. Mo sdo responsdveis @ ndo conseguem sair dessa situagho porgue a cawsa nio estd nels
O 4 NESME

3. Sobre o estude de temas de género ¢ de elnia/raga oo curriculo da escola ou da universidade, voci considera que -
O 1. Mo devem ser estudados porque & posipies sobre eles sio de foro intime ou privadas
O 2. Mo devem ser estudados para nio causar polémicas ¢ dehates
) % Devem ser estudados de maneim esiritamenie témica pebo professar, sem perar debates em auky
O 4. Devem ser estudados de maneim a gerar debates sobee discriminagies £ precanceiios
O 5 WENR

SOBRE VOCE: AGORA GOSTARIAMOS DE SABER MAIS SOBRE VOCE

37, Qual dos alternstivas a seguir melbor des creve soa situscio de trabalha oo es tbgio”™
) 1. Mio estou trabalhande O 2. Trabalho eventualmente  © 3. Trabalho sté 20 homs semansis & 4. Trabalho de 21 a 44 horss semanais

38, Voci & adepi'a de alguma religido. Qualiis)?
O I.Cadlim [ 2. Evangiica Histirica [] 3. Evanpélica Pentecostal [J 4. Espirita [] 5. Afroebrasileira [ 6. Orientais
O 7. Nio prtico [ 8. Ouira

39, Em gue ana soci nascen? | I

Al Qual & o sen estada civil?
O 1. Soleirss O 2 Cosadofs O 3. Viivola O 4. Sepamadads ou Diverciadofa O 5. Outro

A1 Come wick se considera?
2 1. Brancoia) 2 1 Preicde) O 3 Pardofa) O 4. Amarelofa) {de origem ariental) O 5. Indigena ou de origem indigena

4. Qual 0 seu sexo?
0 1. Masasline O 2. Feminina

A3, Qual a sua nacionalidade?
O 1. Brsileim & 2. Brosileira noturalizada {2 5. Estramgeira

44, Nome

A5, Codigo de drea | I

6. Fome ou Whats App | I

A7, Uswiirio do Facebook

48, Email:
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Q2. Vocé costuma ler livros? Com que frequéncia?

Valores
assumidos

Nao=1

0

Menos de um por semestre = 2

Um livro por semestre = 3

De dois a seis livros por semestre = 4

Mais de seis livros por semestre =5

O N|F-

Q3. Quantas horas por semana, aproximadamente, vocé dedica aos
estudos fora da sala de aula?

Nenhuma =1

1h—-3h=2

4h—7h=3

8h—12h =4

+12h =5

AIWINFL|O

Q4. Vocé estuda ou estudou algum idioma estrangeiro? (Multipla
escolha)

Sim, naescola=1

Sim, com mdusica e na internet = 2

Sim, em curso de linguas = 3

Sim, em programa de intercAmbio = 4

Nao estudei =5

oo N

Q5. Considerando o idioma estrangeiro que vocé conhece mais, vocé
diria que o domina...

Muito bem =1

Bem =2

Mais ou menos = 3

Pouco =4

Muito pouco =5

ORI~ IO

Q6. Vocé costuma viajar? Com que frequéncia?

Nunca viaja=1

Menos de uma viagem por ano = 2

Uma viagem por ano = 3

Duas ou trés = 4

Quatro ou mais viagens = 5

AN O|O

Q7. Para quais destes destinos vocé ja viajou?

Interior RS =1

SuldoBR =2

Sudeste BR =3

Nordeste BR =4

Norte =5

Centro-Oeste = 6

WWWIW|IN |-
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Américado Sul =7

Ameérica do Norte = 8

América Central = 9

Africa=10

Asia=11

Europa =12

Oceania = 13

(00 (0o |00 |01 |01 |~

Q8. Para qual destes destinos vocé viaja com mais frequéncia?

Interior RS =1

Outros estados BR =2

N

Exterior =3

Q9. Vocé faz ou fez alguma outra formacao que néo esteja vinculada
a escola? Qual(is)?

Nenhum =1

Idiomas = 2

Danca =3

Academia =4

Esportes =5

Artes = 6

Técnico=7

Cursinho =8

Outras =9

RO IOCIWNIAIAO

Q10. Em que tipo de escola vocé cursou o ensino fundamental?

Todo em escola publica=1

Todo em escola particular = 2

Maior parte em escola publica = 3

Maior parte em escola particular = 4

Outros =5

I

Q12. Vocé sabe ou ja ouviu falar que existem universidades e
instituicbes publicas que sdo gratuitas?

Conheco =1

Ja ouvir falar =2

N

Nunca ouvir falar = 3

Q13. Vocé conhece ou ja ouviu falar no Programa Universidade
para Todos (PROUNI), um programa do Ministério da Educacéao
que concede bolsas para cursos em universidades particulares?

Conheco =1

Ja ouvir falar =2

N

Nunca ouvir falar = 3

Q14. Vocé conhece ou ja ouviu falar na Lei de Reserva de Vagas em
universidades e instituicdes publicas para estudantes que fizeram o
ensino médio em escolas publicas?

Conheco =1




90

Ja ouvir falar = 2 2
Nunca ouvir falar = 3 0
Q25. Até que etapa de escolarizacdo sua méae estudou (ou estuda)?

Nunca estudou =1 0
Fundamental incompleto = 2 2
Fundamental completo = 3 4
EM incompleto = 4 5
EM completo =5 6
Superior incompleto = 6 8
Superior completo = 7 10
Especializacdo = 8 10
Mestrado = 9 11
Doutorado = 10 12
Q26. Até que etapa de escolarizacdo seu pai estudou (ou estuda)?

Nunca estudou = 1 0
Fundamental incompleto = 2 2
Fundamental completo = 3 4
EM incompleto = 4 5
EM completo =5 6
Superior incompleto = 6 8
Superior completo =7 10
Especializacdo = 8 10
Mestrado =9 11
Doutorado = 10 12
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APENDICE C — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

&
UFRGS

UNIVERSIDADE FEDERAL
DO RIO GRANDE DO SUL

FACULDADE DE EDUCAQAO
Projeto de Pesquisa
Desigualdade, diversidade e reconhecimento na Educacéo: novos publicos da
escolarizagcdo média e superior
Pesquisadora responsavel: Professora Célia Elizabete Caregnato

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Gostariamos de obter seu consentimento para participar da pesquisa nas condicgdes a
seguir descritas.

1. NATUREZA DA PESQUISA: Esta ¢ uma pesquisa que tem como finalidade investigar
comonocorre a presenca da desigualdade e da diversidade na educacéo e contribuir para a sua
superacdo. Este projeto foi aprovado pela Comissédo de Pesquisa da Faculdade de Educacao da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul.

2. PARTICIPANTES DA PESQUISA: Participardo desta pesquisa estudantes de escolas de
nivel médio e da educagéo superior.

3. ENVOLVIMENTO NA PESQUISA: A participacdo pode ocorrer em trés etapas:
responder a um questionario, participar de um grupo focal e conceder uma entrevista, de
acordo sua disponibilidade. Vocé tem a liberdade de se recusar a participar e tem a liberdade
de desistir de participar em qualquer momento que decida sem qualquer prejuizo.

4 AS QUESTOES QUE SERAO FORMULADAS: As questdes serdo simples e de muita
importancia para a pesquisa. Elas dizem respeito a sua viséo e experiéncia de vida familiar,
escolar e na sociedade. Serdo respondidas de acordo com seu ponto de vista na relacdo temas
que lhe forem apresentados.

5. RISCOS E DESCONFORTO: A participacdo nesta pesquisa ndo traz complicagdes legais
de nenhuma ordem e os procedimentos utilizados obedecem aos critérios da ética na pesquisa
com, conforme a Resolucdo n° 466, de 2012 e a Resolugdo 510/16 do Conselho Nacional de
salde. Estaremos atentos, durante todo o processo para que o0s procedimentos utilizados nao
oferecam riscos a sua dignidade.

6. CONFIDENCIALIDADE: Todas as informacOes coletadas nesta investigacdo sao
estritamente confidenciais. Interessamo-nos pelos dados individuais e coletivos, mas
trataremos todas as informacbes sem que haja identificacdo de particularidades de cada
entrevistado.

7. BENEFICIOS: Ao participar desta pesquisa, vocé ndo terd nenhum beneficio direto e
imediato. Entretanto, esperamos que futuramente os resultados deste estudo sejam usados em
beneficio de outras pessoas no ambito da educacdo escolar e da educacédo superior.

8. PAGAMENTO: Vocé ndo terd nenhum tipo de despesa por participar deste estudo, bem
como ndo receberd nenhum tipo de pagamento por sua participacao.

Ap0ds estes esclarecimentos, solicitamos o seu consentimento de forma livre para que participe
desta pesquisa. Para tanto, preencha os itens que se seguem.

Desde ja, agradecemos a atencdo e a da participacdo. Caso queiram contatar a equipe, iSso
podera ser feito pelo telefone (51) 3308 3367 (DEC/FACED). Maiores informacgdes Comité
de Etica em Pesquisa UFRGS (51) 3308.3629.
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CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, portador do RG: ,

confirmo que entendi os objetivos desta pesquisa, bem como, a forma de participacéo. Eu li e
compreendi este Termo de Consentimento, portanto e concordo em participar como
voluntario desta pesquisa.

Local e data:

(Assinatura do estudante)

Eu, , portador do RG n° ,

membro da equipe do projeto Desigualdade, diversidade e reconhecimento na Educacéo:
novos publicos da escolarizacdo média e superior, obtive de forma apropriada e voluntéria o
consentimento Livre e Esclarecido do sujeito da pesquisa ou representante legal para a

participacdo na pesquisa.

(Assinatura do membro da equipe que apresentar o TCLE)
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ANEXO 1 - Taxa de fecundidade no Brasil e Regides brasileiras

Taxa de Fecundidade total no Brasil (2000 a 2015)
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Fonte: IBGE, Projecdo da Populacdo do Brasil - 2013.

Taxa de Fecundidade total, segundo Grande Regides
10

Brasil Morte Mordeste Sudeste Sul Centro-Oeste
2000 2010 - 272

Fonte: IBGE, Censo Demografico 1940/2010.



