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Resumo: Discutimos neste artigo a importancia da escrita e da elaboragio de
documentos pedagdgicos nos Estagios Supervisionados em Ensino de Quimica
de uma universidade do interior da Parafba. Utilizamos como treferencial tedrico
os escritos de Schon (2000) e Souza (2013) para formacio de professores numa
perspectiva critico-reflexiva. Nos apoiamos em Queiroz (2001), Silva (2013),
Cabral e Flor (2016) e Pimenta e Lima (2017), para as inferéncias sobre o Estagio
Supervisionado. A metodologia parte de concepgdes de abordagem qualitativa do
tipo descritiva. Utilizamos, também, a diversidade dos documentos pedagdgicos,
que possibilitaram a compreensao dos saberes da experiéncia, a correlagdo entre
a histéria de vida e ser professor(a) de Quimica. Assim, concluimos que o ato
de escrever e registrar proporcionou o reconhecimento de nuances da formacio
de professores de Quimica, assim como permitiu entender a necessidade de
uma formagio que desenvolva as habilidades de escrita como um processo de
constru¢io permanente.

Palavras-chave: Ensino de Quimica; Formagio de professores; Estagio
Supervisionado; Pratica de Registros; Documentos Pedagégicos.
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Abstract: 1n this article, we discuss the importance of writing and preparing pedagogical
documents in Supervised Internships in Teaching Chemistry at a university in the interior of
Paraiba. We used as a theoretical reference the writings of Schon (2000) and Souza (2013)
for teacher training in a critical-reflexive perspective. We rely on Queiroz, (2001), Silva (2013),
Cabral and Flor (2016), and Pimenta e Lima (2017) for the inferences about the Supervised
Internship. The methodology starts from conceptions of a qualitative approach of descriptive
type. We used the diversity of pedagogical documents, which made it possible to understand the
knowledge of the experience, the correlation between life history and being a chemistry teacher.
Thus, we conclude that the act of writing and registering provided the recognition of nuances
in the formation of Chemistry teachers, as well as understanding the need for training that
develops writing skills as a process of permanent construction.

Keywords: Chemistry Teaching Teacher Training: Supervised Internship; Records Practice;
Pedagogical Documents.

Resumen: Discutimos en este articulo la importancia de la redaccion y elaboracion de
documentos pedagdgicos en Pasantias Supervisadas en Docencia Quimica en una universidad
del interior de Paraiba. Utilizamos como referencia tedrica los escritos de Schon (2000) y Souza
(2013) para la formaciin del profesorado en una perspectiva critico-reflexiva. Nos apoyamos
en Queiroz (2001), Silva (2013), Cabral y Flor (2016) y Pimenta ¢ Lima (2017), para las
inferencias sobre la Pasantia Supervisada. La metodologia parte de concepciones de abordaje
cualitativo de tipo descriptivo. También utilizamos la diversidad de documentos pedagdgicos,
que permitieron comprender el conocimiento de la experiencia, la correlacion entre historia de
vida y ser profesor de quimica. Asi, concluimos que el acto de escribir y registrar proporciond el
reconocimiento de matices en la formacion de los docentes de Quimica, asi como la comprensiin
de la necesidad de nna formacion que desarrolle las habilidades de escritura como un proceso
de construccion permanente.

Palabras clave: Enseiianza de la Quimica; Formacion de profesores; Pasantia supervisada;
Préctica de registros; Documentos pedagdgicos.

INICIANDO UMA CONVERSA

A graduacdo no Ensino Superior é o momento oportuno para formacio
de diferentes profissionais. Apesar de todas as polémicas e sucateamento, as
universidades brasileiras tém lancado estratégias diversificadas para continuarem
equanimes e democraticas, na tentativa de formar pessoas com competéncias e
habilidades plausiveis para exercerem sua profissao. E importante este enunciado
em forma de protesto no texto académico, pois estamos vivenciando retrocessos
nas Institui¢oes de Ensino Superior (IES), p6s golpe de 2016, momento em que
a Educagio esta sendo vista como inimiga principal, sobretudo as universidades
federais.

E notério que apesar de todos os retrocessos, incorporados a uma
perspectiva politica de formacao neoliberal com tragos neofascistas que, em
contrapartida, temos resistido e tentado — a0 menos nas disciplinas de cunho
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pedagogico — formar professores criticos, reflexivos e contrarios ao que esta sendo
imposto nas préprias IES brasileiras. Por isso, pensamos aqui, na formagao critica
do docente em Quimica, com posicionamento questionador para pensar em
mudangas da realidade e nido apenas com percepgoes tecnicistas e reducionistas
de ensino-aprendizagem, como abordado nos cursos de formacdo de professores
de Ciéncias, entre os anos 60 e infcio dos anos 80 (VIANNA, 2004).

Neste contexto de formagao docente na concepc¢do da racionalidade
técnica, o papel do professor de Ciéncias ¢ reduzido a simples execugdo técnica de
tarefas programadas e controladas por manuais didaticos, sendo preparado para
memorizar as informacdes cientificas que seriam transmitidas aos estudantes, por
meio de procedimentos didaticos sugeridos por profissionais da Educagao. Tal
formagao docente, originada sob o pressuposto da disciplinaridade cientifica,
possibilitou a criagdo de curriculos tradicionais, lineares e fragmentados, bem
como a especializagiao de saberes, de materiais didaticos e da formagao docente
(VIANNA, 2004), sem a contempla¢io de adaptagio dos processos educacionais
as reais condi¢des de aprendizagem dos educandos.

Contudo, de acordo com Schon (2000) e Souza (2013), a formagao
de professores numa perspectiva critico-reflexiva possibilita a transformacao
das praticas pedagogicas, pela ressignificacio de valores e sentidos ideoldgicos
implicitos no processo de ensino-aprendizagem e na institui¢do escolar. No
geral, esse movimento exige uma ac¢ao transformadora, dirigida a0 combate da
irracionalidade e da injustica ainda presentes em institui¢des educativas.

Dito isto, entendemos que os cursos de formacdo docente devem
buscar uma estreita relacdo entre o ensino e a pesquisa, isto é, entre a teoria ¢ a
pratica, buscando sempre a transformacao social, a superacio das desigualdades
e a consciéncia de seus limites e possibilidades de avancos. Poderemos, assim,
diminuir a responsabiliza¢do dos professores pelos problemas educacionais, que
estao diretamente relacionados a ideologia neocapitalista dominante na sociedade
atual — que defende o principio da competi¢ao mercadolégica como reguladora
da sociedade (SOUZA, 2013).

Ao pensarmos na formacio docente é perceptivel que alguns critérios
tém levado as universidades, junto ao corpo docente/discente, a incorporar
praticas que conduzam a uma clareza dos conhecimentos que estes profissionais
precisam adquirir durante sua trajetéria académica. Assim, entra neste patamar
de discussdo, a importancia da pratica de registrar as atividades realizadas nos
Estagios Supervisionados em Ensino de Quimica (ESEQ), por meio da escrita.

O estagio supervisionado tem adquirido um papel importante para
a formagido de professores, por ser uma possibilidade de retroalimentagido dos
projetos pedagogicos e um espago para que se conheca a realidade e o cotidiano
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escolar, em que os(as) professores(as) se relacionam e se formam, ao mesmo
tempo em que aprendem e escrevem sobre si e sobre o outro, na perspectiva de
ctiacao de uma identidade docente.

No Parecer do Conselho Nacional de Educacio CNE/CP 28/2001
(BRASIL, 2001), o estagio supervisionado ¢ definido como a relagio pedagdgica
entre o aluno(a) e alguém que ja ¢ um profissional reconhecido, em um ambiente
institucional de trabalho, onde se permanece por um certo periodo de tempo para
aprender a pratica e depois exercer uma profissio ou oficio.

O Estagio Supervisionado em Ensino deve ser realizado levando-se em
consideracio fundamentos tedricos, bem como as praticas docentes realizadas
por meio da vivéncia das atividades escolares, considerando-se a resolu¢io CNE/
CEB n°4/2010 (BRASIL, 2010) e todos os seus desdobramentos, principalmente
a resolucaio CNE/CP n°. 2/2015 (BRASIL, 2015).

Pimenta e Lima (2017) alertam que o Estagio Curricular Supervisionado
(ECS), nos cursos de licenciaturas, ndo deve ser encarado enquanto mero
componente curricular, mas sim como um importante recurso para a formacao
inicial docente. O ECS ¢ constituido por reflexdes acerca dos processos de ensino
e aprendizagem.

Envolve a coleta de informacgdes, com objetivo de conhecimento da
realidade acerca do cotidiano da escola, da sala de aula e dos alunos, objetivando
a elaboracao de um diagnostico da situacio do campo de estagio.

Para as autoras, essa conduta investigativa busca a construgdo de saberes
cientifico-pedagbgicos, por meio do desenvolvimento da pesquisa, um elemento
importante para a formacio do licenciando, uma vez que estimula a reflexao e a
intervencido no cotidiano escolar, na vida dos professores e na vida dos alunos.
Assim, o estagio exerce dupla funcio, a reflexdo e a pesquisa sobre a pratica
pedagdgica.

Silva (2013) também discute a questio do ECS, afirmando dissenso
dos formadores quanto as estratégias adotadas no componente curricular e
a melhor forma dos alunos apresentarem as observacoes e reflexdes sobre as
atividades praticadas na escola. Sendo assim, geralmente, optam por uma unica e
ja consolidada possibilidade de documentagao pedagogica, o Relatério de Estagio,
que ¢ elaborado a partir das experiéncias vividas, em um contexto socio-historico,
constituido como significativo para a aprendizagem do aluno-estagiario.

Infelizmente, o que temos observado em nossas aulas, é que o Relatério
de Estagio tem sido reduzido a um documento que os licenciandos elaboram,
em cumprimento ao que lhes ¢ exigido no processo avaliativo dos cutrsos ou pelo

186 < Rev. Bras. Polit. Adm. Educ. - v. 37, n. 1, p. 183 - 206, jan./abr. 2021



regulamento dos ECS. Essa compreensiao empobrece a sua fun¢io primeira, que
seria apresentar reflexdes criticas da praxis docente e/ou a ressignificagio da
identidade do profissional em formagao.

A materializacio do relatorio de estagio, no formato de documento
pedagogico seria a funcdo secundaria, ou seja, funcionar como suporte para o
registro do processo reflexivo e investigativo. A énfase, portanto, deveria estar no
processo e nio no produto, como tem sido recorrente.

Isto posto, consolida-se o ideario do relatério técnico-cientifico vir de
uma postura positivista e da necessidade de plotar e registrar dados em graficos.
Fato recorrente nas disciplinas de cunho experimental dos cursos de Licenciatura
em Quimica, que tém utilizado essa forma de registro, ocasionando que os
estudantes, quando em periodo de Estagio Supervisionado em Ensino de Quimica
(ESEQ), queiram utiliza-lo da mesma forma.

Sendo assim, foi e é importante usarmos de outros géneros textuais
para que possamos escrever as nossas agoes, emogdes e até mesmo frustragdes
experienciadas nos ESEQ. Porém, a diversificagio dos meios e praticas de
registros geralmente ocorre no final dos cursos, dificultando o processo reflexivo,
pois escrever ¢ um processo criativo, principalmente, quando estamos dialogando
com aportes tedrico-metodologicos da a¢io docente.

Destaca-se que nos cursos de formagao de professores(as) de Quimica
sdo recorrentes as dificuldades de comunicacdo, por meio de registros escritos
pelos licenciandos (QUEIROZ, 2001). De um lado h4d uma valorizacio de
conhecimentos cognitivos quantitativos no/do curso, acarretando uma limitacao
nas habilidades qualitativas, sobretudo no ato de escrever, que corrobora e reflete
— negativamente — nas disciplinas pedagogicas. Cabral e Flor (2016) tém criticado
essa situagao, pois ha uma concepcio de que o trabalho com a escrita no curso de
formagao docente em Quimica esta relacionado somente a disciplinas de Lingua
Portuguesa.

Assim, diferentes praticas de registros da documentacao pedagogica se
iniciam no universo académico das licenciaturas, a partir do uso de diversificadas
formas de registrar a pratica e refletir sobre os processos vividos no ambiente
escolar e universitario, com a finalidade de que se possa pautar um planejamento
flexivel e uma pedagogia da escuta.

Neste artigo, a documentagio pedagdgica discutida serd retratada como
aspecto essencial da agdo investigativa do docente, como instrumento de formagao
profissional e de registros das praticas na formagao inicial, realizadas durantes os
ESEQ. Dentre elas, destacamos o Memorial Formativo, o Diario de Campo ¢ a
Carta como estratégias de registro da pratica e/ou da pratica de registros.
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Nesse sentido, buscamos defender, nesta discussio, a pluralidade
da documentacio pedagdgica, para que possamos registrar de forma escrita a
reflexdo na/da/sobre a pratica de ensino desenvolvida no decorrer dos ESEQ), ou
até mesmo durante a trajetoria académica. Por esse motivo, a escrita deste texto
tem como objetivo discutir diferentes producdes de documentos pedagdgicos,
utilizados e orientados para registrar a pratica nos ESEQ), além de refletir sobre a
contribuicdo da pritica de registros no/do/sobtre o ESEQ, a fim de uma formacio
critica-reflexiva pautada na ressignificagao social.

DOS MODOS DE FAZER. O QUE? COMO?

Considerando os objetivos investigativos apresentados para este
trabalho, classificamos a presente pesquisa como de abordagem qualitativa, uma
vez que produzimos dados predominantemente descritivos. Como consequéncia,
destacamos o significado que os participantes deram aos fatos e a sua propria
vida, interpretando os dados de maneira indutiva (LUDKE; ANDRE, 1986).

Consequentemente, assumimos os principios da tipologia descritiva, a
qual tem a finalidade de expor caracteristicas, fatos e fendmenos de determinada
realidade (GIL, 2002; TRIVINOS, 1987). Entéo, refletimos sobre como tem se
dado a construcio de diferentes registros e suas multiplas caracteristicas enquanto
documentagio pedagdgica, a fim de evidenciar e incentivar outras praticas de
registros nos ESEQ.

A documentacio pedagdgica analisada foi obtida de diferentes propostas
de criagio/elaboracio de textos escritos pelos alunos na disciplina de ESEQ,
durante o segundo semestre de 2017 até o final do primeiro semestre de 2019, em
uma Institui¢do Federal de Ensino Superior (IFES) do estado da Paraiba.

Assumimos, para andlise. os seguintes documentos pedagdgicos: o
Memorial Formativo, o Diario de Campo e a Carta, escrita pelos licenciandos e
enderecada ao Diretor da unidade escolar, enquanto objetos de estudo, uma vez
que estdo presentes em varios géneros e suportes textuais, apresentando historias
vividas ou ficticias. Esses documentos fazem parte do repertério cultural de todas
as faixas etarias e localidades, compondo a histéria da humanidade, uma vez que
nunca existiu, em nenhum lugar e em tempo algum, auséncia de registros durantes
os ESEQ. Os documentos pedagogicos configuram-se como uma das tantas
possibilidades de materializagdo narrativa das praticas pedagogicas no Ensino de
Quimica.

E importante frisar que as orientacSes e femplates para os registros foram
previamente planejados com os(as) licenciandos(as), para que no final chegassemos
ao consenso de qual documento pedagdgico itfamos utilizar. Tivemos um total
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de 48 documentos produzidos e disponibilizados para a pesquisa. Neste artigo,
optamos por trés documentos pedagogicos como amostra de cada turma da
disciplina de ESEQ), para que dispuséssemos de um espectro representativo para
a analise.

Assim, o corpus de analise se constituiu com 9 documentos pedagogicos,
que foram lidos na integra e separados categoricamente por géneros. Os escritos
dos licenciandos(as) sobre o ESEQ sdo modelos explicativos e representativos
para que outros cursos de licenciaturas possam utilizar os géneros nas suas
disciplinas. Além disso, tais escritos expressam as diferentes visdes do ESEQ e das
experiéncias exequiveis durante o processo formativo. Por isso, visando explorar
tais argumentos, recorremos a andlise de conteudo como estratégia metodolégica
de categorizacdo e analise dos documentos pedagdgicos, uma vez que funciona
“[...] como um conjunto de técnicas de analise das comunica¢des visando obter |...]
indicadores (quantitativos ou nio) que permitam a inferéncia de conhecimentos
relativos as condi¢des de producio/recepcio [...] destas mensagens.” (BARDIN
2011, p. 42),

A escolha da analise de contetdo se justifica pela riqueza da técnica,
por ser diversificada e utilizada em diversas pesquisas, sobretudo na Educacao
Quimica. Deve-se, também, por acreditarmos na possibilidade da sua utilizagao
na andlise de diversos géneros textuais e expressdes que surgem nos documentos
pedagogicos. Conforme afirma Bardin (2011, p. 11), a andlise de conteddo
“[...] oscila entre os dois polos do rigor da objetividade e da fecundidade da
subjetividade. Absolve e cauciona o investigador por esta atragdo pelo escondido,
o latente, o nao-aparente, o potencial de inédito (do nao-dito), retido por qualquer
mensagem.”

A fim de absorvermos o escondido, o latente, o ndo-aparente, seguimos
algumas recomendag¢des dadas pela autora ao nos debrucarmos na analise dos
documentos pedagogicos, visando definir os eixos e as categorias de nossa analise.

O memorial formativo: frustragdes, desventuras e aventuras de uma
discente

Passeggi (20082) denomina os memoriais autobiograficos como um
conjunto de escritos para responder a uma demanda institucional. Sendo assim,
enquanto género textual e instrumento avaliativo levam os sujeitos sociais a
refletirem sobre suas trajetorias de vida e praticas desenvolvidas — visao da qual
compartilhamos.
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O memorial tem importante utilidade na vida académica, tanto em termos de uso
institucional, como em termos de retomada e avaliagio da trajetéria pessoal no
ambito académico-profissional. [...] O memorial ¢ mais relevante quando se trata
de se ter uma percep¢ao mais qualitativa do significado dessa vida, nao sé por
terceiros, responsaveis por alguma avaliacdo escolar, mas sobretudo pelo préprio
autor. (SEVERINO, 2007, p. 244).

O memorial pode ser visto como um instrumento rico de fatos e
acontecimentos, constituido como material autobiografico, historico e reflexivo.
Pode setr classificado, segundo Passeggi (2008b), em memoriais académicos
(aqueles que sdo esctitos por professores e/ou outros profissionais, objetivando
uma aprova¢iao em concurso publico ou uma ascensiao na carreira) e memoriais
de formagio (aqueles elaborados por pessoas que se encontram em formacgao
profissional, visando a uma certificagio).

Adotando, entdo, a categorizacao das tipologias de memoriais, realizada
por Passeggi (2008b), trabalhamos em nossa pesquisa com memoriais de formagao
como fonte de obtencdo de dados. Na Figura 1, tem-se o sumario do Memorial
Formativo que fora apresentado aos estudantes, como ponto de partida, durante
os ESEQ, partindo dos pressupostos existentes nas relagdes entre os saberes

da experiéncia, os saberes curriculares e os saberes pedagogicos, ancorados na
literatura de Tardif (2014).
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Figura 1 - Sumario do Memorial Formativo utilizado nas
turmas de ESEQ

SUMARIO
1INTRODUGAO 6
2 DA MINHA HISTORIA AO ESTAGIO ]
2.1 INFANCIA ENTRE ESCOLA E FAMILIA g
3 INGRESSO E ESCOLHA DO CURSO 13
4 0 FAZER E A8 DIFICULDADES ENCONTRADAS DO/NO CURSO DE QUIMICA -
LICENCIATURA 16
5 INTERFACE ENTRE O PROGRAM4 RESIDENCIA PEDAGOGIA E O ESTAGIO
SUPERVISIONADO NO ENSINO DE QUIMICA 18
6 08 ESTAGIOS SUPERVISIONADOS EM ENSINOG DE QUIMICA E MINHAS
PRATICAS PEDAGOGICAS 2
6.1 A CARACTERIZAGAO DA ESCOLA 24
6.2 A OBSERVACAD 27
6.3 A SEQUENCIA DIDATICA NO ENSINO DE QUIMICA ..o covcceeersenensn 30
6.4 DESENVOLVIMENTO DA SEQUENCIA DIDATICA — ANALISE CRITICA ... 38
7 CONSIDERAGOES FINALS 40
REFERENCIAS 41
ANEXOS 43
APENDICES 44

Fonte: Os autores (2020)

Durante a escrita dos memoriais observamos que varios estudantes
relataram a necessidade dos cursos de licenciatura enfatizarem a importancia de
se fazerem presentes as historias de vida de cada sujeito envolvido na realizagao
dos ESEQ. Abaixo, apresento um excerto de um dos Memoriais (2018), sobre o
ato de escrever um/o Memorial no contexto do ESEQ.

Entendendo o Estagio Supervisionado I como um momento voltado a reflexio,
o presente memotial apresenta todos os pensamentos, frustragoes, desventuras e
aventuras de uma discente do curso de Quimica que acabara de se inserir como
professora de uma escola estadual da cidade do Estado da Paraiba. Busca-se ao
longo das paginas que se seguem apresentar ao leitor como a identidade docente
vai sendo progressivamente (re)construida, (re)avaliada e (re)pensada.

Avaliando as atividades desenvolvidas no Estagio Supervisionado II, bem como
refletindo sobre o meu desenvolvimento enquanto docente iniciante, posso
afirmar que esta fase da minha formacio foi bastante enriquecedora, rodeada
de descobertas e reflexdes. Sem duvidas saio desta disciplina com pensamentos
e olhares mais atentos a realidade escolar. Me vejo implicada na vida dos meus
alunos.
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Durante a disciplina reafirmei meu lugar como docente e mulher, pude me ver
intrincada em uma luta de muitas. Fui e sou resisténcia e posso garantir que meus
esfor¢os e minha voz serdo erguidos em busca da igualdade de género. Nao basta
rechagar o machismo, é necessario lutar contra ele diariamente.

Finalizo minhas palavras enfatizando a alegria que sinto em chegar ao final desta
disciplina tendo cumprido adequadamente tudo que fora proposto. Acredito que
todas as atividades desenvolvidas afetaram diretamente o meu reconhecimento
enquanto professora de quimica, bem como me possibilitaram ver a dimensio

politica, social e cultural do meu trabalho.

O sumario e o excerto ddo nocao sobre a necessidade de correlacionar
a formacdo inicial dos professores de Quimica com as histérias de vida de
cada licenciando(a). O Memorial Formativo, como podemos ver, entrelaca, de
forma escrita o vivido e o percebido na sua trajetoria escolar e no ESEQ. Essa
aproximacao entre o vivido e o percebido é necessaria para que entendamos como
os estudantes se constituem enquanto professores(as) de Quimica. Ainda assim, é
importante perceber que cada palavra dita pelos(as) estudantes expressa o desejo
pela mudanca, pela resisténcia e pela equidade de possibilidades entre as pessoas.

Por esse motivo, 0 Memorial Formativo, ao revelar diferentes formas de
falar de si mesmo, utiliza recursos diversos do conteudo das narrativas de formacao
e se vincula ao cotidiano na busca de um saber fazer constante (SOUZA, 20006).
Assim, o saber fazer se inscreve como uma sabedoria experiencial do percurso de
cada sujeito e é marcado por aprendizagens construidas ao longo da vida.

Com efeito, as relagdes entre a memoria, as experiéncias do vivido e do
percebido, do acompanhamento e do cuidado, marcam singularidades no trabalho
de formacio docente, mediante as escritas como dispositivos autoformadores.
Isto é, como enfatiza Souza (20006), essas reflexdes concebidas durante a escrita
do Memorial Formativo nos levam a pensar sobre os diferentes modos de como
vivemos a infancia e, de modo transferencial, como nods, professores, poderemos
desenvolver formas de acompanhamento, cuidado e aten¢do durante a formacao
dos nossos alunos.

Diario de campo: as percepgdes dos professores de quimica

As memorias, quando escritas, passam a ter sentido e podemos enxergar
e sistematizar o pensamento. Daf a defesa da escrita através de diversos géneros
textuais nos cursos de Licenciatura em Quimica.

Quanto ao Diario de Campo, Zabalza (2004) esclarece que o ato de
escrever sobre as praticas que ocorrem, no contexto escolarizado ou nio, dao
mais clareza sobre os fatos vividos e historicizados, possibilitando nosso retorno
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as narrativas para analisa-las ou até mesmo revisa-las, por isso sua ampla utilizagao

em cursos de licenciatura serem multiplas.

O Diario de Campo, quando trabalhado nos ESEQ, oferece

diferentes pontos sincronicos e diacronicos (ZABALZA, 2004), no sentido de

compreendermos e vivenciarmos, a partir da escrita, o que ocorreu no cotidiano

escolar, quais foram as reflexdes dos(as) licenciandos(as) e quais proposicoes

registraram, na tentativa da mudanca da realidade, tio defendido no curso em

questdo. Além disso, é possivel observar também, a evolug¢do em que os registros

das praticas acontecem. Dizemos isso no sentido em que os licenciandos come¢am

sua escrita de forma mais introdutéria e, por fim, aperfeicoam os préprios

registros, baseados nas experiéncias vivenciadas. A exemplo, apresentamos na

Figura 2 o diario de campo de um dos estudantes.

Figura 2 - Narrativas de diario de campo 1

Hora

08:20
09:00

Descriciio

Em uma segunda-feira, no dia 26 de
margo de 2018, 35 08h20min, ao chegar na sala
de aula hado pelo profe < minha

Interpretacio (questoes p

cio do estagiario

€ conj )

Contudo que foi possivel observar no
decorrer das duss aulas, um dos principa

b do com a literatura)

O siléncio, ¢ as conversas siio dois
| tos muitos importantes dentro da sala

de colega de estigio, estava sendo realizado a

probl na sila de aula, ¢ por que o professor
o lar sua turma, devido ser

entrega dos kits escolares. Logo apis saudou
seus alunos com um bom dia, em seguida, tenta
nos apresentar para os almos, que nio fazem
siléndo, isso devido a entrega dos kits
escolares, mas depois de perder guns minutos
solicitando que os alunes fizessem siléncio. Ao
conseguit, oeoren @ nossa apresentagio como
também as nossas fungies a ser desenvolvidas,
O professor comega fazer a chamada utilizando
o seu celular, mas no decorrer os aluncs
comegam a fazer barulho através de conversa
paralelas, mas em melo a tudo isso o professor
tenta silenciar a turma ¢ continua @ realizagio da
3 da, alguns al perguntam ao prof

s¢ podem ir a0 banheiro, respondendo que ndo.
Pede mais uma vez que fagam siléndo sem
muite sucesso, comega sula pedindo que abram
oz seu cademnos na atividade da aula passada
para a inuagio das suas lugdes dos
exercicios. No quadro o professor ¢sereve uma
questiio, que dizia ser exemplos de misturas
homogéneas é uma solugio que apresents uma
imica fase ¢ 8 heterogénea, apresenta duas ou
mais fase. Enquanto isso a dirctora entra na sala
para repassar algumas mformagies sobre os
kits, para que os alunos s tragam o que
realmente for wtilizar ne dia da ada, ¢ que
tenham consciéncia em relagio aos livros e
cademos, ¢ que aulas nests semana serdo
realizadas até na quarta-feira, devido ao feriado
sexta-feira santa. E  consequentemente na
segunda-feira também nio tena mula por
conseqiténcia do aniversirio da dadade, os
alunos ficam felizes porque com isse nio terd a
prova de Quimica. Logo em sepuada ¢
remarcada para o dia 06 de abnl, ¢ a

uma grande quantidade de alunos, para uma sala
tio pequena, ¢ sendo assim os alunos ficam, mas
préximos, ¢ € assim que SuTgir 35 CONVErsas
paralelas, sem que ocorra o total siléncio durante
a aula.

Fonte: Os autores (2020)
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de aula que podem trazer beneficios ou nie,
pois depende do contexto, ¢ da situagiio, que
esti acontecendo. Mas alguns professores
consideram que o siléncio absoluto, em sala
de gula assegura uma melhor aprendizagem,
do mesmo mode. As conversas soltas ¢
desvineuladas  podem  retrocede 2
aprendizagem,

De acordo com Freire (2006,) Se consegis a
garantia de um espago, para o siléncio, ¢
conversa em sala de aula, comversa
entendida comoe demento importante na
construgio de conhecimento e forma de
expressdo ¢ o silénclo como concentragio ¢

respeito ao colega que esti aprendendo,

Segundo  Gemino  Sacristan  (2002,)
também defende a concepgdo de sujeito
comunicative, ¢ de interagio e de
moviments, para ele, isso faz parte da
aprendizagem.

Também existe o siléncio estabelecido
como uma regra, na sala de aula. O siléncio
imposto pelos professores como necessinio,
julgam que a aula deve transcorrer de forma
silenciosa, pois a liberdade de interagio
dentro da sala de aula, assm podendo
desfavarecer a ordem, ¢ o bom andamento
das aprendizagens, Portante Trata-se de um
siléncio imperativo, (BARBOSA ¢ BORBA,
2011).
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O diario de campo é um dos meios de registro das observacoes durante
o ESEQ. E possivel perceber que a estrutura e o que se solicita no diario de
campo servem para organizar o pensamento dos licenciandos. Nele, os estudantes
descrevem suas concepgdes, entendimentos e percepcdes do que conseguem
observar no contexto em que se realiza o ESEQ. A partir dessas observacoes
escritas tem-se as problematizagdes do que fora observado e sua posterior
contextualizacdo a partir da literatura especifica de cada area do ensino.

A utilizacio dessa ferramenta como forma de registro alternativa é
necessaria para que os estudantes tenham consciéncia de que suas observagoes
durante a pratica do ESEQ nio estao distantes da teotia, contrariando um costume
ainda persistente nos ESEQs, de uma visao de distanciamento entre a teoria € a
pratica. H4 muito temos discutido e defendido que a teoria ilumina a pratica e a
ressignifica. Essas deturpacdes da importancia dos ESEQ se enveredam pelas (re)
significagoes da propria pratica pedagdgica até as revisdes constantes da funcao
social da docéncia em sua interface entre a teoria e a pratica.

Partindo dessa perspectiva, podemos afirmar que os saberes da
experiéncia sio desenvolvidos no trabalho cotidiano e no conhecimento de seu
meio, de tal forma que sustentem a sua origem na prépria pratica e no confronto
com as condi¢oes de realizacdo de sua profissao.

O Diario de Campo apresentado na Figura 2, traz narrativas escritas
realizadas pelo(a) estudante. Hssas narrativas contribuem para a constituicdo e
revelacdo dos saberes da experiéncia docente, tornando perceptiveis evidéncias
do exercicio do poder do professor supervisor' do ESEQ na relacio professor-
aluno. Também o discurso do siléncio durante as aulas, sem respeitar, por vezes,
o espago dos estudantes ao receberem seus kits escolares, pode ser apreciado nas
narrativas registradas pelo licenciando no Diario de Campo.

De acordo com Tardif (2014), os saberes da experiéncia se configuram
para o(a) estagiario(a) a partir de trés objetivos: as relagdes e interagdes que os
professores estabelecem e desenvolvem no campo de sua pratica; as diversas
obrigagdes e normas as quais seu trabalho deve submeter-se e, por fim, a
institui¢ao enquanto meio organizado e composto de fungdes diversificadas. Esses
sdo objetivos que constituem a pratica docente e que s6 se revelam através dela,
ou seja, vao além das condi¢oes de trabalho da profissio, conforme podemos
constatar no Diario de Campo analisado.

Na narrativa escrita no proximo Diario de Campo (Figura 3), podemos
observar o que defendemos quanto a evolucao da (re)escrita dos Diarios de Campo.
Notamos que a discussio central das atividades realizadas em sala de aula pelo

1 Nos referimos ao professor(a) da escola que recebem os(as) estagiarios(as) como “professor
supervisor”.
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Professor Supervisor do ESEQ), ainda perpetuada durante no curso de licenciatura
em Quimica, diz respeito as listas de exercicios, como possibilidade de “treinar”
as habilidades e competéncias dos alunos nas questdes apresentadas, durante o
processo de ensino-aprendizagem. A observacio realizada pelo licenciando nos
mostra o reducionismo conferido pelo Professor Supervisor do ESEQ quanto a
utilizacao de um recurso didatico no processo de ensino educacional, assim como,
também a desconsideragio aos conhecimentos prévios dos alunos, o que nos leva
a considerar a racionalidade técnica, ainda predominante nas escolas de Educacao
Basica brasileiras.

Figura 3 - Narrativas do diario de campo

- PROBLEMATIZAGAO PROPOSICAO
DESCRICAO
DATA HORA a (Questies/hip inferéncias sobre  (Ex ink ntos/propostas para
(Aspectos que merecem que) os destaques) cada sitmacio destacada)
25/04 1300 FEra dia de receber as provas e dar Minha questdo de destaque € a presenga Minha proposta seria fazer uma aula
as inicio a ouftro contelido. Todos frequente de listas de exercicios nas aulas, diferente da habitual, onde o professor,

14:20 esperavam ansiosos  quando o que na visio do professor servem para  juntamente com 08 alunos,
professor entrou na sala ¢ deu boa “exercitor™ o conhecdmento dos alunos, desenvolvesse algum experimento que

tarde se direcionando ao bird. Como envolvesse as ideias de concentragio,
de costume, o professor pegou o masza ¢ volume. Tendo em vista que os
celular e inicion a chamada. Os exercicios da lista sho repetitives e
alumos pareciam  estdi um  pouco utilizam do mesmo método para
“agitados” ¢ foi preciso o professor responder coda  questio. Resumindo,
pedir siléncio virias vezes até que desperdica-se muito tempo apenas
parassem de fazer banulho, Apds focando em uma lista de exercicios,
terminar a chemada o professor quando se poderia trabalhar o contetido
chama um por um para receber a de outras formas.

prova e mostrar o cademo para
receber o famoso visto. O visto no
cademo valia um ponto, portanto,
quemn tirasse sete na prova e tivesse
um visto, ficaria com oito pontos na
nota. Dado os resultados o professor
parabeniza a funma por  terem
alcangado um resultado razodvel e,
fala para os que nio conseguiram
éxito na prova, que faltou um pouco
de esforgo. Em seguida, deu-se inicio
a0 novo conteido. concentragio em
quantidade de matéria. Durante a
explicagio do conteiido alguns alunos
interrompiam para dizer que nio
estavam entendendo. O professor
retomava e explicava até sanar as
divvidas.  Apds  terminar  as
explicagdes, o professor fala: “vou
entregar  um  exercicdo  sobre o
contetdo para vocés exercitarem um
pouco. S¢ vocés estiverem craques a
prova serd de hoje a oito dias, caso
nido esejam, serd de hoje a quinze™,
Uma aluna falow; “ndo, professor,
Semana que vem ndo, pelo amor de
Deus”. Eu, brincando, falé: “o

Fonte: Os autores (2020)

Conforme salientamos, as escritas das observagoes, acompanhada das
problematizacoes remetem ao eixo central da formacio docente, que preocupa-se
com a transformacao da realidade educacional. No registro de suas observacoes,
o licenciando frisou a familiaridade desta pratica de listagem de exercicios nas
escolas-campo do ESEQ) e a pratica ainda presente nos cursos de Licenciatura
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em Quimica. O licenciando destacou que é premente a mudanca dessa tradi¢ao
tecnicista por outras estratégias mais inclusivas de consideragio aos conhecimentos
dos educandos.

Os Diarios de Campo sdo importantes no processo de registro da pratica
docente, pois permite aos estudantes um szazus de observadores criticos das acoes
da escola. Essa pratica reflexiva também contribui para que o licenciando possa
se avaliar, enquanto futuro professor de Quimica.

Esta é uma pratica que precisa ser valorizada nos ESEQ), pois a partir dela
¢ possivel uma conscientizacdo dos padroes encontrados nas diferentes escolas
em que atuaram os estagiarios desta pesquisa. Assim, as informag¢oes contidas
nos Diarios de Campo (Figura 2 e 3) nos ddo nogdo da dimensido da pratica
docente. Conforme afirma Zabalza (2004), os Diarios de Campo servem para os
licenciandos se conscientizarem da importancia da experiéncia vivida na escola-
campo como recurso autoformativo dos profissionais da educagio.

Os diarios contribuem de maneira notavel para o estabelecimento de um
“|...] circulo de melhoria capaz de nos introduzir em uma dinamica de revisao
e enriquecimento de nossa atividade como professores” (ZABALZA, 2004, p.
11). Portanto, nesta turma de ESEQ, as observacoes dos licenciandos foram
realizadas de acordo com os acontecimentos presentes nas aulas observadas. Essas
observagoes foram fundamentais na elabora¢ao desse documento pedagégico.

Através desse documento foi possivel entender alguns significados de se
escrever o Diario de Campo em interlocugio com o observado e as concepgdes
dos saberes da experiéncia. Assim, julgamos que os registros nos Didrios de
Campo apresentados pelos licenciandos contribuem para dar outros sentidos e
significados as experiéncias vividas e percebidas no contexto escolat.

As cartas de jovens professores de quimica

Esta categoria faz uma parafrase com os livros Cartas a um jovem professor,
de Philippe Meirieu (20006) e Cartas a um jovem cientista, de Gleiser (2007). O
primeiro livro leva o

[...] jovem professor a prover-se de um ‘kit de sobrevivéncia’ para fazer face aos
problemas de disciplina, construindo para si mesmo algumas convic¢des sobre
os perigos da mercantiliza¢io da escola e recolhendo, aqui e ali, as informagoes
necessarias para a gestao de sua carreira. (CAMARA BASTOS, 2000, p. 640).
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Quanto ao segundo livro:

[...] seu objetivo é narrar suas préprias experiéncias na juventude, [...] que
tiveram relacdo com sua carreira cientifica. Nesse aspecto, o relato [...] favorece a
identificagdo dos potenciais futuros cientistas —a quem as cartas sio efetivamente
direcionadas” (MOURA, 2014, p. 29).

Hsses livros sdo necessarios para conhecer as diferentes visdes
preestabelecidas na formacao docente, pelo fato de que que cada estudante traz
consigo concepgdes de ser/fazer professor(a) de Quimica. Meirieu (20006) traz
em seus escritos um olhar a partir da concep¢ao mercantilista e da sobrevivéncia
do docente na escola. Enquanto Moura (2014) apresenta as visoes de Ciéncia(s)
de jovens que querem ser professores, as quais poderdo necessitar quando se
depararem com a pesquisa e construgao do conhecimento cientifico-escolar.

Trazemos esses autores pela necessidade de contemplar e respaldar que
as cartas que seguirdo em analise nesta se¢ao sio necessarias para a interpretagao
das acGes dos(as) licenciandos(as) durante o ESEQ e, além disso, sdo potenciais
elementos para (re)construcao dos percursos formativos dos(as) professores(as)
de Quimica, através de diferentes fontes de ideias e de teorias sem a necessidade
de um rigor estético, bem como, pode ser um elemento exclusivo para enaltecer
a qualidade de escrita e os saberes que foram escritos, enderecados a algo ou a
alguém.

Assim, discutir e solicitar aos(as) estudantes de Licenciatura em Quimica,
quando em perfodo de ESEQ), Cartas abertas e enderecadas as escolas é um
potencial género para andlise, pois ha possibilidade de revisitar situacSes cotidianas
que merecem um olhar a subjetividade da pratica docente. Consideramos aqui
a observacdo também como praxis docente do estagio supervisionado, mas
registrada em Cartas. A Figura 4, apresenta uma Carta escrita por um aluno do
curso de Licenciatura em Quimica e que aborda diferentes visGes da relagiao
professor-aluno, contrapondo-se ao que fora vivenciado na escola.
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Figura 4 - Carta sobre a relagio professor-aluno, escrita por CDMC?

A, 19 de Outubro de 2018,
A Diregio da Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio C. B.

A fim de analiser a relagio professor-aluno, observel rés aulas de um dos professores, atraves desta
observagoes pude chegar 2 algumas consideragdes. A primenra delas € sobre a importincia da boa relaci
enire professores e alunos, pude perceber que os alunos nfo s0 respeitam mais possuem sentimento
amizade pelo professor, sempre o tratando bem, dessa forma, tudo flu1 mais levemente. A segund
constatagio que pude perceber € que a harmonia ou falta dela em sala pode nfluenciar e muito o processo
ensino-aprendizagem beneficiando ou atrapalhando. Muitos professores niio possuem a compreensiol
necessiria, talvez por alguma falha em sua formaeio, sobre a importancia dessa relagio, resumindo o papel
do professor ao simples papel de transmitir conhecimentos. Como estudante de licenciatura, enxergo essa
relacio como a mais importante dentro da escola, entendo que ser professor nio se resume a dar aulas,
dentro de uma escola esse profissional por vezes assume o papel de outros profissionais, costumo dizer que
em sala de aula o professor ¢ advogado, para resolver e mediar possivels tmpasses, médico, para identificar
quando um aluno nfo estar bem, iz, para tomar decisdes justas, psicologo, para ter a sensibilidade
perceber quando um aluno precisa de ajuda, percebendo as mudangas em seu comportamento e ajuda-lo,
nem que seja apenas com um conselho ou abrago amigo. Antes de tudo devemos lembrar que nossos aluno
k80 seres humanos que necessitam de atengfio, cuidado, amor, compreenséo e educagio de qualidade.

Sem outros assuntos a serem tratados nesse momento e desculpando-me pela possivel exposigio de eriticay
mats rigidas, porém com intwitos construtivos, agradeo antecipadamente a atengdio,

Respettosamente,

C.D.M.C.

Fonte: Os autores (2020)

As cartas tém a competéncia de expressar os sentimentos dos(as)
estudantes do ESEQ quando estdo vivenciando a realidade e o cotidiano escolar.
Na Figura 4 temos narrativas sobre a relagdo professor-aluno e, caso fosse
outro género, nao terfamos apontamentos tao expressivos do(a) estagiario(a).
E importante frisar o olhar atento que os(as) licenciandos(as) tém para os(as)
alunos(as) do Ensino Médio. Tal acdo ¢ necessaria para que tenhamos docentes
que pensem-nos(nas) como seres humanos e que nio estio na escola apenas para
receber informagdes traduzidas (ou nao) pelos(as) professores(as) de Quimica.

A Figura 5 apresenta outra Carta que expressa os olhares do(a) estagiario(a)
e suas impressdes da pratica pedagdgica do(a) Professor(a) Supervisor(a) do
ESEQ. Esta Carta também foi enderecada a direcio da escola-campo.

2 Considerando que a carta tem a funcio de remeter a alguém assinada por uma outra pessoal,
achamos conveniente deixarmos as iniciais da(o) estudante que elaborou.
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Figura 5 - Carta sobre a impressao da pratica pedagogica do Professor
Supervisor, escrita por AFS

Carta a dire¢ao - VI
Pritica pedagogica

Senhor Diretor (a)

MNas observagdes em relagdo a pratica pedagogica do professor de Quimica da turma
observada, em suas aulas, pude ver que o método tradicional € bastante presente nas aulas.
As aulas séo baseadas na apresentagio do conteudo copiado no quadro e depois explicado
para os alunos. O professor durante as explicagGes usa exemplos nde muito comuns para
o3 alunos, mas usa também do dia a dia, descrevendo oralmente e escrevendo em texto ¢
em desenhos no quadro. Nas aulas o professor sempre permite que os alunos fagam|
perguntas, e sempre que o aluno pede para explicar novamente, pois nédo entendeu, o
docente explica novamente. Na aula normalmente néo € utilizado o livro didatico, pois,
como nio tem para todos os alunos, o professor opta por escrever o contetido no quadro,
0 que causa desinteresse dos alunos pela aula por terem que copiar o que acaba també
tomando um bom tempo da aula. Nas aulas observadas nfo foi feito o uso d
experimentagio ou de recursos audiovisuais, apenas foi observado que no terceir
bimestre, foi feita uma roda de conversa onde foi discutido o contetido de uma form
diferente valorizando a atuagdo dos alunos na exposigio de suas ideias e concepgoes
relagio ou estudado. O docente em suas aulas também procura incentivar a atuagdo dos
unos nas aulas, oferecendo um ponte ou até dois, para que responder questionamentos
eitos durante as discussoes dos contelidos. Acredito que o professor deveria propor mais
tividades como aroda de discusso, entre outras atividades que promovam a reflexio, ¢
que fujam desse modelo tradicional, pois, como diz “Aulas que se revestem apenas de
reprodugéio de discursos aridos, de manipulagéo de textos prontos, de auséncia de dialogo
criativo e de reflexfo em processo deixam de ser praticas pedagdgicas, perdem o sentido
e a razio de ser para os alunos”, sendo assim necessario que se dé atengéio as opinides ¢
necessidades dos alunos, para se formular metodologias que atendam as necessidades dos|
alunos e promova uma melhor aprendizagem,

Atenciosamente:

A F. S,

Fonte: Os autores (2020)

Como observado na Figura 5, o(a) estudante remete sua Carta a diregao
da escola, como forma de apresentar suas impressoes sobre as agoes pedagogicas
do(a) professor(a) nas aulas de Quimica. O(A) licenciando(a) faz uma observa¢ao
importante ao estabelecer a pratica utilizada pelo docente como uma abordagem
tradicional de ensino. Entretanto, a Carta escrita pelo estagiario ressalta a
preocupacio do professor em esclarecer as duavidas dos alunos, procurando
estabelecer relagdes entre o objeto da aprendizagem e os conhecimentos de senso
comum.

O licenciando também se preocupou em registrar as dificuldades
enfrentadas pelo professor ao registrar que o livro didatico, adotado pela escola,
ndo existe em numero suficiente para todos os alunos, acarretando mais uma
demanda ao docente que precisa transcrever todo o conteddo da aula para o
quadro, gerando mais um obstaculo ao desenvolvimento da aula em tempo habil.
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Também tessaltou em suas observacoes a auséncia de utilizacio de recursos
audiovisuais, procedimentos experimentais e poucos momentos de diilogos
realizados através de rodas de conversa, fato que deveria ser mais explorado
durante as aulas.

As relagbes dialdgicas existentes nas aulas de Quimica certamente tém
muita importancia, sobretudo no que diz respeito a aprendizagem de conceitos
e teorias. Entretanto, como trazem os registros da Carta de A.ES., é possivel
utilizar diferentes estratégias didaticas para que os(as) estudantes se apropriem das
informacgdes necessarias para a aprendizagem, rompendo com o tradicionalismo
e vislumbrando o desenvolvimento de habilidades e competéncias em discentes
inseridos na sociedade do século XXI. Esses individuos procuram significa¢oes
para as informagOes que recebem ao longo da vida. Por isso, A.ES. propde em sua
carta que o(a) docente mude a forma como realiza sua praxis.

Quanto ao género utilizado, podemos salientar que na Carta hd a
apresentacdo de fatos e enunciados importantes para que a escola possa
promover discussoes a partir dos contextos observados pelos(as) estagiarios(as),
possibilitando assim, melhorias no que diz respeito aos processos de ensino e de
aprendizagem.

Concluimos, entdo, que as Cartas sio géneros textuais discursivos que
também podem ser utilizados como estratégias de registros no ESEQ), pois nos
trazem informag¢des numa linguagem simples e de facil compreensio, sem o rigor
preestabelecido no género Relatério. Deste modo, afirmamos que as cartas foram
importantes instrumentos no processo de registro do/no ESEQ), pois permititam
romper a barreira imaginaria que hd em “colocar as ideias no papel”. Esta forma
de registro da pratica enaltece o pensamento espontaneo, a subjetividade e as
concepgoes da profissao docente, através dos olhares atentos dos(as) estudantes.

Ao falarmos e argumentarmos sobre as formas de registro referentes ao
Memorial Formativo, ao Diario de Campo e as Cartas, nao queremos dizer que
em outros géneros Nao possa ocorrer 0 mesmo, mas aqui revelamos diferentes
aspectos do uso desses instrumentos no ESEQ como estratégias de registro
das praticas. Essas praticas de registro sdo significantes para relatar o vivido
e o percebido no cotidiano escolar pelo futuro professor(a) de Quimica. Eles
demandam atencdo e reflexdo no uso das palavras, pois ha um enderecamento de
algo a alguém, ha um compromisso de informar os acontecimentos observados
durante o ESEQ.
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Hsses dispositivos de cunho pedagdgico estao relacionados a singularidade
do individuo que o escreve, com sua historia de vida e com suas memorias. pois,
em concordancia com o que diz Comte-Sponville (1997, p. 43), “[...] nossas
cartas se parecem conosco, desde que o queiramos um pouco, e mesmo, as vezes,
quando nio o queremos”.

CONSIDERACOES SEM SER FINAIS

[...] ndo ha nada de condenavel em procurar sobreviver da melhor maneira
possivel [..]” (MEIRIEU, 1949, p. 12).

A afirmacgio de Meirieu, com a qual introduzimos estas consideracoes
sem ser finais, é plausivel quando temos apresentado documentos pedagogicos
que foram e ainda serdo utilizados como géneros textuais e discursivos nos
Hstagios Supervisionados no Ensino de Quimica. Escrever nao ¢ facil, sobretudo
quando ha uma exigéncia nas universidades de um rigor cientifico que, muitas
vezes, os estudantes tém dificuldades em se adaptar, ficando muitas vezes a cargo
de algumas disciplinas do curso, sobretudo na Licenciatura em Quimica, dos
estagios supervisionados — como no curso em questao.

O objetivo de discutir sobre 0 Memorial Formativo, o Diario de Campo
e as Cartas como documentos pedagdgicos para a escrita no ESEQ teve por
fim apresentar algumas percep¢oes dos(as) licenciados(as) sobre o registro das
praticas, vivenciadas durante o estigio. Os documentos pedagdgicos siao as
representacoes das memorias e das reflexdes de cada estudante durante a realizagao
do ESEQ. Assim, qualquer registro aqui apresentado nao sao denuncias, mas sim,
aproximacoes da realidade escolar e proposicOes de acOes e estratégias diferentes
das ja realizadas.

Nio queremos marginalizar o relatorio técnico-cientifico, mas apresentar
propostas que possibilitem outras formas de registros da pratica docente, seja em
estagios no Ensino de Quimica ou em outras areas de conhecimento, contanto que
ajudem aos alunos a escreverem e a refletirem sobre sua formacao profissional.
Também ¢ premente no processo reflexivo, trazido por essas novas formas de
registro, o sentimento de participes da propria formagio, a0 mesmo tempo em
que ajudam a formar o outro, numa espécie de circulo formativo entre os(as)
estudantes.

Defendemos os documentos pedagdgicos Memorial Formativo, Diario
de Campo e Carta, — além de outros géneros que ficardo para futuras pesquisas —
como modelos formativos a serem incorporados aos cursos de formagdo docente,
seja inicial ou continuada. Percebemos, a partir dos dados, que o Memorial
Formativo foi essencial para os(as) estudantes, pois, a0 escreverem sobre suas
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trajetérias pessoais, se depararam com diferentes modos de construir um olhar
sobre o mundo e, até mesmo, sobre a docéncia. Tratou-se de um exercicio de
reflexdo identitaria, que entrelaga familia, amigos, institui¢des onde estudaram,
professores que marcaram suas vidas e até algumas experiéncias universitarias.

Quanto ao Diario de Campo, as escritas revelaram uma aproximagao
dos sujeitos a acdo pedagdgica ocorrida nas escolas, sobretudo, nas aulas de
Quimica. Percebemos, que as observacSes de cada um podem contribuir para a
pratica docente quando forem atuar como professores(as) de Quimica. Assim, os
registros da pratica nos Diarios de Campo possibilitaram, conforme as ideias de
Zabalza (2004), acessar o mundo pessoal e escolar, vislumbrar o desenvolvimento
profissional, enquanto futuros(as) professores(as) de Quimica e, também,
explicitar e avaliar os dilemas que foram encontrados durante o ESEQ. Tais
registros poderdo colaborar com as a¢oes destes docentes em um futuro préximo
em suas profissoes.

Ja nas Cartas, identificamos que os saberes da experiéncia estavam
relacionados a pratica dos professores em formagdo e que elas se constituiram
como elemento fundamental para a afirmacdo de reflexdes das vivéncias e
experiéncias do ESEQ), sobretudo com propostas diversificadas e com linguagem
acessivel. Diante desse cenario, esperamos que o curso de Licenciatura em
Quimica ofereca condi¢bes para que o professor em exercicio relacione seus
saberes com a teoria, visando ressignificar a pratica, ndo somente nos ESEQ, mas
também nas diversas outras disciplinas formativas do(a) professor(a) de Quimica.
Assim, poderdo perceber tais facetas como indissociaveis.

Dessa forma, os géneros textuais aqui apresentados, analisados e
discutidos, ndo visam substituir outras formas de escrita, apenas sao formas de
registro da pratica que podem favorecer o processo de reflexdo da praxis docente,
num sentido de aprimorar a autoformacdo, marcada pela particularidade das
proprias escritas e dos diferentes documentos pedagdgicos. Assim, fica a critério
dos docentes de ESEQ ou de outras areas de conhecimento sua utilizacio ou
nio, pois escrever ¢, entdo, um ato politico e de liberdade. E a possibilidade de
refletir sobre si, sobre a formacio, sobre ser professor e sobre as especificidades
do Ensino de Quimica.

E substancial escrever sobre as experiéncias vividas nas praticas
profissionais, pois as narrativas nos auxiliam na interrogacdo dos saberes e dos
fazeres, tornando-nos docentes criticos e reflexivos. Assim, compreendemos a
importancia de dar voz, sentidos e significados ao que cada registro quer nos (in)
formar, a fim de identificarmos a verdadeira mudanca da realidade acontecida e
oportunizada pelo ESEQ.
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