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RESUMO

No ano de 2016, uma equipe de pesquisadoras da area da educacdo lancou uma
colecdo de cadernos voltados para a formacdo continuada de professoras, intitulada
“Projeto Leitura e Escrita na Educagéo Infantil”. Porém, em 2017, o projeto foi
incluido no Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC), gerando
interpretacbes errdneas acerca da alfabetizacdo na primeira etapa da educacao
basica. Atualmente inutilizado pelas politicas governamentais, este rico material foi
alvo de reduzidos estudos cientificos. Este trabalho tem por objetivo dissertar a
respeito das proposicOes praticas sugeridas pelo material as professoras,
transcorrendo as discussoes tedricas apresentadas, legislacdes que perpassaram a
Educacao Infantil, conjuntamente com os conceitos de docéncia, crianca, infancia,
leitura e escrita apresentados. Espera-se que a presente producdo contribua para os
estudos sobre o material e expanda a compreensédo de seu verdadeiro propoésito,
que néo se trata de alfabetizar criangas na Educagéo Infantil, mas sim imergi-las no
universo letrado de forma pertinente e ludica.

Palavras-chave: PNAIC-EI. Educacdo Infantil. PNAIC. Formacdo continuada.
Orientacgdo pratica.



ABSTRACT

In 2016, a team of researchers in the education area launched a collection of
notebooks focused on the continuing education of teachers, entitled "Reading and
Writing Project in Early Childhood Education”. However in 2017 the project was
included in the National Pact for Literacy in the Right Age (PNAIC), resulting
misinterpretations about literacy in the first stage of basic education. Currently
unused by government policies, this rich content has been under explored by
scientific studies. This work aims to discuss the practical propositions suggested by
the material to teachers, going through the theoretical discussions presented,
legislation that ran through Early Childhood Education, gathered with the concepts of
teaching, child, childhood, reading and writing presented. It is expected that this work
contributes to studies on the present matter and expand the understanding of its true
purpose, that it is not a matter of literacy children in Early Childhood Education, but of
immersing them in the literate universe in a pertinent and ludic way.

Keywords: PNAIC-EI. Early Childhood Education. PNAIC. Continuing education.
Practical guidance.
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O sentido se faz no caminhar

“Entre o céu e o firmamento
Existem mais coisas do que julga
O nosso proprio entendimento
Que vagam pelo tempo” [...]
Cidade Negra (Firmamento, 1996)

Me chamo Milena Natalia Alves da Costa. Tenho 24 anos. Nasci e cresci em
Brazlandia-DF, cidade com costumes de interior. Sou filha de Adriano e Maria, um
servidor publico e uma dona de casa. Aprendi a ler aos 4 anos de idade com a ajuda
de meus pais e minha irma Mirella. Sempre estudei em escolas particulares, fiz o
jardim de infancia em uma pequena escola em Brazlandia, e la a professora
identificou que eu ja tinha aptidao suficiente para pular o Jardim Il, e ir do | para o Il
Aos 6 anos de idade, fiz uma prova para ingressar em um colégio catélico em
Taguatinga-DF. Iniciei meu ensino fundamental j& sabendo ler, escrever e fazer
calculos simples.

Tinha verdadeiro prazer pela leitura de contos e fabulas. Em sala de aula, era
disciplinada e quieta, apesar de ter alguns amigos. Com o passar das séries,
comecei a ter dificuldade com matérias exatas e aptiddo com matérias humanas. Na
quinta série, a professora de lingua portuguesa passou a tarefa de escrever uma
redacao sobre o livro “Meu pé de laranja lima”. Apds a correg¢ao, ela me chamou
para a frente e pediu que eu lesse para a turma. Em seguida me parabenizou, pois a
minha redacao foi a melhor da classe. Este fato me estimulou a ler livros maiores.
Sempre frequentei a biblioteca da escola e levava livros para casa. A partir de entdo,
passei a ler colecdes cada vez amplas.

Com minha entrada no ensino fundamental I, minhas notas comecaram a
cair, vieram as recuperacdes e a frustracdo, eu ja néo tinha mais o prazer pela
escrita que tinha antes. Meus pais tentavam me colocar em uma rotina de estudos,
mas por procrastinagdo eu acabava ndo estudando como deveria. No ensino médio,
fui para outra escola particular, conhecida pelo preparatério para a UnB. Epoca de
adolescéncia e amizades, meu foco se desviou dos estudos e enfrentei notas baixas.
Em meio a tudo isto, minha mae foi diagnosticada com cancer de mama. Nao tenho

muitas lembrancas desta época, mas meu desempenho escolar caiu muito. Prestes
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a entrar no ultimo ano, passei a estudar no turno vespertino, me afastei das antigas
amigas e felizmente me voltei para os estudos. Minhas notas passaram a ser altas, e
eu possuia uma rotina de estudos em casa.

Durante minha vida, pensei em ter vérias profissbes quando crescesse:
meédica, policial, advogada, mas ndo pensava em ser professora. A essa altura,
queria ser nutricionista. Fiz o PAS, mas minha nota néo era suficiente para o curso.
Fiz também o ENEM e me inscrevi no SISU. Minha nota era suficiente para Turismo
e Pedagogia. Por morar em Brasilia, imaginei que Turismo ndo seria um curso
proveitoso para mim, entdo fiz minha inscricdo para Pedagogia. Passei na segunda
chamada. Meu grande sonho estava se realizando: ingressei na Universidade
Federal. Comecava uma fase de muitas mudancas na minha vida. A saida da
adolescéncia, a independéncia de me deslocar todos os dias para 0 campus e as
diferencas entre o ensino médio e a graduacéo.

Desde pequena me considerava bastante inteligente. Quando entrei na
faculdade, senti que eu estava na média de inteligéncia de meus colegas. Com a
grande carga de leitura de textos académicos, me distanciei do que até entdo era
meu hobby preferido: ler. Me via em uma rotina cercada de leituras e realizacdo de
trabalhos académicos.

Durante minha graduacao, fiz estagios remunerados como forma de ter
auxilio financeiro. Como esta atividade me tomava um turno, sentia que nao estava
me dedicando ao maximo, ou como um aluno que tem varios turnos a disposicao
para estar na Universidade se dedicava. A partir do 4° semestre sai do fluxo do
curso e realizava menos disciplinas que o recomendado para a conclusado no tempo
“correto”.

No inicio da graduacao, almejava seguir a carreira académica, fazer mestrado
e doutorado. Com o passar dos semestres, este plano ja ndo estava mais tao vivo, ja
gue em minha realidade, eu nado teria disponibilidade de me devotar apenas a
universidade. Confesso que a frustragcdo se tornou minha companheira por muito
tempo. Questionamentos de familiares como “N&o era para estar se formando?” me
deixavam ansiosa.

Em meio aos meus percal¢cos, enfrentei uma depressdo e me afastei das
aulas por um semestre. A esta altura ja ndo tinha certeza se retornaria ao curso, ou

0 que viria pela frente. Faltavam poucos créditos para a conclusao, entdo decidi que
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ndo jogaria fora todo o tempo de dedicacdo e ndo deixaria a oportunidade passar.
Retornei a universidade, e com apoio de minha familia estou na reta final.

Hoje, tenho certeza de que fiz a escolha certa. Tanto em 2014, quando tive
que escolher entre um curso ou outro, quanto em 2019, onde escolhi retornar e
concluir esta etapa da minha vida. Sempre ouvi das pessoas que “ensinar € um
dom” mas hoje sei que além disso, ensinar exige dedicacdo e estudos. Portanto
acredito que € um dom que eu “adquiri”. Este Trabalho de Conclusédo de Curso é o
encerramento de uma fase, mas também o inicio de uma carreira profissional. Lutar

contra meus proprios medos, € uma forma de dizer a mim mesma que eu sou capaz!
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INTRODUCAO

Atualmente a Educacgdo Infantii no Brasil compreende o atendimento a
criangas de 0 a 5 anos (creche para as criancas de 0 a 3 anos de idade e pré-escola
para as de 4 e 5 anos), sendo obrigatéria a partir dos 4 anos de idade.
Historicamente, a educacdo da crianca pequena no Brasil passou por muitas
mudancas, desde o primeiro Jardim de Infancia criado pelo médico Menezes Vieira,
no Rio de Janeiro, em 1875. Do século XIX, passando pelo XX até chegar ao XXI, a
educacdo da crianca pequena ja esteve diretamente ligada aos médicos, a
assisténcia filantropica e social, ao cuidado - ndo necessariamente atrelado a uma
pedagogia -, & uma caracteristica compensatoria, e ja foi motivo de manifestacdes
de movimentos sociais em prol de sua existéncia, até ser entendida hoje como um
direito da crianca e ndo um direito somente da mae. (KRAMER, 1982; KUHLMANN,
1998; CERISARA, 1999; VEIGA 2010; BASTOS, 2011).

Retomando a legislagéo, as primeiras Leis de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional (LDB), foram instituidas nos anos de 1961 e 1971. Na verséo original da
LDB 4.024/61, o termo “pré-primario” foi utilizado para englobar a educagao de
criangcas de até sete anos. Ja a LDB 5.692/71, estabelece que: “os sistemas de
ensino velardo para que as criancas de idade inferior a sete anos recebam
conveniente educacdo em escolas maternais, jardins de infancia e instituicbes
equivalentes”. (BRASIL, LDB 5.692/71, Cap. 2, § 2°).

Duarte (2004) afirma que, uma maneira de um individuo transformar o
interesse coletivo em garantia de seu direito individual, é acionando as diretrizes
juridicas. "O interessante € notar que o direito publico subjetivo configura-se como
um instrumento juridico de controle da atuacao do poder estatal, pois permite ao seu
titular constranger judicialmente o Estado a executar o que deve" (Duarte, 2004,
p.113). Como meio de assegurar a obrigatoriedade do ensino por parte do Estado, o
artigo 208 da Constituicdo Federal da Republica (1988) determina que “o dever do
Estado com a educacdo sera efetivado mediante a garantia de: [...] Educacéo
Infantil, em creche e pré-escola, as criangas até 5 (cinco) anos de idade”, garantindo
assim, o direito de criangas menores de 6 anos a educacgdo. Alguns anos depois, a
LDB 9.394/96 incluiu a Educacéao Infantil como primeira etapa da educacao basica.

De carater mandatorio, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéao

Infantil (DCNEI) formam um importante documento que visa “orientar as politicas
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publicas e a elaboracdo, planejamento, execucdo e avaliagdo de propostas
pedagogicas e curriculares de Educacdo Infantil.” (p. 11). Articuladas com as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educag¢do Bésica (DCNEB) propdem eixos
estruturantes que organizam, atrelados a proposta pedagdgica, 0 exercicio da
Educacao Infantil no pais. Estando a Educacéo Infantil inserida na educacédo basica
como primeira etapa, portanto, a que antecede o Ensino Fundamental, nosso olhar
aqui se volta para uma politica publica de formacéo de professores que contemplou
aqueles(as) que trabalham na pré-escola: o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na
Idade Certa para a Educacao Infantil (PNAIC-EI).

E pertinente destacar que o PNAIC-EI surge depois do Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC), instituido pela Portaria n°® 867, de 04 de julho
de 2012, criado pelo Governo Federal, em parceria com o Distrito Federal, estados e
municipios, com o objetivo de garantir que todas as criancas, de até oito anos de
idade, matriculadas, fossem alfabetizadas. Os eixos do programa contemplam ‘I -
formagcdo continuada de professores alfabetizadores; 1l - materiais didaticos,
literatura e tecnologias educacionais; Il - avaliagdo e; IV - gestdo, controle e
mobilizacao social.” (BRASIL, Portaria n® 867, 04/07/2012).

Considerando a legislacdo que perpassou a educacao, é relevante citar o
Plano Nacional de Educacao (PNE), lancado em 2014, que se trata de um programa
federal que “determina diretrizes, metas e estratégias para a politica educacional no
periodo de 2014 a 2024"*. A meta nimero 5, refere-se diretamente ao PNAIC,
alegando que até o final da década, todas as criancas de até 8 anos de idade devem
ser alfabetizadas. Tendo em vista que o Brasil possui taxa de 6,6%2 de
analfabetismo de pessoas com mais de 15 anos, o PNAIC veio com carater
ampliador do acesso a alfabetizacdo nos primeiros anos do ensino fundamental,
visando também reduzir a distor¢cdo idade-série na educagéo basica.

O PNAIC “possui as universidades publicas como pegas-chave na construcao
e desenvolvimento de materiais para a formagao de professores” (ALMEIDA, 2016,
p. 68) e tem como principal objetivo a formacdo continuada de professores

alfabetizadores. Enquanto sujeitos ativos deste processo, 0s educadores Ssao

1PNE em movimento, 2014. Disponivel em: <http://pne.mec.gov.br/>.

2SUPLEMENTO EDUCAGAO, 2019.
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estimulados a se ajudarem e cooperarem entre si, visto que desta forma o
aprendizado soma-se a experiéncia individual e se consolida.

Tomando como objeto a andlise das producdes que contemplam o PNAIC,
Xavier e Bartholo (2019) examinaram as cinco principais bases de dados de estudos
cientificos (BTD da CAPES, SciELO, ERIC, ANPEd, ABAIf) e identificam que alguns
estudos tomam o PNAIC como foco de suas andlises, totalizando 121 trabalhos
cientificos. Destes, 52 abordam a tematica da formacao continuada e somente 4 se
voltam para o impacto do programa na educacao, mediante seu objetivo direto ligado
a alfabetizacdo. Sendo o PNAIC o maior programa de formacdo continuada
desenvolvido pelo MEC, com quase dez anos de existéncia, a avaliacdo dos efeitos
do programa deveria ser primordial para tragar novas metas. Em 2017, adentra o
PNAIC a primeira etapa da educacdo basica, sendo necessaria a formulacédo de
material especifico.

Como sera possivel aqui acompanhar, esse material seria de um curso de
formacdo docente que nao foi pensado para o PNAIC, mas foi incorporado no
programa. Nesse sentido, o PNAIC-EI contempla nove cadernos para a formacéo de
professoras da Educacdo Infantil, sendo oito volumes com unidades teméticas
especificas e um de apresentacdo. Se, conforme apontam Xavier e Bartholo (2019),
ao tratar do PNAIC - existem ainda poucos estudos sobre os efeitos do programa e,
mesmo em sua totalidade de um pouco mais de uma centena de trabalhos
cientificos, ainda pode ser considerado um numero pouco volumoso diante de quase
uma década de atuacao - é possivel levantar aqui a hipétese de que, em se tratando
do recente PNAIC da Educacgéo Infantil, existam poucos estudos.

Diante disso, a questdo que deu origem a esta pesquisa foi: existe uma
orientacao pratica para as professoras da Educacao Infantil nos cadernos do PNAIC-
El? A experiéncia durante o estagio, as conversas com outras estudantes do curso
de Pedagogia que estdo em estagio remunerado e alguns estudos académicos
permitem inferir que as(os) professoras(es) da pré-escola, quando participam de
cursos de formacgéo continuada (ou em servi¢o), esperam um modelo a ser seguido,
aquilo que comumente é chamado de “receita de bolo”. (REIS, OSTETTO, 2018).

Demarcado o problema, o objetivo geral é identificar nos cadernos do Pacto
Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa para a Educacao Infantil (PNAIC-EI), as
orientacdes para a pratica docente na relagdo com os temas centrais discutidos nos

cadernos. Em concordancia com o objetivo geral, trés especificos foram pensados:
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1) Mapear os estudos académicos que se atentaram para o PNAIC-El; 2)
Compreender os conceitos de crianca, infancia, docéncia e leitura na formacao
docente proposta nos cadernos; 3) Investigar e classificar as proposi¢des de praticas
pedagdgicas presentes no material. Tais suspeitas permitem justificar a relevancia
do presente trabalho para a area de Educacao Infantil: adentrar a um debate sobre
os desafios e repercussoes de estar a primeira etapa contemplada em um programa
de alfabetizacdo. Seria a alfabetizacdo uma caracteristica dessa etapa? E uma
questao que pode nos inquietar ainda que seja rasa a insercao na tematica.

METODOLOGIA

Atualmente, o Governo Federal ja ndo adota mais o PNAIC como documento
norteador da politica de alfabetizacdo, sendo substituido pela Politica Nacional de
Alfabetizacdo (PNA), instituida pelo Decreto n° 9.765, de 11 de abril de 2019, que se
tornou a principal acdo de alfabetizacdo do Governo Federal. Baseada no método
fénico, a politica prevé que o ensino se inicie ainda na Educacao Infantil para que,
aos 6 anos de idade, o aluno do Ensino Fundamental ja domine letras e nimeros. O
recorte desta pesquisa contempla os anos de 2017 (quando a Educacéo Infantil
passou a fazer parte do PNAIC) a 2019, quando o programa deixa de participar das
acOes de formacdo governamentais. Devida a inclusdo da Educacédo Infantil ter se
dado no ano de 2017, anteriormente a este ano a problematizacdo do PNAIC-EI n&o
se figurou entre as pesquisas cientificas.

Para tanto, o caminho tragcado na pesquisa se divide em dois grandes
movimentos. O primeiro contempla a busca por trabalhos cientificos que tomaram
em suas analises o PNAIC da Educacéo Infantil, em quatro bancos de dados:
Biblioteca Digital da Producdo Intelectual Discente da Universidade de Brasilia
(BDM), por considerar que é pertinente conhecer os trabalhos discentes anteriores a
este, que possam ter se voltado para o tema na Universidade de Brasilia (UnB);
Coordenacéo de Aperfeicoamento Pessoal de Nivel Superior (CAPES), pelo
levantamento de dissertacdes e teses; Scientific Electronic Library Online (SCIELO),
por ser uma biblioteca online muito utilizada nas buscas em revistas cientificas e a
Associacdo Nacional de Pés-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPEd), que,

desde 1978, tem congregado professores, pesquisadores e estudantes vinculados
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aos programas de pos-graduacdo em prol de debates de questdes da educacao, o
gue permite aqui acompanhar o debate sobre a Educacéo Infantil e o PNAIC-EI.

O segundo movimento foi buscar no site do Ministério da Educacao (MEC) os
cadernos do PNAIC da Educacéo Infantil. Quanto aos procedimentos, é pertinente
destacar que esta pesquisa coaduna com o exposto por Antonio Gil (2002), ou seja,
€ bibliografica - se voltando em grande parte para livros e material cientifico
produzidos sobre o PNAIC-EI - e documental - uma vez que utiliza dos cadernos do
PNAIC-EI, material este que receberd o tratamento analitico de acordo com o
objetivo central aqui delimitado (GIL, 2002, p. 44-45). Pesquisa qualitativa, esta
busca encontrar o sentido dos fenbmenos (neste caso, do PNAIC-EI), bem como os
significados que o0s sujeitos foram construindo sobre eles, o que permite
contextualizagdes sobre o conhecimento, sobre o tecido social e 0s sujeitos
envolvidos e integrados (CHIZZOTTI, 2003). Para realizar as buscas, foram
utilizadas as seguintes palavras e expressdes-chave: “PNAIC” e “PNAIC Educacédo
Infantil”.

Ao buscar na base de dados da ANPEd, foi encontrada uma mocao de
repudio ao PNAIC-EI, emitida na 38° Reunido Nacional da Associacdo Nacional de
Pesquisa e Pds-Graduacdo em Educacdo. No portal SciELO foi encontrado um
artigo que faz referéncia ao PNAIC-ElI ao explorar os materiais avaliativos ja
produzidos sobre o PNAIC. Nas demais bases (CAPES e BDM-UnB) n&do foram
encontradas producbes que abordem e contemplem o PNAIC-EI como foco de

estudos.
Quadro 1: O PNAIC-EI nas bases de estudos cientificos
Base Autora Titulo/Ano Objetivos
O documento objetiva
manifestar aversao a
incluséo da Educacéo
Mocéao de repudio contra Infantil no PNAIC,
a implementacgéo do ressaltando a
ANPED Andréa Barbosa PNAIC na Pré escola precipitacdo da
Gouveia (2017) alfabetizacdo como
uma
descaracterizacéo do
Projeto.
Apresentar as
Os impactos do Pacto principais produgdes
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Rosa Seleta de Nacional pela gue se referenciam ao
SciELO Souza Ferreira Alfabetizagdo na Idade PNAIC, e qualificar
Xavier; Certa: Uma revisao guais abordam a
Tiago Lisboa sistemética. 2019 avaliagdo do Pacto.
Bartholo.

Fonte: ANPED, SciELO. Organizado pela autora.

Dado que o site pacto.mec.gov.br encontra-se fora do ar, é relevante citar
em qual endereco eletronico as professoras podem realizar o download dos
cadernos do PNAIC-EI. O site mais seguro para que se possa baixar o material é o
portal do Projeto: projetoleituraescrita.com.br. Nele as professoras tém a
possibilidade de acesso aos cadernos no formato PDF, além do que fora
mencionado: informacgdes adicionais e endereco para contato com a equipe. Nao se
pode deixar de aludir uma das mais importantes bases de dados cientificos do pais,
a Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). Feita a
busca pelos termos “PNAIC Educacéo Infantil” no portal de periddicos, depara-se
com uma contradicdo, uma vez que 10 artigos sdo resultados mas ao analisa-los, o
PNAIC-EI sequer € citado em algum deles.

Partindo do pressuposto de que a inclusdo da Educacédo Infantil no PNAIC é
um fato relativamente novo, pode-se compreender que se configura como uma pauta
importante entre intelectuais da area, destacando-se a pertinéncia da pesquisa e
aprofundamento cientifico acerca do tema. Ainda que existam estudos que o
abordem, séo insuficientes para conclusdes consistentes, o que torna o presente
trabalho necessario do ponto de vista académico.

Diante disso, este estudo se divide em dois capitulos. O primeiro, “PNAIC-EI:
A especificidade da educagao da crianca pequena”, tem como objetivo apontar a
organizagcdo do PNAIC-EI e as caracteristicas destacadas da Educacgéo Infantil nos
cadernos. No segundo capitulo, “PNAIC-EI: a proposi¢gao de uma pratica”, o foco se
volta para as sugestfes de atividades feitas aos docentes da Educacao Infantil,
atreladas aos temas de cada caderno. Fago um convite a vocé leitor, para que me
acompanhe nesta reflexdo acerca da formacao continuada e do arrebatador universo

da Educacéo Infantil.
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1. PNAIC - EI: A ESPECIFICIDADE DA EDUCACAO DA CRIANCA PEQUENA

[...] o conhecimento histérico, enquanto ciéncia cujos fendbmenos estéo
engastados no tempo e que pressupde mudancas e permanéncias no fluxo
das experiéncias histéricas, ndo pode tomar como naturais e imutaveis
fenbmenos sociais e culturais, sobretudo, quando se trata de educagéo,
presente tanto nas sociedades do passado quanto nas contemporaneas.
(ANJOS, 2015, p.23).

Juarez dos Anjos (2015), ao investigar as praticas educativas da familia
oitocentista paranaense, apresenta um caminho de estudos sobre a histéria da
infancia e da educacdo da crianca. Coadunando com o autor, este capitulo tem
como objetivo ndo somente entender a organizacdo do Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na ldade Certa - Educacéao Infantil (PNAIC-EI), mas a compreenséo de
como se constitui aquilo que atualmente identificamos como especifico de uma
educacdo formal da crianca nas instituicbes de Educacdo Infantil. Para tanto,
acompanhamos, ainda que resumidamente, as “experiéncias histéricas”, aquilo que
até entdo foi identificado como educagdo da infancia, seja pela familia ou pela
escola. Para depois, com essa compreensdo, tratar da especificidade dessa
educacao atualmente no Brasil, considerando que, para dar conta dela, se institui um
curso de formacao continuada para professoras(es) da primeira etapa da educacéo
bésica: o PNAIC-EL.

Quando falamos em infancia, diferentes interpretacfes podem ser levantadas.
Analisando primeiramente o termo “infancia”, segundo o Dicionario Aurélio®: “infancia
f. Meninice; primeiro periodo da existéncia humana. Fig. Primeiro periodo de uma
instituicdo, arte, sociedade, etc.: a infancia da Renascenca. As criangas, em geral: a
infancia é o encanto do lar. (Lat. infantia).” Ao analisar o termo em Latim, Pedro
Pagni (2010, p.99) afirma que: “A origem etimolégica da palavra infancia é
proveniente do latim infantia: do verbo fari, falar — especificamente, de seu participio
presente fan, falante — e de sua negagao in.” Em outras palavras, o ndo-falante. Ou,
como pontuam Egle Becchi e Dominique Julia (1996), a crianga e suas agfes quase
sempre foram interpretadas, ao longo da histéria, pelos adultos, que descrevem as
situacbes por eles observadas. Tal movimento interpretativo tem sido

problematizado por estudos e legislagbes que se voltam para os direitos e a

3 Dicionario Aurélio (2010, p. 1086)
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participacdo das criancas nos diferentes contextos que vivem - escola, familia,
instituicdes religiosas, comunidade e sociedade no geral.

E para a educacdo da crianca, sua histéria e especificidade, bem como para
0s conceitos de crianga, infancia, Educacao Infantil, leitura e escrita, dispostos nos
cadernos do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa - Educacao Infantil

(PNAIC-EI), que voltamos nossa analise neste momento.

1.1. Concepcgdao de crianga e infancia: apontamentos para a educagao

Historiadores e pesquisadores renomados se voltaram para a educacdo da
crianca ao longo de diferentes periodos e contextos. Com Juarez dos Anjos (2015) é
possivel acompanhar os estudos de Lawrence Stone (1990), quando aponta que
havia uma visdo de crianca na Inglaterra - aquela que nascia do pecado e precisava
ser reprimida para conter 0 mesmo; a crianga que era uma tabula rasa, para o bem
ou para o mal; crianga inatamente boa e 0 mundo que a corrompia; uma ideia de
determinacao biolégica; uma necessidade de ama-la de forma permissiva e afetuosa
- mas que, a cada periodo ou época historica, a forma como se relacionar com a

crianca e as situacdes educativas se alternava.

O que nao fica claro € se 0 que as tornava educativas era o fato de
decorrerem das concepc¢bes de infancia e, assim, ensinar as geracdes
futuras a reproduzirem-nas ou o fato de serem formas de manutencdo de
alguma ordem social ou familiar especifica. (ANJOS, 2015, p.27).

Continuando, o autor apresenta as seis etapas da relacdo entre pais e filhos,
adultos e criancas, cunhadas por Lloyd DeMause (1982): infanticidio (Antiguidade
até século 1V); abandono (século IV ao XIll); ambivaléncia (século XIV ao XVIII),
socializagdo (século XIX e metade do XX) e ajuda (metade do XX até o presente).
Passando pelos estudos de Priscila Robertson e os recursos psicoldgicos de Joseph
Lancaster, considerando a educagao da crianga. Um periodo “no qual, aos poucos
0S pequenos comecavam a ser amados e preparados com mais atencéo para a vida
em sociedade” (ANJOS, 2015, p.28). Todo percurso histoérico feito por Anjos (2015),
passando ainda por Phillipe Ariés, historiador que, apesar das criticas, muito
contribuiu para a compreensao da histéria da infancia, remete-nos a um reforco de

que, aquilo que apontamos como conceitos de infancia, crianga e sua educacao, foi
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constituido historico e socialmente. Mary Del Priore (2007) ao tratar do classico de

Ariés, “A crianca e a familia no Antigo Regime”, demarca que ele:

(...) apresentava duas teses que revolucionariam o tema: a escolarizagéo,
iniciada na Europa do século XVI e levada a cabo por educadores e padres,
catolicos e protestantes, provocou uma metamorfose na formagcéo moral e
espiritual da crianga, em oposi¢cdo a educacdo medieval feita apenas pelo
aprendizado de técnicas e saberes tradicionais, no mais das vezes,
ensinado pelos adultos da comunidade. a Idade Moderna passa a preparar
o futuro adulto nas escolas. A crianca, esse potencial motor da Histéria, é
vista como o adulto em gestacdo. Concomitantemente a essa mudancga, a
familia sofreu, ela também, uma profunda transformacgao com a emergéncia
da vida privada e uma grande valorizag&o do foro intimo. A chegada destas
duas novidades teria acelerado, no entender de Ariés, a supervalorizacao
da crianga. (DEL PRIORE, 2007, p.09).

Daquilo que se entendeu como “supervalorizacdo da crianga” ou como
periodo de socializacdo e depois ajuda, com DeMause, adentramos ao tempo dos
direitos dos pequenos, incluindo o de educacédo (ANJOS, 2015). Enxergar a crianga
como um ser de direitos nos remete a trajetdria tracada ao longo dos anos por parte
da Pedagogia, Psicologia, Sociologia, Historia, Filosofia, entre outras areas.
Discorrer acerca do significado histérico e os protagonistas da infancia nos direciona
ao que Sarmento (2008, p. 4) chama de “ocultamento e invisibilizagdo da condi¢ao
social da infancia”. Acreditava-se que as criancas se tratavam de pequenos adultos,
inacabados e incapazes de exercer cultura, cidadania e conhecimentos. Sarmento
(2008) reitera que:

As razdes sociais residem na subalternidade da infancia relativamente ao
mundo dos adultos; com efeito, as criancas, durante séculos, foram
representadas prioritariamente como “homudnculos”, seres humanos

miniaturizados que s6 valia a pena estudar e cuidar pela sua incompletude e
imperfeicdo. (SARMENTO, 2008, p.3).

Sarmento (2008) pontua que a percepcao do carater cultural que a infancia
produz quebrou o paradigma de enxergar oS pequenos como meros reprodutores da
“adultice”, passando a enxerga-los sim como produtos de seu meio, mas também
como produtores de um conjunto de fendbmenos atrelados as criancas. Sarmento
(2008, p.11) defende o conceito do carater ndo-natural da infancia, uma vez que a
mesma se trata de uma construgdo historica e social. Com esta concepgdo de
infancia, a Educacao Infantil ganhou novos sentidos, considerando a capacidade de
aprendizagem e possibilidades da infancia. Corsaro (2005, p.18) esclarece que, uma

vez que as criancas sao individuos inteiros e ndo incompletos, a Sociologia da
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Infancia mudou o olhar que os adultos tinham das mesmas, quando enxergava-se
sempre seu amanha como futuros adultos, mas ndo o “hoje” ainda como criangas, e

suas colaboragdes sociais:

O primeiro € um modelo determinista, no qual a crianca desempenha [...] um
papel passivo. [...] A crianga é simultaneamente uma “iniciante” com
potencial para contribuir para a manutengao da sociedade e uma “ameacga
indomada” que deve ser controlada por meio de treinamento cuidadoso. No
segundo, um modelo construtivista, a crianga € vista como agente ativo e
avido aprendiz. [...] A crianga constréi ativamente seu mundo social e seu
lugar nele. (CORSARO, 2005, p.19).

Segundo Corsaro (2005) o modelo determinista desconsidera a crianga como
sujeito colaborativo na sociedade, sendo unicamente um subalterno esperando

atingir a maioridade para enfim tornar-se produtor no meio social.

1.2. A crianca e sua educacao: estudos cientificos e legislacdo

Quando se pensa na educacdo das criancas na primeira etapa da educacao
basica, atenta-se para uma discussao cientifica que perpassa a legislativa. Seguindo
o disposto na Constituicdo Federal (1988), o Estado tem o dever com a educacao,
devendo garantir: “educacado basica obrigatéria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17

(dezessete) anos de idade...” e “Educacdo Infantil, em creche e pré-escola, as
criancas até 5 (cinco) anos de idade” (BRASIL, CF, art.208°, I, IV). Considerando o
acesso ao ensino obrigatoério, gratuito, a educacgéo € “um direito publico e subjetivo”
(BRASIL, CF, art.208°, § 1°), que seria “uma capacidade reconhecida ao individuo
em decorréncia de sua posicdo especial como membro da comunidade, que se
materializa no poder de colocar em movimento normas juridicas no interesse
individual”’, ou seja, os individuos podem constranger por meios juridicos o Estado,
fazendo-o executar o que deve. (DUARTE, 2004, p.113).

Barbara Taporosky e Adriana Silveira (2019) analisaram vinte e sete tribunais
estaduais brasileiros mapeando as acdes coletivas julgadas que discutem o direito a

Educacéao Infantil, entre outubro de 2005 a julho de 2016, e demonstram:

(...) a requisicdo coletiva do direito a Educacdo Infanti se da
preponderantemente pelo Ministério Pablico, que é o demandante em 92%
das demandas. Tal dado é relevante na medida em que demonstra a pouca
atividade de outros atores na defesa do direito & Educacao Infantil mediante
aclGes coletivas, como as Defensorias Publicas e organizacbes da
sociedade civil. Verificou-se, ainda, que o instrumento mais utilizado para a
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defesa coletiva do direito a Educacéo Infantil € o da acéo civil pablica, ndo
obstante o ordenamento juridico preveja outros instrumentos que poderiam
ser utilizados com o mesmo fim. (TAPOROSKY, SILVEIRA, 2019, p.18).

As autoras evidenciam uma situacdo onde se reconhece o direito a educacao
nessas agoes apenas quando se trata de um “direito individual homogéneo” e que “o
direito a Educacgdo Infantil muitas vezes € atendido apenas mediante a oferta de
vagas” (TAPOROSKY, SILVEIRA, 2019, p.18). E pertinente destacar que o
movimento de tornar a crianga um sujeito participativo dos processos sociais e
educacionais esté previsto no Estatuto da Crianca e do Adolescente, lei 8.069/90. No
Capitulo 1V, art. 53 e 54:

Art.53. A crianca e o adolescente tém direito a educacao, visando ao pleno
desenvolvimento de sua pessoa, preparo para o exercicio da cidadania e
qualificacdo para o trabalho, assegurando-se-lhes: [...] IV - direito de
organizagdo e participacdo em entidades estudantis. Art. 54. E dever do
Estado assegurar a crianca e ao adolescente: IV — atendimento em creche e
pré-escola as criangas de zero a seis anos de idade. (BRASIL, ECA, 1990,
art.53, 54).

A luz do que explicam Agostinho e Demétrio (2015), o artigo 53 pode ser

entendido como aquele que possibilita 0 exercicio da participacado infantil, no sentido
de que as criancas “possam expressar livremente opiniGes, pensamentos,
sentimentos e necessidades, e que 0s pontos de vista por elas expressos devem ser
levados em conta e influir nas decisdes”, ou seja, ‘precisam ser envolvidas

democraticamente nos seus espacos de convivio — familias, escolas, midias,
associacdes, governos, etc. — e que suas opinides exergam uma acao influente”.
(AGOSTINHO, 2015, p.231).

De modo organico com a Constituicdo Federal, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (lei 9.394/96) reconheceu a Educacéo Infantii como primeira
etapa da educacido basica por meio da publicacdo: “o dever do Estado com
educacgéo escolar publica sera efetivado mediante a garantia de: IV - atendimento
gratuito em creches e pré-escolas as criangas de zero a seis anos de idade;”
(BRASIL, LDB, art.4° [V) tendo sido mais tarde, regulada pela Emenda
Constitucional n° 59/09 que assegurou a obrigatoriedade do acesso e da
permanéncia a Educacédo Infantil por parte do Estado para criancas a partir dos 4

anos de idade. A LDB foi alterada por meio da Lei n° 12.796/13 que modificou seus
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artigos. Acerca do progresso alcancado pela LDB, Rosania Campos (2017) alega

que:
Ao analisar a LDB N° 9.394/1996 (BRASIL, 1996), é possivel observar
algumas proposicées indicadas no documento base da Politica nacional
para Educacéo Infantil como, por exemplo, o reconhecimento legal do direito
das criancas pequenas a educacdo, bem como a prépria definicdo da
funcdo da Educacao Infantil [...] Ademais, [...] define a Educacado Infantil
como primeira etapa da Educacéo Basica, inserindo em definitivo a creche e
a pré-escola na esfera educativa. Desde entdo, a Educacéao Infantil passa a
ser definida pelos Conselhos Municipais de Educacéo e subordinada as
diretrizes nacionais. (CAMPQOS, 2017, p.147).

A autora menciona em sua discussao, os percalgos enfrentados ao longo dos
anos de elaboracgdo da Lei de Diretrizes e Bases, uma vez que o trdmite da mesma
ocorreu em um periodo de fortes embates entre interesses da “sociedade civil” e do
‘executivo - que estava atrelado a politicas neoliberais, visando a participacao
minima do Estado” (CAMPOS, 2017, p. 143). Segundo a autora, os embates,
tensdes e correntes politicas do entdo governo, se refletiram na lei, exprimindo o
pensamento de priorizacdo do ensino fundamental por parte de politicas publicas,
anteriormente referido no Plano Decenal de Educacdo Para Todos (1993)* “Plano
no qual a Educacao Infantil figura, mas a focalizacdo do Estado € para o Ensino
Fundamental. Desse modo, a Década da Educagdo é caracterizada pela
secundarizacdo da Educacéo Infantil.” (CAMPQOS, 2017, p. 144).

Uma das mais significativas legislacées voltadas para a educacdo, a LDB
9.394/96 indubitavelmente provocou ganhos para a Educacdo Infantil, porém os
esforcos a favor da mesma estavam ainda engatinhando do ponto de vista legal.
Apenas anos mais tarde um documento que de fato orientaria as praticas
educacionais infantis seria aquiescido. Anos mais tarde, a Resolugcdo n° 5/09,
instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (DCNEI), de
2010, que formam um documento associado as Diretrizes Curriculares Nacionais

para a Educacao Basica (DCNEB), que:

Reunem principios, fundamentos e procedimentos definidos pela Camara de
Educacdo Basica do Conselho Nacional de Educacdo, para orientar as
politicas publicas e a elaboracao, planejamento, execucdo e avaliacdo de
propostas pedagdgicas e curriculares de Educacdo Infantil. (BRASIL,
DCNEI, 2010, p.11).

4 Elaborado em 1993 pelo Ministério da Educac&o, o Plano Decenal de Educagéo Para Todos, trouxe
um conjunto de compromissos firmados pelo Governo Federal para cumprir com “as resolucfes da
Conferéncia Mundial de Educagédo Para Todos, realizada em Jomtien, na Tailandia, em 1990” no
periodo de uma década (1993-2003).
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Segundo as DCNEI, os trés principios que devem orientar a organizacao da
Educacdo Infantil sdo: éticos, politicos e estéticos. Tais concepgbes possuem 0
objetivo de desenvolver a crianga de forma integral, visando a proposi¢cao de um
curriculo que leve a mesma, a oportunidade de vivenciar sua infancia em um
ambiente formal de educacdo, com atividades pedagodgicas intencionais,
preservando o carater ndo-conteudista da Educacéo Infantil. O documento salienta
que as orientagdes funcionam como “formas de garantir a continuidade no processo
de aprendizagem e desenvolvimento das criancas, sem antecipac¢do de conteudos
gue seréo trabalhados no Ensino Fundamental.” (BRASIL, DCNEI, 2010, p.7).

Transversalmente aos trés principios para a Educacédo Infantil, estdo os eixos
norteadores do curriculo: “interagdes e brincadeira”. Preservando o tempo pessoal, a
experimentacao e o inter-relacionamento entre os pares, pretende-se proporcionar a
crianca a possibilidade de perceber seu eu como sujeito, o outro enquanto individuo
e 0 nos enquanto sociedade, bem como seu contato com as mais variadas formas
de expresséo por meios ludicos. (BRASIL, DCNEI, 2010).

Anete Abramowicz e Gabriela Tebet (2017) pontuam que as DCNEI foi o
primeiro documento que de fato abordou o curriculo voltado especificamente para a
Educacdo Infantil, uma vez que as legislacbes promulgadas até entdo néao
contemplavam diretrizes para a primeira etapa da educacédo basica, abrindo assim,
uma brecha para “que as orientagbes fossem seguidas nos moldes e na estrutura
das demais etapas da educacdo basica, com organizacdo de conteldos e rotinas
rigidas.” (ABRAMOWICZ, TEBET, 2017, p.185).

Perpassando as legislacbes e documentos norteadores, o Ministério da
Educacéo langou em 2018, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) que abrange
toda a educacao basica obrigatéria (4 aos 17 anos). O documento busca engendrar
um conjunto de “aprendizagens essenciais definidas [...] para assegurar aos
estudantes o desenvolvimento de dez competéncias gerais que consubstanciam, no
ambito pedagdgico, os direitos de aprendizagem e desenvolvimento.” (BNCC, 2018,
p.8).

Embasado no eixo “interagdes e brincadeira”, a BNCC divide a organizacao
curricular em cinco campos de experiéncia: O eu, 0 outro e 0 nés; Corpo, gestos e
movimentos; Tracos, sons, cores e formas; Escuta, fala, pensamento e imaginacao;

Espacos, tempos, quantidades, relacdes e transformagdes. Cada um destes campos
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subdivide-se em varios objetivos. O documento classifica a Educacéo Infantil em trés
grupos etarios: Bebés (zero a 1 ano e 6 meses); Criancas bem pequenas (1 ano e 7
meses a 3 anos e 11 meses); Criancas pequenas (4 anos a 5 anos e 11 meses).
Com finalidades por muito implicitas, os campos de experiéncia tampouco
contemplaram temas de grande valor para o desenvolvimento infantil, dando espaco
a metodologias cindidas do ponto de vista pedagogico. Como acrescentam Ana

Maria Bortolanza e Renata Freire (2018):

Sentimos falta da busca pela ampliacdo do universo cultural da crianca, da
énfase ao trabalho com elementos da cultura, da abordagem de temas
sociais. Consideramos que a auséncia dessa abordagem esvaziou 0 campo
de experiéncias e ndo conseguiu o didlogo com a concep¢do de crianga
defendida na introdugdo do documento. (BORTOLANZA, FREIRE, 2018,
p.80).

O uso do termo “competéncias” para descrever as finalidades pretendidas no
curriculo, se distancia das proposi¢des de “principios” expressas pelas DCNEI, como
evidenciam Bortolanza e Freire (2018), ha uma “fragilidade” da coeréncia entre o
texto e os objetivos de aprendizagem, atrelados aos campos de experiéncia voltados
para a Educacdo Infantil. Acrescentando esta compreenséo, Barbosa et al (2019)

afirmam que:

Ao tratar os conhecimentos, as habilidades e as necessidades de um modo
segmentado, a BNCC da Educacéo Infantil se aproxima de uma espécie de
seriagcdo e hierarquizagdo dos conteldos e atividades a serem propostos no
trabalho docente com as criancas. (BARBOSA et al, 2019, p.86).

Ainda que, segundo as autoras, o texto introdutorio apresente conceitos
pertinentes de crianca e infancia, isto se perde em meio aos objetivos de
aprendizagem propostos pelo documento, pois se mostram consecutivamente
desalinhados com as concep¢cbes abordadas na introducdo, trazendo uma
perspectiva segmentada: “é necessario o cuidado para ndo fragmentar o processo
educativo [...] linearmente em trés etapas etarias isoladas. Essa fragmentacao
poderia empobrecer e /ou padronizar o desenvolvimento da crianga” (BORTOLANZA
e FREIRE, 2018, p. 94). Apesar de a BNCC buscar um “alinhamento” e “superar a
fragmentacao das politicas educacionais” (BRASIL, BNCC, 2018, p.8), demonstra o
oposto ao ponderar aspectos lineares e estimados no desenvolvimento da crianca
de acordo com sua faixa etaria.
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1.3. A Educacao Infantil no Pacto Nacional pela Alfabetizac&do na Idade Certa

O Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa - Educacao Infantil
(PNAIC-EI) é um programa de formagéo continuada em ambito nacional, pensado e
desenvolvido por pesquisadoras da area da educacdo de varias universidades
brasileiras, com o objetivo de aperfeicoar e refletir fundamentos e praticas acerca da
leitura e escrita na Educacgédo Infantil. Como explicita a coordenadora estadual do
PNAIC-EI (UFMG), Valéria Rezende, acerca do proposito do programa:

Realizar a formacgdo continuada dos professores e coordenadores
pedagégicos das redes publicas de ensino municipal e estadual, que
aderiram ao Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC), na
Educacdo Infantil, no Ensino Fundamental do 1° ao 3° ano e dos
articuladores da escola e mediadores de aprendizagem das escolas
participantes do Programa Novo Mais Educacdo (PNME), visando a
consolidacdo das competéncias e habilidades de leitura, escrita e
matematica de seus estudantes.” (REZENDE, 1° SEMINARIO PNAIC PRE-
ESCOLA. 20/03/2018).

Apesar de ser o primeiro Seminario do PNAIC Pré-escola, como intitulado,
percebe-se uma articulagcdo, ainda que somente na fala da coordenadora, com o
Ensino Fundamental, ao abordar o PNAIC e o PNME. Ter sido a Educacgao Infantil
inserida em um programa como o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa
(PNAIC) jA é motivo de estranhamento entre pesquisadores(as) da area de
Educacao Infantil, uma vez que isso poderia ser entendido como um indicativo de
que é na primeira etapa da educacédo basica que ocorre o processo de alfabetizacao,
pensando aqui no nome e proposta do PNAIC. Como descrito ha mocéo de repudio
da ANPEd: “tal medida acelerara, de forma indevida, a alfabetizacao sistematica das
criangas, 0 que constitui um retrocesso na concepcao de alfabetizacdo com uma
visdo antecipatéria da escolarizagdo das criancas de 4 e 5 anos”. (GOUVEA,
ANPEd, MOCAO DE REPUDIO CONTRA A IMPLEMENTACAO DO PNAIC NA PRE
ESCOLA, 04/10/2017).

Se esse entendimento pode ser feito por associacdo ao nome e objetivos do
PNAIC, os Cadernos do PNAIC para a Educacéo Infantil - que foram pensados para
outro formato de formacdo docente e n&o para compor um programa de
alfabetizacdo na idade certa - acabam subvertendo essa ideia e propondo uma
formacdo e reflexdo diferenciada para professoras e professores da Educacéo

Infantil.
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Seminarios de formacéo foram promovidos por varias Universidades publicas,
de modo a orientar as professoras que dariam o curso do PNAIC-El para as
professoras da pré-escola nos seus municipios. Além da leitura dos cadernos,
nesses seminarios fica clara a proposicéo do curso quanto a leitura, como € possivel
observar na conferéncia realizada por Micarello (2018), voltada para a discussao de
praticas que promovam a ampliacdo das experiéncias infantis, pensando na
linguagem escrita e falada: “n&o é possivel pensar em cultura escrita tendo como
referéncia apenas um tipo de pratica ou situacdo, ha diversas praticas que nos
colocam em interagdo com a linguagem escrita.” (MICARELLO, 2018, s/p).

Em meio a uma série de incertezas e impasses, o curso de formacao que foi
pensado para ser ministrado em 120 horas presenciais foi limitado por exigéncias e
cortes orgcamentarios do Ministério da Educacéo, tendo seu inicio na modalidade a
distancia e suas horas presenciais reduzidas ao longo de trés meses no ano de
2018. Nas palavras da coordenadora do projeto Leitura e Escrita na Educacéo
Infantil, Monica Correia Baptista (2018)°: “é uma dor muito grande saber que este
programa nacional ndo tem uma coordenacao nacional, ndo nos foi dada a condi¢cao
de coordenar este processo.”

O material didatico do curso de formacao para professoras, conta com nove
cadernos - sendo um de apresentacdo - com diferentes tematicas voltadas para a
leitura e a escrita na Educacéo Infantil. Cada caderno subdivide-se em trés unidades
- cada uma delas trabalhada por uma ou mais autoras - e compreende referencial
tedrico, partilha de experiéncias, proposi¢cdes de atividades e sugestbes de leituras

complementares.

1.3.1. Apreciando ilustra¢cdes: algumas consideracdes

A equipe organizadora propde que o curso seja feito presencialmente, e que
em cada turma um dos membros se encarregue de registrar memorias a fim de
compartilhar e discutir o que foi estudado. Como forma de enriquecimento do
conteudo, encorajam as professoras a realizar uma procura prévia dos assuntos que
serdo trabalhados, bem como um grupo de leitura coletiva, que visa aproxima-las da

cultura literaria. Contando com um “projeto grafico editorial bem-cuidado, com

5 10 Seminario do PNAIC Pré-Escola realizado na Faculdade de Educacdo da Universidade Federal
de Minas Gerais em 20/03/2018.
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ilustracbes de autores e ilustradores de referéncia no campo da literatura infantil:
Roger Mello®, Mariana Massarani’ e Graca Lima®” (BRASILIA, CADERNO 0, 2016,
p.14) os cadernos sugerem uma “apreciacao estética”, resgatando a crianga interior

do leitor:

Vai poder identificar os tracos de cada um desses ilustradores, deslocar-se
para o universo de obras literarias conhecidas e também imaginar outras
por conhecer. A arte ndo se encaixa em faixas etarias, por isso entendemos
gue as ilustracbes que compdem os cadernos abrem muitas possibilidades
de leitura, trazem o universo da infancia que permanece em noés pelas
memdérias da crianca que fomos. Dialogar com essa crianca que nos habita
pode também ampliar o didlogo com as criancas que estdo todos os dias
com vocés nas creches e pré-escolas. (BRASILIA, CADERNO 0, 2016, p.
14).

Cursistas que tiveram acesso a coletanea do PNAIC-EI puderam confirmar as
ilustracdes diferenciadas. Aqueles poucos que puderam folhear os cadernos fisicos
— j& que a maioria s6 deve ter tido contado com os digitalizados, uma vez que 0s
impressos foram direcionados somente a algumas professoras, autoras do material —
puderam confirmar a qualidade da impresséo, do papel, que torna as ilustracdes
ainda mais interessantes e vividas. Acompanhar o material digitalizado também é
perder a visualizacdo da ilustracdo por inteiro, no sentido de que foi pensada, em
muitas das publicadas, para compor duas paginas de um livro fisico aberto e ndo na
sequéncia de uma folha somente, que a corta ao meio, fazendo com que o leitor sé a
veja por pedaco, ao rolar o cursor da tela.

No Caderno 0 (zero), “Leitura e Escrita na Educacgao Infantil”, além das(os)
professoras(es) cursistas conhecerem o0 curso — objetivos, estrutura, metodologia
(modalidade presencial), material didatico-pedagdégico (oito cadernos), atividades

(individuais e coletivas), carga horaria (120 horas) e avaliagédo do curso (“definidos

6 Roger Mello é um ilustrador brasiliense formado pela Escola Superior de Desenho Industrial da
Universidade Estadual do Rio de Janeiro. Trabalhou ao lado de Ziraldo e vem se destacando como
ilustrador de livros infantis. Com tragos lldicos e cores quentes, seus recontos de lendas folcléricas
se sobressaem no cenario artistico. Fonte: Global Editora, 2020.

7 Mariana Massarani € uma ilustradora carioca formada pela Escola de Belas Artes da UFRJ, tendo
ilustrado cerca de 200 livros infantis. Seus desenhos ja foram expostos em varios paises e a
ilustradora recebeu notaveis prémios da area artistica. Atualmente atua como ilustradora na Revista
Ciéncia Hoje das Criancas. Fonte: LinkedIn, 2020.

8 Graca Lima é uma ilustradora carioca formada pela Escola de Belas Artes da UFRJ, recebeu
diversos prémios nacionais e internacionais, tendo suas obras expostas em diversos paises.
Atualmente é professora de Metodologia Visual na Escola de Belas Artes da UFRJ. Fonte: Global
Editora, 2020.
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pela instituicdo ofertante do curso segundo suas normas”)? — sdo apresentadas(os)
visualmente ao eixo que acompanhara a formacéo (ciéncia, leitura, escrita, arte e
vida), permeado pelas experiéncias e imaginacdo. A primeira ilustracdo, além da
disposta na capa — que traz uma menina lendo um livro, sentada em cima de uma
estante circular cheia de livros com capas coloridas, tendo a sua cabeca um chapéu
de pato amarelo que segura uma flor no seu bico e no chdo um sapo verde, ao lado
de um bloco de letras, que a observa atentamente — demonstra para as pessoas que

terdo acesso aos cadernos como a leitura e a escrita serd vivenciada na Educacédo

Infantil.

Figura 2: A crianga e 0 mundo da criag&o por meio da leitura

LEITURA E ESCRITA
NA EDUCAGCAO INFANTIL

Fonte: Caderno 0, 2016, contracapa

Percebe-se que grande parte da ilustracdo é tomada pelo azul e pelo branco.
O que o ilustrador pensou ao fazé-la ndo nos é conhecido, todavia, ao tomar forma e
ser publicizada, a imagem deixa o plano das intencdes de quem a fez e assume o

plano das interpretagbes de quem a recebe e visualiza individualmente ou no

® BRASILIA, CADERNO 0, 2016, p.39.
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coletivo. Geralda Witter e Oswaldo Ramos (2008) estudaram a influéncia das cores
na preferéncia por textos de literatura infantil e sua relagdo com na motivacado da
leitura. Com base em estudos sobre as cores e a forma como a percepg¢ao visual
colabora para o contato maior ou menor do homem com o mundo a sua volta, os

autores pontuam que:

A cor é um dos principais fatores determinantes da forma como as pessoas
se relacionam com o ambiente e o que ele transmite. A importancia das
cores em interiores e sua influéncia nas pessoas tornam-se evidentes
guando se lembra que, em média, cerca de dois ter¢cos do tempo humano
sdo vividos em ambientes internos. Elas influenciam o dia-a-dia, o
comportamento, ajudando a alterar o estado de espirito das pessoas,
podendo também ser usadas para atingir objetivos especificos, uma vez
gue, diante delas, as pessoas podem ser receptoras pacificas. Hoje, a cor
ndo € simplesmente um elemento estético, € responsével por uma série de
mudancas de atitudes, ela pode influenciar a pessoa a comprar ou vestir
uma determinada roupa ou decorar um determinado ambiente. Esta maneira
de influenciar tem sido muito explorada pelas empresas de marketing,
comunicacao e propaganda. (...) A cor tem também grande importancia em
sua relacdo com as criancas, ndo € sem razdo, que a maioria dos produtos
voltados para o universo da crianga, tais como brinquedos, roupas e
acesso0rios, sdo muito coloridos, chamando assim a atencao e agucando os
sentidos dos pequenos. Também a educagdo infantil tem se utilizado desse
recurso como um meio para a educacédo. (WITTER, RAMOS, 2008, p.39).

No estudo dos referidos autores, a cor azul comparece na preferéncia do sexo
masculino e feminino, sendo maior entre o primeiro. Eles ainda demonstram que a
cor branca “no ocidente ela € associada a pureza e a alegria, sendo muito usada por
noivas no dia de seu casamento” (WITTER, RAMOS, 2008, p.39). J4 Ana Karina de
Freitas (2007), ao se voltar para o estudo das cores e sua relacdo com a forma como
0o homem tem acumulado em sua memoria sensacfes e aspectos comunicativos,
relembra que as sensacdes cromaticas causadas pelas cores branca e azul sdo

entendidas como:

Branco: Associagdo material: neve, casamento, lirio, batismo, areia clara.
Associacao afetiva: limpeza, paz, pureza, alma, divindade, ordem, infancia.
Branco vem do germanico blank (brilhante). E o simbolo da luz, e ndo é
considerada cor. No ocidente, o branco traduz a vida e o bem, em
contrapartida para os orientais o branco traduz a morte, o fim ou o nada.
Azul: Associacdo material: frio, mar, céu, gelo, aguas tranquilas,
feminilidade. Associagdo afetiva: verdade, afeto, paz, adverténcia,
serenidade, espaco, infinito, fidelidade, sentimento profundo. Tem origem no
arabe e no persa lazurd, por lazaward (azul). Proporciona a sensacéo do
movimento para o infinito. Céu sem nuvens. (FREITAS, 2007, p. 06-08 —
grifos nossos).



34

Tomando esse pequeno resumo sobre o que as cores podem comunicar e
cotejando com a primeira grande ilustracdo — no sentido que toma duas paginas — da
colecdo de cadernos que compBe o PNAIC-EI, é possivel lancarmos a hipotese
interpretativa de que a “leitura e escrita na Educacgao Infantil”l® deve ser entendida
como uma pratica conjugada, tranquila, leve e clara, ja que se relaciona diretamente
com a infancia e que proporciona sentimentos profundos, entre eles, a capacidade
de criacdo infinita, de afeto e de espaco individual e coletivo. Ou, desconsiderando
essa linha interpretativa das sensa¢cfes cromaticas, poderiamos aqui contemplar a
ilustracdo e pensar nas representacfes: a crianca (porque é uma pessoa pequena e
nao um adulto ali ilustrado) que segura um livro (sua mao a direita de quem olha a
imagem, mais proxima do cachecol), contempla ou pensa em um ambiente onde
tudo é possivel. Ainda que os formatos sejam faceis de serem identificados —
arvores, vegetacdo, cavalo — as cores com que ela pinta ou vé passam pela sua
criatividade, pela sua imaginacao.

A préxima ilustracdo que compareceria em folha dupla no caderno fisico
retrata uma mulher adulta com seis criangas. Sabemos que €& professora, pelo

jaleco! que utiliza e pela roupa das criancas, que caracteriza um uniforme.

10 Agui tomando o titulo que esta escrito na prépria imagem.

11 A pratica de utilizar um jaleco tem sido observada em muitas instituicdes de Educacao Infantil e
Ensino Fundamental. Ao procurar o motivo de seu uso, debatido em estudos cientificos, ndo foi
possivel localizar nenhum trabalho ou explicagdo. Como demonstra Elizete Passos (2012) ao tratar
de enfermeiras, o jaleco, relacionado a essa profissédo, tem o sentido de uma farda, uma roupa que
destaca a disciplina e o cumprimento da sua fungéo. “Apesar do uniforme ter sofrido alteragcbes com o
passar dos tempos, em decorréncia das transformag6es histdrico-sociais, comecando pela retirada da
touca, até chegar as calgas compridas ou, na atualidade, a ndo existéncia de uma vestimenta
especifica, desde que guardado o branco, simbolo da assepsia e da pureza, o traje da enfermeira
continuou articulado com principios morais que servem para disfarcar o corpo e tudo aquilo que possa
despertar nas profissionais e nos assistidos pensamentos e atos voltados para a sensualidade, para a
sexualidade e para o prazer.” (PASSOS, 2012, p.141). Seria um sentido parecido que faz a
professora usar um jaleco? Localizar uma distincdo e profissionalismo da funcédo — ja que a area da
Medicina tem essa distin¢do pelo uso dessa vestimenta -, bem como tampar qualquer parte do corpo
que possa ser nuancada pela sua roupa pessoal? H&a ainda uma brecha para estudos que trabalhem
com cultura material escolar.
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Figura 3: llustracdo de Mariana Massarani

PROFISSAO E FORMAGAO DOCENTE:
INTRODUZINDO ALGUMAS REFLEXOES

Fonte: Caderno 0, pagina 17.

Nesse momento, a ilustracdo apresenta a formacao docente por meio da sala
de aula — pelas carteiras dispostas em fila — ou por meio da sala de convivéncia —
considerando as criancas menores que agarram as pernas da professora e que
poderiam estar matriculadas na primeira etapa da educacdo basica. Tal imagem
permite apontar que, apesar de ser um material voltado para a formacao de
professoras(es) que trabalhem na Educacdo Infantil, o afeto — representado pelas
criangcas que abragcam a professora, pelas que apresentam o coracao desenhado e a
rosa, e pelo olhar da professora a elas direcionado — e a criatividade/fantasia —
representados pelo guarda-chuva, arara, flores e sapo — devem perpassar todas as
atividades de leitura e escrita, independentemente de ser a primeira ou segunda
etapa da educacéo basica. O afeto por parte das criancas, representado na imagem,
traduz a vivéncia atrelada a teoria, que a BNCC (2017, p. 36) denomina “educar e
cuidar’, uma vez que o documento concebe que o cuidado esta intrinseco a
educacgdo. Sabemos ainda que ndo é de qualquer lugar essa instituicdo formal de
educacao representada, mas do Brasil, por meio do guarda-chuva verde e amarelo e
da bandeira nele pendurada.

A professora que tem acesso aos textos se identifica com o que esta ali e isso

pode permitir que a leitura, ainda que teoricamente densa, seja mais fluida, uma vez
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gue situacdes do seu cotidiano sdo contempladas e a identificacdo com o que se |é é
possivel. A ilustracéo a seguir poderia contemplar essa relagéo entre as professoras

e 0s cadernos:

Figura 4: llustracdo de Roger Mello.

Fonte: Caderno 5, pagina 2.

Poderiam ser as professoras lendo o material, de forma agradavel,
despojadas em galhos de arvore, tendo prazer por se identificarem e aprenderem
com os textos disponiveis nos cadernos. Além de remeter ao tema abordado pelo
PNAIC-EI — leitura e escrita — a ilustragdo também pode representar as criancgas,
relacionando-se a inser¢gdo no mundo letrado, questdo por muito debatida pelas

autoras.

1.3.2 Momentos de registros reflexivos

Séao elementos ou interpretacdes que as ilustracdes, ao longo de todos os
cadernos, podem permitir aqueles que a elas detiverem sua atencéo. Voltando para
o texto, embasado nas legislagbes e documentos orientadores voltados para a
Educacéo Infantil, abre espaco para o dialogo, a constru¢do de conhecimentos e a
coparticipacdo entre educadoras. Chama atencéo o cuidado representado na escrita
do material ao considerar os saberes prévios das professoras, dispondo-se a
incentivar a troca de conhecimentos e experiéncias, sendo um referencial quando se
trata de formacdo continuada. Quando se trata de formacgdo continuada ou em
servico, € possivel apontar que o proposito esta em aperfeicoar os conhecimentos
de um profissional. Mas este processo frequentemente nao funciona com o carater
de prosseguir com a aprendizagem ja existente. Como afirmam Sonia Kramer e
Maria Nunes (2007):
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[...]as préticas de formacédo sdo caracterizadas por iniciativas esporadicas,
descontinuas, e acabam por imprimir um modelo de formag&o no qual teoria
e pratica aparecem cindidas, sendo o professor concebido como um sujeito
tutelado nas praticas de formacdo que a ele se destinam. (KRAMER,
NUNES, 2007, p.436).

No espaco de formacdo continuada, os professores tém a oportunidade de
discutir suas praticas. Tendo em vista que a exploracdo de possibilidades e as
diferentes metodologias utilizadas em sala de aula tecem uma teia de informacgoes,
os profissionais podem compreender e reformular sua didatica. Segundo Maurice
Tardif e Danielle Raymond (2000, p.216): “os professores sao trabalhadores que
foram imersos em seu lugar de trabalho durante aproximadamente 16 anos [...]
antes mesmo de comecgarem a trabalhar”. Esta imersdo espontanea em seu futuro
lugar de trabalho pode ocasionar uma repeticdo de comportamentos vivenciados
pelo educador enquanto estudante.

Parafraseando Tardif (2000, p.223), o contato que o professor tem com sua
propria profissdo desde a infancia, criou o imaginario de que educar seria algo
instintivo, uma vez que se “aprendeu aprendendo”. Tal crenca deve ser
desmistificada, j& que o processo de ensinar € também sistematizado no ambiente
académico. Isto nos relembra a responsabilidade que muitos professores tém, pois
no ato de educar podem formar e despertar o desejo dos alunos também se
tornarem professores.

No espaco da formagdo continuada, o saber-fazer tem destaque. Levar os
educadores a reflexdo de suas acdes € uma forma de atrelar a teoria a prética. O
compartilhamento de vivéncias pelos profissionais permite que os proprios percebam
e partilhem sucessos e insucessos em sala de aula. Assim como a troca de relatos
entre os colegas € enriquecedora, a abordagem do material didatico é de suma
importancia. A forma como é tratada a figura do professor, os conceitos de infancia,
a linguagem utilizada e a consideracdo dos conhecimentos prévios dos profissionais,
sdo fatores relevantes para a aproximacdo ou distanciamento dos professores-
alunos. Materiais com vocabulario puramente cientifico e distante, dificilmente tém
adesado por parte dos formandos. No Caderno de apresentacdo do PNAIC-EI
(Leitura e escrita na Educacdo Infantil, p. 11), uma carta-convite é destinada as

professoras'? cursistas:

12 A partir daqui utilizaremos sempre professoras ao se remeter as cursistas do PNAIC, por ser assim
descrito no material e ndo com género masculino e feminino.
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Caras professoras da Educacéo Infantil,

Esta carta € um convite. Ndo para uma festa, uma comemoracao ligeira, um
seminario, um evento em que é possivel estar presente, entrar e sair sem se
envolver e se rever. Ao contrario, € um bilhete de entrada para uma jornada
gue se pretende relativamente longa, exigente e desafiadora. Com a
vantagem de que ndo ser4 uma caminhada solitaria; ao contrario, sera
compartilhada com colegas e com outras pessoas que se debrucam sobre
as questfes que justificam trilha-la. Que questdes sdo essas? Por que
exigem tanto empenho aquelas pessoas que tentam enfrenta-las?
(BRASILIA, CADERNO 0, 2016, p.11 — italico do material).

A escrita intimista € a caracteristica chave do Caderno 0. Considerando que o
mesmo seja a porta de entrada para o curso de formacao, o vocabulario aproximado
€ quem dita o tom do restante do material. Transitando entre os Cadernos, é
possivel notar varios momentos de fala proxima da realidade das professoras, 0 que
traz a introducdo da professora a reflexao. No quadro abaixo é possivel acompanhar
alguns exemplos desta fala aproximada em cada um dos Cadernos do PNAIC-EI:

Quadro 2: Momentos de fala aproximada com as professoras

CADERNO PNAIC-EI MOMENTOS DE REGISTROS REFLEXIVOS

“Nosso suposto saber serd abalado, e, se
tivermos sorte, havera lugar para a formulacdo de
hipéteses novas. Nao voltaremos para casa com a

Caderno 0 mesma bagagem. [...] As que aceitarem o convite para

Leitura e escrita na Educacéo | este curso, desejamos uma boa jornada.” (p. 15)
Infantil “Seria bastante oportuno pensar como se articula
Apresentacao a historia da constituicdo do magistério com a sua

histéria pessoal. Como e por que vocé se tornou
professora?” (p. 22)

“Levando-se em conta o papel de destaque que
nés, professoras, exercemos na formacao de leitores,
somado a nocao de que nossas proprias experiéncias

Caderno 1 como leitoras influenciam nossa postura profissional,
Ser docente na Educagéo parece procedente considerar, nas acdes de
Infantil: Entre o ensinar e o formacdo, estratégias que nos permitam falar de nés
aprender mesmas, de nosso gosto literario, de nossas

dificuldades, de nossa relacdo — dificil ou prazerosa —
com a leitura.” (p. 110)

“Vocé, cara leitora, como professora de criangas
pequenas, que passa horas ao lado delas nos
espacos de Educacgédo Infantil, talvez j4 saiba do que
estamos falando. Certamente ja deve ter tido a

Caderno 2 oportunidade de perceber o quanto elas sdo capazes
Ser crianga na Educagéo Infantil: [ de nos surpreender, e que isso acontece quando
Infancia e linguagem menos esperamos.” (p. 14)
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“Vocé, que me ouve espantada com o que digo,
esta certa em pensar que estou lhe falando algo 6bvio.
Contudo, afirmo que nem sempre 0s acontecimentos e
fatos mais corriqueiros do dia a dia recebem a atencéo
que precisam ter de nés.” (p. 14)

“Podemos pensar, na mesma linha de raciocinio
dos exemplos que demos acima, que, para um
professor que trabalha em uma grande cidade nos
dias atuais, a dimensdo escrita da linguagem é
provavelmente uma das mais importantes em seu
cotidiano, pois esté presente desde a hora em que ele

Caderno 3 toma café e |é o rétulo da embalagem do cereal até o
Linguagem oral e linguagem momento em gue vai dormir e checa o ultimo e-mail ou
escrita na Educacao Infantil: mensagem no WhatsApp.” (p. 18)

Praticas e interacdes ‘De maneira semelhante, se vocé, junto a um

grupo de amigos que conversam com desenvoltura
sobre cinema, literatura e teatro, “confessar’ que gosta
de ler best-sellers, pode ser julgado negativamente,
porque a critica literaria e o0s  circulos
intelectuais/académicos especializados, que nas
sociedades complexas contemporéaneas categorizam e
classificam os bens culturais, assim o faz.” (p. 23)

“Comecemos por indicar que, quando nos
referimos aos cuidados que a mae ou o pai realizam,
fazemos referéncia também aos cuidados oferecidos
por vocé, professora, se as criangas estdo sob sua
responsabilidade, como acontece em nossas
instituicbes de Educacdo Infantil, nas diversas
modalidades de cuidado e educagdo coletivas.
Falamos de cuidados de maternagem,
independentemente de quem os realiza, porque €

Caderno 4 evidente que na auséncia dos pais alguém devera
Bebés como leitores e autores | assumir esse papel de protetor, que exerce essa
func&o no ambito educativo.” p. 19)

“Alguns adultos ndo conseguem brincar enquanto
trocam a roupa de suas criangas nem cantar quando
as colocam para dormir... E algo que n&o lhes sai de
modo espontaneo... Assim, algumas professoras néo
planejam isso.

“Entdo, esse trabalho se transforma em uma
rotina higiénica ou préatica puramente funcional, e, se
nao surgem outros espacos de criacdo, de brincadeira
musica e palavras, a mente da criangca e sua
sensibilidade ndo ficam nutridas de estimulos
poéticos. Nao obstante, as ocasifes poéticas estdo
sempre a espera.” (p. 88)

“Certamente vocé tem muitas histérias como essa
para contar. As criancas sao geralmente muito
Caderno 5 curiosas e podem se interessar pelos mais diversos

Criangas como leitoras e autoras | assuntos, mas as professoras também exercem um
importante papel ao instigar a curiosidade delas com o
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seu envolvimento, aproveitando situacées que surgem
do grupo.” (p. 44)

“Ao parar para pensar na problematizacdo posta

Caderno 6 por tais questfes, vocés certamente irdo relaciona-las
Curriculo e linguagem na com sua experiéncia e poderdo planejar estratégias
Educacao Infantil para a implementacdo da avaliacdo na unidade em

que trabalham.” (p. 94)

“Cada professor pode inventar, criar seus proprios
instrumentos de coleta e registro de informacgdes, pois
sé assim eles serdo adequados ao seu contexto de
trabalho.” (p. 96)

“Entendemos que é um direito seu, como cidada
brasileira, conhecer os tramites que caracterizam o
processo que vai desde a definicho dos parametros
expressos no edital até a distribuicdo dos livros.” (p. 9)

“E baseado nesse breve e pungente relato que

Caderno 7 convido vocés a refletirem comigo sobre livros infantis,
Livros infantis: Acervos, espagos | especialmente sobre as escolhas que fazemos, como
e mediacdes leitoras e mediadoras de leitura. [...] Ao fazer esse

movimento, penso que vocés podem comparar suas
proprias concepgcbes de leitura e de formacdo de
leitores com o0 que discuto aqui. Sem duavida, isso
contribuird para esclarecer os parametros dos quais

partimos para facilitar nossa interagdo. Essa € a ponte
gue pretendo construir entre nés para pensarmos,
juntas, nossa relagdo com os livros infantis.” (p. 16)

“Quando vocé iniciou este curso, cara professora,
afirmamos que teria pela frente uma jornada

Caderno 8 relativamente longa, exigente e desafiadora, da qual
Diadlogo com as familias: A leitura | ndo seria possivel entrar e sair sem se envolver e se
dentro e fora da escola rever. Apontdvamos, entao, a vantagem de que nédo

seria uma caminhada solitaria; ao contrario, seria
compartilhada com colegas e com outros que se
debrucam sobre algumas questées]...] (p. 75)

Fonte: Cadernos PNAIC-EI. Organizado pela autora.

A resolucdo de todo o material do PNAIC-EI reportar-se as professoras
utilizando o género feminino revela o carater vanguardista do curso de formacéo,
complementando ainda o quadro acima, uma vez que, desenvolvido e formulado
predominantemente por mulheres, demonstra a delicadeza em seus detalhes. A
assertiva das autoras é citada no Caderno de Apresentacao: “Optamos por nos
referir a vocés que atuam como docentes sempre por meio do genérico feminino, ou
seja, professora. Apesar de reconhecermos que tem crescido o nimero de homens

no corpo docente da Educacdo Infantil, este ainda se mantém majoritariamente
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feminino, numa proporcdo que representa mais de 95% de mulheres.” (BRASILIA,
2016, CADERNO 0, p.14).

No 1° Seminario PNAIC Pré-Escola (Faculdade de Educacgédo, Universidade
Federal de Minas Gerais, 20/03/2018) a coordenadora do projeto, Monica Baptista

ratifica este olhar atento ao publico-alvo:

gueria dizer das mulheres, que majoritariamente estao aqui, e isto ndo é um
acaso, ndo € uma coincidéncia, esta luta pelo direito da crianca a uma
educacdo de qualidade, é uma luta feminina, sempre foi, tem sido e acho
que vai continuar sendo por todo o tempo, mesmo que os homens venham -
e eles sdo muito bem vindos - mas eles precisam vir pra essa luta
entendendo que ela é uma luta marcadamente feminina. Ser uma luta
feminina n@o quer dizer que seja uma luta de mulheres, mas ela tem o traco
gue nés impingimos a ela, que é o traco feminino. (BAPTISTA, 1°
SEMINARIO PNAIC PRE-ESCOLA. 20/03/2018).

Ainda sobre a formacdo continuada, é pertinente apontar que ela muitas
vezes desperta naquelas que participam a importancia de manter praticas proximas
da realidade individual e social de cada crianca. A sistematizacdo da docéncia é
fundamental para que ocorra a acéo, porém se faz necessario que os programas de
formacdo, como o PNAIC-EIl, contemplem as particularidades. Tardif (2000)
apresenta relatos de professores acerca de seus conhecimentos e praticas e, em um
deles, o entrevistado afirma: “meu papel consiste muitas vezes em colocar o aluno
na pista de uma aprendizagem possivel” (TARDIF, 2000, p.231). Quica a tarefa do
professor seja construir esta pista que possibilitara o aluno alcar voo.

Como um programa de formacédo voltado para as professoras da Educacao
Infantil, o PNAIC-ElI apresenta uma discussdo conceitual proficua, além das
orientacbes e sugestbes praticas. No que concerne aos conceitos, é possivel
perceber, por exemplo, que o Caderno 1 da colecdo aborda os conceitos de
docéncia em duas partes: “Docéncia e formacgao cultural” e “Docéncia na Educacéo
Infantil: Contextos e praticas”. Na primeira parte o texto traz, segundo Fernando
Béarcena (2012), o conceito de distancia temporal, o “entre” é o que concretiza o ato
de educar, destacando a disparidade de visbes de mundo entre adulto e crianga. O
“ser docente” na Educagéao Infantil, carrega diversas acepcdes. A universalizagao do
acesso a educacao, torna a profissdo professor um mercado crescente, em tempos
de ensino tecnicista, o docente se vé em posi¢cao de articular saberes, expressoes
culturais e diferencas geracionais em sala de aula. As autoras destacam que educar

nao € apenas transmitir conhecimento, mas também “provocar experiéncias capazes
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de promover a abertura a novas experiéncias, a outros modos de produzir
linguagem, que subsidiem outras perguntas e outras buscas.” (BRASILIA, 2016,
Caderno 1, p. 37).

Pautada na discussdo da intencionalidade pedagdgica e da crianca como
sujeito de direitos, a segunda unidade do Caderno 1 discorre acerca do percurso
legal que a Educacédo Infantil atravessou para se tornar a primeira etapa da
educacéao basica, enfatizando a formag&o necessaria para que as professoras atuem
no segmento. Fundamentada em Bondioli e Mantovani, a autora da unidade afirma
gue também é papel da professora agir como uma ponte entre a escola e a familia

da crianca:

As professoras tém ainda essa fungdo: a de compreender os contextos que
envolvem a vida familiar das criancas. [...] € muito recente na nossa historia
a expansdo da Educacdo Infantii para um nimero cada vez maior de
criancas, 0s pais e outros responsaveis tém pequeno conhecimento sobre
essa instituicao. (BRASILIA, 2016, CADERNO 1, p. 68)

Tal como as DCNEI mencionam como meio de atingir os objetivos na
Educacao Infantil: “a educagdo em sua integralidade, entendendo o cuidado como
algo indissociavel ao processo educativo” (BRASILIA, 2016, Caderno 1, p. 19), a
unidade discorre acerca da importancia de a professora garantir que a crianca seja
cuidada em seu processo educativo e sobre a necessidade de adaptar-se ao
desenvolvimento infantil ao longo do ano: “em que consiste cuidar nesse contexto de
interacOes e de transformacdes tao rapidas e intensas? Por quais transformacfes
passa uma professora, atuando com bebés de poucos meses, no inicio de um ano
letivo, para se adaptar/ajustar as transformacdes das criancas até o final de cada
ano?” (BRASILIA, 2016, Caderno 1, p. 64).

No Caderno 2, “Ser crianga na Educacao Infantil: Infancia e linguagem”, as
autoras dialogam acerca da infancia com conceituais do assunto: Walter Benjamin,
Vigotski e Bakhtin. Diante do ponto de vista de que a crianca € uma agente
produtora de cultura e detentora de direitos, reitera-se o ponto de vista de que a
crianga é parte crucial para se contar uma histéria. Rita Pereira (2016), acerca da
criangca como agente protagonista de seus processos culturais, pontua: “observar o
que se torna assunto entre as criangas, que praticas elas constroem com seus

pares, € decisivo para entender em que condi¢cdes as criancas, como categoria
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social, inscrevem-se na producdo, na circulacdo e na manutencdo da cultura”.
(BRASILIA, 2016, Caderno 2, p. 56).

Um relevante dialogo acerca da fung¢é@o social da infancia é embasado em
Walter Benjamin, quando o mesmo afirma que existem trés infancias: “a infancia que
existe como memoria em nés; a infancia que intuimos quando produzimos livros,
filmes ou brinquedos especificamente para elas; e as criangas, concretas, nossas
interlocutoras.” (BRASILIA, 2016, CADERNO 2, p. 59) As praticas das professoras
tém de estar planejadas para alimentar esta producgéo cultural das criangcas em meio
ao espaco de convivéncia, considerando-se que as mesmas ndo possuem uma
escala linear de desenvolvimento.

Os Conceitos de Educagédo Infantil no PNAIC-EI, amplamente abordados no
Caderno 6, “Curriculo e linguagem na Educacdo Infantil’”, conversam com as
concepcdes de crianca e infancia abordadas também no Caderno 2, acrescidas do
papel da professora neste ambiente formal de educacdo, articuladas ao curriculo
voltado para o segmento. Kramer e Barbosa (2016) discorrem sobre as mudancas
da concepcao de Educacéao Infantil:

Durante muito tempo as propostas para as crian¢cas na Educacéo Infantil
partiam quase que exclusivamente daquilo que os adultos pensavam sobre
as criangas. O importante era falar, explicar, transmitir. Para preparar o
material pedagdgico o professor levava em conta conteldos a serem
transmitidos. No entanto, temos aprendido que as criangcas constroem as
suas hip6teses sobre o mundo a partir de uma constante investigacdo de
tudo o que acontece ao seu redor, seja na escola, seja fora dela.
(BRASILIA, 2016, CADERNO 6, p. 53)

As autoras reafirmam ainda a relevancia da intencionalidade da pratica,
quando esta deve ser “carimbada” pela professora em seu planejamento. Amparada
pelos documentos reguladores, a Educacdo Infantil ndo se assemelha as outras
etapas da educacao basica, por seu carater ndo-conteudista, baseando-se em eixos
e objetivos especificamente pensados para a infancia. No Caderno 6, a discussao
embasada nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (DCNEI)
reitera o eixo norteador ‘“interagbes e brincadeiras”, que alega que a Educacéo
Infantil precisa ser o cenario do convivio da crianca com seus pares, sendo o
curriculo o condutor de préaticas experimentais. A respeito da importancia das

interacOes e brincadeiras na Educacéo Infantil:
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As diversas relacfes sociais nas quais as criancas se envolvem nas
diferentes vivéncias a elas propostas devem ser priorizadas, em especial as
interacdes que estabelecem com seus companheiros de idade nas
atividades, o que lhes possibilita negociar os motivos e os sentidos que
emprestam ao mundo e a si mesmos, apropriar-se de conhecimentos e,
nesse processo, desenvolver-se como pessoas. (BRASILIA, 2016,
CADERNO 6, p. 31)

Faz-se necessario, inclusive, que a professora realize seu planejamento de
atividade em torno dos eixos citados pelas DCNEI, a fim de se atingir os objetivos
citados pelo documento. Seus planejamentos precisam ser pensados tendo a
interacdo e a brincadeira como pilares, levando-se em conta as particularidades e os

interesses das criancgas.
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2. PNAIC-EI: A PROPOSICAO DE UMA PRATICA

Como o titulo ja permite subentender, o presente capitulo se volta para as
orientacdes praticas feitas as docentes da primeira etapa da educacdo basica, por
intermédio dos cadernos de formacg&o do Pacto Nacional pela Alfabetizacao na Idade
Certa, voltado para a Educacao Infantil (PNAIC-EI). Quando se pensa em prética,
aqui entende-se que “toda reflexdo metodolégica enraiza-se, com efeito, numa
pratica historica particular, num espaco de trabalho especifico” (CHARTIER, 1991,
p.178). Nesse sentido, as préticas indicadas as professoras nos cadernos foram
cunhadas em espacos e tempos especificos, antes de serem apresentadas em um
material de formacao pelas autoras de cada capitulo.

Se a apropriacdo das teorias e praticas é feita por meio da leitura dos
cadernos do PNAIC-EI, as noticias sobre o mesmo podiam ser colhidas tanto em
sites institucionais - como o do préprio Ministério da Educacdo (MEC) - quanto em
periodicos e redes sociais. Por meio do segundo, a professora da Educacao Infantil
de Brasilia pode ter acompanhado o 1° Encontro do PNAIC-EI no Distrito Federal.
Tendo em vista que os principais portais de busca séo os sites oficiais do Ministério
da Educacdo (MEC) e da Secretaria de Estado de Educacéo do Distrito Federal
(SEEDF), um apanhado de levantamentos foi realizado nos principais sites
governamentais acerca do PNAIC-EI*3., No site do MEC é possivel encontrar o
documento “Relatério Anual de Avaliagao - Plano Plurianual - ano base 2017” que

faz referéncia a inclusdo da Educacao Infantil no PNAIC por meio do trecho:

Em 2017, o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC) [...]
as iniciativas de formacdo foram ampliadas para atender professores e
coordenadores pedagégicos da Educacédo Infantil, bem como articuladores e
mediadores de aprendizagem do Programa Novo Mais Educacéo [...] Em
2017, foram capacitados aproximadamente 595,4 mil profissionais da
educacdo béasica. O PNAIC conta com a adesdo dos 26 Estados e do
Distrito Federal e de 5.420 Municipios, tendo disponibilizado, em 2017, R$
24,4 milhdes para custeio e mais R$ 55 milhdes para pagamento de bolsas
de estudos e pesquisa. (BRASIL, PPA, 2017, p.63).

13 Utilizando-se os mesmos termos de busca no site da Secretaria de Estado de Educacao do Distrito
Federal (educacao.df.gov.br), 8 resultados de busca foram localizados. Noticias contendo o link para
inscrigdo no curso de formagao, convite ao Seminario de Abertura, lista de convocados e aprovados e
a sintese do que foi tratado no 1° Encontro do PNAIC-EI DF constam no portal. A busca pelas
palavras “PNAIC Educagédo Infantil” no site do Ministério da Educagdo do Governo Federal
(www.gov.br/mec) resultou em 35 links de busca, entretanto, apenas uma mencéo foi encontrada no
documento “Relatério Anual de Avaliacdo - Plano Plurianual - ano base 2017” que faz referéncia a
inclusao da Educacao Infantil no PNAIC.
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Por meio do panorama publicado no site da Secretaria de Estado de
Educacao do Distrito Federal (SEEDF), a coordenadora distrital do PNAIC, Nubia
Luiz Cardoso (2018) esclarece que a:

Intencéo de introduzir a leitura na Educacao Infantil ndo visa a antecipagéo
da alfabetizagdo, mas ao contato com a lingua e ao incentivo a leitura, tendo
o professor como adulto leitor. “Queremos que nossas criangas tenham,
desde a infancia, o interesse pelos livros e pela leitura. Assim, os docentes,
por meio de interac®es e brincadeiras, vao motivar as criancas, desde cedo,
a terem experiéncia com as mais diversas narrativas, a apreciarem e
interagirem com a linguagem escrita e oral e a conviver com diferentes

suportes e géneros textuais”. (CARDOSO, 1° ENCONTRO DO PNAIC-EI,
BRASILIA, 15/03/2018).

E relevante citar inclusive, que o Projeto Leitura e Escrita na Educacio
Infantil possui um site proprio, que conta com diversos recursos como: apresentacao
do projeto, videoteca, contato, duvidas frequentes e acesso a colecdo. Por meio do
site as professoras tém acesso a informagdes n&o citadas nos cadernos, como a
“Carta as Professoras” que se trata de um documento apresentado apds o inicio -
gue se deu em formato online - do curso de formacéo e relata como ocorreu a
concepcdao do Projeto, seus objetivos e 0s impasses que se sucederam com o MEC.

Em relacdo a problematica enfrentada:

Ao socializarmos, nesta carta, os diferentes aspectos que fundamentaram a
elaboracdo do Projeto Leitura e Escrita na Educacdo Infantil, esperamos
tornar evidente que a inclusédo da pré-escola no Novo PNAIC nao respeitou
esses aspectos, nem tampouco cumpriu o que havia sido pactuado com
municipios, estados e coordenacdo do Projeto e, assim, definitivamente,
n&o se constituiu como uma politica de formac&o. (BRASILIA, CARTA AS
PROFESSORAS DA EDUCACAO INFANTIL, PNAIC-EI, 2018, p. 12)

Por meio do documento, a equipe organizadora manifesta o desamparo que
sofreu por parte do Ministério da Educacéo, que realizou um verdadeiro desmonte
do curso de formacgéo, incluindo-o ao PNAIC - contrariando a proposta de 0 mesmo
ser um material exclusivamente voltado para a Educacéo Infantil, necessitando
assim que tivesse uma politica especifica - reduzindo as 120 horas de curso
presencial propostas, a poucas horas e disponibilizando os cadernos apenas em
formato PDF, uma vez que o objetivo era que as formandas recebessem a colecéo
fisica. Tendo os municipios realizado apenas 5 encontros presenciais, com duas

horas de duracdo cada, o estudo sintético do material retrata a desarticulacdo do
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curso de formacédo, sendo encerrado ainda no ano de 2018 e deixando de fazer
parte das politicas governamentais em 2019.

De acordo com as publicagdes contidas no site da SEEDF, 1031 professores
e 97 coordenadores pedagdgicos inscreveram-se no curso de formacao continuada
PNAIC-EI no DF. Destes, 264 professores alfabetizadores e 22 tutores receberam o
certificado de conclusdo, aqui no DF emitido pela Universidade de Brasilia. O
namero reduzido de profissionais que obtiveram o certificado, comparado a
quantidade que fez a inscricdo denota os percal¢cos que a implementagao do Projeto

enfrentou ao longo do ano de 2018.

2.1. Quem forma as professoras nos cadernos do PNAIC-EI

Para tratar de um assunto, precisamos entender quem sao e para que se
voltam os estudos dos agentes que estdo por tras dele. Realizando o mapeamento
das autoras que compuseram a organizacdo dos Cadernos do PNAIC-EI, é possivel
identificar que as pesquisadoras sdo oriundas da Universidade Federal de Minas
Gerais (UFMG), juntamente com a Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ) e
a Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro (UNIRIO). Possuindo vastas
carreiras em meio a academia, as cinco autoras possuem aprofundamento em linhas
de pesquisa que permeiam a Educacdo Infantii. Em suas especificidades, a
colaboracdo entre temas da educacado resultou no grande feito para a formacao

continuada de professoras.

Quadro 3: Autoras organizadoras dos Cadernos PNAIC-EI

Nome Universidade Linhas de pesquisa

Politicas publicas para a
educacéo basica; Criancas de
zero a seis anos: condi¢des de

vida e politicas sociais;
Angela Maria Rabelo UFMG Professores da educacéo basica:

Ferreira Barreto formacéo, carreira e

remuneracao; Processos
psicolégicos basicos, cognicao e

linguagem.

Maria Fernanda Rezende Politica publica; Formacéao;
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Nunes UNIRIO Alfabetizacéo e curriculo.

Préticas pedagdgicas de leitura e
escrita; Formacao de professores;
Politicas publicas de educacéao;
Monica Correia Baptista UFMG Alfabetizacao, leitura e escrita,;
Curriculo e Educacéo Infantil.

Educacéo Infantil; Infancia e
Patricia Corsino UFRJ linguagem; Alfabetizacéo; Leitura,
escrita e literatura infantil.

Infancia; Educacéo Infantil;
Ensino Fundamental; Etnografia
Vanessa Ferraz Almeida UFMG em Educacéo e Psicologia

Neves Historico-cultural.

Fonte: Plataforma Lattes. Organizado pela autora.

Contrapondo as linhas de pesquisa das coordenadoras do Projeto Leitura e
Escrita na Educacgéo Infantil e seus atuais projetos de pesquisa percebe-se que
Angela Maria Rabelo Ferreira Barreto € doutora em psicologia pela UnB e
atualmente é servidora aposentada do Instituto de Pesquisa Econbmica Aplicada
(Ipea). Sendo uma importante personalidade em meio a producdo académica
voltada para a educacgéo, atuou como Coordenadora Geral de Educacgéao Infantil na
Secretaria de Educacéo Basica do MEC. Seu artigo mais recente publicado intitula-
se “Alcancar os excluidos da educacgao basica: criancas e jovens fora da escola no
Brasil.” Em parceria com Ana Luiza Codes e Bruno Duarte (2012), o artigo tem por
objetivo analisar a “exclusdo educacional no pais”, suas causas e efeitos para a
situacdo social e econémica hodierna. Atualmente, a autora figura-se em dois grupos
de pesquisa da UFMG: Grupo de Estudos e Pesquisa em Psicologia Historico-
Cultural na Sala de Aula (GEPSA); e Grupo de Estudos e Pesquisas sobre
Educacéo Infantil e Infancias. (PLATAFORMA LATTES, 2020).

Seguindo o fio do nome, Maria Fernanda Rezende Nunes é doutora em
educacdo pela UFRJ. Atuou profissionalmente na UNIRIO, PUC - RIO e no MEC,
tendo vinculo profissional com a primeira citada. Sua producdo mais recente se trata
de um artigo intitulado “Eles querem do lado de casa: entrevistas com gestores
municipais da Educacao Infantil” (2020). Juntamente com Marina Souza, 0 artigo
considera os desdobramentos acerca da “expansao da pré-escola” no Rio de

Janeiro. Nunes atua em dois projetos de pesquisa: Politicas de avaliacdo na/da
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Educacao Infantil: concepcdes e acBes dos sistemas municipais de ensino no
Estado do Rio de Janeiro; e Politicas de avaliacdo na/da Educacdo Infantil:
concepgdes e acdes dos sistemas municipais de ensino no Estado do Rio de
Janeiro. (PLATAFORMA LATTES, 2020).

Por sua vez, Monica Correia Baptista € doutora em educacdo pela
Universidade Autbnoma de Barcelona (UAB), Espanha. Possui vinculo profissional
com a UFMG e o MEC. Atuou na Secretaria Municipal de Educacéo de Belo
Horizonte (SMED), Centro de Desenvolvimento da Crianga e Fundacado Universitaria
Mendes Pimentel. Sua producdo mais recente chama-se “Reflexbes sobre a
formacéo de docentes da e para a Educacéao Infantil” (2019). Associada a Barreto, a
producédo visa analisar os curriculos do curso de Pedagogia a fim de compreender
como se da a formacdo inicial de professoras da Educacdo Infanti. Como
pesquisadora atua em grupos da UFMG, intitulados Grupo de Estudos e Pesquisas
sobre Educacédo Infantil e Infancias; e Centro de Alfabetizacdo, Leitura e Escrita
(CEALE). (PLATAFORMA LATTES, 2020).

Ja Patricia Corsino € doutora em educacdo pela Pontificia Universidade
Catodlica do Rio de Janeiro (PUC-RIO) e possui vinculo profissional com a UFRJ.
Atuou na Universidade Federal do Parana (UFPR), UFMG, PUC-RIO e MEC. Seu
artigo mais recente, “Docéncia na creche: Entre simplicidade e sofisticagao sutil”
escrito com Rachel Arenari, pretende discorrer acerca da docéncia na creche, visto
que a mesma passou a fazer parte da Educacdo Basica. Corsino integra dois
projetos de pesquisa: Infancias e contextos educativos em tempos de Covid-19; e
Linguagem, leitura e escrita na Educacado Infantil: perspectivas da avaliagdo de
contexto para o enfrentamento de desigualdades educacionais na primeira infancia.
(PLATAFORMA LATTES, 2020).

Olhando para a UFMG, tem-se a Vanessa Ferraz Almeida Neves que é
doutora em educacdo e possui vinculo profissional com a Universidade. Atuou na
Prefeitura de Belo Horizonte, na Lucy Daniels Center, na Fairmont United Methodist
Church, entre outras instituicbes do Brasil, Estados Unidos e Inglaterra. Sua
produgado mais recente € um artigo denominado “Making visible acts of caring among
infants & toddlers” (2020) e aponta a relagcdo da construcdo do cuidado com os
bebés e a interacdo entre os pequenos. Neves atua em dois projetos de pesquisa,
Studyinginfant - toddlercare in a center based program; e Infancia e escolarizagdo —

Bebés: participagcdo, amizades, cognicdo e cultura (Fase 1). (PLATAFORMA
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LATTES, 2020).

A maior parte!* das autoras das unidades dos Cadernos possui vinculo
profissional com a Universidade Federal de Minas Gerais - UFMG (9 autoras).
Também estdo presentes autoras da Universidade Federal do Rio de Janeiro - UFRJ
(3 autoras), Universidade Federal do Rio Grande do Sul - UFRS (1 autora),
Universidade Federal do Parana - UFPR (2 autoras), Universidade de Sao Paulo -
USP (2 autoras e 1 autor), Pontificia Universidade Catélica do Rio de Janeiro - PUC-
RIO (3 autoras), Pontificia Universidade Catdlica de Campinas - PUC-Campinas (1
autora), Universidade Federal Fluminense - UFF (2 autoras), Universidade Estadual
de Campinas - UNICAMP (2 autoras), Universidade Federal do Ceara - UFCE (1
autora), Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro - UNIRIO (2 autoras),
Universidade de Santa Cruz do Sul - UNISC (1 autora), Instituto Nacional de
Educacdo de Surdos - INES (1 autora), Universidade de Barcelona - Espanha (1
autora), Universidade de Buenos Aires (1 autora), Universidade Autbnoma de
Barcelona (1 autora) e Universidade Autdbnoma de Querétaro - México (1 autora).
Embora diversas instituicées publicas de ensino superior tenham sido representadas
por pesquisadoras, nao foi constatada entre as participantes nenhuma professora da
Universidade de Brasilia.

Apesar de ser um movimento de leitura extenso esse de acompanhar pelo
nome a incursdo das professoras na area de Educacao Infantil, ele possibilita aqui
legitimar essa construcdo cientifica dos Cadernos do PNAIC-EIl. Sdo pessoas que
estdo pesquisando, estudando e produzindo hd muito tempo sobre e para Educacao
Infantil e ndo somente técnicas contratadas para pensar um material para o PNAIC-
El. Os Cadernos sdo frutos de muita pesquisa, ensino e extensdo que essas
profissionais ja realizaram em sua trajetoria.

Por fim, dentre essa pluralidade de textos organizados pelas professoras
pesquisadoras citadas, existem orientagcbes que podem ser utlizadas pelas
formadoras do PNAIC-EI, que s&o professoras indicadas pelas Secretarias de
Educacdo de seus municipios e Distrito Federal, que ministraram o curso para as
professoras da Educacgédo Infantii de suas redes de ensino. Essas orientagbes
comparecem nas sugestfes feitas as professoras da Educacdo Infantil nos

cadernos, como sera possivel identificar no proximo item.

14 Fonte: Plataforma Lattes - CNPq.
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2.2. O que seindica as professoras de Educacéao Infantil

A primeira indicacdo de que essa coletanea se direciona ndo somente para
uma discusséo tedrica de questdes importantes para a Educacgédo Infantil, pode ser
visualizada quando orienta sobre o que se entende como pratica docente, logo no

Caderno 1:

A pratica docente, em qualquer etapa educacional, deve assumir
caracteristicas que se relacionam as suas finalidades e as caracteristicas
dos educandos. No caso das criangas, desde o0 seu nascimento até os cinco
anos, é preciso considerar suas formas de interacdo, comunicacdo e de
aprendizagem. (BRASILIA, 2016, CADERNO 1, p. 69)

A professora da Educacao Infantil que Ié o trecho anterior, se atenta para a
especificidade da primeira etapa, considerando o eixo norteador do curriculo -
interac&o e brincadeira (DCNEI, 2010, p. 25) - e para a importancia de pensar a sua
pratica de forma a garantir as experiéncias, as comunicac¢des - momentos de fala, de
protagonismo - e com isso, possibilitar as aprendizagens. Discorrendo sobre as
DCNEI, a seguinte concepcdo sobre a relevancia da pratica docente € tratada no
Caderno 1: “essa concepgao de proposta pedagogica trata de forma indissociavel as
funcdes de cuidar e de educar, conferindo igual importancia aos cuidados com a
saude, as brincadeiras e a apropriagcao/constru¢cao de conhecimentos” (CADERNO
1, 2016, p. 68).

A prética docente na Educacéo Infantil € marcada pela relacdo tedrico-pratica
e apesar de a Educacdo Infantil ter possuido, por muitos anos, carater
assistencialista, esta etapa da educacgéo basica vem se mostrando como espaco de
producdo de saberes e cultura, uma vez que a crianga, como sujeito historico de
direitos necessita de uma educacdo especificamente desenvolvida para ela. Como
afirma Silva (2016):

No caso da Educacdo Infantil, sua finalidade € o compartihamento do
cuidado e da educacao das criangas até os cinco anos de idade com as
familias e a comunidade. Isso implica o desenvolvimento de acdes
fundamentadas em conhecimento aprofundado sobre a criangca e seu meio,
sobre a sociedade, sobre o papel das interacdes entre adultos e criancas,
entre as criancas e entre estas e o ambiente natural e social, para o seu
bem-estar, desenvolvimento e participacdo na cultura. (BRASILIA, 2016,
CADERNO 1, p. 63).

Como um curso de formagéo voltado para as professoras da Educacédo

Infantil, os cadernos do PNAIC trazem uma perspectiva de resgate de saberes
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prévios e experiéncias, que somados as discussdes tedricas conferem novas
possibilidades praticas nos espacos de convivéncia. Corroborando esta discusséo,
Tardif argumenta que “assim, mesmo quando o professor frequentou ou frequenta
cursos de formacéo prévia e continuada, os saberes adquiridos fora da dindmica de
sala de aula s6 serdo adotados, caso sejam validados pelas situacfes cotidianas da
agao docente” (TARDIF et al., 1991).

Como forma de articular os saberes teéricos a préatica, em todos os cadernos
as autoras oferecem indica¢des que dialogam com o tema tratado, com o proposito
de auxiliar o aprimoramento do conhecimento pedagdgico. O Caderno de
Apresentacdo traz uma sumula do que as professoras encontrardo nos tépicos de
indicacgdes.

Assim, ao longo do curso, vocés encontrardo muitas oportunidades de
dialogar com livros de literatura, textos informativos, filmes, desenhos
animados, jogos, imagens, sites, blogs, etc., 0 que esperamos que contribua
para a ampliagdo da formacgdo cultural tdo necessaria a docéncia.
(BRASILIA, 2016, CADERNO 0, p. 14).

Investigando as atividades sugeridas, € preciso levar em conta que algumas
delas sdo voltadas especificamente para que as professoras realizem no curso de
formacdo entre seus pares, porém outras atividades séo indicadas com a finalidade

de ser desenvolvidas com as criancas.

2.2.1. Leitura e Escrita no PNAIC-EI

Dando inicio as analises de atividades propostas, é preciso considerar que
todos os volumes do Projeto Leitura e Escrita na Educagao Infantil possuem
indicacbes de atividades que as professoras podem realizar com as criancas,
todavia pretendemos salientar os grandes temas para 0s quais se voltam o PNAIC-
El. O Caderno 3, “Linguagem oral e linguagem escrita na Educacao Infantil: praticas
e interagdes”, traz um aprofundamento na execucdo e desempenho de atividades
voltadas para a assimilacdo e insercdo da criangca na cultura escrita. Acerca da

linguagem das criancgas:

A vida das criancas e seus modos de ser e pensar S80 nossos pontos de
partida. Os depoimentos orais das criancas devem ser escritos pelo
professor, na frente delas, em forma de lista ou texto coletivo. A escrita pode
ser feita no bloc&o, no quadro-negro, em uma folha de caderno, etc., desde
gue as criancas consigam acompanhar, participar, intervir, corrigir,
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compartilhar experiéncias, sentimentos, hipoteses, davidas. Como
desdobramento desse levantamento inicial dos saberes infantis, muitas
atividades envolvendo a linguagem oral e escrita podem ser desenvolvidas
com as criancas. (BRASILIA, 2016, CADERNO 3, p. 68).

Atentando-se ao fato de que as professoras devem levar em conta o
desenvolvimento oral, a aceitagdo e o0 interesse das criangcas com as quais ira
desenvolver tais atividades, as paginas 70 e 71 trazem propostas de algumas

atividades que podem ser realizadas pela professora com as criancas:

Quadro 4: Atividades propostas para realizagdo com as criancas (insercao na leitura e escrita)

Caminhadas exploratérias com mapas a
serem ilustrados com o que for observado
no caminho

Producéo coletiva de livro de histérias, com
textos e ilustracdes criados pelas criangas

Planejamento de entrevista
pessoas/profissionais ligados aos
projetos em desenvolvimento

com

Relatério de de

experiéncia

observacao uma

Confeccdo de convites para um evento
escolar

Ouvir masicas e poesias, construir imagens
a partir da experiéncia e registra-las

Elaboragéo conjunta de bilhetes
informativos que as criancas levam para os
responsaveis nas cadernetas (agendas);
leitura

Texto coletivo sobre aula-passeio, com
descricdo, narracdo, apreciagbes e
avaliacdo do grupo

Definicho de regras/normas para a
realizacdo de tarefas, jogos e atividades
que envolvam movimentos coletivos

Apreciagdo estética de obras de arte
(pintura, escultura, etc.)

Conhecimento de pessoas relevantes social
e culturalmente, por meio de suas biografi
as: pintores, escultores, cientistas, entre
outros

Carta ou outro tipo de mensagem afetiva
para maes, pais, amigos

Panfleto ou folder informativo

Dramatizacdo de histérias ou biograficas,
construcdo de personagens e cenas

Rodas de conversa/leitura/mimica/piada,
combinadas com antecedéncia para haver
preparacao

Construcgéo de portfolio

Manuseio e leitura de livros de literatura
infantil

Lista de combinados

Lista das rotinas e atividades do dia

Elaboragcdo de tabelas e  gréficos
significativos em relacdo ao que esta sendo
trabalhado

Bingo do nome, forca

Leitura, planejamento e elaboracdo de
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mapas

Montagem coletiva do quadro de horarios | Planejamento e confec¢do de maquetes
das atividades da semana

Leitura de historia em quadrinhos Preparar receitas culinarias

Reconto de histérias Leitura de mensagens eletrdnicas e outros
materiais encontrados na internet

Fonte: Caderno 3 (PNAIC-EI), p. 70-71. Organizado pela autora.

Tao importante quanto o ato de alfabetizar - idealmente pensado para ser
realizado no Ensino Fundamental - o ato de familiarizar a crianga com a cultura
escrita em um ambiente formal de educacéo, se trata de um periodo de profundas
descobertas e compreensdo de possibilidades do mundo literario. As préaticas
indicadas remetem a crianca direta ou indiretamente ao universo da leitura e escrita,
e o papel da professora neste processo € essencial: “A professora € a leitora e a
escriba da turma, abrindo espacgos para que as criangas também leiam e escrevam”
(CADERNO 3, p. 69).

2.2.2. Infancia e Crianca no PNAIC - El

O Caderno 2, “Ser crianga na Educacao Infantil: Infancia e linguagem”,
oferece sugestdes de atividades voltadas especialmente para as criangas, buscando
o desenvolvimento e as possibilidades das mesmas. O texto aborda teorias de
grandes pesquisadores da educacdo, comunicando-se com as proposi¢oes praticas

concretas que podem ser realizadas na turma.

Uma atividade muito interessante a ser feita na creche ou na escola é uma
exposicao de brinquedos. [...] A exposicdo foi organizada da seguinte
maneira: uma parte dos brinquedos esteve presente em todos os lugares
onde realizamos a exposi¢do e incluia brinquedos de diferentes épocas,
bem como brinquedos artesanais e industrializados. A outra parte era
complementada por professores, criancas e seus familiares com os
brinquedos que eles pudessem levar. Em alguns lugares, a exposi¢éo durou
apenas um dia; em outros, onde era possivel manter os objetos em
segurancga, a exposicdo chegou a durar mais de um més. Essa ideia da
exposicao pode ser muito agregadora para a comunidade da creche ou da
escola. E se as condi¢bes ndo permitirem a organizacdo de um evento mais
duradouro, ela pode ser pensada para um dia, quem sabe um dia de
reunido com as familias ou um que relina todas as criancas da creche ou
escola. Havendo possibilidade de organizar uma exposicdo de brinquedos,
traga para a sala de aula do curso uma reflexdo sobre os critérios usados
para a organizacdo dos brinquedos, um relato de como criancas e adultos
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participaram da exposi¢do, seja no planejamento, seja apenas se deliciando
com a visita. (BRASILIA, 2016, CADERNO 2, p. 72).

A esséncia de permissédo de que a crianca experimente sua infancia em todas
as suas possibilidades, se mostra em varios momentos nos Cadernos. Pode-se
constatar isto dentre as atividades citadas, como exemplo de encorajamento a
exposi¢do de brinquedos é uma oportunidade de convidar as familias das criangas
para participar com o empréstimo de brinquedos, estimulando-as a resgatar

possiveis objetos com familiares e dividir tais vivéncias.

Faca uma atividade em sala de aula, agora envolvendo toda a turma de
criangas. Conte sobre a vida de uma crianga, usando livros de historia ou
contando uma histéria vocé mesmo(a). Deixe que as criancas perguntem
sobre quem é, como vive essa crianca. Diga sobre o que ela gosta de fazer,
como, com quem. Depois, faga a seguinte atividade. Peca as criancas que
contem sua prépria histéria, usando o desenho, mostrando quem séo, onde
vivem, com quem, do que gostam e do que ndo gostam. Agora registre e
sistematize ambas as atividades de pesquisa, avaliando se elas ajudaram e
em que ajudaram a compreender as criangas com as quais vocé trabalha.
Compartilhe o que vocé pesquisou com seus colegas no curso. Quais as
diferencas e semelhangcas entre as criancas pesquisadas por vOcés?
(BRASILIA, 2016, CADERNO 2, p. 104).

A segunda sugestao de exercicio consiste em contar uma histéria sobre a
vida de uma crianca e permitir que cada uma ilustre e relate para os colegas com
suas proprias palavras, experienciando o papel de protagonista, mas também de

ouvinte, tendo espaco para falar, questionar e conhecer.

2.2.3. Docéncia no PNAIC-EI

O Caderno 1, “Ser docente na Educacgéo Infantil: Entre o ensinar e o
aprender”, apresenta discussdes e reflexdes acerca do “ser docente na Educacéo
Infantil” e o que isto implica do ponto de vista sociocultural e no desenvolvimento
infantil. Com embasamento tedrico voltado pessoalmente para as docentes, 0
caderno traz mdultiplas sugestbes de atividades a serem realizadas no curso de
formacdo entre as professoras, com o proposito de fundamentar seu estudo.
Especificamente voltadas para as professoras, duas propostas destacam-se no
caderno por se tratarem de atividades que exploram o0 autoconhecimento e a

construgdo de estratégias coletivas.
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Propomos que vocés constituam, ao longo do curso, uma comunidade de
leitoras de literatura. Acreditamos que as experiéncias do EPELLE/UFRJ e
do Projeto Tertulia Literaria/UFMG, que mesclam momentos de interagao
solitaria com o livro e outros de socializagdo das leituras, possam ser Uteis
para o planejamento e desenvolvimento dessa atividade coletiva. Para
facilitar esse planejamento, elencamos, em forma de perguntas, alguns
pontos a considerar: Como e quando vocés realizardo os encontros? Que
momentos do curso reservardo para compartilhar as leituras? Quantos
encontros serdo realizados? Quantos livros de literatura serdo lidos e
comentados ao longo do curso? Como escolherdo os livros? Como
conduzirdo as discussfes? Havera uma coordenacdo em cada sessao?
Quem serdo os responsaveis? Para o bom funcionamento do grupo,
elaborem um pequeno projeto explicitando os objetivos, as obras a serem
lidas, a metodologia, o cronograma, 0s pape€is dos participantes, 0s
convidados (caso optem por convidar um mediador), entre outros aspectos
gue devem ser pactuados. Pode ser interessante, na escolha de obras,
optar por aquelas acessiveis a todos no portal Dominio Publico. (PROJETO
TERTULIA LITERARIA. BRASILIA, 2016, CADERNO 1, p. 120)

O Projeto Tertulia Literaria se trata de uma atividade grupal que depende da
organizacdo e comprometimento da turma, visando resgatar o habito de leitura das
professoras. Ja o0 Questionario Proust é uma proposta de realizar o

autoconhecimento e compartilhar fatos da vida pessoal de cada uma.

Data: Nome: Naturalidade: Idade: Estado civil: 1. Os seus musicos favoritos:
2. Os seus pintores favoritos: 3. A sua ocupacéo preferida: 4. O seu sonho
de felicidade: 5. Que profissao desejaria exercer? 6. O que gosta mais de ler
(género/suporte)? 7. Quantos livros vocé |é por més? 8. Dos livros que vocé
ja leu, de quais mais gostou? 9. Tem algum livro que vocé gostaria de ler,
mas ainda ndo leu? 10. De qual(is) livro(s) vocé menos gostou? Por qué?
11. Vocé frequenta bibliotecas? Se sim, com qual frequéncia? 12. Vai ao
cinema? 13. Quais os filmes preferidos? 14. Gosta de ir a
exposicoes/feiras? Se sim, com que frequéncia? 15. Assiste a
telenaoticiarios? Se sim, cite alguns preferidos. 16. Vai a museus? Se sim,
com que frequéncia? 17. Gosta de ouvir ou contar histérias? 18. Gosta de ir
a espetaculos/shows? Que tipo de espetaculos/shows vocé prefere? 19. Ja
foi ao teatro? Se j4, qual a peca assistida e o que vocé achou dela? 20. Os
seus autores (de literatura e de textos para teatro) preferidos? 21. O(s)
seu(s) poema(s) preferido(s): 22. Os seus poetas preferidos: 23. Quais 0s
enderec¢os virtuais mais visitados por vocé? 24. O seu heréi preferido: 25.
Os seus heréis na vida real: 26. A reforma politica que mais ambicionaria no
mundo: 27. O dom da natureza que mais gostaria de possuir: 28. Como
desejaria morrer: 29. A sua divisa (uma frase ou expressdo que resuma
suas ideias ou sentimentos). (QUESTIONARIO PROUST. BRASILIA, 20186,
CADERNO 1, p. 119).

O Questionario Proust € uma proposta de realizar o autoconhecimento e
compartilhar fatos da vida pessoal de cada uma. Ambas as atividades podem ser
compreendidas como instrumentos de fortalecimento de vinculos na turma de
formacdo. Realizando uma andlise das atividades propostas voltadas para as
docentes, nota-se que existem categorias de indicagbes como videos, filmes,
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masicas, livros, artigos, escrita de textos, autoavaliagdes, documentarios e poemas
para a ampliacdo do conhecimento tedrico trabalhado. Ao longo das indicacdes, o
movimento de discussdo das atividades em grupo € frequentemente estimulado
pelas autoras, com o propdsito de tornar o curso de formacdo um momento de

partilha e resgate de suas experiéncias.

2.3. Compactuando com os documentos mandatoérios

Como apontado no capitulo anterior, as DCNEI (2010) como primeiro
documento que orienta a organizacdo da Educacdo Infantii possuem como
fundamentos as interacdes e as brincadeiras, praticas que devem ser 0s principais
eixos norteadores, bem como 0s principios éticos, politicos e estéticos. Tendo as
DCNEI como premissa, a BNCC (2017) aponta o bindbmio educar e cuidar como
orientadores da Educacao Infantil. Subdividida em grandes eixos norteadores -
conviver, brincar, participar, explorar, expressar e conhecer-se - a Base integra uma
série de objetivos pedagdgicos a serem alcancados. No quadro a seguir encontram-
se alguns exemplos de atividades propostas nos Cadernos, que compatibilizam com

0S €eixos e objetivos expressos na BNCC.

Quadro 5:Linguagens (atividades) presentes nos cadernos, concomitantes com os direitos de
aprendizagem citados ha BNCC

Direitos de Atividades propostas nos cadernos, que contemplam os
aprendizagem e eixos apresentados na BNCC
desenvolvimento

Definir regras para a efetivacdo de tarefas, jogos e atividades
Conviver coletivas (CADERNO 3, 2016, p.70)

Criar “cantinhos” de convivéncia, com diversas brincadeiras e
roda de leitura (CADERNO 7, 2016, p.63)

Brincadeiras cantadas; Bingo do nome, forca (CADERNO 3,
Brincar 2016, p.70)

Contar uma historia a partir de imagens (CADERNO 5, 2016,
p.73)

Elaborar informativos e bilhetes que sdo entregues na
Participar agenda; Produzir um livro de histérias com desenhos e enredo
feitos pelas criancas (CADERNO 3, 2016, p.70)

Escutar musicas e poesias e elaborar desenhos sobre;
Explorar Manusear livros infantis (CADERNO 3, 2016, p.70)
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Leitura de poesias para as criancas a fim de inclui-la ao
cotidiano (CADERNO 4, 2016, p.110)

Expressar

Dramatizar histérias e personagens; Apresentar oralmente os
trabalhos e desenhos (CADERNO 3, 2016, p.70)

Conhecer-se

Conhecer pessoas culturalmente relevantes por meio de
biografias. (CADERNO 3, 2016, p.70)

Contar a histéria sobre sua vida, desenhando e apresentando
para os colegas (CADERNO 2, 2016, p.104)

Fonte: Cadernos PNAIC-EI. Organizado pela autora.

No quadro apresentado, dispomos de exemplos de atividades que

nitidamente se encaixam nos eixos norteadores propostos pela BNCC, sobretudo ao

propor experiéncias transversais aos principios educativos salientados pelo

documento. As autoras, indubitavelmente se mantiveram dentro da finalidade da

linguagem aproximada as professoras, ao propor praticas ladicas possiveis para a

realidade da Educacéo Infantil. O Projeto Leitura e Escrita na Educacgao Infantil deixa

clara esta proposta, ao reiterar que:

[...] € necessario lembrar que o objetivo da Educacgdo Infantil ndo é a
alfabetizacdo stricto sensu. Embora criancas da pré-escola possam se
alfabetizar por interesse particular a partir das interac6es e da brincadeira
com a linguagem escrita, ndo cabe a pré-escola ter a alfabetizacéo da turma
como proposta. Na Educacgdo Infantil, muito mais importante do que, por
exemplo, ensinar as letras do alfabeto é familiarizar as criancas, desde
bebés, com préticas sociais em que a leitura e a escrita estejam presentes
exercendo func¢des diversas nas intera¢des sociais; é dar-lhes oportunidade
de perceberem ldgicas da escrita tais como sua estrutura peculiar (ndo se
fala como se escreve), sua estabilidade (as palavras hdo mudam quando a
professora |&é uma histéria) e os multiplos papéis que desempenha nas
sociedades contemporaneas (utilitario e estético). (BRASILIA, 2016,
CADERNO 3, p. 26).

A insercdo da criangca ao universo letrado tem se dado cada vez mais

prematuramente, mas € na escola que seu direito de acesso a educagcdo em um

ambiente formal ocorre.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao iniciar este trabalho, deparei-me com um desafio: dissertar sobre um tema
com poucos referenciais tedricos proprios. Infelizmente ndo tive acesso — assim
como as professoras da Educacao Infantil — aos cadernos impressos. Acredito que
este fato transformaria o estudo do material em uma experiéncia diferenciada.
Apesar de apenas ter acesso aos cadernos em formato PDF, pude contemplar a
contextualizacéo tedrica e as imagens, que juntas formam um conjunto encantador.
Ao mergulhar no extraordinario material do Projeto Leitura e Escrita na Educacéo
Infantil, decidi que discutir sobre 0 mesmo seria um ganho — mesmo que sucinto —
para o debate académico. O objetivo geral da pesquisa se tratava identificar nos
cadernos do PNAIC-EI, as orientacdes para a pratica docente na relacdo com 0s
temas centrais discutidos nos cadernos. Ao decorrer do Capitulo 1, percorremos as
legislacdes que regulam a Educacéao Infantil, bem como conceitos atuais e anteriores
de crianca e infancia, compreendemos do que se trata o PNAIC-EI, e exploramos o
material voltado para o curso de formacdo, bem como suas concepcdes de
docéncia, criancga, infancia, leitura e escrita.

J4 no Capitulo 2, conhecemos um pouco sobre quem estd por tras da
organizacdo e escrita dos cadernos, o PNAIC-EI nos canais de comunicacdo e sua
divulgacdo, desdobramentos politicos enfrentados pela equipe organizadora — tal
como o desmonte sofrido pelo curso de formacdo, por parte do Ministério da
Educacdo — e momentos de proposicdo pratica e discussdo teérica tratadas no
material. A identificacdo das proposi¢des préaticas centrais nos leva a ponderar o que
se pretendia na introducdo, ndo somente compreender se existem estas
proposi¢cdes, mas 0 mais importante: quais sdo e 0 que as autoras levaram em
consideracdo para sugerir tais praticas. E consideravel destacar a sensibilidade e a
proximidade utilizadas na elaboracdo, que se mostram marcadas todo o tempo nos
cadernos, fato que — indubitavelmente — aproxima o leitor, independente se ele
provém do ambiente académico ou ndo. Salientamos aqui, que a presente pesquisa
nao sana as multiplas questdes que poderiam ser levantadas a respeito do material,
fazendo-se necessaria sua continuagdo como meu projeto de pesquisa no Mestrado.

A escassez de producles cientificas acerca do PNAIC-EI, atesta mais uma
vez que a pesquisa sobre o tema € extremamente necessaria. Como um programa

gue ja nao faz parte das politicas governamentais, nota-se a grande perda ocorrida,
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uma vez que o material trata-se de um compilado das mais recentes construcdes
académicas a respeito da leitura e escrita, voltadas para a formacao continuada de
professoras da Educacdo Infantii. Na PoOs-Graduacdo terei oportunidade de
aprofundar meus estudos sobre o PNAIC-EI, abordando ndo somente os principais

eixos dos cadernos, mas também eixos transversais que neles comparecem.
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