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La inclusion se ha prolongado desde la integracion segun diversos autores, no considerando su
variabilidad en cuanto a las disciplinas y formas involucradas. Se plantea conceptualizar el
calificativo Inclusion y el paradigma de Educacion Inclusiva, abordando planteamientos y barreras,
revisando estigmas y fetiches de la sociedad ante los sujetos abyectos, para luego redireccionar
lo anterior con una visién antroposofica, permitiendo emancipar al ser humano como un ser
individual y diverso. Finalmente, se propondran estrategias y fundamentos de la Educacién
Inclusiva del Siglo XXI. El objetivo de esta investigacién es reflexionar y analizar estas
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tematicas, a través de una revision bibliografica para organizar de forma conceptual,
paradigmatica y epistemologica /o inclusivo, debido al caos y sobrexposicién de estos conceptos.
Como lineas de investigacién de este trabajo se considerd la epistemologia y gramatica de la
Educacién Inclusiva; nuevos fundamentos para una Educacién Inclusiva en el siglo XXI;
separacién de la Educacién Especial de la Educacién Inclusiva; y produccion de ficciones
politicas, tedricas y pedagodgicas en el actual discurso de la Inclusion. Como criterios de
seleccion de la informacién se considerd la naturaleza de los contenidos y la actualizacion de
los contenidos. La escasa evidencia cientifica sobre Inclusién y Educaciéon Inclusiva genera una
confusion epistemoldgica, tergiversando su campo de conocimiento, fetichizando a los sujetos
“abyectos” de la educacion, lo que no permite solucionar los obstaculos complejos propios de
la Educacién Inclusiva. Es necesario alcanzar una epistemologia transformadora de saberes,
modulando el discurso educativo hacia uno mas critico y contemporaneo, afirmando que no
existe una Educacion Inclusiva Auténtica, debido a las hibridaciones con la Educacién
Especial, al minusculo interés de los investigadores en crear fundamentos genuinos de la
Inclusién, y a que ello esta inserto en un sistema basado en la competencia y en los estandares

de calidad.

Palabras clave: inclusion del siglo XXI; educacion inclusiva auténtica; prospeccion educacional; epistemologia
de educacion inclusiva; educacion universal.

Inclusion of the 21%t Century: reflections on
Inclusive Education in Chile and Latin America

Abstract

Inclusion has been prolonged since integration according to various authors, not considering
its variability in terms of disciplines and forms involved. It is proposed to conceptualize the
qualifying inclusion and the paradigm of inclusive education, addressing approaches and
barriers, reviewing stigmas and fetishes of society to abject subjects, and then redirect the
above with a vision anthroposophical, allowing the human being to be emancipated as an
individual and diverse. Finally, strategies and foundations of inclusive education of the 21s
century will be proposed. The objective of this research is to reflect and analyses these issues,
through a bibliographic review to organize the inclusive conceptually, paradigmatic and
epistemologically, due to the chaos and overexposure of the use of these concepts. As research
lines were considered the epistemology and grammar of inclusive education; new foundations
for inclusive education in the 21t century; separation from the special education of inclusive
education; and production of political, theoretical and pedagogical fictions in the present
discourse of Inclusion. As criteria selection of the information was considered the nature of the
contents and the updating of the contents. The scant scientific evidence on Inclusion and
Inclusive Education generates an epistemological confusion, distorting its field of knowledge,
fetishizing to the “abject” subjects of education, does not allow to solve the complex obstacles
inherent to Inclusive Education. It is necessary to reach a transforming epistemology of
knowledge, modulating the educational discourse towards a more critical and contemporary
one, affirming that there is not an Authentic Inclusive Education, due to the hybridizations
with the Special Education, to the miniscule interest of researchers in creating genuine
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foundations of the Inclusion, and that this is inserted in a system based on competition and
quality standards.

Keywords: inclusion of the 21% Century; anthentic inclusive education; educational prospecting; epistemology of
inclusive education; universal education.

Introduccion

Inicialmente el concepto de Inclusion se ha prolongado como una evolucion natural
desde el concepto de la integracion. Lo que no se considera es su variabilidad y elasticidad en
cuanto a las disciplinas y formas epistemoldgicas a las cuales puede involucrarse. Es asi como,
se postula la epistemologfa de la Educacién Inclusiva, en palabras de Ocampo (2017a, 2018)
como un nuevo paradigma que se revoca no solo a las personas en situaciéon de discapacidad,
por las secuelas del error pragmatico que existe al confundirla social y metodolégicamente con
la Educacion Especial. Basado en ello, en primer lugar, se replantea una reconceptualizacion de
la palabra Inclusion y paradigma de la Educacion Inclusiva, vinculado al transcurso historico
que ha presentado con una critica a las nociones de estados, conferencias que promueven la
inclusién y legislaciones a nivel mundial, con una critica al capitalismo hegemoénico en el cual
se esta inserto como sociedad, como puede llegar hacia una Educacién Inclusiva Auténtica, y
como ello se encuadra en una Inclusion para el futuro.

En segundo lugar, se ponen en perspectiva los planteamientos y barreras sociologicas
de la Educacién Inclusiva, constatando el efecto de las categorizaciones y fetiches de la
educacion (Ziiek 1994, citado por Ocampo, 2017b), principalmente alineadas bajo el alero de
los conceptos colonizantes, diversidades sexuales y diversidad funcional, el valor de la
interseccionalidad en la actualidad (Chrenshaw, 1989) y en como estos estigmas de la
educacion y sus formas de opresién en los sujetos abyectos la sociedad, tienen vinculos
interseccionales de razonamiento y comprension.

En tercer lugar, se propone volver al inicio de estas tematicas, mirar la Inclusion y la
Educacién Inclusiva con una vision basada en la naturaleza humana, que postula a
redireccionar la educacién y la sociedad mediante una visiéon antroposoéfica (Steiner, 1912) e
integral del ser humano, como parte fundamental de la naturaleza postmoderna de la vida
contemporanea, y ello llevarlo al plano educacional.

En cuarto lugar y dltimo, se postulan ciertas estrategias y fundamentos para una
Educacion Inclusiva del siglo XXI, contraponiendo los conceptos de la Educacién Inclusiva
Falsificada de la Auténtica, en palabras de Ocampo (2017c), la creacién de una epistemologia
de la Educacién Inclusiva (Ocampo, 2016, 2017c, 2018), las necesidades dentro de la
formacién docente, y su actual propuesta de desarrollar investigacién inclusiva, comprender
componentes de la sociedad democratica a través de un discurso critico de esta realidad,
focalizando las energfas en el pensamiento educativo postmoderno.

El objetivo de esta investigacion es generar una reflexion a través de una revision
bibliografica actualizada sobre las tematicas de la Educacién Inclusiva y el concepto de
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Inclusion, y con ello, analizar y organizar de forma conceptual, paradigmatica y epistemoldgica
de estos temas, ya que existe caos y sobrexposicion del uso de este concepto. Finalmente, esta
reflexién cientifica aporta en generar una sistematizacion de /o znclusivo, en su forma conceptual
como en su forma educativa, como una Inclusion para el futuro, producto de una transmutaciéon
de todos los conocimientos alcanzados en esta era contemporanea.

Reconceptualizacion del calificativo inclusivo® y el Paradigma® de
la Educacion Inclusiva

El flujo del tiempo ha sido inequivoco con la evoluciéon conceptual de la sociedad
actual, la cultura, y las relaciones interaccionales de todos los participantes de esta. La inclusion,
como concepto, y el paradigma de la Educacién Inclusiva han sido debatidos y planteados
desde diversas visiones, disciplinas, u otra perspectiva de interpretaciéon de estos, incluso,
mundialmente existen convenciones, conferencias, leyes que abarcan esta tematica segin las
necesidades de cada grupo societal.

Para comenzar, en palabras de Slee, en “Lo gue hacen los Gobiernos”, plantea que:

[-..] la politica y la administracién no es sélo lo que los gobiernos imponen
para su implementacién por un funcionario obediente (...) esta visién es estitica e
induce a error (...) se pasa por alto el proceso de lucha presente en las complejas
relaciones entre el establecimiento de planes politicos, la elaboracién de un texto
politico (una ley, un reglamento, una declaracién a los media, un discurso o un folleto
descriptivo) y la traduccién de este artefacto politico a la practica (implementacién)
(Slee, 2012, p.137).

Lo que formula una visién sobre un clasico problema societal en cuanto a las
legislaciones de cada pafs, un grupo de personas, muchas veces no expertas en los temas a
debatir, dictaminan los parametros y estructuras por los que la sociedad funciona, y por lo
demads, al otro lado de ello, se antepone la practica o implementacién del artefacto politico, la
que, al ser mal formulada, sera en consecuencia mal comprendida e intencionada por los
organismos ejecutores y la sociedad como tal. Conjuntamente, recalca que ciertos organismos
internacionales, como la OCDE, el Banco Mundial, l]a UNESCO vy el Fondo Monetario
Internacional “han cosificado de una forma concreta de organizacion econdmica y, con ello, el tipo de
organizacion y cultura educativas que produjeron la nueva mano de obra cosmopolita para la economia del
conocimiento” (Slee, 2012a, p.142), dando indicios del capitalismo intrinseco asociado a la
educacion, fomentando la cosificacion de las minotias, para claro, mover politicas econdémicas
a través de las necesidades de la individualidad y las ilusiones sociales.

Parrilla (2002), en su texto ‘“acerca del origen y sentido de la educacion inclusiva”, comienza
introduciendo la Educacién Inclusiva, dando un otigen ‘“desde la negacion explicita o tacita del
derecho de distintos grupos de personas a la educacion (...) hasta la actual situacion de incorporacion parcial o

! Idea tomada de Ocampo (2018).

2 Segin la Real Academia Espafiola (RAE, 2018) corresponde a una teoria o conjunto de teorfas cuyo nicleo
central se acepta sin cuestionar y que suministra la base y modelo para resolver problemas y avanzar en el
conocimiento.
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Pplena a los distintos niveles del sistema educative” (p.11), en donde evidentemente se han ido
derribando barreras ante algunas minorfas sociales. Destaca, ademas, que “Jz diversidad se ha
entendido tradicionalmente en los sistemas educativos desde nna dptica negativa y, por tanto, los esfuergos se han
dirigido a luchar contra ella” (p.14), demostrando un efecto nefasto en los resultados encontrados
en la Educaciéon Inclusiva en Latinoamérica, y por sobre todo en Chile, donde la Inclusion se
comprende como una bandera de lucha, practicamente exclusiva de las personas en situacion
de discapacidad. Por lo demas, la autora recalca un supuesto vinculo entre calidad y equidad en
educacion, postulando a que:

[...] la negacién de derechos ya adquiridos y la opcién por una idea
cuestionable de calidad a costa de la equidad nos patece mucho mas que discutible.
Porque no hay calidad sin equidad (sino una falsa calidad), ni hay equidad sin calidad
(sin que la misma cantidad de esfuerzos educativos se dirijan a todos los alumnos)
(Parrilla, 2002, p.14).

En donde esclarece un enfoque capitalista vinculado a la educacion, pero si se plantea
la realidad educativa a nivel mundial, ;Cémo ha sido en la actualidad la respuesta escolar?
Segun Fernandez-Enguita (1998) la respuesta escolar ha transitado por cuatro fases (Tabla 1).
En primer lugar, aparece la respuesta escolar de la exvlusion, en donde estd demuestra una
negacion del derecho a educarse de las minorfas. Luego se propone la respuesta educativa de la
segregacion en donde se reconoce el derecho a la educacion diferenciada segin grupos
apareciendo escuelas graduadas (segun clase social), escuelas puente (segun grado cultural),
escuelas para nifias (segun genero), y escuelas especiales (segin presencia de discapacidad).
Desde la década del 50, ocurre la respuesta educativa de la integracion escolar a través de
reformas integradoras, pero no fue hasta la década del 90, ocurre una respuesta de
reestructuracion, en donde se generan las reformas inclusivas, en donde se propone una
educacion para todos los estudiantes, entonces ¢si desde la década de los 90 se postula a una
vision inclusiva sobre la educacion a nivel mundial, porque aun, casi tres décadas después, no
se logra una Educacion Inclusiva Auténtica?

Clase Social Gr. Cultural Género Discapacidad
Exclusion No No No Infanticidio /
Escolarizacion Escolatizacion escolatizacion Internamiento
Segregaciin Escuela Escuela Escuelas Separadas: Escuelas
Graduada Puente Nifias Especiales
Integracion Comprehensividad E. Compensatoria Coeducacién Integracion
(50-60) E. Multicultural (70) Educativa (60)
(80)
Reestructuracion Educaciéon Educacion Educacion Educacién
Inclusiva Inclusiva Inclusiva Inclusiva
(Ed. Intercultural)

Tabla 1: De la Exclusion a la Inclusion: un camino compartido.

Fuente: Fernandez-Enguita (1998, p.152).

Persiguiendo lo anterior, reflexionar sobre Inclusiéon remite a la consideracion de
practicas democraticas (sean de caracter educativas y sociales), en donde ésta significa
“participar en la comunidad de todos en términos que garanticen y respeten el derecho, no solo a pertenecer, sino
a participar de forma activa politica y civilmente en la sociedad, en el aprendizaje en la escuela, ete.” (Parrilla,
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2002, p.18), entonces, si existen lineamientos mundiales y con ello se busca garantizar el
derecho a la educacién ¢en que ha fallado la Educacién Inclusiva?

Si bien, Lipsky y Gartner (1996, citado en Parrilla 2002), insisten en que el desafio de
las escuelas no se basa solo en adaptarse para incluir ciertos estudiantes, sino que “gue demanda
un proceso de reestructuracion global de la escuela para responder desde la unidad a la diversidad de necesidades
de todos y cada uno de los alumnos” (p.18), por lo que la sociedad contemporanea, basada en
concepciones equivocas y tergiversadas sobre inclusion educativa, traduce este reto escolar solo
en conceptos de accesibilidad, con mayor énfasis en los con alguna condicién de diversidad
funcional, invisibilizando la multiplicidad de estudiantes que estan excluidos, olvidando con
ello la necesidad imperante de una reestructuracion global de los establecimientos educativos.
Un debate epistemologico del actuar global sobre la Educacion Inclusiva plantea lo siguiente:

[...] Sila Educacién Inclusiva no es Educacién Especial, ¢Qué es? Es una
lucha general contra el fracaso y la exclusién. Al comprometernos en esta lucha,
encontramos rapidamente datos que ponen de manifiesto una lista cada vez mayor de
estudiantes vulnerables que necesitan una ayuda educativa adicional. Los estudiantes
aborigenes, los de minorias inmigrantes, los estudiantes cuya lengua materna no es la
del curriculum, los nifitos némadas y los refugiados, los nifios y nifias homosexuales y
transexuales, los nifios de barrios y familias pobres, los nifios cuya escolaridad se ha
visto por enfermedades crénicas o de larga duracién, los que viven geograficamente
aislados, los nifios discapacitados son todos ellos vulnerables (Slee, 2012, p.181).

Es alli donde este autor explicita la necesidad de los cambios de la Educacion Inclusiva,
sacandole el estigma de Educacion Especial, posicionandola como un paradigma
epistemoldgico enraizado en la lucha social ante los formatos de poder, planteadas por Ocampo en
el 2017, contra el fracaso educativo y la exclusion de estudiantes, ampliando el rango de
minorias a las que atiende. A su vez:

[...] la politica de la educacién inclusiva es un gran movimiento de reforma,
teniendo en cuenta los negocios para determinados grupos e individuos, facilitando un
andamiaje para su educacién mientras establece la creencia de que la inclusién es
asunto de todos (...) la educacién inclusiva es clave para la reforma educativa a todos
los niveles. Hacen falta una nueva imaginacién social y un vocabulario congruente que
nos libren de la fortificacién de tradiciones y practicas escolares anticuadas (Slee,
2012b, p.181).

Siendo necesaria la actualizacién conceptual, paradigmatica, epistémica y sociocultural
que rodea la palabra Inclusion y su expresion educativa. En cuanto al paradigma de la Educacion
Especial, Thomas y Loxley (2007), vincula “/a confianza en estos conocimientos asegura la reputacion de
la edncacion especial como una forma racional y sensible de educar a una parte de la poblacion” (p.13), y al
ser una forma racional y sensible para abarcar una esta parte de la poblacion de estudiantes con
alguna discapacidad, scémo se podra disolver la mixtura de la Educacion Inclusivo-Especial, y
con ello volver a enfocarla nuevamente en ellos? ;Cémo se reformula la Educacion Especial, y
la divorciamos de la Educacion Inclusiva? Ante ello, se puede generar la siguiente critica de la
Educacién Especial:
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[...] los tedricos criticos han sefialado que las respuestas a las preguntas sobre
“por qué fracasan los niflos” pueden hallarse tanto en las estructuras sociales,
econémicas y politicas de la sociedad como en algo intrinseco de los nifios o en
“carencias” del nifio. Desde el punto de vista del tedrico critico, resulta mas sencillo
cuestionar el modelo de déficit del déficit del nifio, que asume que las propiedades
intrinsecas de los niflos -Cl bajo, discapacidad, incapacidad- son totalmente
responsables de su fracaso educativo (Tomlinson 1987, p.34, citado en Thomas y
Loxley, 2007, p.17).

Continuando con un analisis de esta tematica, se infiere que “Ya existencia de la educacion
especial aparece relacionada con el mantenimiento y la reproduccion del orden social existente, en beneficio de
quienes ya tienen poder y capital cultural” (Thomas y Loxley, 2007, p.19), asumiendo con ello que el
gobierno y su sistema tienen que ver con la reproduccion del orden social, , y es en este punto
donde se comprende la confusién epistemoldgica entre Educacion Inclusiva-Especial, la
Educacién Especial es de utilidad para trascribir el orden social de un sujeto débil y sin
opinion, disminuido ante las politicas puablicas, un sujeto inclusivo se denomina como un sujeto
de caridad, pobreza, y bienaventuranza, siendo relegados a la miseria del sistema capitalista y
hegemonico en el cual se esta inserto. Asimismo, se puede recalcar:

[...] la pedagogia especial ha contribuido poco a mejorar el aprendizaje: han
ayudado poco a comprender por qué fracasan los nifios en la escuela. Esto ya es
bastante desafortunado de por si, pero tiene el corolario, aun mas desafortunado, de
que la existencia de este tipo de saber presuntamente privilegiado ha persuadido a los
docentes de las escuelas ordinarias de todo el mundo de que no tienen conocimientos
suficientes o no son lo bastante expertos para ayudar a los nifios que tienen
dificultades, de que no tienen suficiente dominio técnico o conocimientos tedricos para
ensefiar a todos los nifios (Thomas y Loxley, 2007, p.23).

Y es en lo anterior, donde nuevamente se identifica la confusién tedrica de la
Educacién Inclusivo-Especial, al ser un conocimiento de alto espectro, abarca un sinnumero
de lineas de investigacion e intervencion, asi como de teorizacion, careciendo de una identidad
unica en cuanto a las ciencias educativas. Por consiguiente, ambos autores describen que ‘“/z
edncacion especial se ha construido orgullosamente a partir de su “teoria”, aunqgue la teoria sea una
aglomeracion de elementos y piezas de los modelos tedricos piagetiano, psicoanalitico, psicométrico y conductnal”
(p-38), convirtiéndose en un Frankenstein de las teorias educativas, traduciendo de forma
erronea su verdadera realidad y oportunidad de accion, fravestizando la idea de una auténtica
inclusion educativa (Ocampo, 2016a, p.21).

Socioculturalmente en Latinoamérica y Chile, el concepto de Inclusion se remite a
patologizar y clasificar a los estudiantes con Necesidades Edncativas Especiales, basado en decretos
y normativas. En el caso de Chile, principalmente es el reputado Decreto N°170/2009, el cual
es el que establece las normas sobre el funcionamiento de los Programas de Integracion Escolar,
encasillando a nivel nacional quienes son los beneficiarios de las prestaciones catalogadas como
inclusivas. Esta normativa, cataloga que la calidad la educaciéon debe estar enfocada en la
inclusién de estudiantes con estas supuestas necesidades, con un claro enfoque falsificado de
Educacién Inclusiva. Slee en el 2001, expone que el diagnéstico propio de un estudiante “desvia
la atencion de cuestiones mds arduas sobre los imperativos excluyentes de los mercados educativos expresados
mediante las tablas de clasificacion, las puntuaciones en pruebas y las “escuelas deficientes” (p.137), para
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colmo, se ostenta la idea de que los estudiantes ademas deben ser un nimero en un mercado
exitista y competitivo, forzando a esta supuesta Educacion Inclusiva, como una educacion de
calidad bajo el alero de pruebas estandarizadas (SIMCE’, PSU", etcétera) que solo funcionan
como eje econdémico para el funcionamiento de las escuelas.

Ante lo anterior, en primer lugar, todos los nifios (jovenes y adultos si es pertinente)
tienen derecho a que se les eduque en un centro regular, en segundo lugar, la categorizaciéon no
sirve de ayuda personal ni educativa, ya que lo unico que ha generado la etiquetacion de
estudiantes es estigmatizarlos como estudiantes “PIEs™, “SEPs™, o alguna otra etiqueta
escolar, sesgandolos dentro de la escuela a los profesionales o programas correspondientes, y
en tercer lugar, todos las personas son capaces de aprender, y por ende, se les puede ensefiar, o
¢es correcto pensar que todos los estudiantes aprenden de la misma forma? ¢el enfoque
inclusivo en la educacion fortalece la idea de que todas las personas son capaces de aprender?,
he ah{ el dilema de este enfoque para el cuerpo docente de los centros educativos, debido a la
multiplicidad de estudiantes, gustos, estilos y ritmos de aprendizaje, entre otros factores,
requiere que los profesores deben tener las herramientas necesarias para educar a la totalidad
del alumnado, ya que todos los estudiantes tienen habilidades y potencialidades individuales
para adquirir conocimientos. Es alli donde la escuela:

[...] juega aqui un rol significativo frente a los prejuicios sociales
condenatorios y deterministas en relacién al futuro de los estudiantes en su transito por
la escuela. El ingreso a la institucion escolar en cada uno de los peldafios de la piramide
escolar es, entonces, un momento de inflexién en las trayectorias educativas porque
anticipa limites objetivos y moviliza esperanzas subjetivas (...) complementariamente,
el no ingreso, al quedar fuera, también instituye un prondstico. En cada acto de
inclusién o exclusién escolar, los limites objetivos y las esperanzas subjetivas se
tensionan en las escuelas democraticas. Es en esta tensién donde el docente individual
y colectivo tiene su mayor potencial de transformacién (Kaplan, 20006, p.29).

Lo que expone nuevamente al docente y a la escuela como factor primordial en el
proceso de incluir a estudiantes, a su vez, como factor promovedor de la exclusion, ya que si
este realiza malas practicas que marcaran la vida de una persona, entonces, ¢es la escuela un
nido de inclusién o exclusion?, inexorablemente la respuesta es si, es un nicho de inclusién y
exclusion, a través de las creencias y conocimientos, que si se enfocan de manera positiva o
negativa, tendra efectos directos en la historia de vida y experiencias de estudiantes que se ven
afectos por ésta.

Producto de las cosmovisiones entregadas actualmente en las escuelas, Kaplan (2000)
indica que “asi escuchamos explicaciones que los propios nisios y/o familias construyen frente al fracaso
escolar, del tipo: “no naci para esto”, “lo que pasa es que la cabeza no le da”” (p.46) en donde, la
violencia simbdlica se ejerce a través del poder que tiene un docente o el establecimiento

3 Sistema de Medicién de Calidad de la Educaciéon (SIMCE) es el sistema nacional de evaluacion de tesultados de
aprendizajes en Chile.

4 Prueba de Seleccion Universitaria (PSU) es una bateria de pruebas estandatizadas, cuyo propdsito es la seleccion
de postulantes para la continuacién de estudios universitarios en Chile.

5 Referencia coloquial ante un estudiante perteneciente a algiin Programa de Integracion Escolar (PIE) chileno.

6 Referencia coloquial ante un estudiante beneficiario de la Subvencién Escolar Preferencial (SEP) en Chile.
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educacional en si. Si bien, actualmente la educaciéon encuentra a estudiantes que relegan de los
centros educativos, por visiones personales oscuras sobre su participacion en las escuelas,
donde aparecen ideas como “Soy fonto”, “no puedo aprender”, “no sé qué hacer en clases” ;:Cémo
modificamos estos pensamientos como factores activos en la educacion? ;Cémo modificas la
vision personal de un estudiante en cuanto a su rendimiento escolar y su vida cotidiana? Quizas
pocos docentes comprenderan que la educacion per se tiene que ver con enfoques de desarrollo
de la autovalencia y la autoestima, que, si se transforman las palabras con las que se esta
acostumbrado a desvalorizar a los estudiantes, hacia conceptos positivistas que desarrollen su
autoestima, se transformara la perspectiva y disposicion del alumnado hacia las clases
expuestas, su rendimiento y capacidad de desarrollo integral.

Interminablemente ante las tematicas expuestas, Ocampo (2016b), genera la
interrogante de ¢Educacion Inclusiva o Educaciéon para Todos?, en la cual comienza
planteando que “la complejidad de problematicas educativas proponen las reivindicaciones necesarias para
una educacion mas bumana y menos excluyentes, en otras palabras, “mais esperanzadora” (p.20), a lo que
adhiere en palabras de Slee (2010, citado en Ocampo, A. 2016b) “la educacion inclusiva debe
concebirse como un ‘proyecto politico” y una “lucha ideoldgica” contra: a) el fracaso social y escolar, b) la
indiferencia colectiva que nos condiciona a todos como cindadanos y ¢) la mecanica de la exclusion” (p.20),
modificando los paradigmas de una Educaciéon Inclusiva con mixturas de la Educacion
Especial, transformando su vision hacia una lucha politica e ideoldgica, derribando las barreras
que posee el fracaso social y escolar, atacando la indiferencia colectiva que invisibiliza y somete
a las minorias, y a su vez visibiliza solo las que les parece una oportunidad de producir dinero,
y con ello finalmente, revertir la exclusién como mecanismo de segregacion, fomentar la
aceptabilidad de la sociedad ante ella misma. A su vez expone que:

[-..] la educacion inclusiva va como prerrequisito hacia la consolidacion de un
nuevo orden politico, necesita de una arena politica y ética que proponga un conjunto
de argumentos o presupuestos que faciliten el “diseflo social”, “ideolégico”,
“conceptual”, sobre los esquemas tradicionales del pensar en términos de polarizacién
o dicotomia encontrados en la base de este enfoque (...) la “modernizacién del
discurso” sobre la educacion inclusiva en Latinoamérica, representa hoy, un tema
transcendental para avanzar en la busqueda de nuevos fundamentos implicados en la
construcciéon de una pedagogia de la inclusién que responda situacionalmente a los
desafios que el nuevo siglo nos plantea (Ocampo, 2016b, p.21-22).

Se hace referencia a que la regiéon de Latinoamérica esta en deuda ante modernizar el
discurso inclusivo, para lograr vislumbrar e intervenir los desafios de los estudiantes del nuevo
milenio, los cuales tienen un sinfin de variables y multiplicidades que catalogan su condicion de
ser diversidad.

En efecto, lo anterior posee una doble complejidad (Ocampo, 2016b), en una arista, postula
a la carente construccion tedrica que supere la minimizacidén constante del enfoque de las
diversidades funcionales (Discapacidad y Necesidades Educativas Especiales) con su vinculo
hibrido hacia la Educaciéon Especial, y en otra arista, impulsa la contradicciéon que existe al
prestar servicios educativos y sociales. Al mismo tiempo, indica que ‘Y deconstruccion y la
modernizacion del discurso imperante de la educacion inclusiva, debe gestarse “en” y “desde” el campo de lo
“politico”, pues la implica un cambio retorico desde la integracion a la inclusion” (Ocampo, 2016% p.23),
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pero ¢Cuanto tiempo mas debera estar mutando la sociedad y la educaciéon contemporinea
hacia la Inclusiéon Auténtica? jexiste ese cambio refdrico? Este autor ha sido enfatico en que
existe:

[...] la necesidad de revisar la fundamentacién vigente con el objeto de ir
construyendo un marco tedrico mas oportuno a las grandes transformaciones sociales
que hoy apuestan por un nuevo entramado social, cultural y politico. Es de gran
relevancia comprender que la educacién inclusiva no abraza solo una reforma
fundacional que toca todos los campos de la ciencia educativa a inicios del nuevo
milenio, sino que es un proyecto reformista con matcado caricter politico en sus
desaffos fundacionales (...) la inclusiéon es ante todo un requisito fundamental para
garantizar una educacién democratica que responda a la emergencia de nuevas formas
de ciudadanfa (Ocampo, 2016b, p.23).

En funcién de los nuevos argumentos zclusivos se ha dado inicio a un contiguo de
cambios significativos (en palabras de Ocampo, 2016b), que reenfocan la inclusién hacia un
concepto de ética del encuentro y a la totalidad. Lo cual propone a esta vision resignificar la
sociedad ante la violencia estructural’. A su vez, Kaplan (2006, citado en Ocampo, 2016b) explica
que, para comprender el potencial de lo #nclusivo como un sistema de eliminacién del
neoliberalismo de la educacién en la actualidad, lo que no es mas que reflexionar sobre el coémo
las instituciones educativas presentan mecanismos de resistencias y relegamientos, y como eso
afecta al ciudadano que busca incluirse en un sistema educativo que lo empuja hacia la
exclusion.

En cuanto a estos lineamientos, queda claro que, para modernizar la Educacién
Inclusiva y su discurso, con énfasis hacia un discurso critico, se requiere transformar la
educacion desde sus origenes, pero aun asi, hay que enfocar estas transformaciones con una
mirada desde afuera del sistema educativo, incluso fuera de lo macro-educativo, ya que si no, si
se interviene desde dentro de las escuelas, solo se replicaran ideas que ya estan ejecutadas,
como ocurre en la actualidad con la confusién de la Educacion Especial-Inclusiva.

Este cambio de discurso ante la educaciéon corresponde a la reconstrucciéon de la
Educacion Inclusiva, la que se lograra solo si su potencial depende de la capacidad de:

[...] construir las bases de una nueva sociedad y de una nueva pedagogfa. Lo
esencial es entender la inclusién como un motor de transformaciones profundas y
necesarias sobre problemas tradicionales que se impregnan como fisuras histéricas
para Latinoamérica (...) la educacion inclusiva no es otra cosa que la posibilidad de
crear y co-construir una educacién coherente con la complejidad del tiempo actual,
apostando por nuevos modelos y formatos educativos (...) el desafio es sofiar, creer,
construir un nuevo enfoque educativo y unas practicas educativas mas humanizadoras
para sus docentes y estudiante, que fusione la complejidad de sus identidades en
permanente construccion (Ocampo, 2015, citado en Ocampo, 2016b, p.27).

7 En palabras de La Parra-Casado, D. y Tortosa, J.M. (2003, p.1) el término violencia estructural es aplicable en
aquellas situaciones en las que se produce un dafio en la satisfaccion de las necesidades humanas bésicas
(supervivencia, bienestar, identidad o libertad) como resultado de los procesos de estratificacién social, es decir,
sin necesidad de formas de violencia directa. Se remite a la existencia de un conflicto entre dos o mas grupos de
una sociedad (normalmente caracterizados en términos de género, etnia, clase nacionalidad, edad u otros).
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Reiterando ideas anteriores, es significativo replantear, que los fundamentos
tradicionales de una pedagogia de la Inclusion en Latinoamérica “ba sido desarrollada a la Inz de la
imposicion de un modelo tradicional de Educacion Especial, limitando la biisqueda de nuevos fundamentos para
abordar la complejidad de edncar a identidades dinamicas en tiempos complejos” (Ocampo, 2016b, p.28),
siendo constante la redundancia de esa idea en la investigacion, denunciando también que es
clave construir esta pedagogifa de la inclusién con una nueva visiéon de como se aprende, que
entregue mayor comprension a la naturaleza de los aprendizajes, y aborde otras vias para el
desarrollo del potencial humano en el alumnado, siendo ello una “situacion que exige la erradicacion
de los discursos clinicos tan arraigados en las prdcticas educativas. En otras palabras, una educacion coberente
con los desafivs iniciales del nuevo siglo” (p.28), reafirmando que es imperante el cambio de los
discursos clinicos dentro de las escuelas, revalorizando los paradigmas educativos por sobre la
constante medicalizaciéon de la educacion.

Contextualizando lo que es Inclusion, en palabras de Ocampo (2016b), esta
corresponde a la creacion de un nuevo orden ético y politico que debe consolidarse en base a
un ‘proyecto historico-cultural gue no solo legitime a todos los ciudadanos en el acceso y participacion efectiva del
derecho en la edncacion, sino que mids bien, nos legitime en los demids derechos sociales y cindadanos (salud,
trabajo, etc.)” (p.29), mientras que Marshall (1998, citado en Ocampo 2016b, p.29), indica que
“la inclusion implica la creacion de un nuevo concepto de democracia, de ciudadania y de cindadano, forjados
bajo un clima de co-responsabilidad y co-creacion”, por lo que, en el nuevo milenio esta surgiendo la
reivindicacion del concepto de Inclusiéon como tal, posicionandolo como un paradigma de
orden ético y politico, vinculado al uso de la democracia y de la ciudadania, replanteando sus
miradas y enfoques, floreciendo como Inclusion del Sighh XXI.

Antes de la posmodernidad, que se nos impone como una mirada integral de la
evolucién natural de la sociedad, las bases del discurso de la modernidad han cosificado o
tergiversado el concepto de diversidad como un “resultado de una estructuracion colectiva situado de
contextos  especificos: discapacidad, diversidad sexual, estudiantes con necesidades educativas especiales,
cindadanos en sitwacion de pobreza y vulnerabilidad social, cindadanos procedentes de otras razas, culturas y
etnias, y estudiantes en sitnacion de inmigracion” (Ocampo, 2016b, p.30), exhibiendo un
estancamiento de la Inclusion en la actualidad, considerando que el discurso de la modernidad
ain generan efectos en la educacion actual.

En vinculo de lo anterior, Dhalberg e /. (2005), expone una contrastacion de la vision
de una educacion moderna y de una educacion postmoderna. En primer lugar, postulan a que un
elemento central de la educacion moderna es que “/.../ la concepcion del mundo como algo cognoscible
y ordenado y del individno como sujeto antonomo estable y centrado” (p.40), situando al estudiante como
un elemento universal, que no tiene variables que lo modifiquen y diversifiquen como un ser
unico. En segundo lugar, indican que la vision de la postmodernidad .../ reconoce la
incertidumbre, la complejidad, la diversidad, la ausencia de linealidad, la subjetividad, la mnltiplicidad de
perspectivas y las particularidades temporales y espaciales (...) ofrece oportunidades para apreciar la diversidad
social e individual como fuente de adaptacion creativa” (p.45), donde ademas manifiestan “desde una
perspectiva posmoderna, no existe el conocimiento absoluto ni una realidad ignalmente absoluta que espere “ahi
Sfuera” a ser descubierta” (p.45).
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Sin embargo, ¢la educacién chilena esta en basada en un enfoque postmoderno?,
algunos autores adoptan la perspectiva de que, mas que en la posmodernidad, vivimos en un
periodo de modernidad Zardia o reflexiva (Beck, 1992; Giddens, 1990,1991, citado en Dhalberg
et al, 2005), siendo interesante aceptar como sociedad cual es que la complejidad de
evolucionar hacia nuevos paradigmas, y aceptar la diversidad, con su riqueza y modos tnicos
en su forma, por lo que, se mantiene una educaciéon con enfoque de modernidad, y con
considerable optimismo, se situaria en una modernidad tardia o reflexiva.

Tras observar el desarrollo evolutivo e intelectual de la Inclusién y la Educacion
Inclusiva como tal, como sociedad capitalista y hegemonica atn se encuentran barreras en la
concepciéon del concepto de lo snclusivo y sus implicancias como inclusividad. Por ello, es
pertinente proponer histéricamente una reconstruccion de la palabra Inclusion, y con ello del
paradigma de la Educacion Inclusiva, transmutandolo en una epistemologia que abarque mas
zonas de conocimiento, logrando llegar hacia la Educacién Inclusiva Auténtica, lo que serfa
una Inclusion del Siglo XXI1, como un todo, una globalidad de nuevos aprendizajes y visiones en
una sociedad con aspiraciones postmodernas.

Planteamientos y Barreras contemporaneas de la Educacion
Inclusiva

La sociedad postmoderna del siglo XXI, plantea una Educacion Inclusiva idilica y para
todas las personas, con fundamentos politicos y sociolégicos de anti-discriminacion, de anti-
exclusion, y otros planteamientos diversificadores de la sociedad. Sin embargo, ante la voragine
de conceptos y modificaciones temporales de los planteamientos inclusivos, nace la
interrogante personal ¢Qué tan inclusiva es la sociedad en la actualidad? ;Qué hago “y0” como
ciudadano para fomentar una cultura inclusiva?

En primer lugar, en educacion uno de los estigmas habituales en las escuelas
corresponde a las renombradas Necesidades Educativas Especiales, las que, en Chile, son utilizadas
por los Programas de Integracion Escolar categorizando a los estudiantes de Educacion Regular
y/0 Educacién Especial. Se puede constatar que:

[...] el término “necesidades educativas especiales” aparecié en la Ley de
Educacién inglesa de 1981. Al mismo tiempo que se asumia esta terminologia, se
proponia un cambio de la forma de escolarizar a los nifios y nifias discapacitados/as: se
les iba a integrar no solo en los colegios ordinarios, sino también en las aulas ordinarias
(...) la nueva terminologia, pues, auguraba posibles cambios en la ideologia, en el
concepto de discapacidad, en el tratamiento de la misma, en la politica educativa y
social dirigida a este sector de la sociedad (...) entonces ¢el cambio de denominacién
alberga una modificacién de las realidades sociales y culturales o es una estrategia para
tapar la continuidad de una politica social mas bien escasa en materia de discapacidad?
(Jiménez, 2001, p.169-171).

Esta investigadora busco la realidad oculta tras esta clasica cufia de la educacion a nivel

mundial, no obstante, encontr6 el fin propio de este término, que es generar una etiqueta
especial y social a estudiantes que les cuesta aprender. Segin Molina (2001, citado en Jiménez

-164-


http://revista.celei.cl/index.php/PREI/index

Articulos de Investigacion. Polyphonias Topologicas
Inclusién del Siglo XXI: reflexiones sobre la Educacion Inclusiva en Chile y Latinoamérica.
Navarrete Avila, M.

Vol. 3, Num.2, pags.153-185 / ISSN: 0719-7438
http://revista.celei.cl/index.php /PREI/index

2001 p.121), en la historia de la Educacion Especial “ha sido habitual la biisqueda de terminologias
nuevas para ocultar los olvidos de la politica social o para enmascarar reajustes de presupuesto que suponen una
disminncion de las partidas destinadas a ciertos ambitos de la realidad social”, enlazando reiteradamente la
educacion y su funcionamiento con los presupuestos gubernamentales de sus politicas.
Entonces, lo que se pretende en ultimo término con esta Inclusion:

[...] es la “normalizacién” de unos alumnos considerados como “diferentes”;
es decir, convertir lo “anormal” en “normal”. Entonces ¢todos los demds alumnos
acceden sin dificultades a las ensefianzas del curriculo? Si fuera asi, el fracaso escolar
solo se deberfa dar en alumnos con discapacidad (...) ¢Por qué tienen todos los
alumnos que estar cortados por el mismo patrén y parecerse a esa media “fantasma”
como si todos fueran clones? (Jiménez, 2001, p171).

Se entiende entonces, que la educacion modernista busca etiquetar y minimizar la
individualidad a un sujeto universal, pero que tan efectivo es la categorizacion y
estigmatizaciéon de los estudiantes para educar, por lo que se indaga ¢la dificultad de
aprendizaje esta en los estudiantes, en los docentes o en el sistema educativo en que se esta
insertor ¢a quién busca responsabilizar el sistema capitalista de la educacion estigmatizadora?
Inagotablemente, se suele culpar al estudiante, por su bajo rendimiento, y al docente, por su
baja habilidad para educar, ambos actores de la educacién estan en una inquebrantable norma
o evaluacién de expertos de la educacion, menoscabando su reputacion y su habilidad de crecer
o desarrollarse, pero ¢quién se atreverfa a responsabilizar al sistema educativo? En un pafs que
se autodenomina capitalista y por ende hegemoénico como ocurre en Chile, solo se
responsabiliza a los actores mas débiles de la educacion, lo considerado como micro-educativo,
siendo en realidad, que debe cambiar lo macro-educativo y lo macro-societal, invirtiendo sus
recursos en actualizarse y dar respuestas concretas a las diversidades de sus winorias.

En su critica, Jiménez se pregunta ‘gPor qué se vuelve a diferenciar cuando lo que se dice que se
pretende es la integracion y la normalizacion?”, ante ello expone lo siguiente:

[...] existen indicios de que, debido a las presiones econdémicas, en vez de
invertir en la provisién de apoyo al aprendizaje para cualquier nifio con alguna
dificultad (...) las autoridades solo parecfan estar dispuestas a una financiacién
preferente para los nifios concretos que dispusieran de una Declaracién de Necesidad,
con lo que se ensanchaba la brecha entre quienes tenfan asignados recursos adicionales
y quienes carecian de ellos (Ridell, 1998, p.113-114, citado en Jiménez 2001, p.72).

En aquel momento, se esclarece que la brecha entre estudiantes con necesidades
educativas diagnosticadas, en comparaciéon con otro que no lo es, cabe un estigma capitalista
de recursos adicionales, limitando la educacién a un sistema de diagndsticos clinicos para
potenciarse, para poder sobrevivir ante las demandas econémicas de una educaciéon de calidad
hacia los poderes del estado y sus representantes. Ademas, estos beneficios presuponen que el
problema de las personas en situacién de discapacidad esta en ellos mismos, en sus bases
biolégicas de la supuesta diversidad funcional, ya que el sistema educativo acomete que, si no se
acomodan a lo que hay, requiere de asistencias para modificarlos.
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Ante el enfoque de las diversidades funcionales en educacién, Hahn (1986, citado por
Barton, 1998, p.128, citado por Jiménez 2001, p.172) afirma que la discapacidad germina del
“l...] fracaso de un entorno social estructurado a la hora de ajustarse a las necesidades y a las aspiraciones de
los cindadanos con carencias, mas que la incapacidad de los individuos discapacitados para adoptarse a las
exigencias de la sociedad”, destacando la transpolacion del enfoque de la persona discapacitada
hacia una sociedad discapacitada, que no logra comprender a la totalidad de su sociedad como
un todo, en donde:

[...] en efecto, este es y ha sido siempre el gran problema de nuestra sociedad
se pretende que todas las personas se adapten a lo establecido por unos pocos como
unica opcién posible, es decir al modelo neoliberal y capitalista de la sociedad. Los
grupos sociales que no se adapten estan condenados a la marginacién y a la exclusién
(Jiménez, 201, p.172).

Asimismo, Connell (1997, citado en Jiménez 2001, p.173) adhiere que “en la escuela se
construye y se legitima la designaldad, la seleccion, la exclusion, y se prepara a la gente del futuro para el sistema
productivo tal y como esta organizado en la sociedad”, insistiendo en la réplica inquebrantable del
sistema en el cual se esta inserta la educacion modernista. Como se menciond al iniciar esta
seccion, las Necesidades Educativas Especiales han sido la herramienta educativa con la cual se
han catalogado y estigmatizado a los estudiantes, en torno a ello, donde se puede afirmar que:

[...] l]a nueva terminologia traduce en normalizacién la exclusién y la
desigualdad (...) el auténtico significado del término de las necesidades educativas
especiales es inculcar la resignacién ante la falta de oportunidades para competir por
sus propios derechos y conformismo ante las situaciones de fracaso, asegurando asi la
supervivencia de un sistema injusto con la mayorfa que compone las minorias, y
beneficioso para la minorfa que posee la mayorfa del poder y del dinero (...) si no se
modifican las estructuras sociales (y, en consecuencia, las politicas sociales), todo se
queda en un bonito “limpiado de fachada” (...) las personas discapacitadas (ademas de
muchos otros grupos marginados) viven dentro de una sociedad cuyos valores
politicos, intelectuales, culturales, etc. son valores sobre los que ellos no han opinado,
no se les ha tenido en cuenta, sino que se les han impuesto (Jiménez, 2011, p.173).

Ante lo anterior, aparece una idea interesante sobre las minorias ;Qué tanto opinan
ellos mismos sobre la legislacion que los afecta a ellos per se? ¢La sociedad logra escuchar estos
sentires? Para concluir con sus planteamientos, indica que “bay que dejar de mirar la discapacidad
desde el punto de vista de las dificultades que tienen los discapacitados y empezar a mirarla desde el punto de
vista de los derechos de las personas y de las limitaciones del sistema” (Jiménez, 2011, p.175). Es
importante entonces, analizar no solo a las personas con diversidades funcionales dentro del
ambito de la Educacién Inclusiva postmoderna, ya que, si solo se enfoca en ellas se
posicionaria la visién de la Educacion Especial o de la Educacion Inclusiva wodernista.

En segundo lugar, cabe destacar la constante fetichizacién cultural hacia los suetos
abyectos, en donde, los fetiches de la Educacion Inclusiva son:

[...] representados por todos aquellos elementos que se veneran de forma

excesiva y logran una alta eficacia discursiva, centraindose en los principales
reduccionismos politicos articulados por la inclusién, al tiempo que, vuelven a
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imponer, bajo la condicién/situacién de vulnerabilidad, nuevas 16gicas de produccién
camufladas de anormalidad y esencialismo, ahora, mediadas y constituidas bajo
criterios de representacién sociopoliticos que reinstalan sistemas de razonamientos de
tipo dicotémicos (Zizek, 1994, citado por Ocampo, 2017b, p.102).

Ante lo anterior, se reestructuran estos fetiches en la Educacién Inclusiva en tres niveles
primordiales, principalmente ante las diversidades funcionales (concepto de discapacidad que
neutraliza, cosifica, reduce, limita, ridiculiza), los cédigos coloniales (mujer, origen étnico, raza,
otro, negro, indio, pobre) y las diversidades sexuales (multiplicidad, identidades sexuales,
genero, lo gueer), siendo estos tres los magnos de la exclusion, sin embargo, existen aun mas
lineas de fetichizacion en la educacion. Por lo que se hace esencial el replantear el 1éxico usado en
la Educacién Inclusiva postmoderna, aprender y comprender que el uso de palabras genera
ciertas condiciones, y si se sigue estipulando fetiches y estigmas a los estudiantes, se provocara
en ellos una supuesta situacion en cuanto a las palabras que se usan para oprimirlos. Para
continuar Ocampo (2017b), arremete con que la ideologia hegemonica presente en la sociedad
“fyya patrones de interpretacion, ejemplo de ello, es la imposicion de la Educacion Especial para hablar de
inclusion, establece una interpretacion desde la ausencia de reciprocidad que, débilmente interroga la produccion
de relaciones estructurales donde el fendmeno acontece” (p.148), lo que hace un llamado a cuestionar el
lenguaje inclusivo auténtico, al disociarlo de la Educaciéon Especial de manera definitiva.

En tercer lugar, otro factor a destacar es la interseccionalidad que se hace presente al
explorar la Educacion Inclusiva. Vigoya (2010), realza que “Ua interseccionalidad se ha convertido en
la expresion utilizada para designar la perspectiva tedrica y metodoldgica que buscar dar cuenta de la percepeion
cruzada o imbricada de las relaciones de poder” (p.2), pero ;Cémo este concepto se vincula a la
Educacién Inclusiva Postmoderna y Auténtica?

El concepto mismo de interseccionalidad fue acufiado en 1989 por la abogada
afroestadounidense Kimberlé Crenshaw en el marco de la discusiéon de un caso concreto legal,
con el objetivo de hacer evidente la invisibilidad juridica de las multiples dimensiones de
opresion experimentadas por las trabajadoras negras de la compafifa estadounidense General
Motors (Vigoya, 2016, p.5), por lo que “la aplicacidn de la interseccionalidad ha sido y continsia siendo
contexctual y prdcticas, y que su pretension nunca fue crear una teoria de la opresion general, sino un concepto de
uso practico para analizar omisiones juridicas y designaldades concretas” (Vigoya, 2016, p.5), siendo ello
un parametro conceptual de analisis de la Educacién Inclusiva, debido a las constantes
omisiones juridicas y desigualdades concretas que se presentan en el mundo de la educaciéon a
nivel transversal.

A lo que la autora adhiere “Jos andlisis interseccionales permiten y propician una reflexion
permanente sobre la tendencia que tiene cualquier discurso emancipador a adoptar una posicion hegeminica y a
engendrar siempre un campo de saber-poder que comporta exclusiones y cosas no dichas o disimuladas”
(Vigoya, 2016, p.14), siendo ello una herramienta de analisis para visibilizar las multiples
barreras que presenta una persona excluida de la educacion.

Entonces, con ello se infiere una gran cantidad de categorfas interseccionales que se
pueden presentan en un entorno postmoderno, revolucionario y reflexivo, que no ve al ser
humano como un ser repetible, llevandolo a un plano mas unico, un plano de analisis inclusivo
sobre las barreras sociologicas, culturales, econdémicas y paradigmaticas que existen en la
contemporaneidad. Es por lo anterior, que un analisis de este tipo hace un llamado a
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comprender la cantidad de znzersecciones con la cual la sociedad oprime a los sujetos (clase social,
género, sexualidades no-normativas, etnia, edad, localidad dentro de las naciones, etcétera) para
asi comprender como estos se refuerzan ante los mas excluidos de la sociedad. Sumado a ello,
se puede meditar de que no todos poseen las mismas opresiones/privilegios en todos los
contextos culturales o sociales, considerando a su vez, el lugar del mundo del que se pertenece,
realzando la concepcion ewrocentrista de las discriminaciones sociales (la validaciéon de una
supremacia que se puede considerar como los sujetos blancos y superiores econémica, politica y
culturalmente). Lo anterior, invita a analizar a los sujetos de la sociedad como identidades
complejas y conectadas, por las diversas intersecciones, recalcando que este analisis no solo se
debe enfocar en la goma de abyeccion social, si no en todas las personas que puedan ser
transgredidas por los parametros socioculturales y los formatos del poder del capitalismo,
colonialismo e imperialismo y su hegemonia.

Cabe destacar entonces, que la interseccionalidad se presenta como una herramienta de
analisis social, que capta intersecciones a las cuales estain expuestas las personas, ya que,
analitica y metodolégicamente permite identificar que variables afectan a las personas en
cuanto a sus necesidades inclusivas (edad, cualidades fisicas, etnia, genero, raza, diversidades
sexuales, etcétera), y como estas se ven afectas por los formatos del poder.

Al concluir esta seccion, el paradigma de la Inclusiéon y su epistemologia, provocada por
la Educacién Inclusiva, como un medio de transformacion social, se da cuenta de las barreras
sociologicas y sus planteamientos en la comunidad hegemonica en el cual esta inserto. El
constante uso de etiquetas, como lo son las Necesidades Educativas Especiales en educacion, la
inherente fetichizacion de la sociedad, como vehiculo discriminador de las minorfas (categorias
colonizadoras, diversidades sexuales, diversidades funcionales, entre otras), y el analisis
interseccional, como base feminista de una critica social dada por Chrenshaw, son variables
indiscutibles a reflexionar en la Inclusion del Siglh XXI, como eje transformador de la sociedad,
para su analisis y sensibilizacién de las sociedades.

Una vision antroposofica e integral del ser humano del Siglo XXI

La postmodernidad cae sobre esta era contemporinea como una linea de
transmutacion de la vision que se percibe sobre el ser humano y su individualidad-
universalidad, su dualidad frente al ser diferente, unico, irrepetible y diverso, scémo se
traicioné esta cualidad inherente del ser humano con el capitalismo hegemodnico de la sociedad
actual? La respuesta se basa en el bombardeo de informacién interminable que mantiene a las
personas dentro de un sistema que olvida “e/ fiempo de uno mismo”, un sistema individualista en el
que las coaliciones y etiquetas marginan a la sociedad. Y a su vez, ;Cémo este sistema olvido
que el aprendizaje de una persona es unico basado en sus caracteristicas y multiplicidades? ¢en
qué momento las escuelas se tornaron maquinas de hacer cudadanos prototipo?

Hace mas de un siglo, Steiner (1912) postuld a que “la época actual pone en duda mucho de lo
que hemos heredado de nuestros antepasados. Por eso nos acosa con tantos ‘problemas de actualidad” y tantas
“exigencias”. jcuantas “cuestiones” pulnlan en el mundo de hoy!” (p.2), indicando la pluralidad de
realidades que existen en los problemas educativos, y de forma global, recalcando la postura de
ese bombardeo de “cuestiones” que se tornan ante la sociedad. Sumado a ello, explica que “/...J
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es necesario penetrar en la naturaleza oculta del hombre, a lo que nuestra época siente muy poca inclinacion”

(p.3), pero si se analiza ¢Cual es la naturaleza oculta del ser humano? ;Cémo esa naturaleza
salvara y generara lineamientos de la Inclusion del Siglh XXI? Este autor reconoce cuatro
miembros constitutivos de la naturaleza humana (Tabla 2).

Basado en las reflexiones antroposoficas de Steiner, estos cuatro miembros
constitutivos de la naturaleza humana son esenciales para comprender como entregar
educacion a los estudiantes de la época contemporanea. Uno de los elementos importantes de
la Educacion Inclusiva es comprender al individuo como un ser unico, diferente y diverso,
considerando a su vez sus motivaciones e instintos, logrando aquello es que se podra generar
estrategias para dar educacion para todos los estudiantes de un aula, generando metodologfas,
didacticas, practicas y evaluaciones acordes a las necesidades de cada estudiante. Si un docente
del siglo XXI, considera mas alla de un sujeto fisico, e integra el cuerpo etéreo, cuerpo astral y el
sustrato del yo, comprendera que la educaciéon pasa por lograr ser significativa para generar
conocimientos y aprendizajes acordes a cada poblacion, pero ;Cémo estimular a los futuros
docentes con esta vision mas alejada de lo cientificor

A raiz de lo anterior, postula a que “e/ educador ha de trabajar sobre estos cuatro mienbros de la
naturaleza humana, lo que implica el previo conocimiento de la indole de cada uno de ellos” (Steiner, 1912,
p.9), lo que lleva a pensar sobre como las ideas reformadoras de la Educacion Inclusiva pueden
trascender en los estudiantes, y como el paradigma de la Inclusion del Siglo XXI calara en el
cambio de la forma de razonar de las personas sobre inclusion. Se debe considerar que “as
diversas ideas reformadoras de nuestra época solo podrdan resultar fecundas y pricticas, si se basan en esa
profunda investigacion de la vida humana (...)” (Steiner, 1912, p.3), volviendo a repensar sobre que
la raiz de los cambios epistemoldgicos y paradigmaticos germinaran solo si se comprende
como el ser humano, con todo lo que implica su naturaleza inherente.

Miembros Constitutivos Descripcion de la Corriente
de la Naturaleza Humana

Cuterpo Fisico - Parte del hombre accesible a la observacion sensoria y la concepcion
materialista de la vida, la Gnica integra.

- Este cuerpo esta sujeto a las mismas leyes que rigen toda vida material y
esta integrado por las mismas sustancias y energias que todo el resto del
llamado mundo inanimado.

Cuerpo Eftéreo o Biofdrico - La ciencia espititual reconoce en el hombre el cuerpo bioférico, lo
asocia al concepto de fuerza vital.

- Es el constructor y artifice del cuerpo fisico, su morador y arquitecto.

- Corresponde a una estructura energética: son fuerzas activas, no es
materia.

Cuerpo Astral o Sensible - Cortesponde al vehiculo del dolor y placer, del instinto, deseo, pasion,
etc., de todo lo cual carecen las criaturas que solo poseen los cuerpos
fisico y etéreo.

- Es una estructura integrada por imagenes dotadas de movimiento
interior, luz y color.

El Sustrato Del Yo - El vocablo “yo” solo sirve para distinguir a uno mismo; y nunca podra
llegar a mi oido como designacién de mi persona.

- Eldestacarse a uno mismo como “yo” crea un mundo en si mismo.

- Este sustrato es la expresién del alma superior y, por poseerlo, el
hombre es la cispide de la creacion.
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- Si el hombre entra en una disciplina superior, valiéndose del poder
original de su propio “yo”, lograra actuar conscientemente en la
transformacion de cada una de sus costumbres, de su temperamento, de
su caricter, de su memoria, etc.

Tabla 2: Cuatro miembros constitutivos de la naturaleza humana.
Fuente: Elaboracion propia basado en Steiner (1912).

Es por ello, que se debe buscar re-humanizar la educaciéon desde un punto de vista
antroposofico que vislumbre la naturaleza oculta del humano, asi la Inclusion del Siglo XXI a través
de la Educaciéon Inclusiva Auténtica cambiara paradigmas, soflando en transmutar la cultura y
la educacion sobre las diferencias tnicas de cada persona, se debe volver a lo nuclear de esta
ultima, revocar a su vocacion, a su intencion. La Inclusion del Siglo XXI, como una forma
contemporanea y postmodernista de percibir la Inclusién y la Educacién Inclusiva, se debe
estipular como una epistemologia intencionada en la conciencia revolucionaria de esta como
un fodo en la sociedad, o bien ¢la Inclusién solo esta condicionada para los prototipos de
minorfas que se muestran en los medios comunicacionales? ¢la Inclusiéon solo esta sujeta a
personas en situaciéon de discapacidad? ¢realmente los catalogados como discapacitados, son
discapacitados? srealmente los heterosexuales y/o la heteronormatividad corresponden a la
mayoria de la sociedad? ¢no son las minorias una totalidad que subvierte a la supuesta mayoria?
todas esas interrogantes sobre algunas realidades y su inclusividad son variables subjetivas de
las propuestas dadas en nuestra cultura y sociedad, este reinicio debe originarse desde una
evaluacion de lo que somos como seres humanos, antes de caracterizar, categorizar o catalogar
etiquetas que dividen ideolégicamente a la sociedad.

Cuantas veces las barreras educativas como las formaciones cristianas o excelencias
académicas, han sesgado a estudiantes en multiples establecimientos educativos. Los ingresos
de las nuevas escuelas y formas educativas de los distintos niveles asociados al enfoque
postmoderno de la Inclusiéon serfa replantear un modelo de ver la vida universalmente,
asociado al amor al otro, sin discriminar sus bases temporales e histéricas individuales, que el
ser humano no tenga nombre, ni rostro, ni estelas concretas de diferenciacion social ante el ser
una minorfa. El cambio del léxico y del uso de los conceptos o terminologias asociadas a la
Educacién Inclusiva es una de sus herramientas mas potentes, como generador de realidades,
cuantas veces se usan conjeturas como “habla como hombre”, “los nifios no loran”, “eso no es de
ninias”, “‘ese nifio es mongolo”, “no te acerques a ese negro, a ese pobre”, entre una infinidad mas,
definen una sociedad basada en el capitalismo, en el sexismo y su heteronorma, en los
discursos minusvalizantes y colonizantes, por lo que gtan dificil es aceptar al ofro sin
premoniciones culturales que lo afecten? ¢que lo categoricen como algo inferior?

A modo de cierre de esta seccion, al volver al inicio de estas tematicas, con una mirada
desde la Inclusion del Siglo XXI, como una nueva forma de percibir la Inclusion y la Educacion
Inclusiva, se debe redireccionar la educacién per se y la sociedad, humanizandola, desde una
visioén antroposofica e integral del ser humano, reconsiderandolo como ser diverso y duefio de
su diversidad, respetando las diferencias entre sus pares, cambiando lo estipulado por la
sociedad hegemonica, evitando disminuir y despreciar la pluralidad y la multiplicidad de
estudiantes que existen en la escuelas, revalorizandolos, sorprendiéndose de su habilidad
natural como persona de aprender y comprender el mundo en el que esta incrustado. Que la
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nueva epistemologfa esté intencionada en la conciencia revolucionaria de la Inclusién, como un
todo, como un derecho transversal en la sociedad contemporanea.

Estrategias y fundamentos para una educacion inclusiva auténtica

Siendo actualmente la segunda década del siglo XXI, la educacién ha transitado por
diferentes paradigmas transformando la sociedad desde su base a través del tiempo,
transmutando la cultura por completo. Sin embargo, la educacién contemporanea se encuentra
en un estancamiento ideolégico que confunde la Educacién Especial como Educacion
Inclusiva, tergiversando su real funcién e impacto social. Ocampo en el extracto “la produccion
de ficciones ideoldgicas en la formacion de maestros para la educacion inclusiva” (2017d, p.1-4), expone los
lineamientos del discurso critico y acritico en torno a las percepciones de la educacion.

Desde el sentido del concepto de Educacion Inclusiva, el discurso acritico de ésta, en
palabras de Ocampo, se basa “en propuestas que no promocionan cambios y soluciones efectivas y reales
para reducir la exclusion, la opresion y la desventaja social y cultural (...) las bases tedricas y metodoldgicas
prefabricadas no logran dictaminar acerca de la inclusion, solo la enuncian”, mientras que, una vision
desde el discurso critico, implica una “wodernizacion de las bases tedricas y metodoligicas de la temdtica,
generan argumentos para politizar el tema y avangar hacia la intervencion sitnada y progresiva de las
problemiticas estructurales que afectan la educacion”, donde plantea el propodsito de proponer
cuestionamientos sobre el qué, el cémo y el para qué de la Inclusion, cuestionando sus bases
teoricas y metodologicas, y ademas ‘promueve el cuestionamiento de la realidad y direcciona sus esfuerzos
hacia la transformacion radical de la edncacion y de la sociedad”. Ambas variantes del discurso se
contraponen en cuanto al sentido del concepto Inclusion, pero actualmente los sistemas
educativos de Chile y Latinoamérica sen dénde se encuentran? ;presentan discursos criticos o
acriticos?

Ante ello, hay que plantear que como existe un estancamiento de la visiéon de
Educacién Inclusiva en la region de Latinoamérica, los discursos politicos, convencionales y
sociales en cuanto a educacién se encuentran en una visién acritica, que no se esfuerza por
reestructurar los conocimientos intrinsecos de la Inclusion del Siglo XXI, por lo que ¢Cémo se
logra transmutar la educaciéon hacia una discursiva critica? Claramente la respuesta esta en si
misma, en educar la poblacién desde la raiz, desde lo inherente del ser humano, replanteando
las visiones sobre lo inclusivo y a su vez, las actividades y comportamientos que tenemos como
seres humanos.

En cuanto a los campos de confluencia en el discurso de la Educacion Inclusiva, si este
discurso es acritico, en palabras de Ocampo (2017d, p.1-4), esta “corvesponde a las formas
tradicionales de referirse a la educacion inclusiva. Sintetiza los aportes que reafirman su emparejamiento
pragmitico con la educacion especial (...) corresponde a teorias de adaptaciin, ajuste y aceptacion”, que en
términos de la educacién se consignan a los fundamentos metodologicos de la educacion
(curriculo, didactica y evaluacion), siendo sus campos involucrados segun el autor: ensefianza,
aprendizaje, evaluacién, metodologia, didactica, organizacién, planeamiento, eficiencia y
objetivos. Si se enfoca hacia un discurso critico, Ocampo en el mismo documento, explicita
que estos paradigmas son de caracter dicotémico (se conforman por las teorfas criticas y
postcriticas de la educacién), en donde “los campos desprendidos de las teorias criticas que apoyan la
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reconceptualizacion de la Educacion Inclusiva son: ideologia, reproduccion cultural y social, poder, clase social,
capitalismo, relaciones sociales de produccion, concientizacion, emancipacion, liberacion, curriculo oculto y
resistencia”, quitando los componentes peyorativos de la travestizacion de la Educacién
Inclusiva, por lo que adhiere el autor “Se asume la necesidad de construir un nuevo orden politico que
propenda a la creacion de las bases de una nueva cindadania mds equilibrada en sus fines y propdsitos de
amplio  aleance”, siendo su rango de alcance mucho mas elevado y transgresor
socioculturalmente.

Desde la vision de la idea que refuerza 1a Educacion Inclusiva, Ocampo postula desde el
discurso acritico, que este se ‘“refuerza el énfasis por la discapacidad y las necesidades educativas especiales.
Se incorpora la interculturalidad reducida a la etnia. Desde los estudios de género se estudia el curriculo oculto y
a las identidades L. GBT y no-normativas”, donde sus propuestas educativas “se basan en la creencia que
las finalidades de la inclusion estan dirigidas a dar respuestas a grupos vulnerables, a estudiantes que no logran
aprender y a personas que expenden en la educacion”, por lo que, se muestra una hibridacién, un nuevo
rostro de la Educaciéon Especial. Y en su contraparte, el discurso critico, en palabras de
Ocampo “Se basa en aquellas propuestas discursivas que apelan por la ampliacion de los midrgenes de
entendimiento de la inclusion como parte de la transformacion de las Ciencias Educativas en todos sus campos”,
incorporando a ello que “sus efectos no solo quedan reducidos a personas que exceden de la educacion o del
sistema soctal (...) avanza hacia la proposicion de una nueva construccion de cindadania, resignificando los
derechos y las practicas”, y por lo demas destaca que “Sus limitaciones quedan reducidas a la concrecion de
herramientas para reformular lo pragmitico de la inclusion desde una perspectiva pedagdgica”, y es en esto
ultimo donde radica su complejidad epistemoldgica, ;Cémo llevarla a cabo en una sociedad
individualista, que a su vez, esta trastornada con el capitalismo hegemonico a nivel mundial?

Desde otra perspectiva, otros desafios que enfrenta el discurso critico postmoderno de
la Educacion Inclusiva, segun Ocampo (2016a) “nquieren la superacion de sus reduccionismos cldsicos
(personas en situacion de discapacidad, grupos étnicos, minorias sexuales, personas con algunas necesidades
educativas especiales), por la visibilizacion directa del sujeto politico al interior de este movimiento” (p.9), a lo
que hay que osar a plantear, que al erradicar esta perspectiva de reduccionismos clasicos, se
centrara la visibilizacion de estas minorfas como parte de un todo, generando opinién politica e
intervencién desde su propia mirada. Segin este autor, la batalla por una Inclusién Auténtica
apela a la resignificacién de todos los campos de la vida ciudadana y de la Ciencia Educativa,
“pues actila como un mecanismo de deliberacion y ruptura que invita a sentar las bases de una nueva forma de
bhacer pedagogia y gestionar los derechos en un marco real y efectivo de equidad, justicia social y acciones
criticamente  democraticas” (p.32), reiterando esta necesidad de transformacién en tiempos
postmodernos, transformar la forma de hacer pedagogia, impulsando los derechos humanos y
sociales, apostando por la equidad, la justicia social y la democracia. Para continuar con este
analisis, el autor plantea que la Educacion Inclusiva en la actualidad aparece como una fantasia
que “enfrenta el desafio de subvertir la inclusion de personas abyectas a contexto de normalizacion” (p.32),
por lo que este delirio que busca dar resultados a una inclusién de personas a un contexto
normalizado, esta encontrando barreras sociologicas para ser efectiva, debido a que
“teleoldgicamente, la inclusion alcanza sus propdsitos cuando sus objetivos se insertan en la re-escritura del
contrato social” (Ocampo, 20106a, p.32).

Al colocar la Educacién Inclusiva bajo el prisma del capitalismo existente en la
actualidad, la Inclusién contemporanea, alude a la naturaleza post-disciplinar de la inclusion,
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¢pero a que se refiere con que la naturaleza de la Inclusion sea post-disciplinar? Ocampo
(2017c) lo refiere como a “la construccion de saberes anténticos, es configurada a través de una ecologia de
saberes, un sistema de traduccion y un exhaustivo examen topoligico sobre los sistemas de vinculacion de cada
una de sus geografias epistémicas” (p.13), por lo que, en palabras del autor “Gmplica ademas, profundizar
en las trayectorias histdricas de dichos saberes y el tipo de proyectos entrecruzados con los nuevos conflictos
Sociales que afectan al pensamiento educativo post-moderno” (p.13). Asi es como se sitia este
componente de la Inclusion del Siglo XXI, como un conjunto de saberes reciclados, reinventados
en funcién de comprender como funciona la inclusién en una educacién postmoderna, en
como los aportes de todas estas disciplinas implicadas en /& znclusivo hacen su aporte y se
transmutan en una idea superior. Este escritor, ante estas implicancias, genera el siguiente

mensaje:

[...] La configuracion de un proyecto politico, epistémico, ético y pedagdgico
sobre Educacién Inclusiva anti-capitalista, anti-colonialista, revolucionaria, radical y
heterotépica, debe responder a la interrogante: ¢de qué manera, esta nueva
constitucién ideolégica, permite crear nuevos horizontes politicos y tedricos para
responder, desde la escolarizacion a los diversos antagonismos que se cruzan en dicha
espacialidadr y ¢Qué fuerzas intelectuales inciden en la comprensién reduccionista de
un Unico tipo de antagonismo para formular la lucha acomodacionista por la inclusién?
(Ocampo 2017c, p.15).

Lo que se intenta responder constantemente a estas interrogantes, es que la Inclusion del
Sigly XXI, en su forma educativa, es una forma de recapacitar sobre la realidad social y
educativa, para provocar un nuevo orden o estructura politica, societal, econémica, ciudadana y
estructural, eliminando de una vez las barreras propias de los formatos del poder. Para
comprender lo anterior, Ocampo (2017c¢) infiere que otro aspecto clave en la investigacion de
la Educacion Inclusiva capitalista implica entender las “configuraciones que dan paso a las violencias
epistémicas de la diversidad, es decir, al corpus de sistemas y/o mecanismos de devaluacion, omision,
subalternacion y marginacion de determinadas identidades complejas y opuestas a los canones tradicionales de la
Prsicologia del Desarrollo” (p.106), sobte los “sujetos cuya carga semidtica los ubica dentro de la diversidad y
las diferencias, condicionadas desde la ideologia de la normalidad, como sujetos abyectos, raros o anormales”
(p.16), encontrando nuevamente el concepto de subyugar sujetos abyectos de la sociedad,
volviendo a las etiquetas sociales que implican por ejemplo, la Psicologia del Desarrollo en
educacion.

Entonces, sumado a ello, para que la Inclusion del Siglo XXI modifique la cultura mundial
y logre fracturar el capitalismo con una visién desde el exterior, una visién disruptista, ésta
debe arremeter desde sus bases mis infimas, transformando la cuna de una futura cu/tura
inclusiva. Sin embargo, si se retorna hacia el mundo de la educacién actual ¢Cudl podria ser la
diferencia entre Educacién Inclusiva Reformista y Educacion Inclusiva Transformadora? ¢Cual
de ellos serfa el enfoque inclusivo de la postmodernidad? en palabras del ultimo escritor citado,
la vision de una Educacion Inclusiva Reformista:

[...] segin sus caracteristicas corresponderfa a su momento actual, a una
actuacion pseudo-critica desde el centro capitalista, es decir, espera alcanzar la igualdad,
la equidad, la inclusion, la participacién, la aceptacién, el respeto por el otro, el
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abordaje de las diferencias en el curriculo, la ensefianza para todos y la justicia
educativa y social desde dentro del sistema existente (Ocampo, 2017c, p.20).

Relacionandola entonces con el discurso acritico presentado anteriormente, mientras
que la Educacion Inclusiva Transformadora, segin el autor:

[-..] es concebida en términos de revolucién y cambio radical sobre los ejes de
ensamblaje del modelo societal. En esta vision los investigadores no se conforman con
la simple modificacion retérica de argumentos que aluden a la reforma del sistema,
sino mas bien, pretenden la erradicacién y/o destruccion de cada uno de los formatos
del poder y los principales fascismos societales (Ocampo, 2017¢, p.206).

Posicionandola con el discurso critico de la educacién, esa vision postmodernista que
busca inexorablemente la Inclusion del Siglo XXI. Para comprender aun mas ello, se requiere
pensar en la historia intelectual de los campos de conocimiento de la Educaciéon Inclusiva y
como han mutado con el tiempo, los cuales son tres, explicitados en los diversos textos de
Ocampo, estos son:

1)

2)

3)

Campo de  Conocimiento  Falsificado: no presenta conocimientos propios de la
Educacion Inclusiva, o de la Inclusiéon como tal, existe una necesidad de imponer la
Educacion Especial para hablar de estas tematicas, fundamentandose en sujetos
excluidos de la sociedad, particularmente de las Necesidades Educativas Especiales
y la discapacidad, operando desde la universalizaciéon de estos y del individualismo
metodologico, contribuyendo a la reproducciéon de las opresiones sociales. Su
discurso es acritico, basindose en mecanismos de incorporacién, acomodacion y
ajuste a las estructuras educativas ya existentes.

Campo de Conocimiento Mixto — Travestizado — Hibridizado: su campo de conocimiento
es universalista, como una totalidad, en donde cada persona entiende lo que quiere
entender. Los fundamentos propios de las disciplinas se encuentran en un caracter
interdisciplinar.

Campo de Conocimiento Auténtico: su campo de conocimiento es considerado inclusivo
en su naturaleza, individualizando al sujeto abyecto, valorando sus diferencias y
diversidad. Los fundamentos propios de las disciplinas se encuentran en un caracter
post-disciplinar. Su discurso se vuelve critico, comprendiendo como el capitalismo
y sus formatos de poder afectan a la sociedad, y a su vez comprende como
intervenir aquello. Se puede catalogar con ella una Educaciéon Inclusiva
Transformadora.

Tras categorizar una Educacion Inclusiva Transformadora, auténtica, con un discurso critico
y una visiéon postmoderna, se puede organizar una linea de aplicacién mas organizada, ello
queda reforzado por las ideas plasmadas de Grieshaber y Cannella (2005) ya que ‘¢/
posmodernismo si rechaza las perspectivas universalizantes y orientadas hacia la verdad que han privilegiado a
un conocimiento particular y a ciertos grupos de gente. El posmodernismo es ilimitado, confuso y ambigno”
(p-25). Y asi postulan ademas que las perspectivas del postmodernismo y “otras orientaciones
[filosdficas que pretenden refutar la existencia y la aplicacion de la verdad universal a los seres humanos han
llevado a reconceptualizar los propdsitos de la educacion y la atencion, asi como a reexaminar la investigacion y
la prdctica” (p.27), por lo que se puede concluir que este enfoque con perspectivas
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postmodernas de la Inclusiéon exige la aceptacion de las multiplicidades de identidades que
existen en la humanidad y sus contradicciones naturales.

Entonces es correcto analizar lo que es y como se compone una epistemologia de la
Eduncacion Inclusiva, para lo que se puede implicar que la construccién de ésta indica lo siguiente:

[-..] expresa un patrén de funcionamiento basado en el encuentro 'y el movimiento,
cuyo ensamblaje -a través de la légica del dispositivo (Foucault, 1973; Deleuze, 1990;
Agamben, 20006)-, constituye en palabras de Bal (2016) un pensamiento temporal, que
emerge en el movimiento. Por tanto, afirmar que, la Educacion inclusiva es una teorfa
sin disciplina, no solo refiere a su naturaleza post-disciplinar, y a la produccion de o nuevo,
sino mas bien, al conjunto de mecanismos de re-organizaciéon de la Ciencia Educativa y
la pedagogia, desde las afueras de las disciplinas, evitando encapsularse en ellas.
Metodolégicamente, es un conocimiento que emerge de la extracciéon de los aportes
mas significativos -diaspéricos y viajeros- de sus campos de conocimientos y objetos
confluyentes, cuya operacién constituye la clave para avanzar en la construccién de sus
saberes auténticas. Su naturaleza z-disciplinar -no fija en ninguna disciplina- exige
también, la creacién de nuevos modos de lectura y produccién en el abordaje de sus
fenémenos (Ocampo, 2018, p.15-16).

Para comprender la epistemologia de la Educacion Inclusiva, ésta:

[...] se concibe como un mecanismo de indisciplinamiento del campo, cuyo
propésito se dirige a crear argumentos mas amplios que permitan crear condiciones
educativas que efectivamente respondan a las demandas de la multiplicidad de sujetos
educativos que hoy circundan las estructuras educativas gobernadas por las fuerzas
regenerativas y performativas de los formatos de poder (Ocampo, 2017a. p.2).

Dando esta vez en derrocar la opresion constante de estudiantes que son relegados de
la educacion, estos formatos del poder, que tienen la habilidad de recuperarse y de mostrarse de
diversas formas ante los sujetos abyectos de la sociedad. Por lo demas, la comprension de esta
epistemologia en desarrollo, “exige la creacion de los saberes auténticos del enfoque demarcando la
necesidad de someter a traduccion los cuerpos de los conocimientos disponibles, con el objeto de alcanzar dicha
produccion” (Ocampo, 2017a, p.2), lo que implica una labor interminable de actualizaciéon de
lineas de inclusién y su ordenamiento como tal.

Es dificultoso dimensionar la cantidad de campos de confluencia incidentes (y que
seguramente faltan por adherir) en la produccion del campo de conocimiento en la Educacion
Inclusiva, lo que demuestra la histérica dificultad de llegar hacia una Educacién Inclusiva
Auténtica, debido a la cantidad de saberes que se deben reconceptualizar, reconsignar, y por
qué no decitlo, transmutar para dar un sentido autentico de Inclusion. A lo que Ocampo
recalca que el conocimiento vigente de la Educacion Inclusiva “reclama la construccion de un nuevo
estilo de saberes y de un marco tedrico y pragmatico, el cual, no permite describir nuevos conocimientos y
prcticas, producto de los modelos de teorizacion que gravitan en torno a sus ejes de produccion” (2017a, p.12).

Uno de los conceptos a transmutar socialmente es la diversidad y de diferencia. La
primera, se debe considerar como caracteristica Gnica de la naturaleza humana, debiendo
considerar la totalidad de la expresion del sujeto, mientras que la segunda, se debe traducir

-175-


http://revista.celei.cl/index.php/PREI/index

Articulos de Investigacion. Polyphonias Topologicas
Inclusién del Siglo XXI: reflexiones sobre la Educacion Inclusiva en Chile y Latinoamérica.
Navarrete Avila, M.

Vol. 3, Num.2, pags.153-185 / ISSN: 0719-7438
http://revista.celei.cl/index.php /PREI/index

como una condicién individual del cada ser humano. Entonces, una visiéon contemporinea y
postmoderna es considerar que todo ser humano es diverso dentro de su naturaleza y que sus
diferencias lo hacen tnico como ser.

Ademas, cabe sefialar que uno de los problemas recalcados de la Inclusion, y la
Educacién Inclusiva como tal, es la falsificacion de su conocimiento, lo cual tiene como
proposito orientar “a la produccin de ficciones y artificios -tedricos, metodoldgicos, éticos, politicos y
pedagigicos, preferentemente-, especialmente; al momento de pensar el conocimiento” (Ocampo, 2018, p.6),
por lo que coexiste una distorsion de los significados relacionados a la inclusién, generando un
discurso falsificado y acritico de universalizaciéon del individuo dentro de la educaciéon, ;Coémo
se generara una epistemologia de la Educacion Inclusiva si presenta tantos obstaculos sociales,
culturales y politicos? ;Cémo devolver la Inclusién a su verdadero foco? En primer lugar se
puede postular a que “se requiere crear politicas de subversion para abordar la configuracion de la
espacialidad epistémica de la diversidad y la diferencia, especificamente, cuando coloquen en situacion de
desventaja las concepciones de sujeto” (Ocampo, 2018, p.31), encarrilando el desarrollo del campo
cognitivo y epistemolégico de la Educacién Inclusiva a su verdadero eje, sin caer en
esclarecimientos que desatienden la multiplicidad de diferencias del ser humano, considerando
que segun este mismo texto del autor, “certas explicaciones acerca de la diversidad y la diferencia,
descidan la especificidad de ambas categorias, ofreciendo respuestas universales y de alcance limitado (...)
“todos somos iguales”, “todos somos diferentes”, “tan iguales como diferentes” (...)” (p.31-32).

Para ello, Ocampo en los dltimos anos (2017a, p,20), postula los principales
mecanismos de construccioén y produccién de saberes auténticos epistemologicamente sobre
Educacién Inclusiva, los cuales son los siguientes: a) el conocimiento de la Educacion Inclusiva
se construye diasporicamente; b) dispersiéon de saberes repartidos por diversas geograffas del
conocimiento; ¢) determinacién de los fracasos cognitivos® y mecanismos de falsificacién
epistémica; d) produccion de saberes auténticos del campo de la Educacion Inclusiva; e)
proceso de traduccidn; y f) creacién de otros modos de producir y fabricar el conocimiento y
con ello, producir una discusion pragmatica de criterios de validez alternativos. Lo
anteriormente desarrollado, se presenta como una progresion, como un listado de la evolucion
epistémica de los saberes de la Inclusién. Como latinoamericanos, recalcando la realidad
chilena de hibridacién especial/inclusiva en todas sus formas, aun esta regién se encuentra
desfasada en una educaciéon del siglo XX, la cual actualmente, no logra ser inclusiva en su
totalidad.

Para finalizar esta seccion, la Epistemologia de la Educacion Inclusiva, debe generar
caracteristicas generales en sus manifestaciones para cristalizar sus proyectos intelectuales, en
donde Ocampo (2017a, p.24) los subdivide en proyectos o programas de caracter politico,
epistémico, y pedagégico. Conjuntamente, el autor lo propone como un Proyecto/ Programa Fitico,
pot lo que es fundamental desarrollar una ética de la Inclusion y de la Educacion Inclusiva,
como una emancipacion de la justicia social y educativa, con una mirada critica y postmoderna
de la realidad en la cual se encuentra la sociedad mundial.

8 Segun Spivak (2008, citado en Ocampo 2017d, p.42) un Fracaso Cognitivo afecta a la construccién de
determinadas explicaciones, identificando que ciertos sistemas de razonamientos expresan la capacidad de
funcionar con una alta eficacia de aceptacion.
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Discusion

La contemporaneidad a la Inclusién ha llegado para replantear su verdadero sentido, su
sentido auténtico, sin embargo, en resistencia se encuentra el capitalismo y sus formatos del
poder que oprimen a la sociedad de forma silente.

Sin embargo, esta reconceptualizacion de la palabra Inclusion y del paradigma de la
Educacion Inclusiva, ha ido mutando y transformandose en distintas propuestas educativas
que han objetivado la diversidad y la educacién para todos en el marco de la postmodernidad.
Si se plantea la idea globalizante de la Educacion para Todos, como lo hacen constantemente las
convenciones internacionales y las formas de legislacion de Latinoamérica y Chile, se constata
un evidente enfoque de Educaciéon Especial, donde se plantean visiones especializadas segun
caracteristicas de estudiantes especiales, promoviendo la integraciéon y la inclusiéon bajo un
parametro de igualdad semantica. Se suponen muchas ideas del porque no esta funcionando la
Educaciéon Inclusiva en Latinoamérica y el mundo, pero ¢si desde hace casi tres décadas se
postula a una vision inclusiva sobre la educacion a nivel mundial, porque aun, no se logra una
Educacion Inclusiva Auténtica? ¢Cual es la barrera auténtica de la Educaciéon Inclusivar La
respuesta es en relacion con el sistema social capitalista, colonialista, imperialista y hegemonico
en el cual se instaur6 la idea de una Educacion para Todos, sujeta a una educacion de libre
mercado, estandares de calidad que obligan a través de sistemas educativos opresivos a
funcionar bajo presion de los numeros de la calidad. A su vez la confusiéon semantica de la
palabra Inclusion, y el reiterado enfoque Especial que se torna en la educacion, ha sido una
barrera cuantiosa a nivel sociocultural, en donde este concepto y su forma educativa estan
expuestos a una sobre-mediatizacion politica, periodistica y cultural, considerando que en la
actualidad #odo es inclusivo, lo que ha transgredido el auténtico sentido de esta palabra.

Entonces como sociedad postmoderna se debe recapacitar sobre ¢cémo volver a
enfocar la Inclusiéon en su realidad auténtica, y cambiar la mixtura de la Educacién Inclusivo-
Especial? ;Cémo se reformula la Educaciéon Especial, y la divorciamos de la Educacion
Inclusiva? En primer lugar, la investigacion y reformulacion cientifica en cuanto a Inclusion la
postula como un método post-disciplinar, debido a sus variados aportes retoricos dados por las
ciencias duras a las cuales se relaciona, las cuales van desde la psicologia hasta las ciencias
educativas, siendo ello un paso fundamental para reorganizar el panorama inclusivo. Si bien
falta dedicaciéon y comprension social ante la tematica, poco a poco se ird fracturando la
hibridacién especial-inclusiva, solo si, se logra transformar la visiéon capitalista de la educacion.
En segundo lugar, otra de las dificultades que presenta la reacomodacién paradigmatica de la
Inclusién, es el retraso temporal en que se encuentra la sociedad latinoamericana y chilena, la
cual atn esta estancada en conocimientos y teorfas de hace siglos, mas aun la educaciéon dentro
de su naturaleza. Se sugiri6 entonces que el paradigma de la era moderna:

[...] presenta una homogenizacién social y cultural que genera propuestas
pedagdgicas comunes para todos los contextos (...) hay una pedagogia universal que
propone al sujeto histérico como un ser unico, homogéneo, estable, que es posible
conocer y reducir a patrones educables planificables unilateralmente y medibles
universalmente (Peralta, 2003, citado en Ocampo 2015, p.28).
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Lo cual contrapone con el paradigma de la postmodernidad, el cual implica que:

[...] se conocen y se reconocen las diversidades, lo plural, se establecen
propuestas educativas mas flexibles (...) se cuestionan y revisan las verdades; se estd en
permanente construccién y resignificacion de las teotfas y practicas que generan
oportunidades e incertidumbres (...) los significados solo existen en relacién con otros,
los que estan social e histéricamente localizados en vatios discursos, por lo que existen
diversas verdades (...) Se plantea que es un sujeto-némade con diferentes identidades
que se reconstruyen siempre (Peralta, 2003, citado en Ocampo 2015, p.28).

Tras esta comparacion, se puede esbozar que en la actualidad se presentan sistemas
educativos (en todos los niveles) con una vision moderna de la educacién, ya que no es
correcto pensar que todos los estudiantes aprenden de la misma forma, como sujeto universal
con patrones educables planificables unilateralmente y medibles universalmente. Los nifios y
sujetos de la educacion del siglo XXI son seres diversos y unicos en su singularidad, teniendo
que comprender que la Educacién Inclusiva se traduce en lograr educar a cada uno de ellos de
forma singular es la clave, considerando a su vez la multiplicidad de singularidades que
presenta un aula de clases, fortaleciendo ademas la idea de que todas las personas son capaces
de aprender.

En cuanto a los planteamientos y barreras sociolégicas que presenta la Educacion

Inclusiva contemporinea, se basa en limitar a estos sujetos postmodernos, unicos e
irrepetibles, en efiguetas, formulismos que limitan su verdadero potencial, etiquetas como
“estudiante con Necesidad Edncativa Especial”, “discapacitado”, “inmigrante”, “negro”, “mujer dulce y
fragil”, “nijies trans”, entre una infinidad mas, estigmatizan a este personaje activo de la sociedad,
invisibilizandolo, anulandolo o simplemente omitiendo sus necesidades educativas y sociales
basicas, lo que hace reflexionar sobre ¢Qué tan inclusiva es la sociedad? ¢Qué hace un supuesto
yo como ciudadano para fomentar una cultura inclusiva? Son las preguntas retoricas basicas que
debiese plantarse cada persona o ciudadano para comprender las barreras socioldgicas,
politicas y culturales del otro para insertarse en esta sociedad hegemonica, para lograr educarse
sgual que todes. Por lo que, hay que considerar que las supuestas dificultades de la ensefianza se
sitian no solo en el estudiante abyecto, sino que también en la forma de hacer docencia de los
pedagogos del mundo, y por, sobre todo, en el sistema educativo en el cual esta inserto.

Lamentablemente también se debe inferir sobre el sistema capitalista como tal, como
actor imperante dentro de las realidades educativas, hay que transformar la cultura educativa
para lograr objetivos inclusivos auténticos. Hay que considerar a estas minorias al crear
legislaciones inclusivas, reconsiderar el escuchar a esas minorfas que cada vez son menos
minorias.

Se debe volver a iniciar la cultura social, educativa, politica, e ideoldgica desde la
Inclusion del Siglo XXI, redireccionar la educaciéon y la sociedad, con todos sus componentes,
proponiendo que ello sea mediante una visién antroposoéfica e integral del ser humano como
tal. La modernidad tardfa o reflexiva, se mantiene inmovilizada bajo el ojo del capitalismo
hegemoénico e imponente de la actualidad, lo cual traiciona de manera rotunda esta cualidad
inherente del ser humano, transformandolo en maquinas, en ciudadanos prototipo que tiene
que cumplir un rol dentro de la sociedad, se olvid6 la naturaleza oculta del ser humano.
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Reconsiderar esta naturaleza, como una individualidad potencial, es un lineamiento puro de la
Inclusion del Siglo XXI, considerar al ofro sin premoniciones culturales que lo afecten, que lo
categoricen como algo inferior, requiriendo solamente establecer y educar a la sociedad,
cambiar mentes y paradigmas desde los cimientos.

Definitivamente, al considerar una modificacién de las estrategias educativas, y de sus
fundamentos, se lograra una Educacién Inclusiva para el siglo XXI, a pesar de que los sistemas
educativos de Chile y Latinoamérica se encuentran con un desfase tedrico y epistemologico en
cuanto a la Inclusién, ello se debe transformar, considerar adquirir un discurso critico en
cuanto a la educacién, que genere caos y entropia, que revolucione desde el exterior del sistema
con propuestas distopicas, creando oportunidades de educacién para cada uno de esos
estudiantes abyectos, separando esta falsa comparsa de Educacion Especial-Inclusiva,
reformulando la Educacién Especial hacia donde corresponde su utilidad, a la atencién de las
diversidades funcionales y a sus aristas, transformar con esta critica social a la Educacion
Inclusiva Reformista, hasta el punto que logre ser transformadora.

LLa mirada de Slee ha sido crucial para la comprensién de esta mirada postmoderna de
la educacién, cabe destacar uno de sus dichos:

[...] buscamos explicaciones del fracaso, el desinterés, las distracciones, la ira y
los desafios de los nifios en sus perfiles genéticos y médicos. Aunque sea abrumadora
la evidencia de las intersecciones de la pobreza y el fracaso escolar, el caracter aborigen
y el fracaso escolar, otorgamos titulos de defectos a estos nifios (Slee, 2012¢, p.220).

Con ello explicita literalmente otra de las barreras de la Educacion Inclusiva Auténtica,
en donde se sobrevaloran las explicaciones del fracaso, desinterés, y desafios de los nifios en
sus bases genéticas y diagnosticos médicos. La sociedad y la educacion requieren involucrarse
ademas con las variables interseccionales de los abyectos, como la pobreza, su origen social,
discriminaciones, miedos, u otras, para as{ comprender que una persona es mas que una
etiqueta. Ademas, este autor, indica que el fuzuro de la inclusion educativa sera una continuacion
de su pasado, como una lucha contra la exclusion y la opresion, la represion social a la cual se
esta expuesto diariamente. Para comprender un error o dificultad en la historia, o en todo nivel
de hechos, hay que comprender el origen, como se origina la exclusiéon, encontrar sus
fragilidades, considerando siempre sus implicancias politicas.

Sumado a ello, Slee propone cuatro grandes proposiciones para enfocar en el futuro la
educacion inclusiva (2012c, p.224-225), donde en primer lugar propone reformular el campo, al
establecer la inclusion como proyecto politico preocupado por el examen de la identidad, la
diferencia, el privilegio, la desventaja y la opresion, en segundo lugar, enderezar el lenguape,
considerando los derechos, intereses y necesidades de las personas, reestructurando el discurso
de los abyectos desde los abyectos, reestructurando la semantica de las palabras asociadas a
inclusion, en tercer lugar, investigar para la inclusion, busca apropiar los conocimientos inclusivos
a la inclusividad, separar la investigacion inclusiva de la investigacion especial, formar alianzas
transdisciplinarias de investigaciéon para reflejar las intersecciones de opresion, y en cuarto
lugar, revisar la educacion, interrogar la educacion neoliberal capitalista, generar educacioén para
una ciudadania democratica, modificar el curriculum, la forma de hacer pedagogfa y sus formas
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de evaluar, para alcanzar un aprendizaje auténtico con diversas estrategias educativas, y
comprometer a los docentes y a la comunidad en el desarrollo politico.

Para finalizar esta discusion, hay que considerar los desafios pedagdgicos que se
presentan a los docentes, formarlos con un discurso critico sobre la Educacion Inclusiva, que
este reto de la exclusion social sea una bandera de batalla para lograr una Inclusiéon Auténtica de
estudiantes catalogados como especiales, o mas bien abyectos.

Conclusiones

La Inclusion del Siglo XXI se confirma como la transmutacion del concepto Inclusion,
considerada como un proceso sociocultural, mas la Educacion Inclusiva como un campo de
conocimiento epistemoldgico, investigacion y teorizacion de sus saberes. Esta propuesta
orquesta un nuevo orden semantico de /& inclusivo, siendo enfatico en transformar la educacion
desde un discurso critico de la educacion y la sociedad capitalista.

Para hablar de Inclusion, algunos supuestos epistemoldgicos segiin Ocampo, es que no
existe una teorfa clara para hablar de estos temas, generando conocimiento de la Inclusion a
través de esta epistemologia. Cabe destacar, que éste se conceptualiza de multiples formas, no
existiendo un significado concreto y unico del mismo, el cual se utiliza en diferentes contextos
y por distintas personas para referirse a situaciones y propositos diferentes (Parrilla, 2002,

p.24).

En contraste con lo anterior, hay que considerar la interseccionalidad, basado desde el
analisis de Crenshaw (1989), como una herramienta de analisis de la sociedad que ayudara a
comprender que una persona puede estar nferseccionada por distintas discriminaciones que se
hacen multiples y proliferativas (clase social, género, raza, nivel intelectual, creencias, nivel
econémico, cultural, etc). Estas intersecciones, corresponden a estigmas sociales y represivos
del capitalismo y la modernidad, las etiquetas y el fetichismo de los abyectos, de lo cual se
refiere a que son producto de los formatos de poder que afectan a los supuestos swjetos
universales.

Al reiniciar la conceptualizacion de /o inclusivo, se propone considerar una mirada desde
la Inclusion del Siglo XXI, a partir este sujeto que no es universal, que es individual, diferente y
diverso, revocar la educacién contemporanea postmoderna y, en su efecto, a la sociedad con el
enfoque antroposéfico e integral del ser humano. Se debe estructurar el proceso educativo
desde la naturaleza humana, considerando su ser psicologico y filoséfico, generando
sensibilizacién de la educacion para que logre ser realmente significativa, con nuevos objetivos
y contenidos intelectuales, reconsiderar lo politico, ya que se puede considerar que todas las
politicas publicas se construyen desde una idea vaga, no desde la totalidad de las necesidades
de las minorias, que unidas corresponden a una mayorfa.

Para lograr una separaciéon definitiva de la Educacién Inclusiva Falsificada a la
perspectiva de la Educacion Inclusiva Auténtica, hay que comprender que en la actualidad se
sitia la educaciéon con un discurso acritico de la modernidad, mediante una explicacion
absolutista basado en teorfas psicolégicas universales (sujeto universal, sistemas educacionales

-180-


http://revista.celei.cl/index.php/PREI/index

Articulos de Investigacion. Polyphonias Topologicas
Inclusién del Siglo XXI: reflexiones sobre la Educacion Inclusiva en Chile y Latinoamérica.
Navarrete Avila, M.

Vol. 3, Num.2, pags.153-185 / ISSN: 0719-7438
http://revista.celei.cl/index.php /PREI/index

estandares, identidad y alteridades fijas, sin ajustes politicos), que busca establecer una
homogenizacién de las sociedades, mediante el control y la disciplina, con paradigmas de ajuste
y acomodacién, ensamblando lo que ya esta. Adn se estd a tiempo de transmutar hacia un
discurso critico de la postmodernidad, la cual se caracteriza por el descentramiento y la crisis,
donde surgen sujetos plurales, inherentes de multiplicidad intrinseca, donde las explicaciones
teoricas se caen, donde emergen y toman fuerza los rarvs, estos sujetos abyectos. En este ultimo
discurso, la diferencia es la pablara clave, ya que ponen en conflicto los marcos conceptuales, por
lo que, hay que entender la diferencia como diversidad, con sentido politico. Hay que
comprender que existe un desfase al pasar el tiempo, entender que la educacion esta situada en
el nuevo milenio, en el siglo XXI.

Ante ello, existen dos formas de entender y vincular el derecho y educacion, en primer
lugar, esta el derecho “a” la educacion, como derecho de accesibilidad a la educacion, considerando
lo estructural y profesional principalmente, siendo este el enfoque actual, y en segundo lugar el
derecho “en la” educacion como derecho de aceptabilidad, con una légica de construir dispositivos
escolares, transformando la educaciéon a nivel macroeducativo. El objetivo de la escuela es
mostrar otras realidades, por lo que hay que ampliar las oportunidades en base a los talentos
unicos de cada estudiante.

La Inclusion del Siglo XXI se considerara entonces como la transmutacion de la Inclusion
Modernista, como un proceso social transversal con una Educacién Inclusiva Auténtica, como
una educacién con un discurso critico con un paradigma postmoderno transmutador de la
cultura y la sociedad. Como ciencia, en la actualidad bajo esta lluvia de saberes, se forma la
Epistemologia de Educacion Inclusiva, la cual tiene un impacto transversal en lo social, lo
cultural y lo econémico. A su vez, esta epistemologia tiene como herramienta de analisis la
interseccionalidad de los grupos abyectos, el cual valora la multiplicidad de las diferencias
singulares de cada ser humano, erradicando los estigmas entregados por el colonialismo, las
diversidades sexuales, las diversidades funcionales y las of7as minorias. Se considera esta teorfa
como post-disciplinar, debido a que reinventa saberes siendo una eclogia de saberes, utilizando
un patron de encuentro y movimients, como estrategia de funcionamiento del campo de
conocimiento de la Educacién Inclusiva. Se considera como una teotia vigjera (pot su transito
constante por diferentes disciplinas y su habilidad de mutar), diaspdrica (por su dispersion de
saberes), elastica, con multiples entradas (por su capacidad de captar distintas teorfas), 7izomitica
(por su presentacion en distintas formas), que actia a través de una red de contacto entre las
disciplinas. Lo cual finalmente se presenta como un dispositivo macro-educativo, como un
activador de saberes, que actualizara los campos de conocimiento y tematicas de la educacion y
la sociedad, el cual asevera la impetuosa necesidad de construir nuevos modos epistémicos y
pragmaticos para derrocar los formatos de poder, del capitalismo hegemoénico.

En definitiva, en primer lugar, hay que vislumbrar que la vision sobre Inclusion en los
sistemas educativos chilenos y latinoamericanos se enfoca en una Educacién Inclusiva
Falsificada o Hibrida, con un enfoque en los estereotipos de discapacidad y de Educacion
Especial, en segundo lugar, la Educacion Inclusiva Auténtica es un paradigma sin disciplina
propia, siendo de caracter post-disciplinar debido a su discurso critico, valorizacion de la
pluralidad y la multiplicidad de singularidades en las escuelas, y su transversalidad tedrica y
epistemoldgica, y en tercer lugar, una de las misiones reales de la Educaciéon Inclusiva es
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derrocar los formatos de poder que generan opresion, discriminacion, y porque no, exclusion
de la sociedad y de la educacién, que estain enfocadas en el imperialismo, colonialismo y
capitalismo hegemonico, lo que impide el desarrollo de la inclusiéon educativa auténtica.

Para concluir este articulo, las politicas de Educaciéon Inclusiva en la actualidad se han
tergiversado o confundido con politicas de Educacion Especial, fetichizando a los sujetos
abyectos de la educacion, en donde se aplican principalmente se ven afectados por codigos
coloniales, discapacidad, diversidad sexual, entre otras categorizaciones propias de la exclusion
social, bajo una vision colonialista e imperialista, con un énfasis imperante del capitalismo
hegemoénico, que no permite solucionar los obstaculos complejos propios de la Educacion
Inclusiva Auténtica, y por ende, de la Inclusion del Siglo XXI. Es por ello, que es necesario
recalcar finalmente, plantear como un desafio la Educaciéon Inclusiva Auténtica, como una
tendencia para una educacion del futuro.

La Inclusion pasa por las voluntades de las sociedades y de su capacidad de respetar la
diversidad, concretar que en la diversidad y sus diferencias estd el real valor de las sociedades
contemporaneas, una sociedad que no discrimine y humille a las personas por ser diferentes,
por no pertenecer a una normatividad. En definitiva, hay que atreverse a soiiar con una sociedad
realmente inclusiva.
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