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Resumen

El presente trabajo da cuenta de la relacidbn entre las concepciones de
pensamiento critico y critico y las practicas pedagogicas de los docentes de los grados
tercero y quinto de la I. E. San Juan de Uraba. El enfoque elegido fue cualitativo y la
metodologia fue el método etnografico. En un primer momento se recogi6 informacién
sobre las concepciones de los docentes sobre el pensamiento critico y su aplicabilidad
en el aula a través de las preguntas socraticas de Elder y Paul (2003); luego, esta
informacion se contrasté con las opiniones de los estudiantes mediante la técnica de
grupo focal y los diarios de campo de la investigadora. Los resultados permitieron
observar que las nociones de los maestros sobre el concepto de pensamiento critico
estan relacionadas con los supuestos tedricos del proyecto: el cuestionario, la
entrevista y la encuesta cerrada lo evidenciaron; sin embargo, las practicas
pedagdgicas analizadas a partir del diario de campo y lo expresado por los estudiantes
en el grupo focal no muestran una relacién coherente entre concepciones y practicas
pedagdgicas. Ante estos resultados, al final de la investigacibn se propone una
secuencia de talleres con la finalidad de fortalecer el desarrollo de habilidades de
pensamiento critico de una manera practica en el aula.

Palabras clave: Pensamiento critico, practicas pedagdgicas, habilidades de

orden superior, pedagogia tradicional, preguntas socraticas
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Abstract

The present report gives an account of the relationship between the conceptions
of critical thinking and the pedagogical practices of the teachers of the third and fifth
grades of the IE San Juan de Uraba. The approach addressed was qualitative and the
methodology was given through the ethnographic method. At first, information was
collected about teachers' conceptions of critical thinking and its applicability in the
classroom through the Socratic questions of Elder y Paul (2003); then this information
was contrasted with the opinions of the students through the focus group technique and
the researcher's field diaries. The results allowed us to observe that the teachers’
notions of the concept of critical thinking are related to the theoretical assumptions
constructed by Elder y Paul (2003); the questionnaire, the interview and the closed
survey evidenced it, however, the pedagogical practices analyzed from the field diary
and what the students expressed in the focus group do not show a coherent relationship
between conceptions and pedagogical practices. Given these results, at the end of the
research, a sequence of workshops is proposed in order to strengthen the development
of critical thinking skills in a practical way in the classroom.

Keywords. Critical thinking, pedagogical practices, higher order skills,

traditional pedagogy, Socratic questions
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Introduccién

Quiero empezar con una cita de gran importancia para el presente trabajo: en un
mundo cada vez mas dominado por la razon instrumental y la falta de esperanza, el
educador critico percibe su labor en el aula como uno de los Ultimos bastiones de la
resistencia en los cuales se lucha por la injusticia y la libertad. (Martin, 2013) Es
plausible cuando se encuentran practicas pedagdgicas transformadoras, en las que los
docentes se comprometen a educar a un sujeto observador, reflexivo, sensible y critico
de los diferentes fendmenos y probleméticas surgidas dentro o fuera de su contexto. Es
precisamente esa busqueda la que motivé a desarrollar esta investigacion en la I. E.
San Juan de Urab& a partir de las concepciones y practicas pedagogicas de 12
maestros de los grados tercero y quinto, entendiendo que estas deben ir mas alla del
desarrollo de contenidos. Es de considerar que las percepciones observadas son
informaciones claves para contrastarlas con lo realmente aplicado en aula. Entonces,
es esta una investigacion desde varias voces: alumno, maestro e investigadora, y se
abordé bajo un enfoque cualitativo, utilizando el método etnografico. La poblacion
seleccionada estuvo conformada por 12 docentes, tanto de zonas urbanas como
rurales.

El trabajo se organizd en cinco capitulos. En el primero se presenta el marco
teodrico, fundamentado esencialmente en las categorias axiales: practicas pedagodgicas,
pensamiento critico y preguntas socraticas de Elder y Paul (2003). En el segundo se
aborda el disefio metodologico. El tercero se enmarca en la sistematizacion arrojada

por las diferentes herramientas de recoleccion de informacion. En el cuarto se presenta
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la triangulacién de las voces. Y, finalmente, en el quinto aparecen las conclusiones del
trabajo.

Teniendo en cuenta el tiempo y lo complejo que es desarrollar el pensamiento
critico, se les dio mayor relevancia a la identificacion de las concepciones y a la
caracterizacion de las practicas docentes, para al final proponer estrategias basadas en
procesos de formacién sobre la alfabetizacion mediatica, ya que esta repercute en el
desarrollo de habilidades de un pensamiento reflexivo, segun se propone a lo largo del

texto.
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CAPITULO I: EL PROBLEMA
Planteamiento del Problema

En la sociedad actual se tejen discusiones sobre qué tipo de sujetos educamos
en las aulas, cual es el fin dltimo de la labor educativa, desde qué perspectivas y bajo
gué parametros se forman los sujetos en la escuela, teniendo presente que la sociedad
contemporanea esta inmersa en un mar de informacion digital, visual y escrita, una
sociedad mediatizada e indudablemente conectada gracias al rapido auge de las
comunicaciones, en especial de la Internet.

Este panorama implica reflexionar el como se aborda desde la escuela,
especificamente desde las practicas pedagdgicas, la formacion de los estudiantes para
conocer, seleccionar e identificar de la manera mas conveniente y responsable la
informacion que circula. Segun Elder y Paul (2015), dificilmente el desarrollo del
pensamiento critico se tiene en cuenta en los disefios curriculares o programas
académicos, y una de las razones es que en primera instancia los sujetos o docentes,
gue se espera hayan desarrollado el pensamiento critico, lo desconocen.

Se hace necesario, entonces, que la escuela cuestione su finalidad teniendo en cuenta
los cambios sociales, como el desarrollo de las redes de informacién; esto implica
indagar sobre el trasfondo politico de las practicas pedagdgicas y qué tanto alcance en
términos de formacion ciudadana tiene desde la institucionalidad educativa; es preciso
preguntar cual es la relacién que se teje entre el desarrollo del pensamiento critico y las
practicas pedagogicas.

Para posibilitar un ambiente de discusion y analisis de estas preguntas, es

preciso abordarlo en términos de la relacion de la escuela con el modelo econémico
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neoliberal actual. También es relevante traer a colacién el fendbmeno de la globalizacion
y preguntar como ha permeado nuestra sociedad. En el campo de la educacion se
evidencia una escuela pensada para el mundo laboral, la productividad y la utilidad del
mercado. Al respecto, Carrera y Luque (2016) afirman:

Todo el sistema educativo gira en torno a esta idea: el conocimiento, el desarrollo del
pensamiento abstracto, la capacidad de discernimiento —en suma, la construccion de
un pensamiento critico— han de ser sustituidos por un conjunto de competencias que
permitan a sus poseedores la flexibilidad y la adaptacién que el mercado del trabajo, y

ahora mismo, pero mucho mas en el futuro, exigen (p. 10)

Lo anterior evidencia otro orden de las prioridades educativas; en este sentido,
es valido el debate sobre la pertinencia de la tarea, en el campo de la educacion, de
responder exclusivamente a las demandas del mercado, con base en los intereses
economicos y politicos de entidades como el Banco Mundial (BM), el Fondo Monetario
Internacional (FMI) y la Organizacion Mundial del Comercio (OMC); asi se delimita el
concepto de competencia en una formacién para el trabajo, y es ahi cuando la escuela
debe replantear esta tarea; por tanto, se vuelve una necesidad que los docentes
fortalezcan su mirada reflexiva y critica frente a los cambios sociales y le apuesten a la
escuela como el lugar donde se promueva la construccion del conocimiento; esto
implica, necesariamente, el analisis del contexto educativo en el que desarrollan sus
practicas docentes. Es necesario preguntar como se ha relacionado el desarrollo del
pensamiento critico de los docentes con sus practicas pedagogicas y de qué forma los
agentes pedagdgicos cultivan en sus estudiantes un espiritu critico; asimismo, qué se
hace o se puede hacer desde el aula para avanzar en la superacion de las injusticias

sociales y de la falta de oportunidades laborales y académicas.
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Descripcion del Problema

“Si los profesores han de educar a los estudiantes para ser ciudadanos activos y
criticos, deberian convertirse ellos mismos en intelectuales transformativos” (Giroux,
1997, p. 77).
El Ministerio de Educacién Nacional (MEN), como maximo ente de la educaciéon
en Colombia, traza un camino desde lo juridico, administrativo y pedagdgico para las
instituciones escolares. EI MEN enmarca el concepto de educacion en una institucion
educativa (l. E.) desde lo académico mediante los lineamientos curriculares, estandares
basicos de competencias, derechos basicos de aprendizaje (DBA) y mallas de
aprendizaje. Las directrices educativas colombianas, que a su vez dan cuenta del
modelo neoliberal y de los intereses de las entidades financieras mundiales, influyen en
el desarrollo de las practicas pedagdgicas y delimitan el concepto de competencia
como una capacidad para solucionar un problema en un determinado contexto; no
obstante, la presente investigacion, retomando estos preceptos, va mas alla, pues
considera el pensamiento critico como un proceso de orden superior de pensamiento
racional, autorregulado, consciente y con un proposito determinado, que se nutre de
diversas habilidades, disposiciones y motivaciones para obtener mejores resultados en
la construccion de conocimiento, resolucion de problemas y toma de decisiones; todo
ello es necesario para el desarrollo del sujeto y de una sociedad racional y democratica

gue repercute, en ultimas, en una formacion para la ciudadania.
Los maestros son los responsables idoneos para llevar estos lineamientos al
plano de lo practico y concreto mediante sus practicas pedagdgicas; sin embargo, se

presenta una tension entre las siguientes variables: formacion disciplinar, qué tipo de
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sujeto pretenden formar en la escuela, fines del proyecto educativo institucional,
desconocimiento conceptual de la pertinencia de autoformarse y formar a los
estudiantes en el desarrollo del pensamiento critico; hay, entonces, tensién entre las
diversas perspectivas pedagodgicas que confluyen en el aula, algunas activas,
significativas, basadas en la experiencia e intereses de los estudiantes; otras de corte
tradicionalistas, conductista y centradas en la ensefianza de contenidos disciplinares.

Esta hipotesis preliminar se sustenta en la observacion de las practicas
pedagdgicas durante mas de dos afos (2016-2017) hecha por la investigadora en el rol
de docente-tutora del Programa Todos a Aprender (MEN) en la I. E. San Juan de
Urabda. Este acompafiamiento permitio iniciar e investigar los cuestionamientos sobre la
capacidad de argumentacién y de analisis, sobre la participacion en clase y sobre como
apuntar la practica pedagoégica en los grados tercero y quinto de primaria para
desarrollar habilidades de pensamiento critico en los estudiantes. Surgieron
inquietudes sobre el tipo de formacion que se imparte en la escuela y se hizo pertinente
hablar de sujetos que responden, en la mayoria de los casos, a los requerimientos del
mundo laboral (entrenamiento de individuos para participar de forma eficaz y productiva
en el sistema de consumo).

El contexto escolar sanjuanero mostraba como principal problematica de
investigacion algunas practicas educativas preocupadas por el control, orden y
disciplina en el aula; practicas educativas que buscan moldear cuerpos y conciencias
en competencias laborales. Entonces: ¢qué tipo de educacion se debe orientar en las
aulas?, ¢qué tipo de sujeto debe formarse en la escuela, teniendo en cuenta que a las

fabricas-empresas 0 multinacionales les interesa contratar empleados dociles y
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sumisos, cajeros que no cuestionen la capacidad adquisitiva de un salario minimo legal
vigente? Es necesario posibilitar un proceso de reflexion en los maestros de la I. E. San
Juan de Uraba sobre sus practicas pedagogicas, para, asi, liderar un espacio de
formacion de docentes como sujetos politicos que desarrollen practicas pedagdgicas
cada dia mas encaminadas a la formacién ciudadana y al desarrollo de la autonomia
intelectual, como lo sugieren Elder y Paul (2003).

En este sentido, el discurso pedagodgico desde el ambito gubernamental se
legitima en un asunto de la educacién para la productividad y se reproduce en las
practicas pedagogicas cuando se deja de lado la formacién humana y ciudadana, v,
para el caso de esta investigacion, el desarrollo del pensamiento critico. Es urgente
para la sociedad contemporanea que se fomente desde la escuela la autonomia de los
maestros y de los estudiantes; es condicion sine qua non para considerar la posibilidad
de emancipacion de los sujetos individuales o colectivos.

Formulacién del problema. La Institucion Educativa San Juan de Uraba fue
fundada el 26 de febrero de 2003, segun la Resolucién 1622 del 26 de febrero del
mismo afio, que fusiond los establecimientos educativos urbanos de este municipio. En
la actualidad, la institucién cuenta con cinco sedes, en las que laboran 28 docentes en
basica primaria'y 32 en secundaria:

... Su modelo pedagédgico es el social cognitivo, en el que los procesos educativos
consisten en formar, a través de la exploracion de la cultura como producto del
desarrollo cientifico, hombres y mujeres inteligentes; autbnomas/os y conscientes de su
papel activo en la transformacion de la sociedad para un bien comun (I. E. San Juan de
Uraba, 2017).
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La I. E. San Juan de Uraba queda ubicada en el municipio de San Juan de
Uraba, situado en el extremo norte del departamento de Antioquia:

. comprende una extension costera sobre el mar Caribe de 21,5 km, limitando al
oriente y al sur con el Municipio de Arboletes, por el occidente con el municipio de
Necocli y por el norte con el mar Caribe. Tiene una extension de 239 km2, de los cuales
21,5 son urbanos y 217,5 rurales, que representan el 0,38 % del territorio antioquefio y
el 2,05 % de la regién de Uraba, habitado por mayoria afrodescendiente, mestizos e
indigenas. La economia se basa en la produccién agricola de platano, coco y pifia,
ademas de la pesca en pequefia escala. Segun el plan de ordenamiento territorial del
municipio 2016-2019, tomando datos suministrados por la Red Nacional de Informacion
muestra que entre 1985 y 2013 ocurrieron dentro del territorio 10.605 casos de
desplazamiento y fueron declarados 10.727. La dindmica del desplazamiento evidencia
gue San Juan de Uraba es un municipio receptor (Alcaldia Municipal de San Juan de
Uraba, Antioquia, 2016)

Lo anterior evidencia que gran parte de la poblacion estudiantil es victima del

flagelo del desplazamiento y de la desigualdad social, nifios y jovenes que tienen el
derecho a que en las aulas sean fortalecidos como sujetos politicos, criticos vy
transformadores de su contexto. De la misma manera, es necesario y pertinente para
este contexto una escuela que fomente practicas pedagdgicas democraticas, creativas,
criticas, que potencien la participacion de los estudiantes para, asi, contribuir al
desarrollo del pensamiento critico.

En esta medida, es necesario problematizar la relacion entre las practicas
pedagogicas de los docentes de los grados tercero y quinto con el desarrollo del
pensamiento critico, ya que esta seria una forma de articular el desarrollo de
competencias y habilidades en los estudiantes con su contexto sociocultural.

La investigadora, en su labor y rol de observadora de las clases de los maestros,

se cuestiona por la manera de interrogar y de generar espacios de participacion, por
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cuanto no reconoce desde sus jacompafiamientos en el aula practicas pedagdgicas
gue sistematicamente tengan en cuenta el contexto social de los estudiantes.

Ahora bien, ¢qué hallazgos habria con relacion a esto si se pretendiera caracterizar
esas practicas desde varios actores educativos?, ¢ sera que si apuntan al desarrollo del
pensamiento critico?, ¢desde qué acciones en el contexto lo hacen?; y si no apuntan,
¢a qué factores se debe? Todas estas reflexiones y cuestionamientos llevaron a la
formulacién de la siguiente pregunta de investigacion:

Formulacién de la pregunta. ¢(Como se relacionan las practicas pedagdégicas
de los maestros de la I. E. San Juan de Urabé con el desarrollo del pensamiento critico
en el aula?

Justificacion

Investigar la relacién de las practicas pedagoégicas con el pensamiento critico
conlleva un interés politico, en la medida que la sociedad colombiana necesita mas
dinamicas escolares y pedagdgicas que reflejen un compromiso pedagdgico y social, a
saber: formar estudiantes con la capacidad de analizar y transformar su realidad social,
es decir, la capacidad de empoderarse como sujetos libres y creer en la posibilidad de
una sociedad mas justa mediante el uso de la reflexion. La posibilidad de realizar esta
tarea se ubica en el plano educativo porque en éste se hace concreta la filosofia de la
liberacion, la filosofia de la libertad; especificamente, en el aula se puede articular,
unificar y llevar a un plano concreto la teoria y la accion; por esto retomamos a Vega en
su texto: Elogio del pensamiento critico, en el que propone al pensamiento critico como
la filosofia de la praxis: “Una caracteristica distintiva del pensamiento critico radica en

plantear y volver a insistir en que no se conoce por conocer sino con una finalidad
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politica expresa de caracter emancipatorio, yendo contra las tendencias pasivas,
contemplativas y conformistas” (2008, p. 1).

Es necesario reflexionar sobre la practica docente y la intencionalidad
pedagogica que subyace a ella. Ademas, es pertinente investigar cobmo a partir del
fortalecimiento del pensamiento critico se puede subvertir la educacion tradicional,
entendida esta como una simple trasmisién de contenidos sin una intencion
transformadora del contexto de los individuos. Por esto es ineludible la resignificacion
de las practicas pedagogicas y se hace necesario que los maestros reflexionen sobre
sus actos pedagogicos y pasar de la ensefianza de teméticas a la construccion y
formacion de una ciudadania critica, acorde con las probleméticas contextuales de la
comunidad educativa. En este orden de ideas, el papel que asume el maestro es
directamente proporcional al tipo de estudiante que se forma; es decir, las posibilidades
de desarrollo del pensamiento critico dependen de qué tanto lo haya desarrollado su
maestro.

Por ende, de manera indirecta se espera que el fortalecimiento del pensamiento
critico de los docentes se vea reflejado también en la lectura critica que puedan realizar
los estudiantes de su contexto cercano. Este proyecto nutre, desde el ambito
pedagogico, personal y profesional, el proceso de la investigadora, quien ejerciendo su
rol de docente-tutora del Programa Todos a Aprender de la I. E. San Juan de Uraba,
considera necesario profundizar en la autoformacion y asi complementar los procesos
pedagogicos y educativos de la I. E. En este sentido, es relevante investigar las
relaciones de ensefianza-aprendizaje que dejan de lado la reflexion, la actitud critica, la

transformacion de los sujetos y que no tienen una apuesta politica emancipadora; estas
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relaciones son recurrentes en la escuela contemporanea, asi que es una problematica
gue merece ser investigada. La observacion, durante mas de dos afios, ha permitido
explorar practicas pedagogicas que estan mas enfocadas en formar seres humanos
desde la individualidad y en estandares de competencias. En cambio, una educacion
para la autonomia apuesta por la constitucion de sujetos empoderados de sus
contextos sociales mediante una transformacion de las préacticas pedagdgicas y centra
su objetivo en los intereses, experiencias, contextos y cotidianidad de los estudiantes.
Objetivos
Objetivo general
o Reflexionar sobre la relacion entre las practicas pedagdgicas y el desarrollo del
pensamiento critico a través de las preguntas socraticas propuestas por Elder y
Paul en los docentes de los grados tercero y quinto de la I. E. San Juan de
Uraba.
Objetivos especificos
o Identificar las concepciones sobre pensamiento critico de los docentes de la I. E.
San Juan de Uraba.
o Caracterizar las practicas pedagodgicas relacionadas con el desarrollo del
pensamiento critico a través de las preguntas socraticas propuestas por Elder y
Paul.
. Comprender la relacidon entre practica pedagdgica y desarrollo de pensamiento

critico de los docentes de la |. E. San Juan de Uraba.
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CAPITULO Il: MARCO TEORICO

En el siguiente apartado se abordan los principales conceptos que se desarrollan
en esta investigacion, ya que dan el fundamento teorico y conceptual. Entre las
categorias axiales por conceptualizar estan el pensamiento critico, las practicas
pedagdgicas y las preguntas socraticas de Elder y Paul (2003).

Estado del arte

Se encontraron varias investigaciones y estudios en el &mbito regional, nacional
e internacional; un elemento comin es que el maestro, mediante sus practicas
pedagdgicas, juega un papel necesario y definitivo en la formacion ciudadana con el
desarrollo del pensamiento critico.

Se hizo una exploracion de investigaciones que abordaran la relacion entre
pensamiento critico y practicas pedagdgicas. Muchos resultados toman como sujetos a
los estudiantes, mientras otras investigaciones a los docentes y unas pocas evidencian
la dinAmica que se puede presentar entre ambos sujetos en el aula. Se revisaron,
entonces, investigaciones desde varias perspectivas, a pesar de que el foco de la
presente investigacion son las practicas pedagoégicas y esto incluye como actores a los
docentes de la I. E. San Juan de Uraba.

Un estudio referente en el contexto regional es el titulado Pensamiento critico en
profesores de educacion secundaria: caracterizacion de la competencia en instituciones
antioqueilas (Colombia) (Medellin y Envigado; los autores son Mejia, Lépez y
Valenzuela (2015). En esta investigacion se identifican las caracteristicas de un
profesor competente en pensamiento critico; es decir, se exploré en los docentes de

tres instituciones educativas de Medellin y Bello el desarrollo de habilidades,
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conocimientos, actitudes y percepciones. Los resultados arrojaron que si existe una
relacion entre el pensamiento critico de los maestros y la posicién epistemoldgica que
determina su concepcion de la educacion y su practica educativa. En este sentido, es
importante resaltar la relacion que se puede establecer con la presente investigacion:
se concluye de forma similar que el desarrollo del pensamiento critico de los docentes
tiene relacibn con el posicionamiento de este frente a la educacién, frente a la
formacion de los estudiantes y frente a su papel en la sociedad; en esta medida, es una
triada: pensamiento critico, posicion epistemoldgica y practicas pedagogicas.

El estudio de Mejia et al. (2015) remite a la Unesco, al igual que la presente
investigacion, como un referente en la importancia del desarrollo del pensamiento
critico en la escuela. En esta medida, se afirma que es necesario para la sociedad
contemporanea que tanto los docentes como los estudiantes tengan la capacidad de
seleccionar e identificar entre un mar de informacién aquella que contribuye a su
construccion como sujetos de otra que no contribuye. También se confirma el mismo
hilo conductor de esta investigacion: desde las practicas pedagdgicas se debe tejer una
responsabilidad social, y el desarrollo del pensamiento critico es una de las formas
para lograrlo.

Este antecedente es pertinente porque también considera que si el maestro no
tiene la formacion suficiente en el desarrollo del pensamiento critico, tampoco podra
desarrollarlo en sus estudiantes. Asi, el pensamiento critico es una competencia que no
es innata, sino que debe ser cultivada tanto en estudiantes como en docentes. La
investigacion se desarroll6 desde un enfoque de método mixto entre el cualitativo y el

cuantitativo. El instrumento utilizado fue la entrevista semiestructurada mediada por la
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tecnologia, en la que participaron cuatro mujeres y dos hombres. Todos los
participantes fueron voluntarios. Entrevistador y entrevistados coincidieron,
sincronicamente, en un encuentro virtual por medio de la herramienta Google
Hangouts, la cual integra el componente visual y el auditivo.

La investigacion arrojé lo siguiente: no evidencia de manera contundente un
manejo conceptual de la competencia pensamiento critico en los docentes. En cambio,
el cuerpo de docentes evidencia significativamente el pensamiento critico como el
desarrollo de empatia intelectual y actitudes. Las conclusiones del estudio afirman que
el desarrollo del pensamiento critico de los docentes esté directamente relacionado con
una concepcion de educacion de corte constructivista, que deja de lado las posturas
tradicionales conductistas, memoristicas y de transmision de informacion. Finalmente,
concluye la investigacion que los docentes consideran fundamental la lectura en el
desarrollo y perfeccionamiento del pensamiento critico: la lectura constante de
diferentes autores es el mejor camino para mejorar su pensamiento critico. Las
estrategias para optimizar la capacidad de los profesores en esta materia deberian
incluir la lectura como eje central.

En el ambito regional se halld6 la siguiente investigacion: El aprendizaje
significativo: un posibilitador del pensamiento critico en los estudiantes de la Facultad
de Ingenieria de la Universidad de Antioquia, desarrollada por Aguirre, Moreno y Torres
(2017) en el municipio de Medellin. Esta se propone relacionar la linea
sociohumanistica y el papel que tienen las ciencias sociales en la formacion de
ingenieros, todo fundamentado desde la perspectiva del pensamiento critico, teniendo

en cuenta aspectos relacionados con la reflexion, critica y emancipacion. A la vez
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muestra dentro de sus propadsitos iniciar procesos encaminados hacia la configuracion
de sujetos politicos activos y forjadores de una sociedad mas equitativa desde los
aportes de su saber disciplinar, pensados para favorecer lo social.

El diagnostico presentado en la investigacion describe que la Facultad de
Ingenieria se ha caracterizado por un enfoque tecnicista y practico; ante esta situacion
se propone una educacién con bases sociohumanisticas, guiada por el pensamiento
critico para promover el aprendizaje significativo de sus estudiantes. La metodologia de
la investigacion es de orden cualitativo y el paradigma es sociocritico; desde esta
perspectiva se posibilitan cambios y reflexiones de la realidad educativa a partir de la
implementacion de una secuencia didactica. Los instrumentos utilizados para recolectar
la informacién fueron la entrevista semiestructurada, la encuesta, la observacion
participante y los talleres reflexivos.

A pesar de que este antecedente investigativo tiene de actores a los estudiantes,
es pertinente revisarlo, ya que tiene en comun con el presente trabajo la busqueda del
fortalecimiento en los sujetos de la capacidad de mirar critica y reflexivamente el
contexto que los rodea. Es central revisar resultados investigativos que apunten al
desarrollo del pensamiento critico de los docentes, pero esto no excluye que
paralelamente se revisen algunos casos cuando el sujeto de investigacion han sido los
estudiantes, por cuanto estos son parte fundamental del proceso educativo y
pedagogico.

En el ambito nacional se encontré la investigacion Pensamiento critico.
Concepciones y practicas entre los maestros de cuarto grado de la jornada tarde en la

Institucion Educativa Distrital Nueva Zelandia, de la Facultad de Educacion de la
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Universidad Pedagogica Nacional; esta fue realizada por Chavez (2016) en la ciudad
de Bogota. La investigacion tiene como objetivo identificar el lugar tedrico o referente
particular desde el que las maestras de basica primaria del I. E. D. Nueva Zelanda
llevan a cabo procesos de desarrollo de pensamiento critico en sus practicas
pedagdgicas, con la finalidad de establecer lugares comunes y aportes propositivos
gue potencien esta habilidad entre los maestros y los estudiantes de la institucion. La
investigacion identifica en los documentos pedagogicos del establecimiento educativo
(el PEI entre estos) que no hay referencia puntual al pensamiento critico ni a
parametros o estrategias para el desarrollo del mismo. Este antecedente busca
identificar las concepciones y manejo que le dan los maestros al desarrollo del
pensamiento critico para intercambiar experiencias y fortalecer las practicas docentes.
Mediante la etnografia escolar con entrevistas estructuradas e informales, el
investigador realizé un estudio descriptivo y un analisis tedrico de tres docentes al
respecto de sus concepciones sobre pensamiento critico.

Respecto al analisis de las principales formulaciones teéricas relacionadas con
el pensamiento critico y con su desarrollo en educacion, se encontrd, en términos
generales, que se puede hablar de dos grandes enfoques: el critico-social y el
psicolégico-cognitivo, dos corrientes que en la teoria y conceptualizacion los maestros
diferencian. En la triangulacion del estado del arte con la informacién recolectada de los
sujetos investigados se opto por el segundo enfoque.

Los docentes participantes afirman que no hay procesos institucionales
consolidados que apunten al desarrollo del pensamiento critico de los estudiantes;

aungue rescatan algunas actividades aisladas que fomentan la participacion y el
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desarrollo de habilidades (debates, discusiones en mesa redonda, resolucion de
problemas y uso de la pregunta). EI pensamiento critico como un juicio regulado implica
que se analiza, infiere, deduce, argumenta, entre otras, al respecto de un
acontecimiento; pero no es ello una actividad mental que se queda en el plano de la
subjetividad, sino que necesariamente se vuelve un acto social en la medida en que el
sujeto estd relacionado con otros. Asi, la formacion del pensamiento critico en la
escuela se vuelve ineludiblemente una formacion para la ciudadania tanto en la
investigacion de Chavez (2016) como en la realizada con los maestros de San Juan de
Urab&. Hay un reconocimiento conceptual y social de la importancia de la construccion
de ciudadania desde la escuela, y se reitera la tarea del maestro y su funcién social
mediante el desarrollo de habilidades de orden superior.

Otro antecedente nacional es un articulo de la Universidad de Catdlica del Norte
titulado Desarrollo del pensamiento critico en docentes universitarios. Una mirada
cualitativa (Betancourth, 2015). El objetivo de la investigacion fue determinar los
efectos de un programa de intervencion basado en el uso de las siguientes estrategias:
la controversia, la discusion socratica y el juego de roles para desarrollar el
pensamiento critico en los docentes del programa de Psicologia de dicha universidad.
Las habilidades que se escogieron fueron posicion personal, respeto por la posicion del
otro, realizacion de acuerdos, empatia y coherencia.

El método utilizado tenia un enfoque cualitativo enmarcado en la investigacion
accion que buscaba la transformaciéon de los docentes frente a dos aspectos
fundamentales: el desarrollo de habilidades de pensamiento critico y aprender a

manejar las estrategias de ensefianza para que puedan utilizarlas en sus clases con los
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estudiantes. Los sujetos de la investigacion fueron 23 docentes del Programa, que se
caracterizaron por tener una edad entre los 30 y 55 afios y haber nacido, en su
mayoria, en la ciudad de San Juan de Pasto y otros municipios del departamento de
Narifio y, en poca proporcion, de otros departamentos del territorio colombiano. El
proyecto fue aplicado en cuatro fases; primero fue presentado a los docentes, luego se
realizé el diagndstico del contexto educativo; en esta fase se identific6 que habia
falencias en el desarrollo del pensamiento critico por parte de los docentes y por eso se
propuso una serie de sesiones de intervencion basadas en la metodologia de
controversia, juego de roles y discusién socrética.

Finalmente, los resultados de la investigacion arrojaron la siguiente informacién
a partir de la observacion, diario de campo y registro de asesorias: los maestros
expresaron interés y motivacion frente al proyecto de investigacién y facilitaron mas
tiempo del estipulado. Un segundo resultado tiene que ver con el impacto de las
habilidades que se buscaron desarrollar; estas eran, como ya se dijo, posicion
personal, respeto por la posicion del otro, construccion de acuerdo, empatia y
coherencia. En cuanto a la posicion personal, algunos docentes evidenciaron una
argumentacion débil, algunos otros una argumentacion mas fuerte (pues tenian en
cuenta los argumentos de las demas personas y a partir de estos construian el propio)
y otros lograron construir contraargumentaciones. En cuanto al respeto y la empatia por
la posicion del otro, fue una competencia que se evidencié en los docentes durante
todas las sesiones, desde el comienzo hasta el final, especialmente a la hora de
abordar las tematicas desde la institucionalidad y no desde el plano personal; los

acuerdos se construian con la orientacion de la investigadora. Finalmente, la
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coherencia se evidencié en la seleccién de las palabras, las ideas y las frases segun el
sentido de la expresion. La investigacion reflejo resultados contundentes en la mejora
de la argumentacién de los maestros participantes.

Es relevante citar este estudio como un antecedente, ya que comparte los
siguientes elementos con la presente investigacion: altas expectativas de los docentes
frente al proyecto, pues lo consideran una necesidad para el mejoramiento de las
practicas pedagogicas y procesos de aprendizaje de los estudiantes, con lo que
reconocen el papel transformador que juega un maestro para la sociedad. Es
interesante tener en cuenta que el proceso de intervencion gir6 en torno a las
estrategias ya mencionadas y que estas, a su vez, desarrollan habilidades como
sintesis, analisis, reflexion y capacidad de construir acuerdos; asimismo, que esta
dindmica se complementa con la eleccion de tematicas o contenidos contextuales de
parte de los participantes de la investigacion.

En el mismo ambito nacional se encontro la tesis de maestria de la Universidad
San Buenaventura, sede Bogota y seccional Cartagena, Pensamiento critico: formar
para atreverse (Bolafios, 2012). Su proposito fue formar para atreverse y consistié en
identificar en los postulados del pensamiento critico una propuesta de transformacion
para el docente en formacion desde la practica pedagodgica que favorezca la formacion
de estudiantes. Para esto, se recurrié a una metodologia de corte investigacion accion
(I-A), utilizando las herramientas del pensamiento critico. En este sentido, las técnicas
implementadas fueron la observacion participante y los grupos focales y se llevaron a
cabo, a través de los instrumentos de guia de observacion, diarios de campo y

entrevistas grupales. Como resultados se identificaron falencias y dificultades en
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algunos estudiantes: poca expresividad discursiva, confusién al plantear sus ideas,
inseguridad, apatia y desinterés frente a los procesos.

Al finalizar el proyecto se concluyé que los encuentros académicos fueron de
formacion y de construccion de conocimientos; en estos se reflexiona, dialoga, diserta y
aprende. Asi mismo, se generaron cambios considerables en las actitudes y en las
relaciones intersubjetivas del grupo, asi como en sus expresiones. De igual manera, los
participantes de la investigacion dejaron entrever que actualmente se responde a los
procesos con mayor responsabilidad y motivacion, conscientes de la formacién
académica y profesional que realizan y del compromiso social que acarrea. También se
aprendi6 a escuchar a los otros, a respetar el tiempo y a valorar la opinién, las posturas
y los juicios criticos de los demas. La propuesta de Bolafios (2012) es pertinente como
antecedente para el presente trabajo de investigacion porque esta enfocada en las
practicas pedagdgicas y su sustento tedrico se hace igualmente desde el pensamiento
critico. Ademas, ambas investigaciones recurren al enfoque cualitativo: basado en el
contacto directo con los sujetos investigados, busca recolectar informacion directa y
confiable.

Otro claro antecedente nacional para la configuracion del concepto pensamiento
critico, pero en el marco de la atencion a la diversidad, es la tesis de maestria en
Educacion desde la Diversidad de la Universidad de Manizales, sede San Juan de
Pasto, hecha por Almeida, Coral y Ruiz (2014): Didactica problematizadora. Esta tuvo
como proposito identificar en los postulados del pensamiento critico una propuesta de
transformacion para el docente en formacion desde la practica pedagogica que

favoreciera a sus estudiantes. Fue de tipo cuasiexperimental y su paradigma fue
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cuantitativo de tipo correlacional. Para determinar la relacion que existe entre la
aplicaciobn de una didactica problematizadora y el desarrollo de habilidades de
pensamiento critico se implementé la observacion estructurada, la cual fue realizada
por los investigadores de manera directa y sistémica, y fue plasmada en un diario de
campo. Las dimensiones o categorias seleccionadas en esta investigacion fueron
pensamiento critico, solucion de problemas, argumentacion, evaluacion y analisis;
estas se analizaron y compararon mediante la aplicacion de un test o instrumento
elaborado por los investigadores. Los tres indicadores de cada categoria estudiada en
el pretest y en el postest cambiaron de forma significativa y positiva en esta
investigacion. En esta medida.

Con lo anterior se pudo afirmar que la didactica problematizadora llevada al aula
por los investigadores arroj6 resultados importantes, en los que se evidencio el logro
del pensamiento critico de los estudiantes del grado quinto del Colegio Champagnat de
Pasto. Segun los investigadores, los resultados fueron decisivos y de alcances que
superaron los objetivos iniciales.

Mediante la aplicacion de la didactica problematizadora se desarrollaron otras
habilidades que estuvieron implicitas, como la observacion, la interpretacion, la
percepcion, la clasificacion de ideas y preguntas, el trabajo en equipo, la expresion oral
y escrita, todas las cuales son fundamentales dentro de los procesos de aprendizaje,
dado que los estudiantes adquirieron mas herramientas para desplegar sus
potencialidades a favor de la adquisicion de conocimientos para aplicarlos en su

cotidianidad (Almeida et al., 2014, p. 93).
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La pertinencia de este trabajo radica en que los investigadores propusieron una
tarea ineludible para la escuela: ensefiar a pensar. Esta investigacion también
comparte el planteamiento de que una practica pedagdgica que se base en el
desarrollo del pensamiento critico tiene, entre otros criterios, la formacién de
estudiantes reflexivos; se comparte también el ideal segun el cual las préacticas
pedagdgicas estan basadas en la construccion del conocimiento, dejando asi de lado la
trasmision de informacion. Otro de los aspectos en que convergen las dos propuestas
es que apuntan a un proceso educativo en el que se busca resignificar las practicas
pedagdgicas atravesadas por la necesidad de un maestro que quiera ser un buen
pensador critico y reflexivo no solo del pensamiento de los demds, sino del suyo.

Por otra parte, la diferencia entre las dos investigaciones es que Almeida et al.
(2014) trabajan desde un enfoque cuantitativo y su método es el cuasiexperimental,
mientras que en esta el enfoque es cualitativo y el método el etnografico. Aunque en
sus objetivos se busque la construccién de sujetos mas criticos, las formas de llegar
son diferentes: por un lado, a través de una didactica problematizadora y, por el otro, a
través de las preguntas socraticas de Elder y Paul (2003).

Vargas (2015), en su trabajo Desarrollo del pensamiento critico, mediado por el
cine en la consecucion de la lectura critica realizado en la ciudad de Bogota, buscé
desarrollar la interpretacion, el analisis, la evaluacion y la inferencia como habilidades
de pensamiento critico en las estudiantes de noveno grado. Esto, mediante una
estrategia didactica centrada en la comprension de la estructura narrativa del cine y en
la consecucion de sus niveles de lectura critica, valiéndose del enfoque cualitativo con

una perspectiva epistemoldgica interpretativa. La investigacion se realizé con un grupo
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de 20 estudiantes entre los 15 y 16 afios de una institucion de caracter privado ubicada
en la localidad de Suba. Los contenidos tedricos desarrollados partieron de las mismas
habilidades de pensamiento l6gico, asumiendo un caracter constructivo del
conocimiento y del aprendizaje, y centrandose en la participacién activa frente a la
tarea de aprender. Se resalta que se reflexiond sobre el rol del docente en relacién con
su quehacer y sus practicas pedagdégicas orientadas al mejoramiento de los procesos
ejecutados para alcanzar los niveles de lectura critica.

La secuencia se presentd a partir de tres fases de intervencién: fase de
intervencién-exploracion, fase de intervencion-comprension y fase de intervencion-
dominio. La recoleccion de los datos se dio a partir de cuestionarios, productos escritos
de caracter expositivo-argumentativo y del desarrollo de las actividades propuestas en
cada una de las fases.

Con esta tesis se logr6 determinar que las estudiantes han conocido y
desarrollado estrategias a partir de la determinacién de algunos criterios de lectura
critica, lo que les ha permitido entender la lectura como una préactica sociocultural
representada en la narracién que presenta el cine. El problema presentado por los
estudiantes en relacion con las habilidades depende directamente de procesos que se
encuentran muy proximos a lo abstracto o a lo que el profesor mencione en la
instruccion. Estos fueron capaces de comprender conceptos, pero presentaron serias
dificultades para desarrollarlos, y mas cuando se debian utilizar en otros contextos.
Resulté complejo para los sujetos investigados el apoyar sus conclusiones a partir de la
relacion entre los diversos elementos; es decir, no contemplaron otras variables en el

momento de emitir un juicio o punto de vista. Por otro lado, las estudiantes evaluaron
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hipotesis, pero presentan dificultades para formularlas. Lo anterior sigue confirmando
que es necesario que el desarrollo de las habilidades cognitivas forme parte del
curriculo escolar y que desde el profesor se evidencie un acompafiamiento constante
gue dinamice estos procesos relacionados no solo con las habilidades de pensamiento,
sino en estrecha relacion con las competencias propias del area de conocimiento.

El trabajo de Vargas (2015) fue pertinente, ya que mostré con resultados la
importancia que tiene el desarrollo de habilidades de pensamiento critico en la lectura 'y
comprension de los sujetos sobre su contexto. De igual forma, se interesa por
recolectar datos sobre las practicas pedagdgicas a través de docentes y estudiantes;
sin embargo, no se fija en las concepciones de los maestros sobre pensamiento critico,
aspecto clave en esta propuesta de investigacién para comprender y reflexionar sobre
las acciones de intervencion que se quieran desarrollar en la posteridad.

La tesis de Ortega y Vega (2014), desarrollada en la Institucion Educativa Belén,
del municipio de Montelibano, Coérdoba, toma como mecanismo central las practicas
pedagdgicas. Se asemeja a la presente investigacion en la medida en que se hace
desde un enfoque cualitativo y comparte el método etnografico para observar y
caracterizar practicas pedagogicas en contextos de desigualdad social.

El trabajo busca, desde una perspectiva etnografica, describir y abordar el
problema desde tres categorias de analisis: la practica pedagodgica, los modos de ser
maestro y la concepcion de hombre y sociedad que se teje en el contexto de estudio. A
partir de estas se desarrolla un trabajo de observacion y de reflexion a través de una
presencia localizada de los investigadores en el escenario especifico de estudio, no sin

antes haber construido un marco conceptual alrededor del problema planteado que
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permita una comprension y validacion de los hallazgos de manera mas certera. El
trabajo citado se convierte en un referente clave porque es desarrollado en un contexto
parecido al de esta investigacion, por cuanto esta permeado por el desplazamiento y
los problemas sociales. Ademas, ambos trabajos buscan caracterizar las practicas
pedagogicas desde el mismo enfoque etnografico y desde las mismas técnicas de
recoleccion de la informacion. Distan, por otro lado, en que estos autores se enfocan
directamente en las practicas pedagdgicas relacionadas con el desplazamiento
forzado, en tanto esta propuesta se enfoca en la caracterizacibn de précticas
pedagdgicas desde las habilidades de pensamiento critico.

La propuesta Transformacion de la practica pedagdgica de los docentes
seleccionados en el marco de la globalizacion (Parra y Galindo, 2015) sirvié de
referente para esta investigacion porque comparten el enfoque cualitativo y el método
etnografico;, ambas propuestas se desarrollaron en el aula de clase y su mirada
principal son las practicas pedagdgicas. El objetivo de la propuesta es comprender la
transformacion que ha sufrido la practica pedagdgica desde la perspectiva de los
docentes en el marco de la globalizacién; por ello hace un buen estado del arte sobre la
historia de la pedagogia y sus transformaciones in situ.

La propuesta de Aguila (2014) buscé conocer en qué medida las herramientas y
el lenguaje del pensamiento critico han llegado a jugar un rol importante en las formas
de aprendizaje de los alumnos de la Universidad de Sonora, tanto las de la escuela
como las que utilizan en la vida cotidiana. Esta tesis, como esta propuesta, hace un
analisis desde los estandares de competencias de pensamiento critico, fundamentada

en el modelo de Elder y Paul (2003). Segun la autora, este estudio se aborda desde un
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enfoque cualitativo y cuantitativo a través de un disefio exploratorio-descriptivo y parte
de tres ideas basicas: a) es necesario que en los sistemas escolares se impulse el
pensamiento critico en los estudiantes, b) se debe ensefiar de manera explicita a
pensar criticamente y c¢) es posible mejorar las habilidades de pensamiento critico de
los alumnos. Esta tesis concluyé que es necesario modificar las estrategias de
ensefianza-aprendizaje para desarrollar en el alumnado habilidades de pensamiento
critico y creativo. Ademas, fue pertinente para el rastreo porque llegé al mismo
resultado: también recomienda dejar practicas de la pedagogia tradicional y recurrir a
otras que aporten a formar sujetos criticos, como las desarrolladas por las pedagogias
liberadoras.

La propuesta Desarrollo de habilidades de pensamiento critico por medio de
aprendizaje basado en problemas y aprendizaje colaborativo mediado por computador
en alumnos de tercer afio medio en la asignatura de Filosofia en el Internado Nacional
Barros Arana (Curiche, 2015) de Santiago de Chile es de tipo cuantitativa y su autor
buscé determinar la posible asociacién entre la implementacion de la estrategia de
aprendizaje basado en problemas y el aprendizaje colaborativo mediado por
computador en cuanto al desarrollo de habilidades cognitivas de pensamiento critico;
para lograr su cometido, escogido un modelo cuasiexperimental, ya que dispuso de un
grupo control y de otro experimental, y se les aplicO un pretest y un postest para
evaluar el desarrollo de habilidades de pensamiento critico. Esta tesis es un buen
referente porque demostré que si es posible ayudar a desarrollar el pensamiento critico

y que ello depende de una pedagogia sistematica e intencionada; esta idea es
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comprobada al notar que las TIC por si solas no generan las habilidades de orden
superior que plantean las pedagogias liberadoras.

Un antecedente internacional es el estudio El pensamiento critico en docentes
de educacién general realizado por Miranda (2003) en Santiago de Chile dentro del
Programa de Pasantias al Exterior (PBE). Dicho estudio pretendié medir el desarrollo
de algunas habilidades de pensamiento critico a través de un método experimental en
el que se usaron el pre- y postest en diferentes paises de América y Europa que
atienden a docentes en perfeccionamiento y posgrado. Estos educadores fueron
sometidos a capacitaciones de 200 horas, presenciales y de préctica. Durante estas
capacitaciones se trabajo bajo diferentes modalidades: presenciales, talleres grupales e
individuales, salidas a terreno, etc.

En los resultados se muestra que los docentes tienen dominio de habilidades
comunicativas; sin embargo, hay menores promedios en las dimensiones de analisis y
de indagacion. Ello quiere decir que los docentes realizan en menor grado tareas de
pensamiento critico orientadas al analisis, la formulacién de hipoétesis, la eleccion y la
aplicacién de técnicas y reglas para resolver problemas. Esta investigacién, al igual que
la presente, muestra como desde el rol de docentes no se tienen las herramientas o la
apropiacion conceptual y procedimental para un buen desarrollo de habilidades de
pensamiento critico.

Categorias o Referentes Conceptuales
Pensamiento critico.
Segun el Diccionario de filosofia (Ferrater, 1964) “pensamiento es, a diferencia del

pensar, una entidad intemporal e inespacial, invariable y, desde luego, no psiquica” (p.
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383). Pensar, en cambio, desde una definicibn general “se refiere al acto psiquico que
tiene lugar en el tiempo, que es formulado por un sujeto (pensante) y que aprehende un
pensamiento, el cual se refiere a su vez a una situacion objetiva” (Ferrater, 1964, p.
388).

No obstante las diferencias entre el pensamiento como un contenido intencional
y el pensar como una serie de representaciones, intenciones e imagenes producidas
por un sujeto pensante, es pertinente iniciar la exploracién de la categoria teniendo en
cuenta las dos formas de abordaje: el pensar, por un lado, como una estructura mental,
es estudiado desde una perspectiva psicologista y el pensar, como un acto formal del
pensamiento, es estudiado desde la logica. La relacion se da a partir del pensar como
actividad, dindmica y dialéctica que aprehende el pensamiento como un objeto ideal.

En este sentido, es pertinente plantear los siguientes interrogantes: ¢qué
diferencias hay entre las formas de pensar? ¢Qué es pensar criticamente? A propdsito
del concepto de critica, esta palabra, de etimologia latina, a su vez tomada del griego,
proviene de criticus, facultad de elegir o discernir. Es por lo tanto la critica un analisis
racional de algun asunto, sujeto 0 cosa, cuyo fin es evaluar sus aspectos positivos o
negativos y extraer una conclusion personal valorativa (DeConceptos, 2018). Immanuel
Kant propuso la critica como base de su método para investigar la validez del
conocimiento y lograr un acuerdo entre el conocimiento racional y el empirico,
superando asi ese aparente divorcio entre experiencia y razon, aquella actitud que
considera que ningun conocimiento auténtico es posible sin que sus caminos queden
previamente desbrozados por la critica (1997). En el plano educativo la critica busca

validar, reflexionar o interpelar el contexto; también es una actitud que busca generar la
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evolucion y, por ende, cuestionar lo que esta aparentemente dado. En este orden de
ideas, el criticismo apunta a una teoria gnoseolégica, pero también al cultivo de una
actitud que cuestione los presupuestos y las creencias mediante el uso de la razoén.

No obstante, de lo anteriormente esbozado también se puede afirmar que sus
origenes se entrelazan en los planteamientos de la teoria critica con la Escuela de
Frankfort. A propésito, Martin (2013) dice que esta “... debe denunciar lo irracional en
los procesos sociales, aquellos elementos injustos y alienantes que no permiten la
emancipacion de los seres humanos. Su finalidad no es, entonces, el dominio del
mundo, sino la liberacion personal y social” (p. 6). La emancipacion implica tomar
distancia y analizar los condicionamientos econdmicos, politicos y sociales mediante el
ejercicio de la autonomia y la autorreflexion; es decir, ejercer la condicion que nos hace
seres humanos pensantes, pero no desde una racionalidad instrumental, mecanica y
técnica, sino dialdgica, mas discursiva y mas sensitiva. En la contemporaneidad,
mencionar discursos educativos y pedagdgicos pertinentes para nuestro contexto
latinoamericano implica ir mas all4 de los contenidos o teméticas, ir mas alla de la
memorizacién de fechas y sucesos, implica trascender el desarrollo de habilidades
motoras. Exige la formacion tanto de docentes como de estudiantes con la capacidad
de leer el mundo, los medios de comunicacion, la sociedad, las redes sociales, el
barrio, la vereda, su ser en el mundo con los lentes que permite el pensamiento critico
en el contexto educativo, con los lentes de la reflexion, con los lentes del analisis y de
la seguridad de que a partir de la educacion hay una posibilidad transformadora de
nuestra sociedad imbuida en la corrupcion, la deshonestidad, la comodidad de no

pensar.
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De acuerdo a Martin (2013)

Un pensamiento ilustrado es un pensamiento critico, propio de una persona que ha
pasado de la heteronomia a la autonomia intelectual. Lo que se busca es que el alumno
aprenda a pensar por si mismo, que haga libre uso de su razon, alejado de toda forma
de minoria de edad (prejuicios, supersticiones). La ilustracién es, en definitiva, lo que
posibilita la emancipacion intelectual dando asi al cumplimiento de la humanidad en uno
mismo. (p. 7)

En este orden de ideas, ser docente exige una apuesta ética y politica con la
sociedad: es una labor que implica trascender una posicion pasiva o de confort; ser
docente tiene que ver con la capacidad de leer y actuar en el mundo desde una teoria e
intencionalidad pedagdgica; ser profesor va mas alla de un titulo y del cumplimiento de
un manual de funciones: es una apuesta que desborda el servicio, es un compromiso
individual y colectivo con la formacion de sujetos autdbnomos, éticos y politicos, capaces
de convivir con el otro, de respetar y comprender la diversidad. En un mundo en el que
predomina la idea de que todos deben pensar, actuar, aprender, sentir, amar, sofar,
anhelar y desear lo mismo (en la era de la homogenizaciéon no hay espacio para la
diferencia), se reivindica, se hace necesario el educador critico.

En el texto Pensamiento critico en el aula (L6pez, 2012) se desglosa el concepto
de pensamiento critico, en primera instancia, desde una perspectiva psicologista en la
gue se reunen las siguientes habilidades: analizar, deducir, inferir, interpretar, evaluar,
explicar, comprender, argumentar, comparar, contrastar, emitir juicios, autorregularse;
sin embargo, quedarse en el desarrollo de las destrezas de orden superior constituye
una vision parcial del pensamiento critico; por esto se acude a un significado holistico

gue implica conceptos como autonomia intelectual y analisis del contexto. También se
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habla del pensamiento critico como una actividad que permite formar argumentos
propios y ajenos, posturas propias y ajenas. En este orden de ideas, se resalta que el
pensamiento critico desemboca en una accion, una praxis directamente relacionada
con el actuar humano, que va mas alla de la teoria, de la logica formal, para aterrizar
en una praxis social.

Asi, esta investigacion se ubica en los estudios sociales, en los que se plantea el
pensamiento critico como la capacidad del ser humano para analizar y comprender el
contexto desde la autonomia de pensar y actuar. Por medio del pensamiento critico se
busca trascender la enajenacion, masificacion y cosificaciobn que promueve la sociedad
de consumo. Entonces, el objetivo es educar ciudadanos pensantes, criticos, libres,
autonomos, sofiadores y agentes de cambio social y cultural, sujetos emancipados. Por
esta razon, se entendera para efectos de la presente investigacion el pensamiento
critico desde dos perspectivas: la primera hace referencia al desarrollo de habilidades
de orden superior mencionadas previamente, las cuales se materializan en las
preguntas socraticas de Elder y Paul (2002), y la otra lectura se fundamenta en una
perspectiva socioldgica, como la capacidad de reflexionar sobre el entorno y tomar una
postura frente a €él. En esta linea se procura que el sujeto haga un uso libre de la razon,
de la autonomia, como lo afirma Kant (1784), de la mayoria de edad, esto es, que se
valga de su propio entendimiento o razon: jsapere aude!, jten el valor de servirte de tu
propio entendimiento!

Practica pedagdgica
La pedagogia es una practica educativa que a lo largo de la historia ha tenido

muchos fines sociales, de los cuales se han hecho y se siguen haciendo
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cuestionamientos; pero lo que si esta claro es la importancia que tiene en la sociedad
contemporanea; por ello, en esta investigacion es una categoria axial, considerando
gue es una practica con multiples aspectos influyentes para observar; ademas, de
acuerdo con esta practica se genera un tipo de comunicaciéon y de relaciones sociales
diferentes.

La importancia y los fines de la pedagogia en Colombia son presentados en el
texto: El maestro: pedagogo, intelectual... o maestro (Saldarriaga, 2000), en el que se
exponen tres miradas de la pedagogia que muestran el trasegar de esta disciplina en el
pais. En primer lugar, este texto remite al periodo de la Restauracion Catélica (1886-
1930), también llamada pedagogia clasica. En este autor encontramos la frase “el
hombre serd lo que sean sus maestros”, pensamiento célebre de Restrepo, que para
dicha época planteaba un humanismo catélico, moralista, en el que la educacion fue
una herramienta para evangelizar en pos de la salvacion y el buen comportamiento. En
segundo lugar, habla del periodo de la pedagogia liberal o pedagogia moderna (1930-
1946), en el que se distingue don Agustin Nieto Caballero: “La sociedad sera lo que
sean sus maestros”, un nuevo paso en busca de distanciarse de la anterior postura
conservadora, para pretender educar a un sujeto comprometido con la cooperacion
social, la cientificidad y una cultura enmarcada en lo popular. En tercer lugar, el texto se
ocupa de la pedagogia contemporanea y se presenta al politico y docente universitario
Antanas Mockus, como digno representante de la pedagogia ciudadana: El ciudadano
sera lo que sean sus maestros; en cuanto a esto, Saldarriaga (2000) afirma:

... en principio esta consagra la idea de que todos los colombianos no tenemos

una cultura, sino varias, pero ya no habria ni alta ni baja: son todas igualmente
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valoradas y toleradas, o a la inversa. Y no se trata mas de una cultura concebida

al modo romantico, nacionalista, como un substrato nutricio o sustancia Unica,

sino del reconocimiento de mdltiples culturas, y de aceptar sus diferencias, lo
cual debera conducir al didlogo entre pares y al respeto de las visiones de

mundo de cada comunidad, cada grupo humano y cada persona (p. 128)

Los tres puntos de vista que enmarcan la importancia de la relaciéon maestro-
alumno- sociedad, sintetizada en “el hombre serd lo que sean sus maestros”, “la
sociedad serd lo que sean sus maestros” y “el ciudadano sera lo que sean sus
maestros” (Saldarriaga, 2000, p. 128), muestran que la pedagogia es una préctica
fundamental y que sigue vigente para lograr cambios politicos, sociales y culturales.
Estos planteamientos también confirman la importancia de la relacion que se teje entre
el educador y el educando, una relaciébn que implica procesos cognitivos y, de forma
paralela, procesos que implican formacion y educacion para la vida; es decir, el papel
del maestro también significa la formacién de sujetos para la ciudadania, y en este
ultimo elemento se hace necesario asumir la pedagogia como una reflexiébn constante
de la préactica en el aula.

El foco de esta investigacion no es el comportamiento del maestro en si, sino la
dinamica o practica pedagogica que se desarrolla en el aula; es relevante la forma en
gue se encuentra la posicion epistemoldgica del maestro, el aprendizaje que realiza el
estudiante y la construccion de conocimiento que logran estos. La practica pedagogica
entonces refiere al conjunto de acciones epistemologica y pedagogicamente
direccionadas para la formacion de los estudiantes, acciones como la reflexion de su

guehacer y de su objeto de estudio, analisis del contexto de su poblacion, ensefianza



PENSAMIENTO CRITICO Y PRACTICAS PEDAGOGICAS 45

de un conglomerado de aprendizajes propios del area disciplinar, desarrollo de una
metodologia y didactica pertinentes para la apropiacion del conocimiento. Sin embargo,
la practica pedagodgica no se puede reducir a una simple trasmisién de informacion,
pues se espera que el maestro desarrolle en su aula una serie de competencias como
manejar un conflicto, orientar una argumentacion, articular el conocimiento disciplinar
con la cotidianidad de los estudiantes, como también la formacién para la ciudadania,
para el respeto por la otredad. Entre las diversas acepciones de la categoria practica
pedagdgica encontramos que es una

praxis social, objetiva e intencional en la que intervienen los significados, las
percepciones y las acciones de los agentes implicados en el proceso (docentes,
estudiantes, autoridades educativas, y padres de familia); los aspectos politicos
institucionales, administrativos, y normativos, que segun el proyecto educativo de cada
Institucion, delimitan la funcién del docente. (Castro, 2006, citado en Valencia, 2013, p.
38)

Freire (1997) propone que los educadores y educandos alcanzan el mismo nivel
de conciencia o concienciacion de la realidad a fin de actuar sobre ella; en este sentido,
se cuestiona la realidad de las relaciones de los individuos con la naturaleza y consigo
mismo para una transformacién, para una emancipacion. Desde esta perspectiva se
plantea una dinamica de aprendizaje en la que el docente no llegue al autoritarismo y
en la que se tenga en cuenta la participacién del estudiante como un agente activo en
el proceso porque desarrolla su aprendizaje a través de una postura critica ante el
fendmeno o problematica por estudiar. Se reitera en esta investigacion la pertinencia
de una apuesta politica en el aula de clase mediante una practica pedagdgica que

incentive la autonomia, la formacion para el respeto de la diversidad, para la
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solidaridad, la reflexion por el sentido del ser maestro y las implicaciones para la
sociedad contemporanea.
Pedagogia tradicional
Paulo Freire, en su texto Pedagogia del oprimido, desglosa detalladamente en el
segundo capitulo una educacién que tiene como objetivo transmitir contenidos,
informacion y datos en los estudiantes-educandos. Una educacion que denomina
bancaria, pues se espera que los conocimientos sean depositados (como dinero) y
perpetuados en la memoria.

En la vision —bancaria de la Educaciénll, el —saberll el conocimiento, es una donacion
de aquellos que se juzgan sabios a los que juzgan ignorantes. Donacidn que se basa en
una de las manifestaciones instrumentales de la ideologia de la opresion: la
absolutizacion de la ignorancia, que constituye lo que llamamos la alienacién de la

ignorancia, segun la cual ésta se encuentra siempre en el otro (2005, p. 79)

Desde esta perspectiva educativa, la dinAmica pedagodgica esta alejada del
dialogo, de la creatividad, de la transformaciéon del contexto; tampoco se posibilita la
construccion del conocimiento y en cambio se da una relacién estética, diferenciada y
excluyente en la practica pedagogica. En la educacion tradicional, bancaria en términos
de Freire (1997), el conocimiento lo posee el maestro ilustrado y lo ensefia o0 deposita
en el estudiante ignorante e iletrado. Una educacion liberadora, en cambio, asume el
proceso educativo como la construccion epistemolégica y pedagdgica con el otro, en
compafia del otro. Se propone, entonces, una relacion horizontal de los actores de las
practicas educativas. En la pedagogia tradicional:

Predomina la autoridad del docente, que es el centro del proceso de ensefanza, es el
agente principal de transmisién de conocimientos de forma acabada hacia los alumnos,

es el que piensa. El profesor tiene un papel autoritario, coercitivo, sus principios
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educativos son bastante inflexibles, impositivos, que deben ser respetados por el
alumno. (...) Los objetivos se elaboran de forma descriptiva, designados a la tarea del
profesor, no a las acciones o habilidades a desarrollar por los alumnos. Se exige la
memorizaciéon de los conocimientos narrados por el profesor, ajenos a las experiencias

vivenciales de los estudiantes (Acosta, 2005, parr. 23)

El pensamiento critico busca desarrollar habilidades que posibiliten la educacién
de un sujeto reflexivo y critico; en cambio, la pedagogia tradicional se relaciona con
practicas pedagoégicas ampliamente criticas del modelo pedagdgico conductista: la
prevalencia del contenido, la metodologia del premio y el castigo centrada solo en una
motivacion externa y la imposicion de la autoridad del maestro.

El texto: La pedagogia critica: reflexiones en torno a sus practicas y sus
desafios, de Ortega (2009), conservando la linea de Paulo Freire, recoge elementos
necesarios para abordar las practicas pedagadgicas: reflexividad dialogica, cuidado de si
y del otro, pensamiento critico para la construccion de comunidades solidarias,
ciudadania critica basada en la democracia, la dignidad, la justicia, la solidaridad y la
responsabilidad con el otro. Ortega (2009) conceptualiza las practicas pedagodgicas
desde la pedagogia critica como un proceso basado en el cuidado formativo del otro,
inscrito en un contexto espacial y temporal delimitado, un proceso mediado por un
saber, también por percepciones, necesidades y deseos del maestro que condicionan
su actuar pedagadgico.

Las practicas pedagogicas son un texto para ser interpretado, leido y
considerado como el acto pedagdgico por excelencia; un texto que dice implicita o
explicitamente qué tipo de ser humano se forma, para qué y para quién; en ultimas, a

gué tipo de sociedad se esta contribuyendo desde la escuela: ¢a una sociedad mas
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democratica, mas incluyente, mas justa? ¢(O a una sociedad tecnificada,
industrializada, del conocimiento, de consumo? De manera que la practica pedagdgica
se constituye en una practica intencionada; por consiguiente, es una practica orientada
por fines. Se espera, entonces, que sea una practica ética, distante del moralismo y, en
cambio, basada en el pluralismo, reconocimiento del otro, de la diferencia. No existe
practica educativa sin intencionalidad; no existen posiciones educativas neutrales en
relacion con sujetos, concepciones, situaciones y contextos (Ortega, 2009). En este
orden, la autorreflexion de la practica pedagdgica por parte del maestro permite hacer
conscientes y explicitas las razones del actuar pedagdgico para identificar si la
dinamica escolar estd enmarcada por un enfoque conductista o constructivista; la
revision del acto pedagdgico permite evidenciar los fines sociales y humanisticos que
concibe un maestro; permite también saber si la practica pedagodgica esta orientada por
una mirada instrumental o democratica de la educacion.
Preguntas socraticas

Lopez (2012) afirma que hay cuatro modelos de ensefianza: el modelo de
evaluacion procesual aplicado al area de psicologia, el modelo de pensamiento
dialogico, el modelo de comunidad de investigacion liderado por Matew Lipman (en el
gue se toma el aula como el espacio de extension de la investigacion) y el modelo de
controversia basado en el debate y la argumentacion. Para el caso de esta
investigacion se retoma el segundo modelo, que es desarrollado en profundidad por
Paul y Elder (2002), quienes proponen una estrategia para eliminar los puntos de vista
unicos, contrarrestar el prejuicio, la imparcialidad y la irracionalidad. Segun el modelo

de pensamiento dialogico, “los estudiantes aprenden a asumir otros roles y a razonar
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puntos de vista contrarios” (L6épez, 2012, p. 53). Este tipo de modelo de pensamiento
dialégico permite que los procesos de ensefianza-aprendizaje se den de forma reflexiva
y que la comunicacion sea horizontal a través de la interrogacion metédica. El
desarrollo del pensamiento critico a través de una formulacién sistematica de preguntas
ha sido fundamentado, entre otros autores, por los citados Paul y Elder (2002), quienes
afirman:

La calidad de nuestras vidas la determina la calidad de nuestro pensamiento. La calidad
de nuestro pensamiento, a su vez, la determina la calidad de nuestras preguntas, ya
gue las preguntas son la maquinaria, la fuerza que impulsa el pensamiento. Sin las
preguntas, no tenemos sobre qué pensar. Sin las preguntas esenciales, muchas veces

no logramos enfocar nuestro pensar en lo significativo y sustancial (p. 2)

Segun los autores, la calidad de vida esta relacionada con el desarrollo del
pensamiento critico y este a la vez se desarrolla a partir de preguntas claves que Elder
y Paul (2003) clasifica en seis tipos: preguntas conceptuales aclaratorias, preguntas
para comprobar conjeturas o supuestos, preguntas que exploran razones y evidencias,
preguntas sobre puntos de vista y perspectivas, preguntas para comprobar

implicaciones y consecuencias, y preguntas sobre las preguntas.
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Tabla 1.

Tabla de Preguntas Socraticas

Tipo Preguntas

¢ Por qué dice usted eso?

¢, Qué quiere decir exactamente esto?

¢, COmo se relaciona esto con lo que hemos venido hablando,

discutiendo?

¢,Cudl es la naturaleza de...?
Preguntas conceptuales ¢, Qué es lo que ya sabemos respecto a esto?
aclaratorias ¢Puede darme un ejemplo?

¢ Lo que usted quiere decir es... 0 ...7

Por favor, ¢ puede parafrasear lo que dijo?

¢,Qué mas podriamos asumir o suponer?

¢, Parece que usted esta asumiendo que...?

¢, COmo escogib esos supuestos?

“Por favor, explique por qué o cémo”
Preguntas para comprobar

¢, Como puede usted verificar o negar esa conjetura, ese
conjeturas o supuestos

supuesto?

¢, Qué pasaria si...?

¢Usted esta de acuerdo o en desacuerdo con...?

50
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Preguntas que exploran razones

y evidencias

Preguntas sobre puntos de vista

y perspectivas

¢ Por qué estd sucediendo esto?

¢ Coémo sabe usted esto?

¢ Puede mostrarme?

¢ Me puede dar un ejemplo de eso?

¢, Cuales son las causas para que suceda...? ¢ Por qué?
¢,Cudl es la naturaleza de esto?

¢ Son estas razones suficientemente buenas?

¢ Podria defenderse en un juicio?

¢,Como se podria refutar?

¢,Como podria yo estar seguro de lo que usted esta
diciendo?

¢ Por qué esta pasando...?

¢ Por qué? (siga preguntando)

¢, Qué evidencia existe para apoyar lo que usted esta
diciendo?

¢En qué autoridad o experto basa su argumento?

¢,De qué otra manera se podria mirar o enfocar esto...?
¢ Parece razonable?

¢,De qué otras maneras alternativas se puede mirar esto?
¢ Podria explicar por qué es esto necesario o beneficioso y a
quién beneficia?

¢Cual es la diferencia entre... y ...?

¢,Cudles son las fortalezas y debilidades de ...?

¢,Cual es la similitud entre... y...?

¢, Qué se podria decir sobre esto...?

¢, Qué pasa si usted compara... y ...?

¢, Qué contraargumentos se podrian usar para...?
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Preguntas para comprobar

implicaciones y consecuencias

Preguntas sobre las preguntas

¢ Y entonces qué pasaria?

¢,Cudles son las consecuencias de esa suposicion o
conjetura?

¢, COmo puede... usarse para...?

¢, Cuales son las implicaciones de...?

¢,De qué manera... afecta...?

¢En qué forma... se conecta con lo que aprendimos antes?
¢Por qué... es importante?

¢,Qué esta insinuando usted?

¢ Por qué es el mejor...? ¢ Por qué?

¢, Qué generalizaciones puede usted hacer?

¢, Cual era el punto de formular esta pregunta?

¢ Por qué cree usted que formulé esa pregunta?

¢, Qué quiere decir eso?

¢,Como aplica... en la vida diaria?

Fuente: Elder y Paul (1992).

En este trabajo se le llama socréaticas a un conjunto de preguntas esenciales,

preguntas que tienen clara una intencionalidad. Al respecto, afirma Lopez (2012) que

“este modelo se hace concreto en el aula por medio del uso de preguntas abiertas que

estimulen la indagacion y la exploracion. Por tanto, se retoma la mayéutica filosofica

desarrollada por Socrates” (p. 53). En el libro: Preguntas esenciales, Elder y Paul

(2002) argumentan por qué llamar a este tipo de preguntas que desarrollan el

pensamiento socraticas:

Cuando tomamos control de nuestro pensamiento, lo hacemos mediante las preguntas.

Vamos mas alla de las preguntas indisciplinadas, fragmentadas y al azar. Cambiamos

de meramente hacer

preguntas hasta hacer preguntas sistematicamente,
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comprensivamente y con extension de visiébn. A esta manera de hacer preguntas a
veces se le llama manera Socrética. El preguntador socratico indaga al pensamiento
profundo. Lo que afiade la palabra socratica a las preguntas corrientes es, entonces, un
sistema, profundidad y un interés penetrante al evaluar la verdad o credibilidad de las

cosas (p. 56)

La anterior tabla de preguntas socraticas fue un referente clave para la
caracterizacion de las préacticas pedagogicas, ya que las observaciones de clase
plasmadas en el diario de campo, el cuestionario de preguntas socraticas de Elder y
Paul (2003) y el grupo focal con los estudiantes de grado tercero y grado quinto se
enmarcaron en los seis tipos resefiados en la tabla. Estas preguntas promueven el
analisis y reflexion de los juicios propios y ajenos, y son pertinentes en la medida en
gue exigen alto esfuerzo del pensamiento para construir una respuesta; asi tienden el
puente para el debate y, por tanto, para la argumentacion.

A continuacion, se sintetiza la fundamentacion tedrica del proyecto de

investigacion a partir del siguiente esquema.
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" Pensamiento critico

Habilidades del
Pensamiento
Contexto social

Preguntas DIALOGICO

Socréticas Practicas
Roles Pedagogicas
Ind ag acigjn ‘ Formacion ciudadana
Perspectivas

Figura 1. Sintesis Marco Tedrico
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Es asi como se construyen tres categorias de analisis: pensamiento critico, que

es el uso en contexto de las habilidades de orden superior con el fin de interpretar

desde una perspectiva critica la realidad y tomar postura frente a ella; practica

pedagogica, que enmarca las acciones para la construccion de ciudadania; y las

preguntas socraticas, que son una herramienta pedagdgica importante para el

desarrollo de habilidades del pensamiento critico.
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CAPITULO Ill: MARCO METODOLOGICO
Método

Los hechos pedagdgicos de la I. E. San Juan de Urab& en los grados tercero y
quinto durante los afios 2016 y 2017 fueron observados, analizados e interpretados
desde el rol de la investigadora y tutora del Programa Todos a Aprender del MEN.
Desde esta perspectiva, la presente investigacion retoma el concepto que propone
Hernandez (2014) sobre lo que es la investigacion cualitativa: “Un conjunto de procesos
sistematicos y empiricos que se aplican al estudio de un fenémeno o problema” (p. 18).
Siguiendo los lineamientos tedricos de Sampieri, la investigacién cualitativa se enfoca
en comprender los fenbmenos, en este caso, la relacion que se teje entre las préacticas
pedagdgicas y el desarrollo del pensamiento critico de seis maestros del Uraba
antioquefio; es decir, esta investigacion es fundamentalmente comprensiva e
interpretativa, y construye conocimiento a partir del encuentro de las concepciones y
posturas epistemoldgicas de los docentes, la intencionalidad tedrica de la investigadora
y la interaccién entre ambos, enmarcado todo esto en un contexto educativo dentro del
aula de clase.

El enfoque cualitativo se selecciona cuando el propésito es examinar la forma en
gue los individuos perciben y experimentan los fendomenos que los rodean,
profundizando en sus puntos de vista, interpretaciones y significados (Hernandez,
2014, p. 391). Por esto, las respuestas de los docentes en las entrevistas y los
cuestionarios fueron determinantes porque eran su voz y pensamiento, su discurso
explicito e implicito, los que se evidenciaban en estos instrumentos para darle paso al

cumplimiento de los objetivos. De la misma manera, la encuesta, a pesar de arrojar
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resultados cuantitativos, permite complementar con propiedad la discusion y analisis
sobre el desarrollo del pensamiento critico en sus respectivas aulas.
Disefio

El disefio, entonces, de esta investigacion es etnografico porque busca
comprender y producir interpretaciones de la practica pedagdgica que acontece en el
aula desde la perspectiva del desarrollo del pensamiento critico. Esta interpretacion se
realiza a la luz de los instrumentos de recoleccion de informacién, como, por ejemplo,
las preguntas esenciales propuestas por Elder y Paul (2003): ¢ por qué dice usted eso?
¢, Qué quiere decir exactamente esto? ¢Como se relaciona esto con lo que hemos
venido hablando, discutiendo?, que exigen un ejercicio de razonamiento Yy
pensamiento, exigen argumentacion, realizar inferencias, analisis e interpretacion.
Preguntas como estas se querian rastrear en el desarrollo de las clases mediante el
cuestionario y las entrevistas para considerar si el maestro tenia en cuenta algunos de
los criterios en el desarrollo del pensamiento critico en el aula. El diario de campo,
como la voz de la investigadora y del grupo focal de estudiantes, finalmente completa el
cuadro que permite el didlogo y la discusién y que, en udltimas, da cuenta del objetivo
general y de los objetivos especificos de la presente investigacion.
Alcances

Los alcances de la investigacion se enmarcaron en identificar y reflexionar sobre
las diferentes concepciones y formas en que los docentes (en los afios 2016 y 2017) de
los grados tercero y quinto de la I. E. San Juan de Uraba desarrollaron sus practicas
pedagogicas y de qué manera esto se relaciond con el desarrollo de habilidades de

pensamiento critico. Se tom6 como poblacion especifica solamente estos grados
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porque el rol de docente-tutora permitia tener mayor acceso y espacio de
acompafniamiento en estos grados.

En esta medida, la investigacion se realizdé desde una perspectiva etnografica de
los acontecimientos pedagdgicos sin intervenir en los procesos curriculares ni
académicos del aula relacionados con el desarrollo de pensamiento critico; por ello, la
investigacion no pretende modificar la realidad educativa en aras del tiempo y etapas
pertinentes en este proceso; sin embargo, si se propone desde este trabajo una
antesala que sirva como referente o punto de partida para implementar una serie de
talleres formativos para docentes en los que se aborde la importancia del ser maestro,
el papel social que conlleva una practica pedagdgica como un acto politico, una
propuesta formativa en la que los docentes comprendan y apliqguen en el aula la
alfabetizacién mediatica (Gutiérrez y Tyner, 2012); esto es, la capacidad de leer
criticamente los mensajes, discursos e informaciébn que emiten los medios de
comunicacién para que sea posible una educacion que forme sujetos auténomos y
criticos de su contexto.

Enfoque

La sociedad actual necesita de un maestro que asuma el acto pedagdgico como
un acto politico y, de esta manera, los alcances de las practicas pedagodgicas sean la
formacion de sujetos autdbnomos y capaces de generar transformaciones sociales. Por
esto, es menester que desde la escuela se fomente el pensamiento critico y para
lograrlo, una de las acciones importantes es caracterizar esas practicas pedagdgicas,
para lo cual es fundamental que el investigador esté en el contexto investigado

interactuando con los docentes y demas miembros de la comunidad educativa.
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La investigacién se enmarcé en una perspectiva cualitativa, teniendo en cuenta que

la accion indagatoria se mueve de manera dinAmica en ambos sentidos: entre los
hechos y su interpretacion, y resulta un proceso mas bien circular y no siempre la
secuencia es la misma, varia de acuerdo con cada estudio en particular (Hernandez,
2014, p. 7)

Las fases no son lineales, sino en forma de espiral, como la dinAmica social y
educativa lo exigen; esto quiere decir que es un proceso que avanza, pero se fortalece
y nutre en la retroalimentacion.

El método de investigacién que se utilizé es el etnografico (Bautista, 2011), ya
gue se necesitaba contacto directo con los sujetos investigados para tener datos mas
confiables, y no solo de lo que planean y dicen hacer los educadores en el aula, sino de
lo que hacen en realidad. El método etnografico se caracteriza por:

El investigador comienza su trabajo con la etapa denominada observacién participante.
Los datos analizados proceden siempre de discursos o interacciones reales.
El investigador recoge los datos de manera naturalista.

El tratamiento posterior de los datos se realiza a través del analisis cualitativo de
los mismos.

Todas estas caracteristicas se relacionaron con las acciones desarrolladas
durante esta investigacion. Las técnicas para recolectar la informacién fueron las
siguientes: el diario de campo, las entrevistas semiestructuradas, el grupo focal, el
cuestionario y la encuesta cerrada. Es asi como la ruta metodologica de la
investigacion fue la siguiente: en primera instancia se identific6 mediante una encuesta,
la observacion de las practicas pedagogicas y mediante la escritura de los diarios de

campo las concepciones de los docentes sobre pensamiento critico. El ejercicio de
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observacién también permitié analizar la relacion de las practicas pedagogicas con el
desarrollo del pensamiento critico en el aula de clases. Posteriormente se busco
caracterizar las practicas pedagdgicas desde la perspectiva del desarrollo del
pensamiento critico a través de las preguntas socraticas de Elder y Paul (2003)
mediante un cuestionario y una entrevista. Finalmente, se reflexiond sobre las practicas
pedagogicas y su relacién con el pensamiento critico a partir de la triangulacion de los
instrumentos de informacion.

Actores Participantes en la Investigacion

La poblacién con la que se desarrollé el proyecto de investigacion fueron los seis
docentes del grado tercero y los seis docentes del grado quinto de la basica primaria de
la I. E. San Juan de Urab&. Los datos de recoleccion, aplicacién y analisis de la
informacion fueron tomados de las practicas pedagdgicas durante el afio 2017.

Los docentes del grado tercero se pueden clasificar asi: cuatro mujeres y dos
hombres con edades entre los 50 y 57 los afios. Los docentes del grado quinto, asi:
dos hombres y tres mujeres que oscilan entre los 50 y los 57 afios. Tanto hombres
como mujeres pertenecen al Decreto 2277 de 1979, régimen antiguo del estatuto
docente. Su formacién va desde bachilleres pedagodgicos hasta especialistas en
Educacion. Los otros actores de la investigacion fueron 12 estudiantes de la I. E. San
Juan de Uraba: seis de grado tercero y seis de grado quinto, los cuales participaron del

grupo focal descrito en las técnicas de recoleccion de datos.
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Técnicas e Instrumentos de Recolecciéon de Informacion

Las técnicas de recoleccién de informacion seleccionadas fueron la entrevista
semiestructurada, el diario de campo, el cuestionario, el grupo focal y la encuesta
cerrada; todas dan cuenta de los objetivos de la investigacion.

Entrevista semiestructurada. Con la entrevista semiestructurada se buscé
recolectar informaciéon desde una mirada mas descriptiva y argumentada en
comparacion con la encuesta cerrada. La informacion central apuntd a las
concepciones de pensamiento critico y de practicas pedagodgicas de los 12 docentes de

los grados tercero y quinto (apéndices A y D). Se formularon las siguientes preguntas

socréticas:

o ¢, Como influye la escuela para construir una democracia mas justa y equitativa?
) ¢, Qué sentido tiene hablar del docente como intelectual transformativo?

o ¢ Las escuelas son lugares neutrales politicamente?

o ¢ Los profesores son neutrales politicamente?

o ¢, Qué tipo de ensefianza necesita nuestro contexto?

o ¢, Como ejercer el papel docente en la formacion de docentes criticos y activos?
. ¢, Como se estimula el deseo de aprender de los estudiantes?

o ¢,Cuales y como son los “chicos buenos” y “malos”?

o ¢, Qué tipo de estudiante quiere formar?

. ¢, Hay buenas y malas practicas docentes?

o ¢, Qué considera es el pensamiento critico?
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Diario de campo. El diario de campo fue el instrumento de recoleccion de
informacion en el que se registraron observaciones de las practicas pedagogicas de los
docentes de los grados tercero y quinto de la I. E. San Juan de Uraba; alli se registro,
en suma, la forma como los docentes generaban espacios de participacion, qué
importancia les daban a las participaciones estudiantiles y, sobre todo, a través de qué
tipos de interrogantes orientaban la clase. Lo anterior se describié en el diario de
campo con la guia de la tabla de preguntas socréaticas de Elder y Paul (2003), que en
esta investigacion fue la herramienta didactica para caracterizar la relacién entre las
practicas pedagogicas y el desarrollo de habilidades de pensamiento critico (Apéndice
E).

Cuestionarios. En el cuestionario se les pregunté a los 12 docentes si en sus
clases formulaban el mismo tipo de preguntas propuestas por Elder y Paul (2003) o
preguntas con una intencion comunicativa similar; ademas, se les preguntd por la
intencion pedagdgica que tenia el educar ante cada tipo de pregunta. Con este
cuestionario se buscO caracterizar informacion sobre las practicas pedagdégicas
relacionadas con el desarrollo del pensamiento critico a través de las preguntas
socréticas propuestas por Elder y Paul (2003). Ver el apéndice F.

Grupo focal. La técnica de investigacion fue el grupo focal, que se hizo con los
12 estudiantes de los grados tercero y quinto, en los que desarrollaban sus clases los
docentes escogidos. El lugar del encuentro fue un salon de la institucion con el
ambiente apropiado para recolectar la informacién requerida. Con esta técnica se
buscaba tener las perspectivas de los estudiantes y sus reacciones ante las practicas

pedagogicas de sus docentes, y analizar las perspectivas relacionadas con las
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maneras de generar espacios de participacion y dinamicas que fomenten el desarrollo
del pensamiento critico en el aula. Este proceso se logré a través del instrumento de
recoleccion y analisis de la investigacion, y con las preguntas que impulsaron el
desarrollo de habilidades de pensamiento critico en el aula de clase. Las preguntas
formuladas fueron abiertas, con caracter exploratorio y descriptivo, y estan
relacionadas con las preguntas socraticas propuestas por Elder y Paul (Apéndice B).
Encuesta cerrada. La encuesta explora las concepciones de los docentes a
partir de preguntas que tienen cuatro opciones de respuestas: A, B, C y D. A para
completamente en desacuerdo, es decir, aquel que esta alejado de la categoria de
pensamiento critico; B para en desacuerdo; C para de acuerdo; y D para
completamente de acuerdo con la categoria de pensamiento critico (concepciones mas
cercanas al pensamiento critico y practicas pedagdgicas mas relacionadas con dicha
categoria). La encuesta se aplic6 a 12 docentes y también arrojé resultados sobre la
cantidad de maestros que se acercan o0 se alejan de la concepcion del pensamiento
critico; esto, con el fin de obtener datos en cantidades que ayuden a complementar la
identificacion de las nociones de pensamiento critico. La recoleccién de informacién
mediante esta encuesta pretendio también servir de diagnéstico para determinar lo que
piensan los docentes frente a su propia practica docente; es decir, sirvi6 como
autoevaluacion, reflexion y antesala de lo que sucede en el aula, de la puesta en
escena que acontece en la practica. Se utilizd una encuesta cerrada para obtener
informacion sobre las nociones de pensamiento critico y las practicas pedagogicas que

dicen ejecutar los maestros (Apéndice C).
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CAPITULO IV: HALLAZGOS Y RESULTADOS

El presente capitulo aborda los hallazgos y la interpretacion de los datos
recogidos entre la poblacion seleccionada; dicha informaciéon se anclé desde las
técnicas de entrevista semiestructurada, diario de campo, cuestionario, grupo focal y
encuesta cerrada, escogidas teniendo en cuenta las categorias relacionadas: las
practicas pedagogicas, el pensamiento critico y las preguntas socraticas de Elder y
Paul (2003).

Encuesta Cerrada

Para identificar las concepciones de los maestros sobre pensamiento critico, el
cual es uno de los objetivos especificos de la presente investigacion, se hicieron
preguntas de seleccidbn mdltiple en una encuesta cerrada; una de las respuestas se
relacionaba directamente con el corpus tedrico abordado en esta investigacion
(pensamiento critico). Todos los datos recogidos cuantitativamente fueron solo un
complemento de las concepciones de los maestros en torno al pensamiento critico. La
tabulacion dejo las siguientes gréficas.

La grafica 1 representa los datos de la pregunta ¢con cual de los siguientes
conceptos de pensamiento critico se identifica mas en sus practicas docentes? El 67 %
escogid la opcion D, es decir, relaciona el pensamiento critico con la reflexion, la
autonomia y con las transformaciones sociales; concepcion que se acerca a los
planteamientos propuestos por Giroux (1997) y Vega (2012). Se identifica también que
ante esta pregunta ninguno de los docentes consideré que el pensamiento critico se
relacionara con datos cientificos. Finalmente, un 16 % lo asocia con las habilidades

cognitivas y un 17 % con la autonomia del estudiante dentro del aula de clases. Se
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puede considerar que la mayoria de maestros tienen una concepcién acertada del

concepto de pensamiento critico.

PENSAMIENTO
CRITICO

¥ CRITERIOS ¢Con cudl de los siguientes conceptos de pensamier’tico se idefiica mas en sus
practicas docentes? -

" A Debatir en el aula opiniones de un tema previamente establecido, basado en datos cientificos

™ B Desarrollar habilidades de orden superior como Analizar, deducir, comprender, argumentar,
comparar, contrastar y emitir juicios en el transcurso de la dinamica escolar.

" C Ensefiar desde el aula a tomar sus propias decisiones para mejorar su comportamiento

™ D Accién de pensar de forma reflexiva, argumentativa, auténoma, légica y analitica, pero también
como la condicién que permite develar, analizar y transformar la realidad social de los sujetos desde
las practicas docentes.

Grafica 1. ¢Con cual de los Siguientes Conceptos de Pensamiento Critico se
Identifica mas en sus Préacticas Docentes?

Fuente: Elaboracion Propia

La grafica 2 responde a la pregunta: ¢cuales de las siguientes habilidades se
deben desarrollar para fortalecer el pensamiento critico en el aula? Los resultados de la
Gréfica 2 muestran que el 67 % de los docentes identifican las habilidades superiores
del pensamiento critico, mientras que el 33 % restante cree que este pensamiento se
desarrolla principalmente con las habilidades para transcribir, memorizar, entre otras
gue no son de orden superior, para lograr interpretaciones y analisis de problemas o

fenébmenos existentes.
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HABILIDADES QUE SE

DEBEN g
DESARROLLAR PARA FORTALECER
EL PTO CRITICO

22%

* ¢Cudles de las siguientes habilidades se deben desarrollar para fortalecer
el pensamiento critico en el aula?

* Analizar, inferir, interpretar, explicar, autoregulacion, deducir,
comprender, argumentar, comparar, contrastar y emitir juicios

® Memorizar, producir, transcribir, recitar, emitir juicios, trazar, informar,
clasificar.

* Ejemplificar, describir, exponer, instruir, contar, narrar,

® Comparar, contrastar y emitir juicios, memorizar, producir, transcribir.

Grafica 2. ¢ Cuales de las Siguientes Habilidades se Deben Desarrollar para

Fortalecer el Pensamiento Critico en el Aula?

Fuente: Elaboracion Propia

La grafica 3 responde a la pregunta ¢cudl de las siguientes actividades
considera mas importante para fortalecer el pensamiento critico en el aula? Los
resultados de la Gréfica 3 muestran que el 28 % de los docentes relacionan su
respuesta con la actividad que mas fortalecia el pensamiento critico dentro del aula,
mientras que el 72 % restante le dio mayor validez a la produccién de un texto
informativo, que se caracteriza mas por describir e informar objetivamente que por

analizar y exponer las consecuencias de una problematica.
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ACTIVIDADES EN EL AULA
PARA
FORTALECER
EL PENSAMIENTO CRITICO

» ¢ Cual de las siguientes actividades considera mas importante para fortalecer
el pensamiento critico en el aula?

* Observar una noticia en la que el gobierno aprueba la tala de un bosque con
fines de explotaciéon minera y exponer a sus companeros las desventajas.

® Transcribir la noticia mas importante del dia en el cuaderno.

¥ Recortar un articulo de un periédico y pegarla en el cuaderno

® Producir un texto informativo de un hecho local teniendo en cuenta su

estructura e intencién comunicativa.
<
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Gréfica 3. ¢Cual de las Siguientes Actividades Considera més Importante para

Fortalecer el Pensamiento Critico en el Aula?

Fuente: Elaboracién Propia

Asi entonces, las gréficas muestran los resultados de tres momentos claves: la

concepcion de los maestros sobre el pensamiento critico, las habilidades superiores

que el educador considera se deben desarrollar y a través de qué actividades lograrlo.

Como se ve, los docentes tienen en su mayoria apropiacién del concepto y de las

habilidades de pensamiento critico; sin embargo, solo un 28 % se acerca tedricamente

a las actividades que ayudan a desarrollar habilidades de esta indole en el aula de

clases.
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Cuestionario

Del cuestionario resuelto por los 12 docentes, sobre las preguntas propuestas
por Elder y Paul (2003) o preguntas con una intencion comunicativa similar, no se
escogieron todas las respuestas, ya que las resaltadas aqui ofrecen la informacion
requerida para identificar las concepciones de los docentes sobre sus maneras e
intenciones pedagogicas al momento de preguntar en el aula, objetivo especifico de
esta investigacion, muchas de las respuestas de aquellos en la entrevista
semiestructurada son parecidas a las aqui expuestas; por lo tanto, no fueron reescritas
en este trabajo de investigacion.

En cuanto a la intencidon pedagdgica que tenian ante cada tipo de pregunta, a
continuacion se presentan varias de sus respuestas, que posteriormente se analizaron.
Para el tipo de pregunta conceptual aclaratoria se escogieron las respuestas dadas por
los docentes de los grados quinto y tercero al interrogante ¢,como se relaciona esto con
lo que hemos venido hablando, discutiendo?

La respuesta del docente D1 fue: “Formulo este tipo de pregunta para obtener
mayor claridad y que el estudiante aprenda a realizar similitudes o relaciones. También
para que expliquen con sus propias palabras el propdsito de lo que quieran desarrollar”.
La gran mayoria de los docentes relacionaron de forma adecuada las preguntas de tipo
conceptual aclaratoria con lo que dicen hacer en sus practicas pedagogicas, ya que
afirman identificar que la intencion central de estas preguntas es que los estudiantes
expliquen con sus propias palabras, de forma clara y precisa, el proposito y significado
de lo que esta sucediendo en clase. Ello se relaciona en los estandares de

pensamiento critico: “Los estudiantes que piensan criticamente (...) formulan
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propdsitos, metas y objetivos que son claros, razonables y justos. También identifican
propdsitos que no son claros, que son inconsistentes, irreales e injustos (Elder y Paul,
2015, p. 21).

Otro aspecto que se identifica en el cuestionario es que hay recurrencia de los
docentes al afirmar que este tipo de preguntas apuntan a que los estudiantes no se
desvien del propésito central de lo que se habla; como ejemplo, la siguiente respuesta
del Docente D6: “Formulo este tipo de pregunta con el propésito de que el nifio detecte
las semejanzas entre un contexto y otro; también hago este tipo de preguntas para que
el estudiante no se desvie de lo que dice” (Anexo F).

Otra de las respuestas a la pregunta ¢,como se relaciona esto con lo que hemos
venido hablando, discutiendo?, y que tiene similitud con las respuestas antes
mencionadas, es la del Docente D7: “Formulo este tipo de preguntas porque a través
de las diferentes actividades afianzan conocimientos”; también la del Docente D3:
‘Formulo este tipo de preguntas para darme cuenta de si la respuesta va relacionada
con el tema”.

Se dieron respuestas a la pregunta ¢ como se relaciona esto con lo que hemos
venido hablando, discutiendo? que fueron mas producto de conceptualizaciones a partir
de la experiencia en el aula que de fundamentos epistemoldgicos. Por ejemplo, la
respuesta del Docente D4: “Formulo este tipo de preguntas para que el estudiante
aprenda a establecer relaciones y semejanzas en diferentes situaciones pedagogicas”;
la del Docente D10: “Formulo este tipo de preguntas para que el estudiante relacione
sus ideas con los conceptos”; y la del Docente D9: “Formulo este tipo de preguntas

para que el estudiante despierte el interés por participar y opinar en clase”. Respuestas
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originadas en la practica y en el roce constante con las actividades y didlogos en el
aula.

En cuanto a las preguntas para comprobar conjeturas 0 supuestos, se
escogieron las respuestas dadas por los docentes al interrogante “por favor, explique
por qué o como”. La gran mayoria de los docentes relacionaron de forma adecuada las
preguntas para comprobar conjeturas o supuestos con lo que dicen hacer en sus
practicas pedagodgicas. Afirman que con estas preguntas se busca que el estudiante
piense criticamente e identifique sus propias suposiciones y las de sus interlocutores;
estas suposiciones deben estar en contexto y justificadas.

Ello se evidencia en las siguientes respuestas. Docente D1: “Formulo este tipo
de preguntas para ver la capacidad de argumentar. Para buscar que el estudiante
piense criticamente e identifiquen sus propias suposiciones”. Docente D9: “Formulo
este tipo de preguntas para que el estudiante aprenda a razonar y a emitir Sus propios
juicios acerca del tema tratado. Para que tenga en cuenta también las suposiciones de
sus comparieros”. Segun los estdndares de competencias de pensamiento critico, los
alumnos desarrollan su pensamiento a través de este tipo de preguntas.

Comprenden que frecuentemente las suposiciones contienen prejuicios,
estereotipos, tendencias y distorsiones. Rutinariamente evalldan sus suposiciones, asi
como las suposiciones de otros, para determinar si esas suposiciones se basan en un
razonamiento sensato y en la evidencia (Elder y Paul, 2015, p. 25).

En esta linea semantica también se dieron las respuestas del Docente D6:
‘Formulo este tipo de preguntas para saber la capacidad argumentativa de los

estudiantes y para que las suposiciones se evaluen desde su contexto” y la del
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Docente D2: “Formulo este tipo de preguntas para que el estudiante aclare las ideas y,
de esta manera, las suposiciones sean justificadas”. Es de anotar que también se
dieron respuestas muy generales, como la del Docente D4: “Formulo este tipo de
preguntas para que el estudiante amplie su participacion y amplie en el tema” y la del
Docente D10: “Formulo este tipo de preguntas para que el estudiante adquiera
habilidad critica”.

Este tipo de respuestas no corresponden especificamente a lo preguntado,
aunque de manera global si se relacionan con las habilidades de pensamiento critico
gue se buscan desarrollar. En general, este grupo de respuestas muestran que los
docentes reconocen que la utilizacion de preguntas para comprobar conjeturas o
supuestos en el quehacer pedagogico ayuda a que los estudiantes lleguen a
conclusiones luego de analizar las bases de cada conjetura realizada.

En cuanto a las preguntas que exploran razones y evidencias, se escogieron las
respuestas dadas por los docentes al interrogante ¢ por qué esta sucediendo esto? El
Docente D1 responde: “Formulo este tipo de preguntas cuando los estudiantes no
entienden y veo conductas inadecuadas en ellos. Por ejemplo, que su evidencia no
tiene relevancia”. Y el Docente D9: “Formulo este tipo de preguntas para ver en el nifio
la atencion prestada y evaluar la comprension. Asi mismo para tenga una vision clara
de la problematica”. Se evidencia que los docentes relacionaron de forma adecuada las
preguntas que exploran razones y evidencias con lo que dicen hacer en sus practicas
pedagogicas; en sintesis, afirman que con estas preguntas se busca que el estudiante
identifique la relevancia de su evidencia y de la de los demas para tener una vision

clara y justa ante las informaciones que sustentan la discusion.
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Otras respuestas; Docente D7: “Formulo este tipo de preguntas para que el
estudiante indague, busque, explore sobre nuevos saberes”; Docente D3: “Formulo
este tipo de preguntas para ver si entendieron lo que se les habia explicado y para
conocer si es veridico lo que dicen”; y Docente D2: “Formulo este tipo de preguntas
para llevar al estudiante al analisis”.

Estas respuestas se relacionan con lo que exponen los estandares de
pensamiento critico cuando afirman que los estudiantes, al desarrollar preguntas de
este tipo, “verifican la precision de la informacién, asegurandose de estar considerando
toda la informacion importante antes de intentar responder a una pregunta, y que la
informacion que tengan sea suficiente para responder a dicha pregunta” (Elder y Paul,
2015, p. 23). Ante este tipo de preguntas, los docentes amplian sus respuestas de la
siguiente manera; Docente D8: “Formulo este tipo de preguntas para que relacionen el
tema con algo vivencial’; Docente D4: “Formulo este tipo de preguntas para ver Si
entendieron lo que se les habia explicado”; Docente D10: “Formulo este tipo de
preguntas para mirar el contexto social y personal”.

Estos mismos docentes afirman que es dificil trabajar este tipo de preguntas con
los estudiantes porque, dicen, en muchos de ellos hace falta cultura académica para
buscar las bases y fuentes de autoridad, y ante una discusion cada uno prefiere
defender su idea sin reflexionar sobre las evidencias ajenas o propias.

En cuanto a las preguntas sobre puntos de vista y perspectivas, se escogieron
las respuestas dadas por los docentes al interrogante ¢, de qué otra manera se podria
mirar o enfocar esto?, ¢Parece razonable? Docente D1: “Formulo este tipo de

preguntas cuando busco explorar el conocimiento y la argumentacion. En ese sentido
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el estudiante evalla si su argumento es valido o no”. Docente D6: “Formulo este tipo de
preguntas para inducir al estudiante a buscar varias formas de solucionar un caso. Es
asi como el estudiante logra una mentalidad mas abierta y puede incluso retractarse de
una idea”.

Aqui también se relacionan de forma coherente con lo que dicen hacer en sus
practicas pedagdgicas, ya que, en sintesis, afirman que con estas preguntas se busca
que el estudiante reconozca que no solo es valido su punto de vista, sino también el del
otro. Docente D3: “Formulo este tipo de preguntas para que el estudiante crea e
investigue, se vuelva inquieto y explore, y de esta manera no crea cierto lo que todo el
mundo dice”. Docente D2: “Formulo este tipo de preguntas para que el estudiante haga
diferencias en varios aspectos”. Estas estan categorizadas en los estdndares de
pensamiento critico:

Los estudiantes que desarrollan pensamiento a partir de este tipo de preguntas
reconocen que existen diversas fuentes potenciales para un punto de vista particular:
tiempo, cultura, religion, género, disciplina, profesién, compafieros, interés econémico,
estado emocional, rol social o edad, solo por nombrar algunos. (Elder y Paul, 2015, p.
29)

Las respuestas de los docentes también apuntan pedagogicamente a que el
desarrollo de las preguntas sobre puntos de vista y perspectivas favorece una
mentalidad abierta en el estudiante y que pueda, incluso, retractarse de una nocion
antes defendida; asimismo, se logra que el estudiante desconfie de cualquier punto de
vista, por muy comun o muy utilizado que sea en su contexto.

En cuanto a las preguntas para comprobar implicaciones y consecuencias se

escogieron las respuestas dadas por los docentes al interrogante ¢cuales son las
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consecuencias de esa suposicion o conjetura? Docente D1: “Formulo este tipo de
preguntas para ayudar al estudiante a visualizar causa-efecto”. Docente D9: “Formulo
este tipo de preguntas para que el estudiante tenga la capacidad de proyectar y prever,
gue el estudiante tome para reflexionar antes de actuar”. Estas respuestas estan
relacionadas de forma coherente con las intenciones pedagogicas de las preguntas
para comprobar implicaciones, ya que, en sintesis, afirman que con estas se busca que
el estudiante tome un tiempo considerable para reflexionar y asi pueda tomar una
decisiobn mas consciente antes de actuar.

Docente D4: “Formulo este tipo de preguntas para que el estudiante reflexione
sobre las situaciones presentadas y asi tomen decisiones mas favorables”. Docente
D6: “Formulo este tipo de preguntas para que el estudiante analice lo que puede
suceder y como evitar ciertas consecuencias”. Docente D3: “Formulo este tipo de
preguntas para que el estudiante dé a conocer otras ideas innovadoras”. Son
respuestas que se relacionan con lo descrito en los estandares de pensamiento critico:
‘Los estudiantes que piensan criticamente buscan un claro entendimiento de las
implicaciones de su pensamiento y de las consecuencias de su comportamiento” (Elder
y Paul, 2015, p. 27). Los docentes agregan que desarrollar este tipo de preguntas (para
comprobar implicaciones y consecuencias) ayuda a que los estudiantes tomen
decisiones mas acertadas, lo cual lleva a que su proyecto de vida sea mas solido en
comparacion con los de aquellas personas que no razonan adecuadamente y a tiempo
sobre sus actuaciones.

En las preguntas sobre las preguntas se escogieron las siguientes respuestas

dadas por los docentes al interrogante ¢ por qué cree usted que formulé esa pregunta?
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Docente D1: “Formulo este tipo de preguntas para ayudarlo a inferir sobre lo
preguntado”. Docente D11: “Formulo este tipo de preguntas para medir la atencion de
los estudiantes, su comprension y capacidad de resolver”. Estas se relacionan de forma
coherente con lo que dicen hacer en sus practicas pedagdgicas, ya que, en sintesis,
afirman que con estas preguntas se busca que el estudiante comprenda que cada
pregunta tiene una intenciébn comunicativa y, al reconocerla, las respuestas son mas
conscientes.

Otras respuestas al uso pedagdgico de las preguntas sobre las preguntas son
las siguientes; Docente D10: “Formulo este tipo de preguntas para comprobar saberes
y para que el estudiante comprenda que con cada pregunta se busca algo”. Docente
D3: “Formulo este tipo de preguntas para saber si los estudiantes tienen conocimientos
previos sobre el tema”. Docente D9: “Formulo este tipo de preguntas porque son un
apoyo para indagar si tienen conocimiento acerca de lo preguntado”. Todas estas
respuestas muestran que los docentes tienen concepciones acertadas y coherentes
con lo que se expone en los estandares de pensamiento critico: “Reconocen cuando
tratan con una pregunta compleja y piensan con detenimiento dentro de esa
complejidad antes de intentar responder a dicha cuestion” (Elder y Paul, 2015, p. 22).
Los docentes afirman que no es comun que los estudiantes se cuestionen por las
preguntas que se les formulan, y cuando lo hacen es porque no entienden lo que se les
pregunta o por desgano hacia las actividades en clase, entonces se preguntan por la
importancia de responder el cuestionario.

La técnica del cuestionario efectuado a los 12 docentes arrojé como resultado

gue estos afirman utilizar todos estos seis tipos de preguntas: preguntas conceptuales
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aclaratorias, preguntas para comprobar conjeturas 0 supuestos, preguntas que
exploran razones y evidencias, preguntas sobre puntos de vista y perspectivas,
preguntas para comprobar implicaciones y consecuencias, preguntas sobre las
preguntas. Con este cuestionario se buscO caracterizar las practicas pedagoégicas
relacionadas con el desarrollo del pensamiento critico a través de las preguntas
socraticas propuestas por Elder y Paul (2003).

Entrevista Semiestructurada

Los docentes dieron respuesta a las 13 preguntas consignadas en la
herramienta de investigacion entrevista semiestructurada; estas apuntaron a la
caracterizacion de las practicas pedagogicas desarrolladas desde el pensamiento
critico, uno de los objetivos de esta investigacion; y teniendo en cuenta que la escuela
cumple un papel central en la formacion para la ciudadania se plantea la siguiente
pregunta ¢cémo influye la escuela para construir una democracia mas justa y
equitativa?, se escogio la siguiente respuesta por estar mejor estructurada; las otras
respuestas van por la misma linea argumentativa.

El Docente D1: considera que impartiendo una educacién en donde no se limiten
ni condicionen las oportunidades de la comunidad educativa. En cambio, sean
desarrolladas desde el aula con practicas pedagogicas mas contextualizadas y
pertinentes. De igual manera permitiendo que los estudiantes reconozcan su ser, su
condicion humana, promoviendo la libertad de pensamiento, la democracia para que
puedan participar de forma efectiva y verdadera en los diferentes dimensiones sociales,

politicas, econdémicas y legislativas.
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Esta respuesta se acerca a las concepciones de pensamiento critico en la
medida en que se piensa en una educacion para cada sujeto y se espera que ese
sujeto tenga la oportunidad y las habilidades para participar activamente en la sociedad
en pos de su libertad. Mientras que a la pregunta ¢ qué sentido tiene hablar del docente
como un intelectual transformativo?, se tienen respuestas como la del Docente D2:
“Tiene mucho sentido en nuestro quehacer docente. Sirve para relacionar los objetivos
con las metas que se propone cada docente. Capaces de transformar el entorno y a
sus estudiantes con buenas practicas”, o la del Docente D3:

El docente desarrolla una labor vital, o sea, muy importante, ya que es un transformador
social, fundamenta el conocimiento del nifio. Nuestro trabajo ha sido arduo y de mucha
confianza, por esta razén debemos ser reflexivos y de practicas transformadoras al
cambio, para mejorar nuestras practicas docentes, es decir, ensefiar al nifio haciendo,

construyendo sus propios conocimientos.

Ambas respuestas permite considerar que los docentes son conscientes de la
importancia que tienen sus acciones en la interaccibn con su contexto escolar;
expresan que la reflexion debe ser permanente y que ese aprendizaje debe ser
construido por el estudiante, y no desde una pedagogia tradicional, en la que el
maestro sea el Unico protagonista.

Para la pregunta ¢las escuelas son lugares neutrales politicamente?, se tienen
respuestas como la del docente D4: “No, porque los profesores deben trabajar en
funcion de ideologias y politicas que se relacionan socialmente en la escuela y los
valores que legitiman en su ensefianza”. Otra respuesta, que no solo esta de acuerdo
con la anterior afirmacion, sino que ademas la amplia, es la del Docente D5: “No, pero

deberia serlo. La escuela debe servir para introducir y legitimar formas particulares de
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vida social. Los profesores deben tener intereses ideoldgicos y politicos en comunidad
educativa”. Ambos docentes en sus afirmaciones ven a la escuela permeada por las
politicas de turno, aunque tienen la claridad para afirmar que no deberia ser objeto de
este tipo de alineacién, y si lo es, debe haber una pedagogia que ensefie al estudiante
a ser critico ante las ideologias del poder.

En cuanto a la pregunta ¢los profesores son neutrales politicamente?, algunas
de las respuestas son las siguientes; Docente D6:

Segun el rol del docente asumido como un sujeto reflexivo capaz de hacerse
cargo de la pedagogia, politica y cultura buscando la transformacion social, el docente
no es neutral frente a la realidad, ya que esta llamado a desarrollar un desafio
educativo donde el estudiante pueda ser mas critico y autbnomo frente a sus propios
problemas.

Los docentes no ponen en duda el rol que deben tener como formadores de
cultura ciudadana y en esta linea argumentativa enfatizaron esa importancia; esto se
evidencia en la respuesta del Docente D7. “Los educadores deben tener
responsabilidad con lo que ensefian”; también en la respuesta del Docente D8: “Los
maestros tienen la responsabilidad de desarrollar una sociedad democratica”. Es asi
como reconocen que en su labor no hay neutralidad politica; sin embargo, no tienen
claridad sobre el hecho de que este tipo de actos pedagdgicos deben cambiar para que
se conviertan en docentes transformadores.

Ante la pregunta ¢ qué tipo de ensefianza necesita nuestro contexto?, el Docente
D9 expresa: “Critica, reflexiva, motivadora y justa, donde se empleen todos los

recursos del medio disponible”. Esta encierra las diferentes respuestas de los maestros
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en torno a la ensefianza, con palabras y expresiones claves como reflexiéon, justa,
motivadora, contexto y recursos idoneos. Ello demuestra su madurez para
conceptualizar practicas pedagdgicas transformadoras.

Ante la pregunta ¢como ejercer el papel docente en la formacion de docentes
criticos y activos?, las respuestas apuntan a aspectos centrales a los que deberia
enfocarse la formacion de profesores; por ejemplo, el Docente D10 afirma: “Desarrollar
un discurso donde se tenga la flexibilidad de introducir un cambio pronunciandose en
contra de algunas injusticias econémicas, politicas y sociales”. Mientras que el Docente
D11 ve la necesidad centrada en el como lograr este tipo de desarrollo: “Ensefiarles
metodologias que entreguen la capacidad de desarrollo de sentido critico”; este
desarrollo de habilidades del pensamiento critico, el Docente D1 lo plantea desde lo
dialégico al responder: “Lograr que el estudiante recurra al dialogo critico”; sin
embargo, algunos fueron mas alla, como el Docente D2: “Si educamos a unos
estudiantes para ser criticos los educadores deben convertirse ellos mismos en
intelectuales criticos”.

En suma, las respuestas hablan de docentes comprometidos, que en sus aulas
de clases ensefian a partir de metodologias dialégicas que ayudan a desarrollar
habilidades superiores de pensamiento critico, y se preocupan por educar estudiantes
reflexivos ante problematicas economicas, politicas, sociales y culturales; docentes que
cuestionan y se cuestionan ante las busquedas de su quehacer docente.

Muchas de las respuestas se centraban en el contexto de los estudiantes; por
ejemplo, a la pregunta ¢cémo se estimula el deseo de aprender de los estudiantes?, el

Docente D3 responde: “Mediante la observacion, la escucha, anécdotas, historias o
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vivencias propias y ajenas. Interpretacion de situaciones y de textos que inciten al
individuo a la apropiacion de los conceptos o contenidos indispensables para dar
soluciones a situaciones problematicas, a las que se va a exponer en su vida
cotidiana”.

Esta respuesta recoge las diferentes propuestas de los docentes para estimular
el deseo de aprender; segun estas afirmaciones, los docentes en el aula de clase
trabajan situaciones problematizadoras a través del contexto, y las experiencias de los
estudiantes son el eje de una clase dial6gica.

Para la pregunta ¢cudles y como son los “chicos buenos” y “malos”?, hay dos
respuestas claves para analizar; la del Docente D4: pienso que no existen diferencias
de personas porgque para algunos las caras malas de unos pueden parecer buenas y
viceversa. El papel del maestro debe ser orientar a los estudiantes en algunas précticas
negativas para que sean transformadas y puedan llegar a ser personas integras y tener
una buena convivencia dentro de una sociedad.

Y la respuesta del Docente D5. -No hay chicos malos y buenos, sino que
nosotros como docentes no sabemos llegar a ellos y despertarles el interés por
aprender, no sabemos prender una chispa de interés por ser cada dia mejores
estudiantes, y también nos centramos solo en los contenidos y no nos importan los
problemas familiares de ellos.

La primera respuesta apunta a la actitud que ponen los estudiantes en el aula de
clases y a que muchas veces, por prevenciones, los docentes prejuzgan: hay que
formar estudiantes integros con habilidades en competencias ciudadanas. La segunda

respuesta muestra al docente consciente de que la practica pedagodgica se enfoca mas
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en los contenidos o tematicas y deja de lado el contexto: no se evidencia de forma
explicita que tienen en cuenta lo que quieren y sienten los estudiantes.

Una pregunta necesaria para los docentes fue ¢qué considera es el
pensamiento critico? La importancia de esta pregunta radicaba en que era el
pensamiento critico una de las categorias axiales de la investigacion. ElI Docente D7
respondié: “Se considera como pensamiento critico donde el estudiante mediante un rol
de aprendizaje pueda desarrollarlo de manera reflexiva y con perspectiva de contribuir
a la sociedad y pensar en el bien comdn”. Mientras que el Docente D8 afirm6: “Son
todas esas cualidades o actitudes que tiene el nifio para analizar, reflexionar, debatir un
tema propuesto, dar su punto de manera argumnetada, fundamentado en la realidad”.
Estas respuestas manifiestan la concepcién de los maestros acerca del pensamiento
critico y relacionan el acto de la reflexion constante, teniendo en cuenta diferentes
puntos de vista; ademas, se enfocan en los postulados de dicho pensamiento.

En la ultima pregunta, ¢cémo fomentamos el pensamiento critico en los
estudiantes?, se identificaron varias respuestas que tienen coherencia con lo
desarrollado en el marco teérico sobre pensamiento critico y sus estandares. Ello se
evidencia en la respuesta del Docente D10: “Motivar a los nifios a que comprendan los
textos y que a la vez argumenten, comparen los conocimientos, contrasten y que, por
altimo, emitan juicios”.

También en la respuesta del Docente D11

Permitiendo que desarrollen su autonomia, dandoles participacion en la construccion del
conocimiento y motivando el proceso para que sea mas dindmico, que se utilice la
mayor cantidad de recursos llamativos y manipulativos para que ellos puedan ser ellos,

teniendo en cuenta las dificultades de su entorno.
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Segun estas respuestas, los docentes les apuestan a préacticas pedagogicas
motivadoras, participativas, dinamicas, a través de la argumentacion y de didacticas
pertinentes para el aprendizaje, con el fin de lograr algo esencial: la autonomia, gran
aspiracion del pensamiento critico.

Grupo Focal

El grupo focal lo conformaron 12 estudiantes, seis de grado tercero y seis de
grado quinto de la I. E. San Juan de Uraba. Aunque ellos no son los sujetos de la
investigacion, se considerd importante utilizar esta técnica para conocer sus puntos de
vista y compararlos con las concepciones y el desarrollo de habilidades de
pensamiento critico trabajadas en el aula con el fin de comprender la relacion entre las
practicas pedagdgicas y el desarrollo de pensamiento critico de los docentes. Muchos
estudiantes estaban ansiosos porque era la primera vez que asistian a una cita en la
gue se les hizo preguntas sobre las practicas pedagdgicas de sus maestros. Después
de motivarlos con la promesa de un buen refrigerio, se procedié con el objetivo del
grupo focal. A la pregunta ¢te gusta participar en clase cuando el docente hace
preguntas?, los nifios de grado quinto respondieron rapidamente que si; luego, los
estudiantes de grado tercero respondieron de la misma manera, aunque después de
reflexionar un poco, algunos dijeron que a veces si y a veces no les gusta participar.
Los estudiantes que afirmaron que si les gusta dijeron hacerlo cuando las preguntas
son faciles y los que afirmaron que a veces dijeron no hacerlo cuando las preguntas
son muy dificiles.

El grupo focal estaba dirigido a considerar el desarrollo del pensamiento critico

gue promovia el docente mediante sus practicas pedagogicas; para tener una mirada
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mas amplia, se les pregunté si el docente les hacia muchas preguntas en clase o
pocas, a lo que respondieron que pocas y que las pocas preguntas que les formulan
son escritas y que casi nunca las clases son guiadas por preguntas orales. Los
estudiantes afirmaron que los docentes pasan el mayor tiempo de la clase explicando o
dictando que guiando a través de preguntas. Para acercar mas las preguntas con la
tabla de Elder y Paul (2003), se les preguntd a los estudiantes si el maestro les hacia
preguntas aclaratorias o para aclarar alguna informacién en clase (se les dieron
ejemplos: ¢por qué dice usted eso? ¢Puede darme un ejemplo? ¢Qué quiere decir
exactamente esto?).

Los estudiantes, en su mayoria, respondieron que a veces si les hacen ese tipo
de preguntas, pero terminan respondiéndolas los docentes al notar que ellos no tienen
las respuestas. En el segundo tipo de preguntas de Elder y Paul (2003) (preguntas para
comprobar conjeturas o supuestos), se interrog6 a los estudiantes con las siguientes:
¢ qué pasaria si...? ¢Por qué estd seguro de lo que esta diciendo? Los estudiantes
afirmaron que pocas veces les hacen este tipo de preguntas y que sobre todo pasa
cuando hay un problema de convivencia y se formulan para comprobar lo que estan
diciendo. En cuanto a las preguntas que exploran razones y evidencias, se les interrogo
sobre si en clase les formulaban las siguientes u otras parecidas: ¢ qué evidencia existe
para apoyar lo que esta diciendo? ¢ Por qué esta sucediendo esto? ¢ COmo sabe esto?
En sintesis, la técnica de grupo focal permitié recoger una mirada del problema de
investigacion desde la perspectiva de los estudiantes; las respuestas que dieron
apuntan a que las preguntas de los docentes en el aula van mas a la comprobacion de

la informacion que a desarrollar habilidades argumentativas. En las preguntas sobre



PENSAMIENTO CRITICO Y PRACTICAS PEDAGOGICAS 83

puntos de vista y perspectivas, ninguno de los estudiantes dio respuesta; algunos de
grado quinto miraron hacia el techo tratando de recordar; lo mismo ocurrié con las

preguntas sobre las preguntas.

Diario de Campo

El diario de campo permiti6 que el proceso de observacién facilitara la
comprension de los aspectos explicitos e implicitos del aula, sin imponer puntos de
vista y tratando, en la medida de lo posible, de evitar el desconcierto o interrupcién de
actividades y tener insumos para comprender la relacién entre practica pedagogica y
desarrollo de pensamiento critico de los docentes. Tal observacion es holistica o
integral y toma en cuenta el contexto social. La investigadora entiende a los
participantes y no se limita a registrar “hechos” (Hernandez, 2014, p. 368).

Tomar notas en un proyecto de investigacién cualitativo es fundamental porque
permite una amplia descripcion e identificacién de los procesos sociales del aula de
clase; luego, y no menos importante, es la reflexion que se escribe sobre los hechos
narrados y sobre la incidencia del agente externo, la investigadora, en el ambiente
natural educativo del aula.

Al respecto del diario de campo o bitacora, Hernandez (2014, p. 374) afirma que
es una especie de diario personal, donde ademas se incluyen:

a. Descripciones del ambiente (iniciales y posteriores) que abarcan lugares,
personas, relaciones y eventos.

b. Mapas.
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C. Diagramas, cuadros y esquemas (secuencias de hechos o cronologia de
sucesos, vinculaciones entre conceptos del planteamiento, redes de personas,
organigramas, etcétera).

d. Listado de objetos o artefactos recogidos en el contexto, asi como fotografias y
videos que fueron tomados (indicando fecha y hora, y por qué se recolectaron o
grabaron y, desde luego, su significado y contribucion al planteamiento).

e. Aspectos del desarrollo de la investigacién (cémo vamos hasta ahora, qué nos

falta, qué debemos hacer).

Se produjeron 12 diarios de campo, fruto de los acompafamientos de clase
realizados por la investigadora en su rol de tutora en las aulas de los grados tercero y
quinto de la I. E. San Juan de Uraba. El siguiente gréfico ilustra las caracteristicas

halladas a partir de las observaciones de clase:
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CAPITULO V: ANALISIS DE RESULTADOS

Para la presente discusién y analisis de la informacion se tuvo en cuenta como
los diferentes datos arrojados por las herramientas de recoleccion de informacién iban
apuntando al desarrollo de los objetivos establecidos en la propuesta.

El primer objetivo especifico de esta investigacion es identificar las concepciones
sobre pensamiento critico de los docentes de la I. E. San Juan de Urabd; uno de los
primeros instrumentos aplicados para obtener informacion en las caracteristicas de lo
que afirman, fue la encuesta cerrada que constaba de tres preguntas: ¢,con cual de los
siguientes conceptos de pensamiento critico se identifican mas en sus préacticas
docentes? ¢ Cuales de las siguientes habilidades se deben desarrollar para fortalecer el
pensamiento critico? y ¢ Cuales de las siguientes habilidades se deben desarrollar para
fortalecer el pensamiento critico en el aula? Fueron las dos primeras preguntas las que
arrojaron como resultado que el 67 % de los docentes relacionan sus respuestas con
las concepciones expuestas en el marco tedérico sobre el pensamiento critico
(asociadas a la reflexion, autonomia, transformaciones sociales y habilidades
superiores de este pensamiento). Elder y Paul (2015) afirman que

El pensamiento critico es un conjunto de habilidades intelectuales, aptitudes y
disposiciones (...) Lleva al dominio del contenido y al aprendizaje profundo. Desarrolla
la apreciacién por la razén y la evidencia. Anima a los estudiantes a descubrir y a

procesar la informacién con disciplina estandares de pensamiento critico (p. 9)

La mayoria de los maestros anteponen a estas habilidades otras, como
transcribir, que no son de orden superior, para lograr interpretaciones y analisis a
problemas o fendmenos existentes. Las dos preguntas anteriores apuntaban a la

concepcion de los maestros sobre el pensamiento critico y sobre las habilidades
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superiores que el educador considera se deben desarrollar; la tercera pregunta
pretendia evaluar las concepciones de los maestros sobre cémo llevar el pensamiento
critico al aula; sin embargo, solo un 28 % se acerco teéricamente a las actividades que
ayudan a desarrollar habilidades de pensamiento critico, pues no mencionaron aquellas
gue generan la argumentacion, sino la exposicion de temas.

Para seguir identificando las concepciones de los maestros se les pregunt6 por
los siguientes seis tipos de preguntas recomendadas por Paul y Elder (2002) para
desarrollar habilidades de pensamiento critico: preguntas conceptuales aclaratorias,
preguntas para comprobar conjeturas o supuestos, preguntas que exploran razones y
evidencias, preguntas sobre puntos de vista y perspectivas, preguntas para comprobar
implicaciones y consecuencias, preguntas sobre las preguntas.

Los docentes afirmaron utilizar en el aula de clases los seis tipos de preguntas y
cuando se les pregunt6 por las intenciones pedagdégicas se tuvo como resultado que
conceptualmente muestran cierta apropiacion de lo que se busca con dichas preguntas
pedagdgicamente hablando. Una de las primeras preguntas planteadas corresponde a
las conceptuales aclaratorias; los docentes afirman que identifican que la intencion
central de estas preguntas es que los estudiantes expliquen con sus propias palabras,
de forma clara y precisa, el propésito y significado de lo que esta sucediendo en clase.
Ello se relaciona en los estandares de pensamiento critico: los estudiantes que piensan
criticamente (...) formulan propédsitos, metas y objetivos que son claros, razonables y
justos. (Elder y Paul, 2015, p. 21).

Ademas, son preguntas utiles para que los estudiantes no se desvien del

propésito central de lo que se habla; en cuanto a las preguntas para comprobar



PENSAMIENTO CRITICO Y PRACTICAS PEDAGOGICAS 88

conjeturas o supuestos, afirman los docentes que con estas se busca que el estudiante
piense criticamente e identifique sus propias suposiciones, asi como las de sus
interlocutores; suposiciones que deben estar en contexto y justificadas, como
igualmente se evidencia en los estandares de pensamiento critico. Segln estos, los
alumnos que desarrollan su pensamiento a través de este tipo de preguntas

comprenden que frecuentemente las suposiciones contienen prejuicios, estereotipos,
tendencias y distorsiones. Rutinariamente evallan sus suposiciones, asi como las
suposiciones de otros, para determinar si esas suposiciones se basan en un

razonamiento sensato y en la evidencia (Elder y Paul, 2015, p. 25)

Sobre las preguntas que exploran razones y evidencias, los docentes afirman
gue con estas se busca que el estudiante identifique la relevancia de su evidencia y de
las evidencias de los demas para tener una vision clara y justa ante las informaciones
gue sustentan la discusion.

El tercer grupo de preguntas formuladas hace referencia a puntos de vista y
perspectivas; aqui los docentes afirmaron que con estas preguntas se busca que el
estudiante reconozca que no solo es vélido su punto de vista, sino también el de los
demés. Estas afirmaciones estan respaldadas en los estdndares de pensamiento
critico:

Los estudiantes que desarrollan pensamiento a partir de este tipo de preguntas
reconocen que existen diversas fuentes potenciales para un punto de vista particular:
tiempo, cultura, religién, género, disciplina, profesién, compafieros, interés econémico,
estado emocional, rol social, 0 edad, solo por nombrar a algunos. (Elder y Paul, 2015, p.
29)
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Las respuestas de los docentes también apuntan pedagdgicamente que el
desarrollo de las preguntas sobre puntos de vista y perspectivas favorece que el
estudiante tenga una mentalidad méas abierta y pueda, incluso, retractarse de una
nociéon antes defendida; también se logra que el estudiante desconfie de cualquier
punto de vista, por muy comun o muy utilizado que sea en su contexto. Sobre las
preguntas para comprobar implicaciones y consecuencias, afirman que estas buscan
que el estudiante tome un tiempo considerable para reflexionar y asi tomar una
decision mas consciente antes de actuar.

Los estdndares de pensamiento critico lo plantean de la siguiente manera: “Los
estudiantes que piensan criticamente buscan un claro entendimiento de las
implicaciones de su pensamiento y de las consecuencias de su comportamiento” (Elder
y Paul, 2015, p. 27). Los docentes agregan que desarrollar este tipo de preguntas, para
comprobar implicaciones y consecuencias, ayuda a que los estudiantes tomen
decisiones mas acertadas, lo cual lleva a que su proyecto de vida sea mas sélido en
comparacion con los de las personas que no razonan adecuadamente y a tiempo sobre
Sus actuaciones.

El ciclo planteado por Paul se cerré con las preguntas sobre las preguntas; los
docentes afirmaron que con estas se busca que el estudiante entienda que cada
pregunta tiene una intencion comunicativa y al reconocerla, las respuestas sean mas
conscientes. Con respecto a esto, en los estandares de pensamiento critico se afirma:
‘Reconocen cuando tratan con una pregunta compleja y piensan con detenimiento
dentro de esa complejidad antes de intentar responder a dicha cuestion” (Elder y Paul,

2015, p. 22). Los docentes afirman que no es comun que los estudiantes se cuestionen
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ante las preguntas que se les formulan; cuando lo hacen, es porque no entienden o por
el desgano que les ocasionan las actividades en clase, y se preguntan por la
importancia de responder el cuestionario.

Otro instrumento que fortalece la identificacion de las concepciones sobre el
pensamiento critico es la entrevista semiestructurada; las respuestas aqui consignadas
por los docentes estan muy relacionadas con las concepciones de pensamiento critico,
en la medida en que se piensa en una educacion para cada sujeto y se espera que ese
sujeto tenga la oportunidad y las habilidades para participar activamente en la
sociedad. Los docentes son conscientes de la importancia que tienen sus acciones en
la interaccion con su contexto escolar; saben que la reflexion debe ser permanente y
que ese aprendizaje debe ser construido por el estudiante, y no desde una pedagogia
tradicional, en la que el maestro es el Unico protagonista. Expresan, ademas, que se
debe ensefiar con metodologias dialogicas, como las planteadas por la pedagogia
liberal progresista, por cuanto ayudan a desarrollar habilidades superiores de
pensamiento critico, lo que implica educar estudiantes reflexivos ante probleméticas
econOmicas, politicas, sociales y culturales. Declaran también que como docentes
estimulan el deseo de aprender; segun esto, trabajan sobre situaciones
problematizadoras a través del contexto, y las experiencias de los estudiantes son el
eje de una clase dialégica. Asi mismo como lo plantea Ortega:

De manera que la practica pedagdgica se constituye en una practica intencionada; por
consiguiente, es una practica orientada por fines. Es, entonces, una practica ética y, por
consiguiente, también politica. No existe practica educativa sin intencionalidad; no
existen posiciones neutrales en ella en relacién con sujetos, concepciones, situaciones y
contextos (2009, p. 6)
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Sin embargo, algunos docentes reconocen que se enfocan mas en los
contenidos o tematicas, que dejan de lado el contexto y que no tienen en cuenta lo que
guieren y sienten los estudiantes. Son claras las afirmaciones de como los docentes
ven a la escuela permeada por las politicas de turno, aunque afirman que esta no
deberia ser objeto de este tipo de alineacién y que si lo es, debe haber una pedagogia
gue ensefie al estudiante a ser critico ante las ideologias del poder.

En cuanto a esto, Martin afirma:

Un pensamiento ilustrado es un pensamiento critico, propio de una persona que ha
pasado de la heteronomia a la autonomia intelectual. Lo que se busca es que el alumno
aprenda a pensar por si mismo, que haga libre uso de su razon, alejado de toda forma
de minoria de edad (prejuicios, supersticiones). La ilustracién es, en definitiva, lo que
posibilita la emancipacion intelectual dando asi al cumplimiento de la humanidad en uno
mismo (2013, p. 7)

Algunos docentes que afirman reconocer que en su labor no hay neutralidad al
educar al estudiante desde lo politico; sin embargo, tienen claridad del hecho de que
este tipo de actos pedagodgicos deben cambiar para que se conviertan en docentes
transformadores. Los maestros asocian la ensefianza con palabras y expresiones
claves como reflexion, justa, motivadora, contexto y recursos idéneos. Ello demuestra
su madurez para conceptualizar practicas pedagogicas transformadoras. Las
concepciones identificadas en los maestros a través del cuestionario, de la encuesta
cerrada y de la entrevista semiestructurada se contrastan con la informacion
recolectada en el grupo focal y en el diario de campo para caracterizar las practicas
pedagogicas de los maestros. En los discursos, la mayoria de los docentes planteaban

tener claridad sobre el pensamiento critico, sobre la ensefianza y sobre las
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metodologias pertinentes para una clase transformadora; sin embargo, los estudiantes
afirmaron que los docentes les formulan pocas preguntas en clase, que las pocas que
plantean son escritas y que casi nunca las clases son guiadas por preguntas orales.
Esta misma situacion la observo la investigadora en el diario de campo:

La préactica pedagoégica orientada por el Docente D9 evidencia un modelo de
escuela tradicional en el que predominan elementos de control, disciplina y orden en el
aula. En esta linea, el conocimiento se asume como un cumulo de informacién que se
escribe en el tablero y luego se memoriza por los estudiantes. Esta sesion de clase no
fomenta la participacion ni el desarrollo de competencias, tampoco de habilidades
comunicativas ni desarrollo de habilidades del pensamiento critico. Los estudiantes
juegan un papel pasivo y receptor de la informacién, pues siguen las indicaciones
precisas que el docente imparte en el aula. No se evidencia un distanciamiento, analisis
o reflexidon del estudiante; en cambio, responden de forma mecanica. Las normas de
convivencia no evidencian una construccion dialégica, sino una imposicion de
mecanismos de control basados en la autoridad. En esta medida, se puede afirmar que
la clase observada no evidencia que los estudiantes fortalezcan su capacidad de pensar
por si mismos, su autonomia, ni tampoco la postura frente a una situacion (Donato,

2017 - notas de campo: agosto 11)

Este tipo de observaciones contrasta con las concepciones que anteriormente se
mencionaron: los docentes afirmaban desarrollar en clase habilidades de pensamiento
critico y enseflanzas transformadoras. En el grupo focal, los estudiantes también
afirmaron que los docentes pasan el mayor tiempo de la clase explicando o dictando, y
rara vez la clase se desarrolla a través de preguntas. Es decir, una clase en términos
de la pedagogia tradicional o bancaria, como lo describe Freire (1997): el maestro es el
detentor del conocimiento y de forma discursiva busca implantarlo en los estudiantes;
no se evidencia una practica pedagoégica como un proceso holistico, creativo, en el que

se posibilita la construccion del conocimiento. Se exige la memorizacion de los
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conocimientos narrados por el profesor, ajenos a las experiencias vivenciales de los
estudiantes y, por ende, de su contexto.

Este tipo de practicas pedagdgicas fueron descritas en las observaciones de
clase por la investigadora: la gestion del tiempo en el desarrollo de la clase es un
elemento relevante porque permite aproximar la distribucién del tiempo en las
actividades de aprendizaje; por esto, cada momento de la clase debe ser disefiado y
pensado con una clara intencionalidad pedagdgica. En este orden de ideas, la practica
pedagdgica observada carece de una carta de navegacion pedagogica que permita
articular actividades hacia la comprension con el tiempo necesario para su desarrollo.
En cambio, gran cantidad de tiempo fue utilizado en actividades para mantener la
disciplina y el control del grupo; las orientaciones distan de ser recordatorios de pactos
de convivencia previamente establecidos y estan enmarcadas en llamados de atencion
hostiles con los estudiantes.

En la practica pedagdgica observada se evidencia que la relacion entre
estudiantes y docente no permite un ejercicio de reflexiéon y analisis; tampoco se hace
uso de ningun tipo de herramienta o estrategia pedagdgica que permita estimular el
pensamiento, bien sea preguntas problematizadoras o socraticas, como lo propone el
sefior Elder y Paul (2003) para estimular el desarrollo del pensamiento critico. La
dinamica escolar es rigida y marcada por un dictado que se apodera de casi toda la
clase; en esta medida, se observa que la trasmision de informacion, una de las
caracteristicas de la escuela tradicional, se sigue reproduciendo en la escuela de hoy.

Es muy particular que en el momento en que el maestro inicia el dictado con la frase “el
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verbo es...”, todos los estudiantes gritan al unisono “¢otra vez el verbo?” (Donato,

2017 - notas de campo: agosto 21).

En cuanto a las relacionadas con la tabla de Elder y Paul (2003), se les pregunt6
a los estudiantes si el maestro les hacia preguntas aclaratorias o para aclarar alguna
informacion en clase; se les dieron ejemplos: ¢ por qué dice usted eso? ¢ Puede darme
un ejemplo? ¢Qué quiere decir exactamente esto? Los estudiantes, en su mayoria,
respondieron que a veces si les hacen ese tipo de preguntas, pero terminan
respondiéndolas los docentes al notar que ellos no tienen las respuestas. Situaciones
similares se anotaron en el diario de campo, exactamente en las observaciones al

Docente D1:

La practica pedagdgica de la maestra D1 tiene claridad en las indicaciones
procedimentales y formulaciones conceptuales que desarrolla con los estudiantes;
también sigue las fases 0 momentos que requiere un desarrollo de clase, como son la
motivacion, exploracién de saberes previos, una fase de trasferencia, practica y
evaluacion; todo ello enmarcado en el desarrollo de competencias y habilidades del
area de lenguajes. Sin embargo, las preguntas elaboradas en el taller de comprension
textual abordan solamente el nivel literal de la lectura; muchas de estas preguntas son
para aclarar informacion, pero el docente, al no encontrar respuestas, en vez de seguir
la exploracién con otro tipo de preguntas, decide darles la solucién a los estudiantes,
una situaciobn que pudo ser un espacio para el desarrollo de habilidades de
pensamiento. Se evidencia, entonces, que la practica pedagdgica sigue una dinamica
instruccional y que los estudiantes prosiguen y participan de forma activa, a pesar de
gue las preguntas no juegan un papel reflexivo y analitico, los interrogantes formulados
cuestionan elementos explicitos del texto, pero no exigen un ejercicio del pensamiento
que contraste informacion previa y contextualizada del estudiante y tampoco exija un

posicionamiento sobre el texto analizado (Donato, 2017 - notas de campo: agosto 09)

Otra mirada a las practicas pedagdgicas desde los estudiantes se hizo a través

de la formulacion de preguntas para comprobar conjeturas o supuestos: ¢ qué pasaria
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si...? ¢Por qué esta seguro de lo que esta diciendo? Los estudiantes afirmaron que
pocas veces les hacen este tipo de preguntas y que ocurre especialmente cuando hay
un problema de convivencia para comprobar lo que estan diciendo.

En cuanto a las preguntas que exploran razones y evidencias, se les interrogd
sobre si en clase les formulaban las siguientes u otras parecidas: ¢ qué evidencia existe
para apoyar lo que usted esta diciendo? ¢ Por qué esta sucediendo esto? ¢ Cémo sabe
usted esto? En sintesis, las respuestas que dieron los estudiantes apuntan a que las
preguntas de los docentes iban mas a la comprobacion de la informacion que a
desarrollar habilidades argumentativas. Es decir, el docente no apunta a un desarrollo
sistematico de las habilidades de pensamiento critico, entendiendo este como la
capacidad de pensar de forma reflexiva, argumentativa, autbnoma, logica y analitica,
pero también como la condicion que permite develar, analizar y transformar la realidad
social de los sujetos (Vega, 2008). Asi mismo, esta informacién se evidencia en el
diario de campo, en la observacion de la clase del docente codigo D12:

Esta sesibn de clase no fomenta la participacion, ni el desarrollo de
competencias, tampoco de habilidades comunicativas ni desarrollo de habilidades del
pensamiento critico. Los estudiantes juegan un papel pasivo y receptor de la
informacién, pues siguen las indicaciones precisas que el docente imparte en el aula.
No se evidencia un distanciamiento, andlisis o reflexion del estudiante, en cambio
responden de forma mecanica. Las normas de convivencia no evidencian una
construccién dialégica, sino una imposicion de mecanismos de control basados en la
autoridad. En esta medida, se puede afirmar que la clase observada no evidencia que
los estudiantes fortalezcan su capacidad de pensar por si mismaos, su autonomia, ni

tampoco la postura frente a una situacion (Donato, 2017 - notas de campo: agosto 11)

Al respecto de las preguntas sobre las preguntas y de las preguntas sobre

puntos de vista y perspectivas, los estudiantes no recordaron haberlas trabajado en el
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aula de clase, lo que evidencia el distanciamiento entre las concepciones de los
maestros y la aplicacion en el desarrollo de habilidades de pensamiento en los
estudiantes. Esta triangulacion de informacion muestra que existen concepciones de
los maestros relacionadas con el pensamiento critico, pero que aun no ponen en
practica en el aula a través de metodologias adecuadas. Las preguntas propuestas por
Elder y Paul (2003) son completas porque abordan aquellas que se pueden hacer en el
aula de clases, pero la informacion recolectada en el grupo focal de estudiantes y en el
diario de campo de la investigadora demuestra que las practicas de los docentes aun
estan lejos de efectuar sisteméticamente procesos que fortalezcan el desarrollo de
habilidades superiores de pensamiento critico; asi que en la clase se afectan la

reflexion, la transformacién y la autonomia, aspectos centrales del pensamiento critico.
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CAPITULO VI: CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

Acercarse a las practicas pedagdgicas de la I. E. San Juan de Uraba fue una
experiencia enriquecedora. En las observaciones de clases de los maestros se toca un
tema escabroso que muchos prefieren no afrontar; esto, sin embargo, en este trabajo
no fue una barrera gracias al enfoque cualitativo adoptado y al método etnografico
escogido, ya que esto implicé el acercamiento e interaccidn con el contexto escolar en
sus acciones diarias y una mirada a las distintas subjetividades de los investigados.
Otro aspecto que facilité la observacién de practicas pedagogicas de forma constante
fue el rol de la investigadora como tutora del Programa Todos a Aprender, en el cual la
observacion de clase es un aspecto de exploraciéon y retroalimentacién constante, un
dialogo de saberes.

Los objetivos fueron desarrollados a cabalidad a partir de cada uno de los
instrumentos de recoleccion de informacién que se utilizaron: encuesta cerrada, grupo
focal, cuestionarios, diario de campo y entrevista semiestructurada. En un primer
momento se identificaron las concepciones de los maestros sobre pensamiento critico;
a partir de esto, los maestros relacionaron, en su mayoria, dicho concepto con las
acciones: reflexionar, argumentar y transformar a partir de las practicas pedagogicas de
los contextos escolares. Por ejemplo, en los resultados de la encuesta cerrada mas de
la mitad de los docentes relacionan conceptualmente el pensamiento critico con un
ejercicio de reflexion y el desarrollo de habilidades, pero una minoria considerable de
docentes relacionan el concepto de pensamiento critico con la autonomia en los
estudiantes, tal como se dijo en el capitulo IV de hallazgos y resultados. De igual

manera, en el capitulo mencionado, la mayoria de los docentes identificaron las
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habilidades de orden superior: analizar, inferir, interpretar, explicar, autorregulacion,
deducir, comprender, argumentar, comparar, contrastar y emitir juicios como la forma
en la que identifican el desarrollo del pensamiento critico en sus practicas de aula.

Se describe también en el cuarto capitulo que las concepciones de los docentes
en cuanto a las preguntas socraticas de Elder y Paul (2003) iban en coherencia con lo
gue plantean estos autores, aunque eran menos tedricas y construidas desde la labor
en clase, desde la experiencia en el aula. Tal como se explicd en el cuarto capitulo de
resultados de los instrumentos, el 28% de docentes respondieron que evidencian el
desarrollo del pensamiento critico en sus aulas, por ejemplo, mediante la siguiente
actividad: observacién de una noticia en la que el gobierno aprueba la tala de un
bosque con fines de explotacion minera y posteriormente se exponen las desventajas
ante el grupo. En cambio, el 72% de los docentes consideran que una actividad como
producir un texto informativo de un hecho local, teniendo en cuenta su estructura e
intencidbn comunicativa, es la forma mas pertinente para desarrollar el pensamiento
critico en el aula.

Los docentes tienen concepciones claras sobre la formulacion de los seis tipos
de preguntas: preguntas conceptuales aclaratorias, preguntas para comprobar
conjeturas o0 supuestos, preguntas que exploran razones y evidencias, preguntas sobre
puntos de vista y perspectivas, preguntas para comprobar implicaciones y
consecuencias y preguntas sobre las preguntas. Esto se evidencidé cuando explicaban
la intencion pedagogica de cada tipo de preguntas y también eran coherentes con las
planteadas en los estandares de pensamiento critico (Elder y Paul, 2005). En el cuarto

capitulo los resultados del cuestionario arrojaron que los docentes, por ejemplo,
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consideran relevante el uso de preguntas aclaratorias o conceptuales, ya que permite
al estudiante hacer un ejercicio mental de asociaciones y profundizacién de los
conceptos utilizados en el aula y en la vida cotidiana. De la misma manera, el uso de
preguntas aclaratorias en el aula de clase, segun los resultados esbozados en el cuarto
capitulo, permite a los estudiantes agudizar el pensamiento, mediante la reelaboracion
de las ideas propias y ajenas, precisar informacion y evidenciar la comprensién de los
estudiantes sobre el desarrollo de las teméticas.

Orientar la argumentacion en el aula, mediante la pregunta: ¢cémo se relaciona
esto con lo que hemos venido hablando, discutiendo?, trabajada en el instrumento
cuestionario, permite a los estudiantes relacionar los conocimientos previos, los
aprendizajes alcanzados en la clase y sus propias elaboraciones cognitivas. Se puede
afirmar que las preguntas socraticas propuestas por Elder y Paul (2003) son una
estrategia que no solo permite desarrollar la argumentacién y el uso de la palabra en el
aula de clase, sino que también fomenta el uso de habilidades de orden superior,
implicitas en el pensamiento critico. La mayoria de los docentes, segun los resultados
del cuestionario, que se describen en el cuarto capitulo, consideran el uso de las
preguntas socraticas como la posibilidad de fomentar la concertacion, el didlogo y el
debate entre los estudiantes, porque posibilita retractarse en el caso de no utilizar de
forma pertinente la argumentacion.

En el cuarto capitulo también se detallaron los resultados de la entrevista
semiestructurada realizada al grupo de docentes de la Instituciéon Educativa San Juan
de Uraba. Es preciso indicar que, de manera concluyente, los maestros consideran que

la practica pedagogica es un espacio mediante el cual se puede contribuir en el
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desarrollo del pensamiento critico, el fomento de la autonomia y de la formacién de
ciudadana. Los resultados del grupo focal arrojaron que los estudiantes no consideran
gue tengan suficientes espacios de participacion en el desarrollo de las clases, lo cual
implica que para el cultivo de la participacion de los estudiantes se hace necesaria una
formacion en habilidades de argumentacion por parte del docente y experticia en el
tema a desarrollar en el aula; de lo contario, la clase no trasciende del plano magistral,
en la que el maestro deposita una cantidad de informacién en el estudiante y supone
gue este no participa ni en la construccion ni en la reflexion del conocimiento.

Los datos recogidos también mostraron que los docentes, de manera tedrica,
reconocen cdmo debe ser la ensefianza y cuéles de las habilidades por desarrollar del
pensamiento critico deben ser mas constantes para llevar al aula unas practicas
pedagdgicas transformadoras. Sin embargo, un hallazgo descrito en el cuarto capitulo
es que las concepciones de los maestros no estan directamente marcadas por su
desarrollo en el aula de clases, ya que la informacién recogida por la investigadora en
el diario de campo y lo dicho por los estudiantes en el grupo focal, contrastan con las
concepciones de los docentes sobre el pensamiento critico, en la medida en que las
practicas pedagodgicas estaban mas centradas en ensefianzas de contenidos o
informacion, no recurrian a una clase dialogica y la mayor parte del tiempo se iba en el
desarrollo de actividades operativas como transcribir, recortar u organizar el salén.

Tanto los alumnos como la investigadora, desde su rol de acompafante de aula,
coinciden en que no es sistematica la planeacion curricular a través de la formulacion
de preguntas socraticas, aunque los docentes sean conscientes de su importancia en

el desarrollo de estudiantes autonomos y reflexivos, como lo profesa el modelo
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pedagdgico Social cognitivo, que es el modelo institucional. Las préacticas pedagdgicas,
desde una perspectiva reflexiva y critica de su quehacer, como se plantea en el marco
tedrico de la presente investigacién, son asumidas y comprendidas por el cuerpo
docente o sujetos de la investigacion desde una mirada teoérica, sin embargo, en el
desarrollo de su préactica en el aula se ubican en la pedagogia tradicional, que se
caracteriza por la transmisién y memorizacién de informacion. Una pedagogia como se
relaciona en el marco tedrico, mas ocupada de la norma y el castigo, de la
conservacion de la disciplina o de la escritura de los dictados. No obstante, el Proyecto
Educativo Institucional refiere lo siguiente,

los procesos educativos consisten en formar, a través de la exploracion de la cultura
como producto del desarrollo cientifico, hombres y mujeres inteligentes; autbnomas/os y
conscientes de su papel activo en la transformacion de la sociedad para un bien comun
(Institucion Educativa San Juan de Uraba, 2017, p. 53)

Visto de esta manera, en la institucion educativa se hace necesaria una reflexion
méas profunda de su horizonte institucional, pues las practicas pedagogicas deben
estar, en primera instancia, articuladas con el PEI. En cambio, se evidencia, segun los
resultados de los instrumentos de investigacion descritos en el cuarto capitulo, que no
lo estan. Las planeaciones curriculares deben evidenciar el perfil de los estudiantes que
se describe en el PEIl y, de esta manera, las practicas pedagdgicas desarrollen
procesos como el pensamiento critico, mediante las preguntas socraticas, como se
propone en esta investigacion. En ultimas, se propone que mediante la ensefianza de
aprendizajes significativos, paralelamente, se forme al estudiante para la sociedad, se
eduqgue en el cultivo de la argumentacion, se prepare para el analisis y lectura de los

medios de comunicacion; se pretende que la lectura critica no sea un nivel de lectura
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abordado exclusivamente desde el area de lenguaje, sino que sea una capacidad de
todos los estudiantes en todas las areas y en su vida cotidiana.

Para concluir, se puede afirmar que las diferentes categorias de analisis se
complementaron para darle al problema de investigacién una mirada concreta, la cual
permiti6 comprender la relacion entre practica pedagdgica y el desarrollo de
pensamiento critico de los docentes de la I. E. San Juan de Uraba en el aula de clase.
Enfocar la investigacion, a través de las preguntas socraticas de Elder y Paul (2003),
permitid hacer un puente entre practicas pedagogicas y pensamiento critico, pues se
convirtié en una estrategia didactica para identificar si las practicas docentes apuntaban
al desarrollo de habilidades de pensamiento de orden superior.

Recomendaciones

Los resultados de esta investigacion son fuente esencial para sugerirle a los
docentes de la I. E. San Juan de Urab4, las diferentes recomendaciones que se
plantean en este apartado, teniendo en cuenta que en las practicas pedagdgicas es
necesario fortalecer el desarrollo de pensamiento critico; por ello, es importante buscar
las metodologias adecuadas, entre las cuales, una de ellas, es seguir de manera
practica las preguntas socraticas de Elder y Paul (2003) y los estandares de
pensamiento critico (Elder y Paul, 2005). Ademas, pueden desarrollar una serie de
talleres que fortalezcan la comprension critica de textos multimodales, a través de los
tres niveles de lectura: literal, inferencial y critico. Para ello, se hace necesaria una
formacion docente en la que se direccionen las concepciones, la teoria y la aplicacion
sistematica en el aula de clases; de lo contrario, quedara el desarrollo de habilidades

de pensamiento critico en los discursos y no trascendera en los estudiantes, quienes
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tienen todo el derecho a que se les ayude a fortalecer su autonomia, a través de
espacios de reflexidon y con practicas educativas que, realmente, sean transformadoras.

Para desarrollar esta propuesta es importante tener en cuenta que la escuela
actual se ubica en lo que algunos teéricos llaman: sociedad de la informacion o del
conocimiento, sociedad de la era tecnoldgica y sociedad de la imagen, en la que, en
todo caso, los medios de comunicacion y audiovisuales juegan un papel muy
importante para la formacion de los sujetos; en este sentido, los textos multimodales se
presentan como un elemento que participa significativamente en el aprendizaje, un
recurso que, a partir de la imagen y el sonido, impacta, mueve fibras y emociones,
andlisis y reflexion en los sujetos. El lenguaje audiovisual es un recurso mediador del
aprendizaje: provoca la interpretacién de realidades construidas artificialmente para
una pantalla, incita a realizar lecturas dotadas de sentidos y permite, al mismo tiempo,
construir una vision critica de los contextos sociales y culturales. Es pertinente hacer
uso, desde una perspectiva pedagdgica, del lenguaje audiovisual que concentran los
medios de comunicacion en la escuela.

Es innegable que vivimos en una sociedad mediatizada por los recursos
audiovisuales; por esto, es importante que los maestros develemos el trasfondo
econdmico y politico que subyace en la informacion trasmitida por los medios masivos
de comunicacion; de esta manera, se fortalece la lectura critica, no solo de los textos
escritos, sino de la informacion que circula por la web, de la imagen o del contexto. La
sociedad en la que vivimos actualmente es, justo, el panorama para considerar las
posibilidades de dichos medios como recurso para afinar la mirada desde una

perspectiva critica.
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Desde un enfoque sociocultural, la lectura es una practica social que procura la
construccion de sentido y significado por parte del lector, teniendo en cuenta posturas
ideoldgicas, conocimientos culturales e intenciones del texto. En este orden de ideas, y
retomando a Cassany (2006), en su texto: Tras las lineas. Sobre la lectura
contempordnea, se resaltan la importancia y la necesidad de la lectura critica, mas alla
del texto escrito. Es decir, en las sociedades contemporaneas se leen libros, pero,
también se leen chats, informacién en blogs e infogramas; se habla, entonces, de una
literacidad electronica.

¢Y qué pasa con estas nuevas formas de leer: buscar datos en Internet, leer en
diferentes lenguas, leer sobre disciplinas tan dispares como la ciencia, la politica o la
economia? ¢ También podemos resolverlo todo con la alfabetizacién funcional? ¢Los
procesos mencionados bastan para explicar como lo comprendemos todo?, ¢como
leemos siempre? De ningdn modo. Solo pueden ser una parte (importante pero parcial)
de la explicacion (Cassany, 2006).

Un medio explotado para fines comunicativos es llamado modo; y los modos
disponibles para su expresion, asi como los discursos con los que entra en contacto,
llegan a combinarse y se transforman en multimodales (Williamson y Resnick, 2005).
De forma tal que una persona puede utilizar varias interfaces para comunicar un mismo
mensaje, pues, en si, los modos son diversos recursos de los que dispone un emisor
para decir algo. La imagen es diciente por si misma, es rica en significados e
interpretaciones, posibilita la creatividad y construcciéon de conocimiento: el contexto
sociocultural es un elemento que puede llegar a convertirse en ese recurso 0 en ese

modo de narrar.
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Los textos multimodales tienen gran influencia en las sociedades actuales,
gracias a los medios de comunicacién, a la economia de mercado y a la tecnologia
digital, y, a su vez, tienen gran influencia en las escuelas, por lo que es importante
integrarlas al curriculo. Pero, no de manera funcional sobre el manejo de las
tecnologias, sino sobre la incidencia que tienen estas maneras de narrar en el
pensamiento de los sujetos y de la sociedad en general. En la actualidad existe una
“dicotomia: educar con medios/educar sobre los medios se ha mantenido en las
instituciones educativas con predominio casi siempre de la primera” (Gutiérrez y Tyner,
2012, p. 33).

La respuesta a esta dicotomia es la alfabetizacion, la cual, no es nada méas que
una préctica social de la libertad, a partir de una lectura critica de los medios. Por tanto,
la alfabetizacién mediatica no consiste solamente en ensefiar a operar los equipos, sino
en que los docentes razonen, comprendan y tomen una postura critica de los medios
de comunicacion y de los efectos que producen en los sujetos, e incluso que disfruten
de los medios y produzcan su propia informacion. “No se trata ya de educar como
receptores de prensa, radio y television, sino de capacitar para un uso critico de TIC
(dispositivos moviles de todo tipo, internet, videojuegos, redes sociales, WebTyv,
pantallas digitales interactivas, comunidades virtuales, etc.)” (Gutiérrez y Tyner, 2012,
p. 33).

Wilson, Grizzle, Tuazon, Akyempong y Cheung (2008) proponen que la
alfabetizacion mediatica estda compuesta por cuatro competencias basicas:
comprension, pensamiento critico, creatividad y ciudadania. Ademas, la definen como

el proceso mediante el cual se ensefia y se aprende a comprender la informacion
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mediante el uso de un conjunto de destrezas, actitudes y competencias que le permiten
a la persona filtrar esa multitud de datos audiovisuales. Las dos caracteristicas de la
alfabetizacién mediética, propuestas por Gutiérrez y Tyner (2012) son, por una parte,
gue sea critica, lo que implica un uso responsable de la informacién, y que sea
funcional, en el sentido de que se conoce su utilidad social y personal. Esto propende a
la construccién de unos minimos acuerdos éticos en la formacion de ciudadania y en la
autonomia, en las que, ademas, perderian el estatus y el poder los agentes que hay
detras de los medios de comunicacion. Para Vega (2005) citado en Gutiérrez y Tyner
(2012), este tipo de alfabetizaciones incluye los medios y criterios para que los
mensajes digitales puedan ser interpretados, inclusive, de una manera intercultural, en
un dialogo constante entre diferentes culturas.

La alfabetizacion mediatica (Gutiérrez y Tyner, 2012) es, entonces, una
estrategia que se le sugiere a la institucién educativa para que abra espacios de
formacion docente y, de esta manera, a partir de actividades didacticas, puedan aportar
en la formacion de sujetos criticos desde el aula. También, es un tema que invita a
nuevos investigadores a su estudio a través de la investigacién accién, dado que ya se
cuenta con una identificacion y caracterizacion de las practicas, a través de un trabajo
en terreno y es mas propicio intervenir desde otras miradas metodoldgicas. Es decir, la
presente investigacion es el preambulo para realizar una intervencion en la escuela ya
gue se caracteriza, detalladamente, las practicas pedagogicas de los maestros desde

la perspectiva del desarrollo del pensamiento critico.
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Codificacion docente

Apéndices

Apéndice A

Grado
Cadigo

3.0 D1
3C D2
3B D3
5.0 D4
3L D5
SM D6
5B D7
5D D8
5C D9
3D D10
SM D11
SL D12
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Apéndice B
Codificacion de estudiantes

Grado Cédigo
3.0 El
3C E2
3B E3
5.0 E4
3L ES
5M E6
5B E7
5D E8
5C E9
3D E10
5M E1ll
5L D12
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Apéndice C
Encuesta cerrada
Sesion:
Fecha:
Lugar: I. E. San Juan de Uraba
Objetivo especifico 1y 2
Identificar las concepciones sobre pensamiento critico de los docentes de la I. E. San
Juan de Uraba.
Caracterizar las practicas pedagogicas relacionadas con el desarrollo del pensamiento
critico a través de las preguntas socraticas propuestas por Elder y Paul (2003).
Objetivo de la propuesta
Recoger las concepciones de los maestros sobre pensamiento el critico y su practica

docente mediante una encuesta cerrada.

Recursos:

Encuesta cerrada

Tiempo:
2 horas
Instrumentos:

Formato de encuesta
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Universidad de Medellin

Maestria en Educacion

Proyecto: Fortalecimiento del pensamiento critico de los docentes

RESULTADOS ENCUESTA CERRADA

CRITERIOS A B C D

Desarrollar Accion de

habilidades de pensar de forma
¢.Con cual de |Debatir en el Ensenar

orden superior reflexiva,
los siguientes |aula desde el aula

como analizar, argumentativa,
conceptos de |opiniones de a tomar sus

deducir, auténoma, logica
pensamiento  |un tema propias

comprender, y analitica, pero
critico se previamente decisiones

argumentar, también como la
identifica mas |establecido, para mejorar

comparar, condicion que
en sus basado en su

contrastar y permite develar,
practicas datos comportamie

emitir juicios analizar y
docentes? cientificos. nto.

en el transformar la

transcurso de

la dindmica

escolar.

realidad social
de los sujetos
desde las

practicas
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docentes.
0 3 3 12
Observar
una noticia
en la que el
gobierno
aprueba la Producir un texto
tala de un informativo de
Transcribir la  |Recortar un
bosque con un hecho local
noticia mas articulo de
¢ Cual de las fines de teniendo en
importante del |un periédico
siguientes explotacion cuenta su
dia en el y pegarlo en
actividades minera y estructura e
cuaderno. el cuaderno.
considera mas |exponer a intencién
importante sus comunicativa.
para fortalecer |comparieros
el pensamiento |las ventajas
critico en el y
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5 0 0 13
¢, Cuéles de las |Analizar, Memorizar, Ejemplificar, |Comparar,
siguientes inferir, producir, describir, contrastar y
3 |habilidades interpretar, |transcribir, exponer, emitir juicios,
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se deben explicar, recitar, emitir  |instruir, memorizar,
desarrollar autorregulac |juicios, trazar, |contar, producir,
para fortalecer |ion, informar, narrar. transcribir.
el pensamiento |deducir, clasificar.
critico en el comprender,
aula? argumentar,

comparar,

contrastar y
emitir

juicios.

12 0 4 2
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Apéndice D

Entrevista semiestructurada
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Apéndice E
Diarios de Campo
l. E. San Juan de Uraba
Diario de campo N.° 1
Fecha: agosto 09 de 2017
Hora de inicio: 1:00 p. m.
Hora de terminacion: 3:00 p. m.
Lugar: Aula de clase 3.0
Participantes: Estudiantes grado tercero A, docente-D1 e investigadora.
Objetivo de la sesidn de clase: Desarrollar en los estudiantes competencias de

comprension y produccion textual

Descripcion de actividades observadas:

La maestra con un tono de voz ameno entregé a los estudiantes un poema: “Cancién
feliz’, y luego de la lectura de este indicd que desarrollaran el taller de comprensién
lectora. Llama la atencion que solicitd la memorizacion del texto. Posteriormente, la
maestra paso por los grupos de trabajo retroalimentando los talleres; luego los
estudiantes se pusieron de acuerdo con las respuestas pertinentes y las socializaron
ante el grupo.

Terminadas las respuestas, la maestra aclar6 a los estudiantes que en el texto
aparecen nombres comunes y hombres propios. Pidi6 ejemplos de elementos que
pertenecen a cada uno de esos grupos e indico a los estudiantes que escribieran

oraciones en el cuaderno de lenguaje haciendo uso de alguno de los dos nombres, el



PENSAMIENTO CRITICO Y PRACTICAS PEDAGOGICAS 134

grupo al que pertenecen y la caracteristica comun. También se recuerda el uso de la
mayuscula al iniciar un escrito y después de punto.

La maestra solicité a los estudiantes que lean voluntariamente lo que escribieron,
haciendo énfasis en los grupos de animales que nombraran, como también en los
lugares.

Posteriormente se entrego a cada estudiante una tira de papel para que identificara si
es un sustantivo comun o propio el objeto o animal seleccionado. Finalmente, el

estudiante elabord una oracion en forma oral.

Interpretacion y reflexion:

La practica pedagogica de la maestra D1 tiene claridad en las indicaciones
procedimentales y formulaciones conceptuales que desarrolla con los estudiantes;
también sigue las fases 0 momentos que requiere un desarrollo de clase, como son la
motivacion, exploracion de saberes previos, una fase de trasferencia, practica 'y
evaluacion; todo ello enmarcado en el desarrollo de competencias y habilidades del
area de lenguajes. Sin embargo, las preguntas elaboradas en el taller de comprension
textual abordan solamente el nivel literal de la lectura; muchas de estas preguntas son
para aclarar informacion, pero el docente, al no encontrar respuestas, en vez de seguir
la exploracion con otro tipo de preguntas, decide darles la solucion a los estudiantes,
una situacion que pudo ser un espacio para el desarrollo de habilidades de
pensamiento. Se evidencia, entonces, que la practica pedagogica sigue una dinamica
instruccional y que los estudiantes prosiguen y participan de forma activa, a pesar de

gue las preguntas no juegan un papel reflexivo y analitico, los interrogantes formulados



PENSAMIENTO CRITICO Y PRACTICAS PEDAGOGICAS 135

cuestionan elementos explicitos del texto, pero no exigen un ejercicio del pensamiento
gue contraste informacion previa y contextualizada del estudiante y tampoco exija un

posicionamiento sobre el texto analizado.

l. E. San Juan de Urabé

Diario de campo n.° 2

Fecha: Agosto 10 de 2017

Hora de inicio: 1:00 p. m.

Hora de terminacion: 3:00 p. m.

Lugar: Aula de clase

Participantes: Estudiantes grado tercero C, docente D2 e investigadora.

Objetivo de la sesion de clase: Desarrollar microhabilidades para la adquisicion del
codigo escrito desde una conciencia fonética-fonoldgica, el conocimiento del alfabeto y

adquisicién de nuevo vocabulario

Descripcion de actividades observadas:

La maestra orient0 el inicio de la clase con una dinamica que consistio en cantar una
cancion separando palabras en silabas apoyandose en golpes de voz. De esta manera
se fomento la identificacion de cada silaba con su respectivo fonema. Los estudiantes
participaron de forma activa y entusiasta, ya que la cancion lograba capturar su
atencion y motivacion. Luego, la docente D1 solicitd a los estudiantes que expresaran
una palabra e identificaran cada una de las letras que la componen. Posteriormente, la

maestra indicé a los estudiantes que tenian un minuto para decir el nombre de las
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letras que se les presentaran en la cartelera, actividad denominada “conocimiento del
nombre de las letras”. Los estudiantes en esta sesion de clase se mostraron
especialmente participativos, ya que el uso del manejo del tiempo en términos de
competitividad los alienta hacia el cumplimiento del objetivo de aprendizaje. En esta
medida, la siguiente actividad tuvo un impacto positivo, ya que consistia en determinar
cudl equipo lograba inventar mas palabras raras, de manera que construyeran y
aumentaran su vocabulario. La maestra asignaba a los estudiantes una palabra para
gue pensaran y escribieran otras nuevas que pudieran resultar de la combinacién de
las letras de la primera palabra. Finalmente, a cada estudiante se le entregé el texto
“Las cabras salvajes”, que debian leer en voz alta con el fin de escuchar la
pronunciacién y entonacion; asi como determinar la velocidad segun los referentes que

utiliza el programa en cuanto a cantidad de palabras por minuto.

Interpretacion y reflexion:

La sesion de clase muestra notables diferencias tanto en el uso de estrategias por
parte del docente como en el papel que juegan los estudiantes y su nivel de
participacion. Esto se debio principalmente a que influyeron elementos en el desarrollo
de la clase de tipo sonoro, como la cancion que se utiliza al inicio de la clase; también
incide positivamente usar la estrategia de la competitividad y el tiempo. También es
sobresaliente que las actividades escolares desarrolladas en el aula fomentaron el uso
de habilidades de orden superior; se dio el caso del analisis, este proceso se evidencio
en la identificacion del proceso de relaciones entre las letras de las palabras, y de esta

manera llegar a manejar también el nivel de la explicacion y argumentacion de las
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respuestas emitidas en la socializacion de los trabajos. La dinAmica de la practica
pedagogica evidencio que en el proceso de aprendizaje de los estudiantes estaban
enfrentados con situaciones de problematicas contextualizadas. En este caso, la
maestra orient6 a los estudiantes en la solucion de talleres y actividades, como lo
sugiere la planeacion del area de Lenguaje, desarrollando habilidades como analizar y
argumentar. Sin embargo, es importante resaltar que a pesar de los ejercicios que
promueven el desarrollo de estas habilidades de pensamiento critico, el discurso
emitido por los estudiantes no refleja la apropiacion de una postura critica de su
contexto educativo; los estudiantes alin no emiten juicios basados en conceptos y

orientaciones desarrolladas en la clase que permitan reflexionar.

l. E. San Juan de Urabé

Diario de campo n.° 3

Fecha: Agosto 11 de 2017

Hora de inicio: 7:30 a. m.

Hora de terminacién: 10: 00 a. m.

Lugar: Aula de clase 5.0

Participantes: Estudiantes grado quinto A, docente D12 e investigadora.

Objetivo de la sesion de clase:

Descripcion de actividades observadas:
El maestro expresa que su estado de salud se ha venido deteriorando; por esta razon

informa y comenta que es consciente de que no orienta una practica pedagogica
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pertinente para potenciar los aprendizajes de los estudiantes. EI maestro también
considera que debe orientar la sesidén de clase a partir de un resumen de los temas o
contenidos vistos durante las Ultimas semanas en la clase de Lenguaje. En este orden
de ideas, el maestro procede a organizar los estudiantes por filas conservando la
distancia necesaria entre cada uno de ellos. La distancia esté delimitada por la
necesidad de conservar el orden y la disciplina en el aula de clase. En esta medida, el
mobiliario del salén esté sincronizado con el trabajo individual de los estudiantes que se
promueve en la clase. El uso de tablero también cobra alta importancia, pues en este
recurso se consignan todos los conceptos que los estudiantes deben transcribir en el
cuaderno, repetir constantemente y, de esta manera, memorizar para cumplir a
cabalidad las indicaciones del docente. Cuando los estudiantes terminan de transcribir
la informacién depositada en el tablero, el maestro lo borra y vuelve a llenarlo de
contenidos que indican un texto guia del area. Al finalizar la sesion de clase, el maestro
indica a los estudiantes que la evaluacion la realizara en la préxima sesion y constara

de recitar la informacién que han escrito en el cuaderno.

Interpretacion y reflexion:

La practica pedagogica orientada por el Docente D9 evidencia un modelo de escuela
tradicional en el que predominan elementos de control, disciplina y orden en el aula. En
esta linea, el conocimiento se asume como un cumulo de informacién que se escribe
en el tablero y luego se memoriza por los estudiantes. Esta sesion de clase no fomenta
la participacion ni el desarrollo de competencias, tampoco de habilidades

comunicativas ni desarrollo de habilidades del pensamiento critico.
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Los estudiantes juegan un papel pasivo y receptor de la informacién, pues siguen las
indicaciones precisas que el docente imparte en el aula. No se evidencia un
distanciamiento, analisis o reflexion del estudiante; en cambio, responden de forma
mecanica. Las normas de convivencia no evidencian una construccion dialégica, sino
una imposicion de mecanismos de control basados en la autoridad. En esta medida, se
puede afirmar que la clase observada no evidencia que los estudiantes fortalezcan su
capacidad de pensar por si mismos, su autonomia, ni tampoco la postura frente a una

situacion.

l. E. San Juan de Urabé

Diario de campo n.° 4

Fecha: Agosto 12 de 2017

Hora de inicio: 1:30 a. m.

Hora de terminacion: 3:00 a. m.

Lugar: Aula de clase 5.0

Participantes: Estudiantes grado quinto A, docente D4 e investigadora.
Objetivo de la sesion de clase: Identificar la intencion comunicativa de un texto

mediante el analisis critico.

Descripcion de actividades observadas:
La clase es un producto de las comunidades de aprendizaje (CDA) y es desarrollada de
forma articulada entre los retos saber facilitados por el Icfes y el formato de plan de

aula institucional; también se evidencia el uso de referentes de calidad Estandares
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Basicos de Competencias (ETBC), Derechos Basicos de Aprendizaje (DBA), y mallas y
matrices de referencia.

La sesion de clase se desarrolla en un marco de respeto, buen trato y evidente agrado
de los estudiantes. Segun la dindmica de la clase, se evidencia que las normas de
convivencia han sido establecidas previamente. La dindmica del aula se inicia con la
distribucion de un texto del material Entre textos del grado quinto. Los nifios de la nasa;
posteriormente, la maestra fomenta la participacion de los estudiantes mediante la
organizacion de estos por grupos a los que plantea diferentes estilos de preguntas:
literal, inferencial y critico. Los aprendizajes de los estudiantes son retroalimentados
cuando la maestra complementa y profundiza los aprendizajes de ellos de forma
individual y colectiva pasando por los grupos. Es de resaltar que al finalizar la sesién de
clase la maestra propone otro texto titulado “El elefante y su sombra” para verificar y
evaluar el objetivo inicialmente indicado: identificar la intencionalidad del texto mediante
un andlisis critico. El resultado muestra que en la gran mayoria de los estudiantes se

logra la comprension planeada y desarrollada en la practica pedagdgica.

Interpretacion y reflexion:

La practica pedagogica de la docente D4 plantea a sus estudiantes el uso de preguntas
desde el nivel literal hasta el nivel critico; en este sentido, hace uso del primer tipo de
preguntas sugeridas por Elder y Paul (2003) como herramienta pedagogica para el
fortalecimiento del pensamiento critico, a saber: las preguntas aclaratorias
conceptuales. Este tipo de preguntas que indagan por la naturaleza o el concepto

logran que el estudiante se esfuerce en hacer uso de sus palabras y argumentar de
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forma légica sus definiciones. En este sentido, se observa en la practica pedagdgica
gue la pregunta es una estrategia pedagdgica y reflexiva porque analiza lo bien
fundado de los resultados de su propia reflexion como los de la reflexion ajena. El
pensamiento critico, como lo definen Elder y Paul (2003), hace hincapié en el hecho de

gue se trata de un pensamiento totalmente orientado hacia la accién.

l. E. San Juan de Urab&

Diario de campo n.° 5

Fecha: Agosto 14 de 2017

Hora de inicio: 4:00 p. m.

Hora de terminacion: 6:00 p. m.

Lugar: Aula de clase 5 B

Participantes: Estudiantes grado 5B, docente D7 e investigadora.

Objetivo de la sesidn de clase: Identificar la intencién comunicativa de un texto

mediante preguntas problematizadoras.

Descripcion de actividades observadas:

La dinamica escolar inicia con una lluvia de ideas que permite explorar los
conocimientos previos de los estudiantes sobre el uso de la imaginacion para resolver
los problemas cotidianos; por ejemplo, ¢coémo seria su vida cotidiana si tuvieran el
poder de la velocidad? ¢ Como solucionan un problema cotidiano? Luego, la maestra
utiliza la estrategia de lectura en voz alta del texto “La cabellera de hierba”; también

orienta la lectura individual y lectura compartida del mismo texto. Finalmente, propone
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las siguientes preguntas a los estudiantes para desarrollar el ejercicio de comprensién
lectora: ¢ Qué entiendes por una cabellera de hierba? ¢Qué le sucedié a Pepe con el
paso de los afios? ¢ Como era Pepe antes de perder el pelo y luego de quedar calvo?
¢ Tenian razén los vecinos de pensar asi de Pepe? ¢ Por qué? Se resalta la
retroalimentacion que la maestra realiza grupo por grupo, garantizando de esta manera

la comprensién del texto en todos los estudiantes.

Interpretacion y reflexion:

Desarrollar microhabilidades para la comprension del cédigo escrito (conciencia
fonética-fonoldgica, conocimiento del alfabeto, vocabulario y caracterizacion del texto
impreso), pues a pesar del grado, aun se evidencian estudiantes con graves
dificultades en el proceso de lectura y escritura. Retomar las evidencias de
aprendizajes indicados en los DBA del grado quinto de primaria relacionados con la
interpretacion y comprension textual y las consideraciones didacticas suministradas en
las mallas de aprendizaje relacionadas con la interpretacion y comprension textual. Se
sugiere hacer uso de una rubrica de evaluacién formativa para determinar el grado de
interpretacion y comprension textual. La practica pedagogica evidencia el uso de
preguntas que atienden a niveles de comprension literal del texto; por ejemplo: ¢ qué le
sucedi6é a Pepe con el paso de los afios? ¢ Qué entiendes por una cabellera de hierba?
Estas preguntas pretenden desarrollar habilidades para argumentar con claridad un
evento descrito en el texto. Preguntas que responden a los estandares de precision y

claridad para desarrollar el pensamiento critico propuestos por Elder y Paul (2003).
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La preguntas utilizada en la etapa de exploracion de saberes previos, ¢como seria su
vida cotidiana si tuvieran el poder de la velocidad?, recurre a una informacion previa en

el estudiante para poder realizar inferencias basadas en el uso de la imaginacion.

l. E. San Juan de Uraba

Diario de campo n.° 6

Fecha: Agosto 15 de 2017

Hora de inicio: 4:00 p. m.

Hora de terminacion: 6:00 p. m.

Lugar: Aula de clase 5B

Participantes: Estudiantes grado 5C, docente D9 e investigadora.

Objetivo de la sesion de clase: Difundir informacion de San Juan de Uraba por medio
de un texto informativo expositivo, un folleto sobre los sitios turisticos y caracteristicas

del municipio.

Descripcion de actividades observadas:

La indagacion de saberes previos gira en torno al conocimiento del municipio San Juan
de Uraba como centro turistico. Siendo un contexto cercano y familiar, se refuerzan la
identidad y sentimientos de respeto por la region y se potencializa la participacion de
los estudiantes. Se refuerzan también las habilidades de hablar, escuchar, argumentar
y la competencia de produccién oral. La practica pedagdgica evidencia una dinamica
tensa y hostil, especialmente entre docente y estudiantes: no hay pactos de

convivencia ni apropiacion de normas de convivencia.
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Posteriormente, el docente realiza preguntas de nivel literal e inferencial sobre el video
previamente proyectado y de esta manera se consolidan los saberes previos y las
competencias linguisticas propuestas para la sesion de clase. Durante la parte practica
de la clase se desarrolla la competencia de produccién textual en los estudiantes,

incluyendo la parte gramatical, que hace parte de la sintaxis.

Interpretacion y reflexion:

Una préctica pedagdgica basada en la formacién de ciudadanos criticos, con
habilidades y competencias que cultiven el desarrollo del pensamiento critico empieza
por el trato afectuoso con los estudiantes; para esto es necesario romper la dindmica
autoritaria entre maestro y alumno, acto clave para fortalecer la convivencia en el aula
de clase. Estas son las condiciones clave que permiten generar el ambiente para la
participacion, para el debate, para la argumentacion y cultivo del razonamiento en los
estudiantes.

Es importante orientar claramente a los estudiantes en la tipologia de textos para que
identifiquen los folletos y su funcionalidad; en este caso se orienta a los estudiantes en
la elaboracion de un texto con la intencion de difundir informacion turistica de un
municipio; en este sentido, la orientacién no es solo académica, linguistica, sino que
también implica articular los contenidos y competencias con el contexto de los
estudiantes.

Llama la atencion que las fases de la clase, como la sensibilizacion de los sitios
turisticos del municipio, el disefio del folleto y la socializacién del mismo, no reflejan un

ejercicio de produccion de texto oral mediante formulacién y sustentacion de preguntas
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gue indaguen, cuestionen y replanteen los supuestos y creencias de los estudiantes; en
cambio, se hace caso omiso, sin cuestionamiento de las indicaciones del docente. Las
preguntas de nivel literal e inferencial que el maestro formula en la clase se quedaron
en el plano de la superficialidad para abordar un tema tan interesante y contextualizado
para los estudiantes. Los estudiantes evidenciaron interés, voluntad y disposicion ante
la tematica. Sin embargo, la exploracién de saberes previos, la practica y consolidacion
de saberes se habian podido potencializar mucho més si, por ejemplo, se hubiera
hecho uso, como lo propone Elder y Paul (2003), de preguntas que impulsen el
pensamiento y requieran razonar: preguntas con mas de una contestacion viable y que
llevan a debatir, preguntas con contestaciones mejores o peores (bien sustentadas y
razonadas o mal sustentadas y razonadas) (Elder y Paul, p. 12) (Texto preguntas

esenciales).

|. E. San Juan de Uraba

Diario de campo n.° 7

Fecha: Agosto 16 de 2017

Hora de inicio: 4:00 p. m.

Hora de terminacion: 6:00 p. m.

Lugar: Aula de clase

Participantes: Estudiantes grado 3M, docente D11 e investigadora.

Objetivo de la sesion de clase: Dar cuenta de la importancia del cuidado del medio

ambiente a partir de la produccién de textos orales en clase.
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Descripcién de actividades observadas:

En el momento de la exploracion la maestra orienta una serie de preguntas a manera
de lluvia de ideas y, de esta manera, busca identificar los saberes previos que tienen
los estudiantes sobre el cuidado del medio ambiente, a saber: ¢,cémo contaminamos un
rio? ¢ Como ayudamos a preservar el medio ambiente desde tareas cotidianas en la
casay en la escuela? ¢ Como imaginamos nuestro planeta en el futuro si lo seguimos
contaminando? Posteriormente, la maestra presenta una lamina que ilustra un medio
ambiente conservado y cuidado; a partir de esta realiza preguntas a los estudiantes. Se
eligen algunos estudiantes para leer en voz alta el Reto n.° 1 del material Entre textos.
La maestra sigue las sugerencias didacticas que propone el material del programa
Todos a Aprender al respecto del reto n.° 1, como el uso de una cartelera con algunas

palabras relevantes de la lectura realizada y su correspondiente sinébnimo

Interpretacion y reflexion:

La practica pedagdgica se hubiera fortalecido ain mas si se hubieran relacionado los
medios de comunicacién con el nivel intertextual de lectura y la elaboracion de piezas
comunicativas acordes al eje tematico, a fin de establecer vinculos entre el lenguaje
cotidiano y el informativo, elementos que estaban consignados en la planeacion de
clase. Sin embargo, las preguntas formuladas a los estudiantes permitieron un buen
ejercicio de analisis y pensamiento, aunque el nivel de participacion y deliberacion adn

es incipiente, pues se repite algun contenido o tematica en lugar de ahondar.

[. E. San Juan de Uraba
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Diario de campo n.° 8

Fecha: Agosto 21 de 2017

Hora de inicio: 4:00 p. m.

Hora de terminacion: 6:00 p. m.

Lugar: Aula de clase

Participantes: Estudiantes grado 3B, docente D3 e investigadora.

Objetivo de la sesion de clase: Identificar el concepto de verbo.

Descripcion de actividades observadas:

El inicio de la clase se realiza mediante una lluvia de ideas acerca del concepto de
verbo. Luego indica a los estudiantes repetir la definicion de verbo con las mismas
palabras que él ha utilizado. Posteriormente el maestro presenta variados ejemplos de
verbos, como caminar, saltar, comer y jugar. Paso seguido el maestro distribuye un
texto y de esta forma los estudiantes puedan subrayar los verbos que identifiquen. El
maestro refleja que necesita un grupo de estudiantes en absoluto silencio, ubicados de
forma lineal y en la que no se permita el dialogo ni participacion de ninguno de ellos.
Faltando 30 minutos para que se termine la clase el maestro informa que la actividad

ha sido terminada por los estudiantes y por lo tanto la clase ha finalizado.

Interpretacion y reflexion:
La gestion del tiempo en el desarrollo de la clase es un elemento relevante en la
medida que permite aproximar la distribucion del mismo en las actividades de

aprendizaje; por esto, cada momento de la clase debe ser disefiado y pensado con una
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clara intencionalidad pedagdégica. En este orden de ideas, la practica pedagdgica
observada carece de una carta de navegacion pedagdgica que permita articular
actividades hacia la comprensién con el tiempo necesario para el desarrollo de las
mismas. En cambio, gran cantidad de tiempo fue utilizado en actividades para
mantener la disciplina y el control del grupo; las orientaciones distan de ser
recordatorios de pactos de convivencia previamente establecidos y estaban
enmarcadas en llamados de atencion hostiles con los estudiantes.

En la practica pedagdgica observada se evidencia que la relacion entre estudiantes y
docente no permite un ejercicio de reflexion y analisis; tampoco se hace uso de ningun
tipo de herramienta o estrategia pedagdgica que permita estimular el pensamiento, bien
sea preguntas problematizadoras o socraticas, como lo propone el sefior Elder y Paul
(2003) para estimular el desarrollo del pensamiento critico. La dindmica escolar es
rigida y marcada por un dictado que se apodera de casi toda la clase; en esta medida,
se observa que la trasmision de informacién, una de las caracteristicas de la escuela
tradicional, se sigue reproduciendo en la escuela de hoy. Es muy particular que en el
momento en que el maestro inicia el dictado con la frase “el verbo es...”, todos los

estudiantes gritan al unisono “; otra vez el verbo?”

l. E. San Juan de Uraba
Diario de campo n.° 9
Fecha: Agosto 22 de 2017
Hora de inicio: 1:00 p. m.

Hora de terminacion: 3:00 p. m.
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Lugar: Aula de clase
Participantes: Estudiantes grado 3M, docente D11 e investigadora.
Objetivo de la sesion de clase: Identificar cada uno de los emblemas o simbolos patrios

del pais.

Descripcién de actividades observadas:

Los estudiantes plasman sus conocimientos previos analizando el titulo del texto. De
esta manera se inicia la sesién de la clase con la socializacion del objetivo de
aprendizaje y el reconocimiento de saberes previos a partir del trabajo individual. La
docente realiza un ejercicio de lectura en voz alta con los estudiantes, ya que cada uno
de ellos tiene una copia del mismo. Luego se realiza lectura individual y mental por
todos los estudiantes. Los estudiantes analizan el texto a partir de la solucién de
preguntas de nivel literal e inferencial facilitadas por la profesora. El trabajo en el aula
tiene un componente individual y otro de trabajo colaborativo. También hace uso del
texto Entre textos del grado 4.° y 5.°, en la seccion de sugerencias didacticas. Ademas
del andlisis textual, los estudiantes analizan los personajes y proyectan el final. La
sesion se cierra a partir de la pregunta ¢ el texto leido es ficticio o real? Al finalizar la
sesion de clase, los estudiantes realizan una actividad de produccién escrita de

oraciones con las palabras buscadas en el diccionario. Desafio n.° 59, reto n.° 3.

Interpretacion y reflexion:
La maestra socializa con poca profundidad y analisis las producciones de los

estudiantes.
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La maestra orienta ejercicios de comprension lectora modelando el correcto uso del
acento diacritico y prosodico a partir de las preguntas de nivel literal; se sugiere
avanzar en el ejercicio de problematizar, justificar y argumentar las respuestas de los
estudiantes y, de esta manera, hacer mas significativa la sesion de clase. Es
importante hacer un mejor uso del tiempo efectivo de clase, pues se dilata la clase
entre oracion, llamados de atencién prolongados e innecesarios, demasiadas
recomendaciones y pocos aprendizajes. Una practica pedagdgica que tiene dificultades
para hablar desde el afecto, escucha activa y respetar los turnos de sus estudiantes y
los momentos de la clase dificilmente desarrollara el pensamiento critico.

Se evidencia que los estudiantes no estan habituados a expresar con sus propias
palabras las ideas o sintesis de alguna informacion, pues en el momento de la
exploracion no lograban predecir de qué trataba el texto; tampoco estan educados en la
cultura de la participacion, pues no se fomenta ni tampoco estan interesados en hacer
uso de ella.

Se sugiere a la docente hacer uso del lenguaje desde el afecto y el respeto y evitar

expresiones como “;les quedo grande?” y “; le da pena?”.

Habilidades como analizar, comparar o argumentar dificilmente repercuten en el
desarrollo del pensamiento critico cuando no se les aclara la diferencia a los
estudiantes de lo que es una consulta o tarea y lo que es una investigacion. Se sugiere
a la docente que los recursos visuales cumplan con las reglas minimas de ortografia;
de lo contrario, los estudiantes asumen esos errores como verdaderos y los

reproducen.



PENSAMIENTO CRITICO Y PRACTICAS PEDAGOGICAS 151

La practica docente tiene un enfoque o componente gramatical, pues se dedica mucho
tiempo al uso del diccionario y, en menor cuantia, al trabajo de interpretacion y
comprension textual. Es importante que los ejercicios de produccion escrita trasciendan
a una produccién que responda a un plan textual definido previamente, y no dejarlo en

oraciones aisladas.

l. E. San Juan de Urabé

Diario de campo n.° 10

Fecha: Agosto 24 de 2017

Hora de inicio: 4:00 p. m.

Hora de terminacion: 6:00 p. m.

Lugar: Aula de clase

Participantes: Estudiantes de grado tercero, docente D8 e investigadora.

Objetivo de la sesién de clase: Explicar de forma oral y escrita los acontecimientos de

un texto.

Descripcion de actividades observadas:

La exploracion de saberes previos a cargo del docente se realiza sobre las
caracteristicas de las tortugas: forma, tamafio, color. Luego, una estudiante realiza la
lectura del texto “La tortuga gigante”, de Horacio Quiroga. Sin embargo, denota graves
dificultades en la pronunciacion para estar en el grado quinto: calidad, velocidad,
entonacion, y el docente no realiza la respectiva retroalimentacion de las fallas de la

estudiante. El grupo en general esta disperso, poco motivado y atento a la lectura.
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El maestro propone a los estudiantes preguntas de nivel literal; por ejemplo, ¢ quiénes
eran los personajes del cuento? Preguntas de nivel inferencial; por ejemplo, ¢ por qué el
hombre tenia que marcharse al monte? El maestro intenta seguir las sugerencias
didacticas que se proponen en la cartilla Entre textos.

Nuevamente se propone a un estudiante leer un texto, pero el grupo sigue sin
motivacion ni interés alguno; frente a esta situacion el maestro tiene dificultades para
reorientar la dinamica escolar.

Luego, el maestro organiza los estudiantes por equipos de hombres y de mujeres para
gue sinteticen la lectura y la expongan de forma secuencial ante el grupo. La estrategia
tiene varias dificultades: pasan al tablero muchos estudiantes, mas de 13 por equipo,

asi que se dilata la organizacion y socializacion secuencial del texto.

Interpretacion y reflexion:

Los momentos establecidos en la planeacion de clase son pertinentes y tienen una
intencionalidad pedagdgica; sin embargo, la practica se distancia de ser significativa
por las siguientes razones: falta mayor orientacién y precisién para que los estudiantes
realicen un efectivo ejercicio de comprension textual.

La practica pedagogica se hubiera visto mas enriquecida si se hubiera orientado el
grupo para que todos los estudiantes se involucraran cognitiva y activamente en
actividades planeadas y orientadas al aprendizaje, a través de la interaccion entre ellos,
preguntas, respuestas, acciones, reacciones, propuestas, creaciones y pensamientos.
Se sugiere que el docente indique qué estudiantes tienen dificultades y qué tipo de

dificultades tienen, y hacer la respectiva retroalimentacion y plan de refuerzo
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Es de resaltar que en ningin momento de la clase se hace uso de un ejercicio critico,
dialdgico, participativo, ni siquiera con la intencién de motivar e involucrar a los
estudiantes en las actividades, menos aun con la intencion de fomentar el desarrollo
del pensamiento critico.

Se sugiere que el docente enriquezca sus procesos de evaluacion formativa a través
de una realimentacion apoyada en evidencias, evitar juicios valorativos, promover los
talentos y fortalezas de sus estudiantes y, adicionalmente, identificar oportunidades de
mejora en cada uno de ellos. No se realiza un cierre de la clase en el que se retome la

conceptualizacion, préactica, aprendizajes y motivaciones de los estudiantes.

l. E. San Juan de Urabé

Diario de campo n.° 11

Fecha: Agosto 25 de 2017

Hora de inicio: 4:00 p. m.

Hora de terminacion: 6:00 p. m.

Lugar: Aula de clase

Participantes: Estudiantes grado quinto, docente D6 e investigadora.

Objetivo de la sesion de clase: La maestra no socializa objetivo de aprendizaje

Descripcion de actividades observadas:
La maestra organiza los estudiantes en mesa redonda y les indica leer un apartado del
texto Entre textos del grado quinto y para que posteriormente resuelvan las actividades

consignadas alli.
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Interpretacion y reflexién:

La docente no orienta de forma clara el desarrollo de las actividades. Los estudiantes
no participan de una clase con estructura definida y con un ritmo apropiado para su
edad (motivacion hacia el logro de aprendizaje, desarrollo de la clase, realimentacion y
cierre).

Los estudiantes no cuentan con tiempo necesario para desarrollar las actividades
solicitadas ni para el proceso de aprendizaje; asi, no hay un acercamiento al desarrollo
de pensamiento critico desde ninguna de las estrategias que la literatura ofrece para tal
cometido, menos aun un uso de preguntas esenciales, exploratorias, conceptuales,
preguntas sobre preguntas. No se puede afirmar algun acercamiento desde esta
practica pedagogica con los postulados de Elder y Paul (2003) sobre el desarrollo del
pensamiento critico.

Los estudiantes no evidencian aprendizajes a través de la participacion en actividades
conectadas con los objetivos de clase.

Los estudiantes no participan en rutinas que apoyan el uso efectivo del tiempo de clase
(distribucion de material, roles en actividades de trabajo cooperativo).

La docente no crea un ambiente de aprendizaje seguro y accesible, considerando la
organizacion del espacio fisico y los recursos disponibles.

Los estudiantes no disponen de material educativo en la cantidad requerida para el

desarrollo de las actividades de la clase.
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l. E. San Juan de Uraba

Diario de campo N.° 12

Fecha: Agosto 30 de 2017

Hora de inicio: 1:00 p. m.

Hora de terminacion: 3:00 p. m.

Lugar: Aula de clase

Participantes: Estudiantes grado tercero, docente D10 e investigadora.

Objetivo de la sesién de clase: Producir textos escritos a partir de tres elementos:
proposito comunicativo (¢,qué quiero decir y para qué lo quiero decir?) mensaje y

destinatario.

Descripcion de actividades observadas:

La sesion inicia con una oracion, posteriormente se expone a los estudiantes una
imagen de unos nifios en el colegio desarrollando diferentes actividades escolares.
Esto con la finalidad de concientizar a los estudiantes de las labores que se deben

cumplir en la escuela.

155

El maestro hace un recuento de las actividades mas recientes que se han celebrado en

lal. E., a saber: Festival de la Cancion, desfile costumbrista, Festival del Dulce, Festival

de Compositores, aerdbicos, campeonato de atletismo, actos culturales, Dia de la

Convivencia, Dia del Nifio, antioquefiidad, Dia de Amor y Amistad. De esta manera

fluye sobre manera la participacion de los estudiantes del grado tercero. De acuerdo al

anterior derrotero se escoge la celebracion del Dia de Amor y Amistad como excusa

para la elaboracion de un texto escrito. Se privilegia la construccién de la historieta con
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elementos textuales y paratextuales disefiados en compafia de los estudiantes. Luego,
los estudiantes leen en voz alta ante el grupo sus producciones facilitando la
coevaluacién. Se hace la respectiva realimentacion con las fortalezas y oportunidades

de mejoramiento, teniendo en cuenta los aprendizajes alcanzados en los estudiantes.

Interpretacion y reflexion:

Es importante tener presente que para un mejor uso del tiempo efectivo de clase y para
fortalecer los aprendizajes de los estudiantes, rezar no es una actividad de la que se
deba ocupar en la escuela. Es importante optimizar el tiempo para no dejar de lado el
uso de la rabrica de evaluacion. Se sugiere identificar y trabajar claramente los roles
del trabajo cooperativo con los estudiantes. Se evidencia que los estudiantes estan
habituados a expresar con sus propias palabras las ideas o sintesis de alguna
informacion; en esta practica pedagogica, los estudiantes evidencian altos niveles de
participacion porque las fiestas que el maestro les presentd son cercanas y
contextualizadas, y ellos mismos han participado; asi, los temas cercanos a los
estudiantes son detonantes motivadores para ellos; sin embargo, aun falta un proceso
MAas riguroso para que se considere que en el aula se desarrolla pensamiento critico

basado en el uso de preguntas socraticas.
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Apéndice F

Cuestionario
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