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‘A linguagem e a comunicagdo sao elementos essenciais do nosso
desenvolvimento enquanto seres humanos e representam os fundamentos para
um processo de aprendizagem que dura toda uma vida”

(Pieterse, 2008, p. 10)
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Resumo

O presente relatério € produto de uma investigacdo sobre o papel do
educador de infancia no processo de aquisi¢cédo e desenvolvimento da linguagem
das criancas.

Com o objetivo de sermos impulsionadores deste processo,
implementamos o projeto numa sala de 1 ano (12/24 meses), numa instituicao
de carater privado. Embora a temética em analise ja fosse do nosso interesse, o
contexto de creche fez com que este aumentasse ainda mais.

De modo a atingir os objetivos a que nos propusemos, delineamos uma
intervencao educativa, entre Outubro de 2020 e Janeiro de 2021, durante a qual
planificamos, dinamizamos e avaliamos em contexto de creche, um conjunto de
intervencdes que tinham como objetivo principal promover e estimular a
comunicacéo e a linguagem.

De facto, acreditamos que o papel do educador de infancia é fundamental
no processo de aquisicdo e desenvolvimento da linguagem das criangas. E, ao
longo deste estudo, demonstraremos que as diferentes intervencdes educativas
(com recurso a diferentes estratégias), motivam as criangas e,
consequentemente, fazem com que se envolvam cada vez mais no processo.
Quando sao estimulados, demonstram uma vontade cada vez maior de querer
comunicar e mais tarde, de falar.

Assim sendo, através dos resultados obtidos, e comparando-os com as
respostas das entrevistas também realizadas a trés educadoras de infancia,

confirmamos que o papel do educador de infancia é absolutamente fulcral.

Palavras-chave: Comunicacéo; Linguagem; Creche; Educador de Infancia;

Estratégias



Abstract

This report is the outcome of an investigation about the role of the
preschool teacher in the process of children’s language acquisition and
development.

Aiming to be a driving force in this process, we implemented the projectin
a one-year-old classroom (12/24 months), in a private institution. Although the
theme under analysis was already of our interest, the nursery context increased
it even more.

In order to achieve the goals, we set ourselves, we designed an
educational intervention between October 2020 and January 2021, during which
we planned, developed and assessed a set of interventions, with the main
purpose of promoting and stimulating communication and language.

In fact, we believe that the role of the preschool teacher is fundamental in
the process of children’s language acquisition and development. And, throughout
this study, we will prove that the different educational interventions (using
different strategies), motivate children and, so, make them get more and more
involved in the process. When they are stimulated, they show a growing desire
to communicate and later, to speak.

Therefore, through the results obtained, and comparing them to the
answers of the interviews also carried out with three preschool teachers, we

confirm that the role of the preschool teacher is absolutely important.

Keywords: Communication; Language; Nursery; preschool teacher; Strategies
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Introducao

O presente relatério de investigacao foi desenvolvido no ambito do Mestrado em
Educacédo Pré-Escolar, da Escola Superior de Educacgéo de Paula Frassinetti.
Este tema - o educador de infancia como impulsionador da aquisicdo e
desenvolvimento da linguagem - foi escolhido, essencialmente, pela experiéncia
no contexto de estagio em jardim de infancia, onde surgiu o interesse de
compreender como é que, enquanto futuras educadoras de infancia, poderiamos
intervir em grupos em que as criangas demonstravam dificuldades na expresséo
oral. O interesse e curiosidade aumentaram ainda mais quando se iniciou o
estagio em contexto de creche, durante o qual percebemos que temos um papel
crucial. E essencial referir que surgiu uma vontade imensa de promover e
estimular a aquisicado e o desenvolvimento da linguagem no grupo de criancas
pois, por terem idades compreendidas entre os 12 e o0s 24 meses, se
encontravam em fases distintas do processo de aquisicéo e desenvolvimento da
linguagem.
Assim sendo, este é produto de uma investigacdo, cujo objetivo principal é
responder as duas questdes que a nortearam:

1) Qual é o papel do educador de infancia no processo de aquisi¢cdo e

desenvolvimento da linguagem das criancas?
2) Que estratégias pode o educador de infancia utilizar para promover e
estimular a aquisi¢ao e desenvolvimento da linguagem?

Para concretizacdo da mesma, adotamos uma abordagem de natureza
gualitativa associada a estratégia metodoldgica de investigacdo-acao.
Este documento encontra-se organizado em quatro partes distintas, sendo que
cada uma se encontra subdividida.
Posto isto, na parte |, encontra-se o0 enquadramento tedérico, no qual
apresentamos 0s conceitos de comunicacdo e linguagem, seguindo-se 0
subcapitulo “da comunicacao a aquisicdo da linguagem”, bem como o processo
de aquisicao e desenvolvimento da linguagem oral. Ainda nesta parte, falamos
sobre o percurso entre as primeiras palavras e a linguagem completa, as
dimensdes e os dominios da linguagem, a linguagem oral e a linguagem oral nas

Orientagfes Curriculares para a Educacéo Pré-Escolar. Por fim, abordamos o



papel do educador de infancia no processo de aquisicdo e desenvolvimento da
linguagem das criangas.

A parte Il integra o enguadramento metodologico, onde se descreve a
contextualizacdo e os objetivos da investigagdo, a metodologia adotada e os
instrumentos e técnicas de recolha de dados utilizados.

A parte Il engloba a caracterizagdo do contexto e dos intervenientes da
investigacdo. Além disso, contém uma breve caracterizacdo da faixa etaria dos
12 aos 24 meses, bem como uma apresentacdo das caracteristicas linguisticas
da mesma. Encerra-se esta parte com uma descricdo detalhada da intervencéo
educativa em creche.

A parte IV agrega a apresentacdo e discussao dos resultados obtidos na
investigacao.

Por ultimo, apresentamos as nossas consideracoes finais relativamente a todo o
processo de investigagdo, bem como as prospetivas investigativas, expomos as
referéncias bibliograficas e elencamos todos os apéndices mencionados ao

longo do documento.



Parte | — Enquadramento Tedrico

1. Comunicacao e Linguagem

A aquisicao da linguagem, embora seja um processo complexo, é uma
das concretizacdes mais notaveis nos primeiros anos de vida do ser humano.
Todavia, antes de adquirir a linguagem, todos os individuos comunicam de
diferentes formas, quer através do choro, quer através de expressdes faciais e
corporais. Torna-se entéo essencial distinguir estes dois conceitos.

Como referem Sim-Sim, Silva & Nunes (2008), “O ser humano é, por
natureza, um comunicador, pelo que comunicar constitui uma experiéncia central
no desenvolvimento da crianca.” (p. 29). Sim-Sim (1998) definiu comunicacéo
como “o processo activo de troca de informagéo que envolve a codificagdo (ou
formulacédo), a transmissdo e descodificacdo (ou compreensdo) de uma
mensagem entre dois, ou mais, intervenientes.” (p. 305) Esta autora afirma ainda
gue “A comunicacao faz parte da nossa condicéo de seres sociais; por mais que
tentemos ndo podemos deixar de comunicar: ac¢ido ou imobilidade, palavras,
gestos ou siléncio todos contém uma mensagem que € percebida pelos pares a
que pertencemos.” (p. 52)

Ja na perspetiva de Rombert (2017), “Comunicar € um processo de troca
de informacé&o entre dois ou mais parceiros, que envolve planear, transmitir e
compreender uma mensagem, mas que ndo depende da linguagem.” (p. 19).
Conforme a mesma autora, “Comunicar vai para além das palavras, mimica ou
gestos; acima de tudo € uma forma de exprimir afectos.” (p. 20)

Na opinido de Sim-Sim, Silva e Nunes (2008), a linguagem “é¢ a
capacidade que qualquer ser humano possui para adquirir e usar a lingua da sua
comunidade.” (p.9). Sim-Sim (1998), referiu ainda que “A linguagem, como
comunicacdo verbal, € um sistema complexo de simbolos e regras de
organizacao e uso desses simbolos, utilizada por todos os seres humanos para
comunicarem entre si, organizarem o pensamento e armazenarem informacgao.”
(p. 38).

Na mesma perspetiva, Lima (2000) adianta que “A caracteristica

fundamental do ser humano, pela qual se diferencia dos outros animais ditos
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«inferiores», reside na utilizacdo de um cdédigo — linguagem humana — que
resulta da aprendizagem de um modelo convencional, previamente utilizado pelo
contexto social no qual se encontra imerso, permitindo representar, expressar e
comunicar ideias e/ou sentimentos.” (p. 17)

Na otica de Chomsky (1957), a linguagem é um conjunto finito ou infinito
de oracdes, j& na de Luria (1977), € um sistema de codigos com a ajuda dos
guais se designam os objetos, as acles, as qualidades e relacbes entre os
mesmos.

Por sua vez, Bronckart (1977) definiu linguagem como a faculdade que se
invoca para explicar o que todos os homens falam entre si. Sim-Sim (1998), por
seu lado, afirma que “A linguagem serve para comunicar, mas néo se esgota na
comunicacédo; por sua vez, a comunicagdo ndo se confina a linguagem verbal
usada pelos seres humanos.” (p. 21)

Em sintese, a comunicagdo é um processo de troca de informacéo atraves
de gestos ou expressoes faciais e/ou corporais. Ou seja, a comunicagado nao
implica a linguagem oral. Por sua vez, a linguagem € considerada a principal
forma de comunicacédo dos seres humanos e consiste num conjunto de simbolos,
gue combinados, tornam possivel a troca de uma mensagem. Importa ainda
definir fala, uma vez que esta € “a produgédo da linguagem na variante fonica,
realizada através do processo de articulagao de sons” (Sim-Sim, 1998, p. 24). A

fala é, entdo, a vertente oral da linguagem, a que chamamos de linguagem oral.

1.1. Dacomunicacao a aquisi¢cao da linguagem

A comunicacéao e a linguagem sao, como ja referimos, conceitos distintos,
no entanto, relacionam-se. Antes de desenvolver a linguagem e, posteriormente,
a fala, a crianca comeca por comunicar. Pois, tal como refere Rombert (2013),
“Uma crianga pode comunicar sem ter adquirido linguagem ou fala” (p. 34).

Os bebés comunicam desde 0 momento em que se encontram na barriga
da méae, quando se mexem, reagindo aos sons exteriores. A partir do momento
em que nascem, 0s bebés transmitem diversas mensagens, quer através do
choro, quer através de outros sons, expressdes faciais e/ou corporais, que sao
descodificadas e compreendidas pelos progenitores. Quando o interlocutor

descodifica bem as mensagens, a comunicagao é bem estabelecida, sendo que,
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nestes casos, o0 bebé ndo precisa de dizer que tem fome para a mée o alimentar.
Todos os bebés sabem comunicar de forma natural a partir do momento em que
nascem, seja através do choro, expressdes faciais ou corporais. Como refere
Brazelton (2011), todos bebés nascem predispostos para estabelecer contacto
e comunicar com o mundo. Contudo, como seres unicos e individuais, cada bebé
tem a sua forma de comunicar.

Na otica de Rombert (2013), os bebés tém diferentes estilos de
comunicagdo, que podem facilitar ou dificultar a comunicagdo com o outro. “O
estilo de comunicacédo de cada um depende da sua personalidade, do contexto
que o envolve e da forma como cada um responde a esse contexto.” (Rombert,
2013, p. 41). Assim sendo, dentro dos estilos definidos pela autora encontram-
se: 0 estilo de comunicagdo socidvel/ extrovertido; o estilo de comunicagéo
passivo; o0 estilo de comunicacdo inibido; e o estilo de comunicacao
introvertido/fechado. Importa referir que a mesma criangca pode apresentar
caracteristicas comunicativas de varios estilos, ainda que um deles se
sobressaia sempre mais.

Apresentamos de seguida, numa tabela, as caracteristicas principais de

cada estilo de comunicacao, enunciadas por Rombert (2013):

Sociavel/ Passivo Inibido Introvertido/
Extrovertido Fechado
- Inicia ainteragdo - Raramente inicia - Tem dificuldade - N&o procura o outro.
com o outro de a interagao. em iniciar a - Prefere brincar
forma rapida e - N&o responde a interacao. sozinho.
espontanea. pedidos com - Precisa de tempo - Dificilmente
-Responde facilidade, para dar resposta. responde aos pedidos
facilmente aos nomeadamente - Comunica mais do outro.
pedidos do outro. guando n&o com o olhar e
- Procura o outro conhece bem o gestos e menos
para comunicar. outro. com 0S sons.
- Comunica para se - Demonstra pouco
relacionar. interesse em
comunicar.

Tabela 1: Caracteristicas principais dos Estilos de Comunicacdo dos Bebés. (Fonte: Rombert,
2013, p. 41).
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Através destes estilos de comunicacdo, podemos conhecer melhor os
bebés, os seus gostos e interesses, pela forma como respondem em varios
contextos.

O estilo de comunicacédo do bebé pode ou ndo facilitar a interacéo social,
contudo, ap6s conhecermos o estilo comunicativo do bebé que temos, devemos
incentiva-lo a comunicar para que possa brincar e explorar o mundo que o rodeia.
Uma boa estimulacdo na comunicacdo, seja ela através de gestos ou
expressdes faciais/corporais, € um fator de sucesso no desenvolvimento da
linguagem oral pois ajuda, desde cedo, os bebés a saberem expressar-se. Sim-
Sim, Silva e Nunes (2008) afirmam que “Nos primeiros anos de vida, o adulto
desempenha o papel mais importante nesta interacgao, cabendo-lhe a funcéo
de responder as necessidades comunicativas da crianca e promover ambientes
ricos em comunicacao. Desta forma, estao criadas as condi¢des para que o bebé
possa desenvolver as suas capacidades comunicativas e adquirir competéncias
linguisticas que Ihe permitam dominar com eficiéncia a lingua materna.” (p. 29)

Neste sentido, a crianca vai desenvolvendo uma série de interagdes com

guem a rodeia, comecando por comunicar de diversas formas.

1.2. O Processo de Aquisicdo e o Desenvolvimento da

Linguagem Oral

Todos os bebés sédo capazes de comunicar ndo verbalmente, cada um
com o seu estilo, até comecarem a adquirir e desenvolver a sua lingua. E, como
sabemos, por se tratar de um percurso complexo, “A aquisi¢do da linguagem é,
provavelmente, o mais impressionante empreendimento que o ser humano
realiza durante a infancia” (Sim-Sim, Duarte & Ferraz, 1997, p. 44).

O processo de aquisicao e desenvolvimento da linguagem inicia-se “num
contexto restrito, atingindo-se niveis consideraveis de mestria nos primeiros
anos de vida; o alargamento do grupo social, com a entrada na escola e a
exposicao a contextos mais alargados, favorece o enriquecimento linguistico da
crianca e proporciona-lhe o confronto com formas e usos especificos dos grupos
a que vai tendo acesso.” (Sim-Sim, 1998, p. 30).

Quanto mais experiéncias a crianca tiver, maior vai ser a sua facilidade

em falar, pois “A linguagem adquire-se e desenvolve-se através do uso, ao ouvir
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falar e falando.” (Sim-Sim, 1998, p.33). Trata-se de um percurso em construcao,
gue se cria na interacdo com os outros. Neste sentido, a linguagem néo se
adquire numa Unica vez, é uma competéncia que se desenvolve durante toda a
vida. O desenvolvimento da linguagem € um processo muito complexo e
gradual, diferente e especifico para cada individuo. Mas, apesar de todos sermos
diferentes, este desenvolvimento deve ocorrer dentro de limites do que é
esperado.

Porém, “Adquirir e desenvolver a linguagem implica muito mais do que
aprender palavras novas, ser capaz de produzir todos os sons da lingua ou de
compreender e de fazer uso das regras gramaticais. E um processo complexo e
fascinante em que a crianca, através da interacdo com 0s outros, (re) constroi,
natural e intuitivamente, o sistema linguistico da comunidade onde esté inserida
(...) Ao mesmo tempo que adquire a lingua materna, a crianca serve-se dessa
lingua para comunicar e para, simultaneamente, aprender acerca do mundo.”
(Sim-Sim, Silva & Nunes, 2008, p.11).

Este processo de aquisicdo e desenvolvimento da linguagem, apesar de
complexo, € relativamente rdpido. Por esse motivo, suscitou muita curiosidade,
pelo que diversos autores, nomeadamente Watson (1913), Chomsky (1965) e
Piaget (1987), analisaram, estudaram e tentaram explica-lo. Assim sendo,
conceberam trés teorias explicativas da aquisicdo da linguagem: a perspetiva
behaviorista, a abordagem inatista ou inatismo linguistico e o primado da
cognicao (abordagem cognitivista).

No que diz respeito a Teoria Behaviorista, Skinner foi um dos
vanguardistas na investigacdo da aquisicdo e desenvolvimento da linguagem.
Este autor acredita que os comportamentos humanos, incluindo a linguagem,
sao aprendidos ou condicionados. Nesta linha, a aprendizagem é considerada o
centro da teoria behaviorista, assim, “(...) o desenvolvimento da linguagem é
visto como o resultado de um conjunto sistematizado de aprendizagens.” (Sim-
Sim, 1998, p.298).

De acordo com esta teoria, “O papel do meio, particularmente o dos pais,
€ julgado determinante na estabilizagdo do comportamento linguistico da
crianca, o que significa que o desenvolvimento da linguagem depende
exclusivamente de variaveis ambientais, sendo determinado pela préatica ou

exercicio e ndo pela programacgao genética.”. (Sim-Sim, 1998, p. 299). Logo, esta
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teoria defende que sédo os estimulos do meio envolvente que condicionam a
aprendizagem e o crescimento linguistico. Os behavioristas defendem que o
desenvolvimento da linguagem se deve a imitacdo e ao reforco, valorizando
sempre a influéncia do meio envolvente.

No que respeita ao inatismo linguistico ou teoria inatista, segundo Sim-
Sim (1998), “(...) a crianga chega a este mundo com uma predisposigéo inata
(programacéao genética) para adquirir a linguagem, materializada na capacidade
para extrair regras gramaticais do que ouve.” (p. 94). Para os defensores desta
teoria, a aquisicdo da linguagem explica-se através de uma capacidade
especifica que € geneticamente determinada. Chomsky (1978) foi pioneiro nesta
teoria e defendia que o ser humano possuia, desde a nascenca, capacidades
para adquirir a linguagem.

No que concerne ao primado da cogni¢ao ou teoria cognitivista, esta tem
Piaget como principal mentor. Assim sendo, a esséncia de todo o
desenvolvimento € o desenvolvimento cognitivo, pois, “A linguagem, para os
cognitivistas, faz parte desta organizac¢do cognitiva, 0 mesmo é dizer que o nivel
de desenvolvimento linguistico depende do desenvolvimento das estruturas
cognitivas.” Piaget defendia que a linguagem é adquirida pela crianca ao longo
do seu processo de desenvolvimento no que respeita aos estadios de
desenvolvimento cognitivo. Assim sendo, definiu quatro estadios de
desenvolvimento:

- O estadio Sensaorio-Motor, que corresponde aos primeiros dois anos de vida,
em que a crianga se manifesta apenas através do choro e de gestos;

- O estadio Pré-operatorio, entre os dois e 0s sete anos de idade. Neste estadio
as criancas ja sao capazes de utilizar palavras, passando para frases e
terminando com frases simples, mas ja bem formadas. Nesta fase ha um
aumento no conhecimento de sons linguisticos;

- O estadio das Operacdes Concretas, que ocorre entre 0s sete e 0S onze anos,
no qual as criangas ja sdo capazes de utilizar frases complexas, coordenadas e
subordinadas. Nesta fase, ja utilizam a voz passiva e iniciam a aprendizagem da
leitura e da escrita.

- O estadio das Operacfes Formais, que ocorre a partir dos 11 anos, as criancas/

adolescentes ja sdo capazes de dominar a leitura e a escrita.
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Na perspetiva deste autor, o desenvolvimento da linguagem esta sempre

dependente do desenvolvimento dos estadios cognitivos, assim sendo, 0s

defensores da teoria cognitivista afirmam que a aquisicdo da linguagem

acompanha as capacidades cognitivas.

De seguida, apresentamos uma tabela onde sintetizamos as principais

ideias de cada uma das abordagens:

Abordagem

Behaviorista

Abordagem Inatista

Abordagem

Cognitivista

- Watson (1913) e
Skinner (1957) foram os
te6ricos com  maior
influéncia.
- Pode

também

chamar-se
de

comportamentalista,

teoria

porque defendem que a

aprendizagem €& um
comportamento  como
resultado de
associacoes entre

estimulos e respostas.
- Skinner designa o
processo da aquisicdo
da

comportamento verbal.

linguagem como
- O desenvolvimento da
linguagem resulta do
processo de associacao
estimulo- resposta-
reforco, onde o0 meio
papel

exerce um

fundamental.
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- Chomsky (1965) foi

guem  propds esta
abordagem.
- Defende que o
da

acontece

desenvolvimento
linguagem
devido a programacodes
genéticas.

- As criangcas nascem
com um mecanismo
inato para a aquisicao

da linguagem.

- Piaget (1987) foi o
principal mentor.

- Nao recusam nem a
influéncia do meio, nem
a existéncia de um
mecanismo de aquisicao

da linguagem.

- A esséncia é o
desenvolvimento

cognitivo e 0
desenvolvimento da

linguagem depende da
evolugéo cognitiva (Sim-
Sim, 1998, p. 303).



Tabela 2: As teorias explicativas da aquisicdo da linguagem. (Fonte: Sim- Sim, 1998)

Sintetizando as trés teorias, verifica-se que os behavioristas consideram
que “a linguagem é um comportamento verbal, aprendido por imitacéo e reforco,
cabendo, portanto, ao meio um papel decisivo; outros — 0s inatistas — defendem
gue a capacidade para a linguagem é geneticamente herdada e que a crianca,
munida dessa capacidade, reconstréi a lingua da comunidade em que cresce;
para outros — 0s cognitivistas — a linguagem é um instrumento do pensamento e,
por isso, o desenvolvimento linguistico esta dependente do desenvolvimento
cognitivo.” (Sim-Sim, 1998, p. 333).

Na otica de Castro & Gomes (2000) sédo trés as condicdes para dominar
a lingua: primeiro, € um processo longo que necessita de tempo e em que cada
individuo tem o seu préprio ritmo; segundo, ha diferencgas entre as criancas, tanto
guanto ao ritmo de aquisi¢cao, quanto a proficiéncia relativa dos variados aspetos
da linguagem e, por ultimo, a facilidade que se aplica apenas a linguagem falada.
Estas trés condi¢cdes tém um pressuposto comum: a linguagem é complexa e
multifacetada.

Por seu lado, Pieterse (2008), considera que o desenvolvimento da
linguagem ocorre por diversos motivos, dos quais se destacam a importancia de:
estabelecer contacto com o outro; receber e transmitir informacdes importante;
lidar com o significado e compreenséao das coisas de forma interativa; ensinar e
aprender; desenvolver o espirito critico; organizar e formular os pensamentos de
forma l6gica; e expressar sentimentos, pensamentos e emocdes.

Em suma, e como salienta Andrade (2008), o processo de desenvolvimento
da linguagem é “um dos aspetos de uma interagdo mais complexa onde se
entrecruzam as dimensdes do desenvolvimento fisico, sensorial e perceptivo, do
desenvolvimento cognitivo, inteligéncia, aprendizagem, memoria ou do

desenvolvimento psicossocial.” (p. 17)
1.3. Das primeiras palavras até a linguagem completa

Apesar de cada crianca ter o seu préprio ritmo, as criancas que
apresentam um desenvolvimento normal ou tipico, adquirem a linguagem

aproximadamente na mesma idade.
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Na perspetiva de Bouton (1975), “Na crianga normal, que ndo apresenta
nenhum dos problemas patolégicos estudados pelos especialistas, a aquisicao
da linguagem desenvolve-se segundo um plano cuja regularidade impressiona.
E esta crianga que é necessario conhecer para compreender a ontogénese da
linguagem. Esta parece realizar-se ao longo de trés etapas essenciais, cujos
limites intermédios sao relativamente arbitrarios, mas cuja sucessao se impde
do ponto de vista cronolégico: 1.° a pré-linguagem (até aos 12 ou 13 meses, por
vezes 18 meses); 2.° a “primeira linguagem” (de 1 ano, 1 ano e meio até aos 2
anos aproximadamente); 3.° a linguagem (a partir dos 3 anos). Se esta ordem &
por natureza constante, o ritmo de progressao varia consideravelmente de
individuo para individuo. Deve igualmente assinalar-se que o desenvolvimento
verbal da crianga repousa no conjunto do seu desenvolvimento sensorio-motor
e cognitivo.”

Por outro lado, Rigolet (2000) revela que o desenvolvimento da linguagem
se divide apenas em duas fases: o periodo pré-linguistico e o periodo linguistico.
O periodo pré-linguistico ocorre normalmente no primeiro ano de vida, fase em
que as criangas comegam a rir, a chorar e a palrar. “O 1.° ano de vida € de uma
importancia fundamental para todo o desenvolvimento socioafectivo do bebé; ele
devera criar autoconfianca nas suas competéncias comunicativas e fornecer-lhe
bases sdlidas para o seu desenvolvimento linguistico harmonioso” (Rigolet,
2006, p. 34). No que diz respeito ao periodo linguistico, este inicia-se quando as
criancas pronunciam as primeiras palavras isoladas.

Na mesma linha de pensamento, Rombert (2017) distingue a fase pré-
linguistica e a fase linguistica como as principais fases do desenvolvimento da
linguagem. Sendo que “a fase pré- linguistica persiste até ao primeiro ano de
vida, periodo crucial para o desenvolvimento da linguagem, no qual se
estabelecem as bases de comunicagao entre o bebé e os outros que o rodeiam.”
(Rombert, 2017, p. 32). Quando surgem as primeiras palavras, da-se o inicio da
fase linguistica, em que “a crianga comeca a usar enunciados de uma palavra,
faz combinacdes de palavras, frases simples e complexas.” (Rombert, 2017, p.
32)

Como sabemos, “A primeira palavra produzida pela crianga marca um

momento significativo na vida dos que a rodeiam.” (Sim-Sim, 1998), sendo que
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“A primeira palavra é seguida por mais e mais palavras.” (Dougherty, 2005,
citado por Rombert, 2017)).

A partir do momento em que pronuncia a primeira palavra, a crianca
desenvolve a linguagem de dia para dia. Até aos 12 meses, nhormalmente, surge
a primeira palavra. Entre os 12 e 0s 18 meses, 0s bebés ja utilizam uma palavra
para designar uma frase (holo6frase), por exemplo, diz “agua” quando quer dizer
“‘quero beber agua”. Nesta fase ja compreende o “sim” e 0 “ndo” e é capaz de
responder a pedidos simples (exemplo: “da-me a bola”) e ja imitam o que ouvem
e veem, nomeadamente palavras e expressoes.

Entre os 18 e 0s 24 meses, a crianga usa novas palavras e conhece novos
nomes, nomeadamente as partes do corpo. Nesta fase comeca a combinar duas
palavras. De acordo com Rombert (2013), “Durante o segundo ano de vida
acontece um verdadeiro “boom linguistico”, um aumento de vocabulario, no qual
a crianga passa de cinquenta para uma média de trezentas palavras, sendo
capaz de aprender cerca de oito palavras por semana. E dai para a frente nao
para de falar e de desenvolver vocabulario.” (p. 57) Assim sendo, entre 0s 2 e 0s
3 anos, ja sabe dizer o seu nome, sexo, idade e ja produz palavras de duas ou
mais silabas. Neste momento fala sozinha enquanto brinca, contudo nem
sempre as palavras sdo ditas de modo percetivel. Normalmente apenas as
pessoas mais proximas tém facilidade em entender.

Com 3 — 4 anos a crianca ja é considerada uma faladora competente, pois
“usa bastante vocabulario, faz frases de trés a quatro palavras e participa nas
conversas. (...) parece que compreende tudo o que lhe dizemos e ja fala tudo!”
(Rombert, 2013, p. 58). Nesta fase é capaz de iniciar e manter dialogos e conta
histérias. Pode gaguejar, por vezes, por ter muita informacgéo e ndo a conseguir
organizar para falar (Rombert, 2013).

Entre os 4 e 0s 5 anos usa a linguagem para se dirigir aos outros, como
por exemplo para cumprimentar ou pedir favores. Nesta fase ja utiliza frases mais
complexas e é capaz de falar sobre eventos passados e futuros. Entre 0os 5 e 0s
6 anos acontece a chamada fase de consolidacdo, onde a crianca melhora o
discurso, a dicgao, o uso das palavras e das frases. Aqui “gosta de poesia, rimas
e de contar anedotas. Participa em discussdes de grupo e faz comentarios

relativos ao tema da conversa.” (Rombert, 2013, p. 59).
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A partir dos 6 anos, a crianga tem uma linguagem completa “a nivel
compreensivo e expressivo, articula todos os sons da lingua e tem maior ritmo e

entoagao quando fala” (Rombert, 2013, p. 59.).

Idade Linguagem Linguagem
Compreensiva Expressiva
- Reage aos sons. - Produz sons
- Reconhece a voz dos - Repete sons, silabas ou
progenitores. palavras.
0 - 12 meses - Acalma-se com vozes | - Expressa alegria e tristeza
familiares. - Surgem as primeiras
- Identifica familiares, palavras.
objetos.
- Compreende ordens
simples.

- Nomes de pessoas,

objetos e alimentos que - 30 a 40 palavras.
conhece. - Sons de animais.
12 - 18 meses - Verbos relacionados - Repete palavras.
com a sua rotina diaria.
- “Sim” e “Nao”
- Em média 300 - 50 palavras.
palavras. - 2 palavras juntas.
18 - 24 meses - Perguntas simples. - Pronuncia o nome de
- Conhece as partes do objetos que conhece.
corpo.
- 900 palavras. - 500 palavras.
- Perguntas simples. - Muito vocabulario.
2 —3 anos - Adjetivos. - Nome e idade.

- Perguntas simples.

- 1500 a 2000 palavras. - 800 palavras.
- Perguntas mais - Nome completo.
complexas. - Acontecimentos do dia-a-
3 -4 anos - Nocdes de espaco e dia.
tempo. - Conta pequenas historias.

- Repete rimas.
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- 2000 a 2800 palavras. - 1500 a 2000 palavras.

- Ordens mais - Frases completas.
complexas. - Cumprimenta e pede
- Nocdes de espaco e desculpa.
tempo - AcOes do passado e
futuro.
4 -5 anos
- Caracteristicas dos
objetos.
- Questiona o significado
das palavras que néo
conhece.
- Faz rimas.
- E capaz de falar sobre os
seus sentimentos.
- Tem interesse em - Faz discursos usando uma
aprender. linguagem abstrata.
» 6 anos - Compreende o mundo | - Aprende a ler e a escrever.
gue a rodeia.

Tabela 3: O Desenvolvimento da Linguagem dos 0 aos 6 anos. (Fontes: Andrade, 2008;
Rombert, 2013)

De acordo com a tabela, é possivel verificar que as criangas desenvolvem
a sua linguagem rapidamente, sendo que vao adquirindo diversas e novas
conquistas em curtos espacos de tempo.

Importa referir que o processo de desenvolvimento acontece nas duas
vertentes: a compreensao e a expressao. Ferreira (et al, 2019) referem que “A
Compreenséao Oral (Reconhecimento) implica processos de reconhecer (sons e
palavras), de selecionar (palavras relevantes-nome, verbo, palavra-chave);
interpretar (compreender o conteddo do discurso); antecipar (prever o que se
vai dizer a partir daquilo que ja foi dito); inferir (saber extrair informacdo do
contexto comunicativo, interpretar os codigos nao verbais...); reter (com recurso
a memoaria de curto e longo prazo e utilizando os diferentes tipos de memoaria).”
E que “a Expresséo Oral (Produgao) pressupde outro tipo de processos em que
se fala para aprender e para participar/interagir.” (Ferreira et al, 2019, p.8).

Contudo, para que estas capacidades se desenvolvam, as criancas
necessitam de oportunidades e de estimulos. Devemos assim, incentiva-las

desde cedo a saber escutar e ter interesse em comunicar. A partir dos 3 anos,
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as criancas jA comecam a ter mais consciéncia sobre o conhecimento da sua
lingua, pelo que a partir desse momento ja se podem trabalhar as dimensdes da

mesma.

1.4. As Dimensbes e o0s Dominios da Linguagem:

Consciéncia Linguistica

A consciéncia linguistica é, segundo Duarte (2008), “um estadio
intermédio entre 0 conhecimento intuitivo da lingua e o conhecimento explicito,
caracterizado por alguma capacidade de distanciamento, reflexdo e
sistematizacdo.” (p. 18)

Na perspetiva de Rombert (2013) a linguagem apresenta trés grandes
dimensbes: a forma (como se diz), o contetdo (o que se diz) e o uso (onde se
diz). Dentro de cada uma destas dimensdes encontram-se 0s cinco dominios da
linguagem, entre eles, a fonologia, a morfologia, a sintaxe, a semantica e a
pragmatica. Os trés primeiros dominios dizem respeito a forma, a semantica
relaciona-se com o conteddo e a pragmatica com 0 uso.

“A fonologia refere-se aos sons da lingua (fonemas) que formam as
palavras.” (Rombert, 2013, p. 60). Ja a morfologia “refere-se a forma como a
palavra é constituida (morfemas). Os morfemas sao particulas pequenas, que
podem ser, por exemplo, um prefixo ou um sufixo...refere-se ainda a
concordancia do género, do numero ou verbal (...)” (Rombert, 2013, p. 62). Por
seu lado, a sintaxe “diz respeito as regras que determinam como as palavras se
devem ordenar para citar frases corretas.” (Rombert, 2013, p. 62). A semantica
relaciona-se com o significado das frases, das palavras e do discurso. Por fim, a
pragmatica “refere-se ao uso da linguagem em contexto social. E a linguagem
gue usamos socialmente para comunicar e para nos relacionarmos com 0s
outros.” (Rombert, 2013, p. 66).

De acordo com Sim-Sim (1998), as criancas aprendem a linguagem
segundo uma ordem especifica, que € a seguinte: a fonologia (quando comecam
a emitir sons basicos); a morfologia (na fase que combinam os sons para formar
palavras); a sintaxe (forma como as palavras sdo combinadas) e a pragmatica

(forma como utilizam a linguagem).
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A consciéncia linguistica na educacdo pré-escolar divide-se em trés
dimensodes: a consciéncia fonoldgica, a consciéncia da palavra e a consciéncia
sintatica.

De acordo com as OCEPE (2016), “A consciéncia fonoldgica refere-se a
capacidade para identificar e manipular elementos sonoros de tamanhos
diferenciados, que integram as palavras (silabas, unidades intrassilabicas e
fonemas).” (p.64) Normalmente, as criangas do jardim de infancia conseguem
identificar e manipular as silabas com facilidade. Na mesma linha, Sim-Sim
(1998) define a consciéncia fonolégica como “(...) o conhecimento que permite
reconhecer e analisar, de forma consciente, as unidades de som de uma
determinada lingua, assim como as regras de distribuicdo e sequéncia do
sistema de sons dessa lingua. Em contraste com as atividades de falar e de ouvir
falar, a consciéncia fonoldgica implica a capacidade de, voluntariamente, prestar
atencdo aos sons da fala e ndo ao significado do enunciado.”. Assim sendo, a
consciéncia fonoldgica desenvolve-se através da audicéo de diferentes sons, por
iSs0, quanto mais cedo as criancas estiverem expostas a diversas experiéncias,
melhor desenvolverdo a sua consciéncia fonolégica. Para Bryant e Bradley
(1985, citados por Lopes, 2004), a consciéncia fonologica pode ser entendida
“‘como um conjunto de habilidades que vao desde a simples percecédo global do
tamanho da palavra e de semelhangas fonoldgicas entre as palavras até a
segmentagao e manipulacao de silabas e fonemas”. (p. 241) Na perspetiva de
Mata (2008) a consciéncia fonoldgica “é um termo mais inclusivo que engloba
ndo sb a consciéncia de unidades sonoras mais alargadas, como as silabas e
as rimas, como também a consciéncia dos fonemas” (p. 43).

Ja a consciéncia da palavra “refere-se a capacidade de compreenséo da
palavra enquanto elemento constitutivo de uma frase.” (OCEPE, 2016, P. 64).
Neste caso, as criangas sao capazes de contar quantas palavras constituem uma
frase ou ainda substituir palavras. “A consciéncia do que é uma palavra implica,
por um lado, a capacidade para segmentar uma frase e identificar o nimero de
palavras que a compdem e, por outro, a compreenséo de que as palavras séo
etiquetas fonicas arbitrarias (ou seja, sdo sequéncias de sons que nomeiam algo,
mas que nao constituem a propria “coisa”.). (Sim-Sim, Silva & Nunes, 2008, p.
61). De acordo com Rios (2011), este tipo de consciéncia remete para a

capacidade de segmentar a linguagem oral em palavras. Com este tipo de
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consciéncia, as criangas conseguem entender que uma palavra faz parte de uma
frase ou de um discurso.

Por outro lado, a consciéncia sintatica “prende-se com a compreensao
das regras da organizacdo gramatical das frases, conduzindo a utilizacdo e
controlo dessas regras.” (OCEPE, 20016, p. 65). Na consciéncia sintatica as
criancas devem ser capazes de identificar se as frases estao corretas ou erradas
e corrigi-las, explicando ainda as razdes da correcéo. “O fulcro da consciéncia
sintictica reside na capacidade para julgar gramaticalmente uma frase,

corrigindo-a (se for caso disso) e justificando a corre¢do.” (Sim-Sim, 1998, p.

241).

“A consciéncia sintactica € a capacidade para raciocinar sobre a sintaxe

dos enunciados verbais e controlar, de forma deliberada, o uso das regras da
gramatica.” (Sim-Sim, Silva & Nunes, 2008, p. 63).

No que respeita a evolugéo da consciéncia linguistica nas criangas € de

referir que, entre os 3 e 0s 5 anos estas apresentam indicadores de sensibilidade

aos sons da lingua, a consciéncia semantica e a aceitabilidade sintactica. (Sim-
Sim, Silva & Nunes, 2008, p. 245).

Expomos,

de seguida,

caracteristicas de cada uma das dimensoes:

Consciéncia
Fonoldgica
- Identificar e manipular
silabas, unidades
intrassilabicas e fonemas;
- Identificar o nUmero de
silabas de uma palavra;
- Auto- corrigir o discurso
no decorrer da producao;
- Descobrir uma palavra
através de um conjunto de

silabas;
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Consciéncia da
Palavra

- Identificar as diferentes

palavras que constituem

uma frase;

- Contar o numero de
palavras de uma frase;
- Substituir ou suprimir

palavras numa frase;

- Formular novas frases;
- Pedir esclarecimento
sobre novas palavras;
- Criar novas palavras

com inten¢do humoristica,

uma tabela que

sintetiza as principais

Consciéncia Sintatica

- Identificar frases
incoerentes e incorretas;
- Corrigir as frases
construindo-as de forma
correta e explicar as razdes

da correcéo;
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- Ter prazer nos jogos de
palavras e na utilizagédo de

rimas;

Tabela 4: As dimensdes da Consciéncia Linguistica (Fontes: Sim-Sim, 1998.; Silva, . & Marques,
L. & Mata, L & Rosa, 2016.)

Segundo Adams, Foorman, Lundberg & Beeler (1998), a consciéncia
fonolégica pode ser desenvolvida através do ensino e pode auxiliar
significativamente o ensino da leitura e da escrita. Por este motivo, Adams (1990)
revela que o nivel da consciéncia fonologica a entrada da escolaridade revela-
se 0 mais importante determinante no sucesso da aprendizagem da leitura ou
do fracasso dessa aprendizagem. Assim, é de salientar a importancia do ensino
da consciéncia fonoldgica desde muito cedo. E, uma vez que se relaciona com
0S sons, é possivel e crucial, que seja bem trabalhada logo em contexto de
creche.

A consciéncia fonologica esta implicitamente ligada a linguagem oral e, por

isso, consideramos fundamental aprofundar esse conceito no préximo topico.

1.5. A Linguagem Oral

A Linguagem Oral é a modalidade oral do sistema linguistico, aquilo a que
chamamos fala. A aprendizagem da mesma é fundamental para a crianca
comunicar com 0s outros, o que faz com que seja também um estimulo cognitivo,
gue a auxilia na aprendizagem e a desenvolver 0 seu pensamento.

E importante referir que a comunicagédo verbal € universal, sendo, por isso,
facil que as criancas consigam adquirir a lingua da sua comunidade, uma vez
que ouvem falar essa lingua. Assim, “Na sequéncia da universalidade qualquer
crianca adquire a lingua da comunidade a que pertence, basta para tal que a ela
seja exposta, isto €, que ouca falar a sua volta e que Ihe falem. A aquisicdo
(natural e espontanea) da linguagem € uma capacidade da espécie humana,
independentemente da raca e da cultura de cada grupo social.” (Sim-Sim, 1998,
p. 23). Apesar de existirem diversas linguas, a grande maioria delas partilha

tracos idénticos, ou seja, tracos universais.
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A linguagem oral é fundamental no desenvolvimento das criancas uma vez
gue é através dela que comunicam com 0s pares, transmitindo assim o0s seus
sentimentos e emocgdes. De acordo com Sim-Sim, Silva & Nunes (2008), quando
exercita a linguagem, a crianca apropria-se de um conjunto de regras e de
conceitos que lhe permitem melhorar a sua comunicacdo e adequa-la aos
diferentes contextos da sua vida.

Na perspetiva de Rigolet (2000), a linguagem oral é uma das capacidades mais
importantes que o ser humano adquire, uma vez que é através dela que
comunica com 0S outros e expressa as suas ideias, emocdes e sentimentos.
Esta autora refere que a aquisicdo da linguagem € tdo importante quanto o
gatinhar e o caminhar na infancia.

A Linguagem oral tem uma importancia crucial na vida do ser humano e
€, por isso, fundamental que seja trabalhada em contexto de creche e educacéo
pré-escolar. Por esse motivo, as Orienta¢des Curriculares para a Educacgéo Pré-

Escolar abordam-na num subcapitulo.

1.6. A Linguagem Oral nas Orientacdes Curriculares para a

Educacéo Pré-escolar

O desenvolvimento da linguagem estrutura-se em funcdo dos contactos e
das interacfes que as criangas vivenciam, que Sao essenciais para a troca de
informacdo e compreensido da mesma. E de salientar que todas as areas de
contetdo presentes na Educacdo Pré-Escolar contribuem, cada uma a sua
maneira, para a aquisicdo e desenvolvimento da linguagem oral.

De acordo com as Orienta¢fes Curriculares para a Educacao Pré-Escolar
(2016), “A aprendizagem da linguagem oral e escrita deve ser concebida como
um processo de apropriacdo continuo que se comeca a desenvolver muito
precocemente e ndo somente quando existe o ensino formal.”

Como ja referimos, “O desenvolvimento da linguagem oral tem uma
importancia fundamental na educacao pré-escolar.” (OCEPE, 2016, p. 60). Isto
porque na faixa etaria em que frequentam a educacédo pré-escolar, as criancas
estdo numa fase de grande desenvolvimento a todos os niveis. E nesta fase que
os educadores devem proporcionar as criangas condi¢des que as auxiliem a

desenvolver a linguagem. “Qualquer que seja o dominio do portugués oral com
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gue as criancas chegam a educacdo pré-escolar, as suas capacidades de
compreensado e producdo linguistica deverdo ser progressivamente alargadas,
através das interacfes com o/a educador/a, com as outras criancas e com 0S
outros adultos.” (OCEPE, 2016, p.61). Por este motivo, o papel do educador de
infancia é fundamental, uma vez que deve proporcionar diversos tipos de
interagOes, fazendo com que as criangas consigam desenvolver, de forma
progressiva, a sua linguagem.

Neste documento refere-se ainda que é muito importante que o0s
educadores questionem as criancas e que reformulem aquilo que elas dizem,
contribuindo assim para uma expanséo do vocabulario. Os educadores devem
sempre escutar ativamente as criancas de modo a que estas se sintam
confortaveis a comunicar com ele e com 0s grupos em que estdo inseridos e
devem fomentar os dialogos para que as criancas alarguem o seu leque de
vocabulario e melhorem a forma como se exprimem.

E ainda importante referir que o desenvolvimento da linguagem oral, que
inclui a utilizagdo de um vocabuldrio mais alargado e mais complexo, a
compreensdo das perguntas colocadas e as conversas, devem acontecer de
forma mais natural possivel, uma vez que € um processo bastante complexo.

Em suma, verifica-se que o papel do educador de infancia no processo de
desenvolvimento da linguagem das criancas é essencial, pois nesta faixa etaria
pode proceder a estimulacao, proporcionando-lhes experiéncias que potenciem
0 seu desenvolvimento.

Aprofundamos, de seguida, a importancia do educador de infancia no

processo de aquisicdo e desenvolvimento da linguagem das criancas.

1.7. O Papel do Educador de Infancia no processo de aquisi¢cao

e Desenvolvimento da Linguagem das Criancas

Ainda que ndo sejam de frequéncia obrigatéria, a creche e a educacao
pré-escolar sdo etapas muito importantes no processo educativo das criancas,
uma vez que é onde adquirem e desenvolvem multiplas competéncias,
nomeadamente a da linguagem. Nos dias de hoje, € nestas instituicbes que
passam a maior parte do seu tempo, pois 0s pais e 0s restantes familiares

encontram-se a trabalhar. Assim sendo, cabe aos educadores de infancia,
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promover o maximo de aprendizagens na rotina das criancas, para que possam
desenvolver-se a todos os niveis.

Neste ponto focar-nos-emos apenas no processo de aquisicdo e
desenvolvimento da linguagem, ainda que este esteja sempre ligado a todos os
outros dominios, uma vez que, na Otica de Lopes (2006), “Estimular e
desenvolver a linguagem é pois, em larga medida, promover o desenvolvimento
cognitivo, afetivo, as relagdes humanas e o bem-estar fisico e mental ndo s6 do
individuo como da comunidade em que esta inserido.”

Portanto, a partir do momento em que frequentam a creche, as criancas
devem ser expostas a diversos desafios, que fagam com que estas desenvolvam
diariamente a sua linguagem compreensiva e mais tarde, a expressiva. De
acordo com Sim-Sim (1997), é na educacao pré-escolar que as criangas devem
aprender a “saber ouvir’ e a “saber expressar-se”, pelo que o educador de
infancia, deve incutir nelas a importancia de prestar atencéo ao que é dito, bem
como, ajuda-las a saber expressar-se de forma cada vez mais clara. Deste
modo, o educador de infancia assume um papel determinante na aquisicado e
desenvolvimento da linguagem das suas criancas, devendo, por isso
proporcionar momentos em que estas possam desenvolver as suas capacidades
globais e principalmente linguisticas.

Na perspetiva de Sim-Sim, Silva & Nunes (2008), é fundamental que o
educador nunca se esqueca da maneira como deve falar e de como se deve
exprimir, tendo sempre em conta de que é um modelo para as criangas. E, por
isso, crucial que possua um amplo conhecimento linguistico, ainda que deva
utilizar uma linguagem simples e clara. Além disso, “A interagao diaria com o
educador de infancia € uma fonte inesgotavel de estimulos para a criangas”.
(Sim-Sim, Silva & Nunes, 2008, p. 27), porém as interacdes com as outras
criangas também sdo extremamente importantes. Por esse motivo, cabe ao
educador fomentar esse tipo de interacdes.

A promocao de atividades ludicas e didlogos aumenta as capacidades de
compreensdo e expressao oral das criangas, bem como o0 aumento do
vocabulario pois, como referem Test, Cunninghan e Lee (2010) é através do
didlogo com os adultos que as criancas desenvolvem competéncias de
linguagem oral. Além disso, “A responsividade dos adultos as tentativas

comunicativas das criancas, e a qualidade das interacdes estabelecidas entre
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ambos, desempenham um papel vital no desenvolvimento das capacidades
comunicativas e constituem a base das aprendizagens, do conhecimento do
mundo e da promocdo do desenvolvimento social, cognitivo, afetivo e
linguistico.” (Sim- Sim, Silva e Nunes, 2008, p. 33).

Neste sentido, cabe aos educadores de infancia proporcionar, com
regularidade, atividades e desafios que sejam enriquecedoras e motivadoras
para as criangas, para que assim consigam desenvolver as suas capacidades.
Devem ainda desafiar as criancas a refletir sobre a lingua, como os jogos
fonoldgicos, as adivinhas e os provérbios, sem esquecer de incluir rimas e
silabas. Além disso, devem promover a reflexdo do significado das palavras e
da estrutura das frases, bem como, incentivar o debate desde cedo.

Antes de ingressar no 1° ciclo do ensino basico, as criancas devem
desenvolver as suas capacidades no geral e a comunicacgao oral, em particular.
Dai a importancia do trabalho dos educadores de infancia, pois, as criancas
devem adquirir um bom dominio da linguagem oral, pois s6 assim terdo sucesso
nas novas aprendizagens e sentir-se-do0 motivados para a aprendizagem da
linguagem escrita.

Para proporcionarem diferentes atividades as criancgas, é necessario que
sejam profissionais observadores e reflexivos, para que consigam entender
guais as necessidades e interesses das mesmas. Além disso, devem estar
bastante atentos, uma vez que podem detetar algum tipo de dificuldades nas
criancas, recomendando uma intervencdo adicional antes que exista um
agravamento das situagdes. Por este motivo, tal como referem Castro & Gomes
(2000), o educador desempenha um papel crucial na detecdo precoce de
dificuldades, uma vez que esta em contacto diario e préximo com as criangas.
Além de ser um modelo de referéncia para as criancas, o educador deve
desempenhar um papel fundamental na detec&o precoce de qualquer problema.
A identificacdo precoce de dificuldades na linguagem e a sua sinalizacdo é
crucial para que as criangas possam ser avaliadas por especialistas, como por
exemplo terapeutas da fala. Para que isto seja possivel, € importante que os
educadores de infancia tenham formacéo, competéncias para tal e sobretudo
sejam observadores e atentos. Além das dificuldades, destaca-se a importancia
de o educador reconhecer as potencialidades das criancas para avaliar o seu

desenvolvimento. Para tal deve criar interagdes comunicativas com as mesmas
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pois, “As criangas precisam de oportunidades para conversar, o que requer

tempo e espaco por parte do adulto para a ouvir e para falar com ela.” (Sim-Sim,
Silva & Nunes, 2008, p. 27).

Sim-Sim, Silva & Nunes (2008) sugerem-nos diversos exemplos de

atitudes que os educadores devem assumir na sua pratica, de modo a promover

o desenvolvimento da linguagem das criangas, entre elas:

»

YV V V V¥ A2 A 4

vV v

Criar momentos de conversa a dois (educador-crianca);

Falar com a crianga quando se brinca ou trabalha com ela;

Captar a atencdo da crianca;

Escutar atentamente a crianca e dar-lhe o tempo necessario para terminar
de falar;

Responder sempre que a crianga colocar questoes;

Falar de forma clara e sem pressas;

Utilizar exemplos para explicar o significado de palavras novas;

Brincar com a linguagem através de cancdes, rimas e outras atividades
em grupo;

Contar historias e conversar sobre elas;

Colocar questdes abertas as criancas;

Devolver a crianca de forma correta as palavras que foram mal

pronunciadas.

Também Rombert (2013), enunciou algumas estratégias especificas que se

podem utilizar:

»

YV ¥V V. ¥V ¥V V¥V ¥

Conversar com as criangas diariamente;

Promover um ambiente linguistico rico, usando frases simples;

Dar espaco e tempo para a crianca falar;

Ensinar palavras novas nos contextos proprios;

Incentivar a crianca a recontar histdrias e acontecimentos;

Falar do presente, do passado e do futuro;

N&o utilizar o maternalés;

Ajudar a crianca a perceber que cada um fala na sua vez e que nao se
deve interromper;

Falar com a crian¢a sobre um tema do seu interesse para que nao perca

0 interesse e consiga assim aprender a ter uma conversa do inicio ao fim.
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» Pedir que faca pequenos recados no dia-a-dia para que a crianga aprenda

a falar socialmente.

» Elogiar a crianca sempre que for pertinente.

Assim sendo, é imprescindivel que o educador nunca se esqueca da
forma como fala e se exprime, tendo a consciéncia de que é um modelo para a
crianga. Sim-Sim (1998) refere ainda que os educadores devem incentivar as
criancas para que estas desenvolvam a linguagem sendo que “o objetivo
primordial do sistema educativo é permitir e encorajar cada crianga a usar a
lingua com o maximo de eficacia, quando fala, ouve falar, escreve e 1&” (p. 31).

Além de utilizar diversas estratégias que promovam o desenvolvimento
da linguagem, os educadores de infancia devem também estar atentos as
dificuldades que as criangas possam ter.

Em primeiro lugar, € necessario que entenda que as dificuldades se
podem relacionar com a linguagem compreensiva ou com a linguagem
expressiva. Sendo que “A compreensao verbal diz respeito ao que a crianca
entende e assimila da informacéo que recebeu, e a expresséo verbal refere-se
ao que a crianga expressa ou diz e a forma como o transmite.” (Rombert, 2013,

p. 69). Para isso, 0s educadores devem estar atentos a alguns sinais de alerta:

Sinais de Alerta na Linguagem Sinais de Alerta na Linguagem

Compreensiva Expressiva

» Nao responder ao nome;
» A crianga nao olhar quando
falamos com ela;
» Nao prestar atencao a historias;
» Parecer estar atenta ao que lhe
dizem, mas esquecer o que tem
de fazer;
» Nao responder a perguntas ou
pedidos;

» O facto de a crianga nao iniciar
didlogos;
» Responder de forma curta e
rapida a questoes;
» Generalizar nomes de objetos até
tarde;
» Na&o apresentar uma sequéncia
de ideias no seu discurso;
» Dificuldade em dizer o nome de
pessoas ou de objetos),

> Dificuldade em formar frases.
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» Preferir atividades fisicas do que
atividades sociais e de

conversacao.

Tabela 5: Sinais de Alerta na Linguagem Compreensiva e expressiva. Fonte: Rombert, 2013)

Em segundo lugar, deve perceber de que forma pode ajudar a colmatar
estas dificuldades das criancas. No que diz respeito as dificuldades na
linguagem compreensiva, o educador pode ajudar falando pausadamente com a
crianca e utilizando uma linguagem simples e clara. Alem disso, pode utilizar
imagens ou gestos como complemento ao seu discurso. Neste caso, a repeticao
é fundamental e deve sempre perguntar a crianca se entendeu o que lhe foi dito.
Caso contrario, podera tentar explicar de outra forma. Relativamente as
dificuldades na linguagem expressiva, deve ser utilizada uma linguagem simples,
clara e correta. Quando ndo entende o que a crianca diz, deve pedir-lhe que
reformule e que use palavras gestos ou imagens. No caso da linguagem
expressiva é muito importante desafiar a crianga a recontar historias, ajudando-
a sempre que necessario.

Tal como referimos, o educador de infancia desempenha um papel crucial
na detecdo precoce de dificuldades relacionadas com a linguagem e, a partir dai,
pode utilizar algumas estratégias para promové-la. Contudo, nos casos mais
graves, quando as dificuldades persistem, ou as criancas ndo respondem de
forma favoravel a intervencdo em sala, o educador deve recomendar uma
intervencao adicional. E, s6 se o educador estiver atento aos sinais de alerta €
gue € possivel fazer um rastreio precoce e, “Sé desta forma podemos intervir o
mais atempadamente possivel, permitindo que a crianca possa desenvolver uma
linguagem adequada a sua faixa etaria.” (Rombert, 2013, p. 71). Desta forma,
educadores, pais e terapeutas, todos em conjunto, poderdo contribuir para um
desenvolvimento adequado da linguagem da crianga. Deve, por isso, existir um
trabalho cooperativo entre todos.

Importa salientar que devemos ser um modelo linguistico para as nossas
criancas. Isto é, falar de forma adequada, uma vez que nesta fase as criancas

observam-nos muito, vém-nos como um exemplo e comegam a agir por imitag&o.
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Portanto, devemos estimula-las tanto quanto possivel, utilizando um vocabulario
sempre adequado (frases simples, bem construidas e bem pronunciadas).

Depois, é fundamental realizar uma avaliacéo individual e do grupo, para

gue possamos perceber quais sdo as potencialidades e as dificuldades do
mesmo. Devem ser aplicadas grelhas de observacao, refletir sobre as mesmas
e retirar as nossas proprias conclusfes, para que possamos perceber entdo o
gue podemos fazer para ajudar as criancas a superar as dificuldades e/ou para
progredirem ainda mais nas suas competéncias linguisticas.
Ainda que todas as criancas sejam diferentes, a utilizacdo destas grelhas
também nos permite perceber se as criangcas se encontram num
desenvolvimento dentro dos parametros estabelecidos. Caso detetemos algum
sinal de alarme, h4 a possibilidade da realizacdo da intervencéo precoce, o0 que
€ um fator de sucesso. Para que tal aconteca, o preenchimento de grelhas deve
ser feito com alguma regularidade pois, principalmente em contexto de creche,
as criancas evoluem de forma muito célere. De seguida, devemos planificar
atividades tendo em conta as necessidades e os interesses do grupo, para que
assim possamos desenvolver a comunicagdo oral do mesmo. Assim sendo,
devemos tentar desafiar o grupo para que este desenvolva a sua linguagem de
forma mais adequada possivel, tendo em conta que cada crianca tem o seu ritmo
e que as estratégias podem necessitar de alteracoes.

Por fim, devemos integrar instrumentos de avaliacdo percebendo que
avaliar a aprendizagem é diferente de avaliar para a aprendizagem. Isto €,
devemos avaliar para promover a aprendizagem, para planear novas atividades
gue fomentem o desenvolvimento das criancas.

Depois de contextualizarmos a tematica em estudo tendo em conta a

teoria, passaremos a parte metodoldgica desta investigacao.
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Parte Il - Enquadramento Metodoldgico

2.1. Contextualizacdo da Investigacéao

7

A linguagem €& uma das aquisicbes mais importantes que fazemos ao
longo da vida, sendo através dela que podemos explorar 0 mundo que nos
rodeia. Utilizando a linguagem podemos comunicar e interagir com 0s outros e é
essencial que o saibamos fazer. Para isso, esta deve ser uma competéncia
trabalhada desde muito cedo. Para que se possam evitar consequéncias, é
crucial que qualquer ameaca ao desenvolvimento normal da linguagem seja
identificada, avaliada e corrigida. Assim sendo, os profissionais de educacao,
nomeadamente os educadores de infancia, tornam-se ndo s6 responsaveis pela
detecao precoce de algum problema, mas também, pela promocdo de um bom
desenvolvimento da linguagem das criancas.

O interesse por esta tematica surgiu no contexto de estagio em jardim de
infancia, onde uma grande parte das criancas demonstrava diversas dificuldades
na linguagem oral. Por esse motivo, sentimos a necessidade de ajudar as
criangas a ultrapassar as suas dificuldades e, por isso, 0 desejo de perceber
como é que o podiamos fazer. Contudo, com a chegada da pandemia da
Covid19, o estagio foi interrompido, pelo que nado foi possivel continuar a
investigacao.

Todavia, a Pratica de Ensino Supervisionada em Creche iniciou-se e, se
0 processo de desenvolvimento da linguagem era um tema do interesse da
estagiaria, assim que iniciou este contexto, o interesse aumentou. De facto, em
contexto de creche, nomeadamente na sala dos 12 aos 24 meses, as criangas
estdo todas em fases muito distintas. Na nossa oOtica, € muito interessante
observar e contribuir para o processo de aquisicdo e desenvolvimento da
linguagem pois, nesta fase, tudo é uma conquista — quando verbalizam a
primeira palavra, quando comunicam através de gestos, quando comecam a
participar, utilizando a linguagem expressiva e quando estreiam a intera¢cdo com
0S seus pares.

Neste sentido, surgiu a vontade de promover e estimular a linguagem oral
neste grupo em especifico através da intervencdo. Deste modo, no ponto

seguinte listamos 0s nossos objetivos com a implementacédo do estudo.
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2.2. Objetivos da Investigacéo

Antes de darmos inicio a uma investigacdo, € necessario definirmos trés
topicos essenciais: 0 qué, onde e quando vamos investigar. Segundo Quivy &
Campenhoudt (2018), uma investigagao € “por definicao, algo que se procura, €
um caminhar para um melhor conhecimento e deve ser aceite como tal, com
todas as hesitagdes, desvios e incertezas que isso implica.” (p. 31). Ou seja,
investigar significa procurar respostas para questdes, de forma a construir
conhecimentos.

Neste contexto, as questbes que nortearam esta investigagdo foram as
seguintes:

1) Qual é o papel do educador de infancia no processo de aquisicdo e
desenvolvimento da linguagem das criancas?

2) Que estratégias pode o educador de infancia utilizar para promover e
estimular a aquisi¢do e desenvolvimento da linguagem?

Assim sendo, o grande objetivo da concretizacdo deste estudo € encontrar
uma resposta a estas questoes.

Para a concretizagcdo da investigacdo, apresentou-se um leque de
intervencdes centralizadas nos interesses de um grupo de 13 criangas, de uma
sala de 1 ano (12 — 24 meses), numa instituicdo de ensino particular.

Elencados 0s nossos objetivos, passaremos, entdo, a uma breve

explicagao acerca da metodologia utilizada.

2.3. Metodologia

Numa investigacdo, a escolha da metodologia a utilizar € fundamental,
uma vez que tem de estar em sintonia com o tema e 0s objetivos definidos. Como
escreveu Coutinho (2011), “A investigacao trata-se de um processo cognitivo e
flexivel que explica fendmenos sociais. Através da investigacao refletimos e
problematizamos os problemas da pratica” (p. 4).

Para esta investigacdo escolhemos uma metodologia de natureza
gualitativa que, segundo Zabalza (1994), “... baseia-se fundamentalmente em
interpretacdes ou, pelo menos, recorre frequentemente a elas para dar sentido

aos dados e as informagfes” (p. 22). Para que este tipo de investigacdo tenha
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sucesso, € esperado que o investigador cumpra as suas funcdes de “...recolher
e registar informacgdes, documentar experiéncias dentro e fora da sala de aula,
registar por escrito observacbes realizadas e repensar e analisar
acontecimentos” (Campos, 2001, p. 22). Segundo Vilelas (2009), o método
qualitativo visa criar “uma relagao dinamica entre 0 mundo real e o sujeito e por
isso a interpretagdo dos fendmenos e a atribuicdo de significados sdo basicas
no processo de pesquisa qualitativa.” (p. 105)

Bogdan & Biklen (1994) referem que existem 5 caracteristicas essenciais

numa investigacao qualitativa:

1. A fonte direta de dados € o ambiente natural, constituindo o investigador
como instrumento principal de recolha de dados.

2. Os dados recolhidos sao descritivos, sendo em forma de palavras ou
imagens em vez de numeros.

3. Os investigadores interessam-se mais pelo processo do que
simplesmente pelos resultados.

4. A andlise dos dados é feita de forma indutiva pelos investigadores.

5. Os investigadores interessam-se pelo ponto de vista dos participantes.

Bogdan & Biklen (1994) julgam que o método qualitativo € o mais
adequado para o trabalho de investigagdo em educacédo, pois manifesta mais
interesse no processo do que no produto, sendo a recolha de dados feita no
ambiente natural.

Para a elaboracao deste relatorio, utilizamos especificamente a estratégia
metodoldgica de investigacdo-acao que, de acordo com Arends (1995), “é um
excelente guia para orientar as praticas educativas, com o objetivo de melhorar
0 ensino e os ambientes de aprendizagem da sala de aula” (p. 80). Ja na ética
de Méaximo-Esteves (2008), a investigacdo-acado trata-se de “um processo
dindmico, interativo e aberto aos emergentes e necessarios reajustes,
provenientes da analise das circunstancias e dos fendmenos em estudo” (p.82).
Latorre (2003) vai ao encontro dos autores anteriores afirmando que “la
investigacion- accion se puede considerar como um término geneérico que hace
referencia a una amplia gama de estrategias realizadas para mejorar el sistema

educativo y social” (p. 23).
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Bogdan & Biklen (1994), defendem também que “a investigagcdo-acao
consiste na recolha de informacdes sistematicas com o objetivo de promover
mudangas sociais.” (p. 292). De acordo com 0s mesmos autores, esta estratégia
metodoldgica “é um tipo de investigacdo aplicada no qual o investigador se
envolve ativamente na causa da investigacao.”

Deste modo, podemos afirmar que a investigacdo-acdo é uma
metodologia dinamica, interativa e aberta aos emergentes e necessarios
reajustes, tal como nos diz Maximo-Esteves (2008), e, por isso, contribui para a
melhoria do desempenho profissional do investigador e, consequentemente, a
gualidade das aprendizagens das criancas. Assim sendo, esta metodologia deve
contribuir para uma reflexao sistematica sobre a pratica educativa com o objetivo
de a melhorar, pois, tal como referem Oliveira-Formosinho e Formosinho (2008),
ser um profissional reflexivo “é fecundar as praticas nas teorias e nos valores,
antes, durante e depois da agao”. (p. 78)

Em sintese, a investigacdo-acdo € uma metodologia na qual o
investigador planifica e se envolve no estudo, observando o processo e refletindo
sobre 0 mesmo. E também é colaborativa, no sentido em que podem participar
diversos intervenientes.

Por fim, no dltimo subponto deste capitulo, elencamos os instrumentos e

técnicas de recolha de dados utilizados no decorrer da presente investigacao.

2.4. Instrumentos e Técnicas de Recolha de Dados

Na concecdo de Morgado (2012), o objetivo de qualquer investigacao é
encontrar respostas para as questdes que deram origem a mesma e, para tal, é
necessario fazer recolha e analise de dados. Na otica do autor, a recolha de
dados é um fator essencial pois, 0 éxito e qualidade da investigacdo dependem
dela.

Segundo 0 mesmo autor (2012), os instrumentos e técnicas de recolha de
dados séo recursos fundamentais pois “... deles dependem, em grande parte, a
gualidade e o éxito da investigacdo. Devem por isso, ser elaborados e utilizados
de modo a captar, da forma mais completa possivel, todas as informacdes

inerentes ao(s) fendbmeno(s) em estudo.” (p. 71).
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Assim sendo, cabe a cada investigador definir que instrumentos e técnicas
melhor se adaptam ao estudo que esté a realizar.

Neste estudo qualitativo em concreto, uma das técnicas de recolha de
dados privilegiada foi a observacao, que “consiste na recolha de informacao, de
modo sistematico, através do contacto direto com situacdes especificas” (Aires,
2011, p. 25). O tipo de observacéo utilizado foi participante, que, de acordo com
Amado (2014) “exige do observador a capacidade e a disposi¢ao animica para
‘participar’ intensamente na vida dos observados” (p. 168) e, na perspetiva de
Coutinho et al (2009), € uma estratégia bastante utilizada por educadores e
investigadores, uma vez que consiste numa observacéao direta.

Para registo das observacdes, foram utilizadas algumas técnicas de
recolha de informacéo, tais como: registos de observagéo (Descri¢cdes diarias e
amostragem de acontecimentos), grelhas de observacéo, registos fotograficos,
de video e de audio, que foram posteriormente transcritos para uma ficha de
registo de audio e de video. Estes registos foram realizados sempre que a
investigadora achou pertinente.

De seguida, escolhemos a intervencéo educativa, com a dinamizacao de
diversas atividades. Assim sendo, € pertinente citar as palavras de Safty (1993
cit in Estrela & Ferreira, 2001), que defende que “O professor eficaz organiza e
apresenta um material pedagdégico interessante e variado; planifica em funcéo
do tempo, tanto do seu como do da turma; integra um sistema de regras que faz
respeitar de forma coerente; a aula e as diretivas séo claras e precisas; cria uma
atmosfera positiva e calorosa; estabelecido o acordo quanto a prioridade dos
objetivos escolares, a aprendizagem ocupa uma proporcdo preponderante do
tempo de aula; verifica e guia a aprendizagem dos alunos; mantém um sistema
de avaliacdo continua dos alunos.” (p. 74) Posto isto, foram dinamizadas
diversas atividades com o objetivo de desenvolver a linguagem do grupo de
criancas.

Por fim, utilizamos a entrevista, que, de acordo com Maximo-Esteves
(2008), “é um acto de conversacéo intencional e orientado, que implica uma
relacdo pessoal, durante a qual os participantes desempenham papéis fixos: o
entrevistador pergunta e o entrevistado responde.” (p. 93). E o objetivo das
mesmas, € “conhecer o ponto de vista do outro” (Maximo-Esteves, 2008, p. 93)

sobre o papel do educador de infancia no processo de aquisicdo e
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desenvolvimento da linguagem das criancas. Marconi & Lakatos (2002) referem
ainda que a entrevista “(...) € um encontro entre duas pessoas, a fim de que uma
delas obtenha informagdes a respeito de um determinado assunto, mediante
uma conversacao de natureza profissional.” (p. 195)

Neste caso especifico, foram realizadas 3 entrevistas: as duas
educadoras cooperantes e a outra educadora do contexto de creche da
instituicdo de estagio. Estas entrevistas foram de carater semiestruturado, pois
foi contruido “um guido mais estruturado, que versa um leque de tdpicos
previamente definidos pelo entrevistador.” (Maximo-Esteves, 2008, p.96). Além
das questbes que pretendem tracar o perfil pessoal e profissional das
entrevistadas, foram colocadas questbes abertas acerca do tema da
investigacdo. Segundo Sousa & Batista (2011), as questfes abertas podem ter
vantagens e desvantagens. Para ambas, as questdes abertas “proporcionam
uma grande riqueza de detalhes”, “permitem uma maior espontaneidade” e
“facilitam a resposta ao entrevistado” (Sousa & Batista, 2011, p. 82). No entanto,
o facto de “as respostas poderem ter demasiados detalhes irrelevantes” (Sousa
& Batista, 2011, p. 82), € uma desvantagem. O facto de serem entrevistas
semiestruturadas permite que haja o conjunto de questbes previamente
pensadas, contudo, também é possivel incluir questdes ndo planeadas ao longo
das mesmas.

Terminado o nosso enquadramento metodoldgico, passamos para a parte
lll deste estudo, em que caracterizamos o0 seu contexto, 0s intervenientes e

ainda apresentamos a nossa intervencao educativa.
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Parte Il — Caracterizacdo do Contexto, dos Intervenientes e da

Intervencao Educativa

3.1. Caracterizacao do Contexto

A instituicdo onde decorreu a Pratica de Ensino Supervisionada em
Creche é de carater privado e situa-se no concelho da Maia.

A existéncia do colégio encontra-se devidamente reconhecida a nivel
ministerial e concelhio, na sua capacidade de gestdo educativa, financeira e
organizacional, em regime de autonomia pedagdgica.” (Projeto Educativo, 2015-
2019, p. 6). A direcdo do Colégio é constituida por dois diretores pedagdgicos
gue assumem também a direcdo administrativa e financeira. No projeto
educativo mais atual (2015-2019), verifica-se que integram o colégio cerca de
950 alunos, distribuidos por todas as valéncias existentes.

Ao nivel da descricdo do meio envolvente, de acordo com o Projeto
Educativo, “No concelho da Maia, foram criadas infraestruturas inovadoras para
o desenvolvimento educativo, social, desportivo, cultural, econémico e
ambiental.” (Projeto Educativo 2015-2019, p. 10). O concelho da Maia tem vindo
a aumentar também o seu leque de oferta desportiva e cultural e dispde de um
vasto leque de locais para as diversas faixas etarias, entre eles, um Estadio, uma
Biblioteca, centros comerciais, um museu, um parque zoolégico, um
Conservatério de Musica, Complexos de Piscinas e ainda um estabelecimento
de ensino superior particular. E de salientar que o municipio da Maia se encontra
na linha da frente no que respeita a politica ambiental, uma vez que criou o
Ecocentro da Folgosa, o Complexo de Educac¢do Ambiental da Quinta da Gruta
e o0 Parque de Avioso.

Do ponto de vista socioeconémico, o concelho da Maia tem vindo a evoluir
no que diz respeito aos setores de atividade. O parque empresarial da Maia teve
também um aumento significativo e existe ainda uma vasta zona industrial. O
concelho da Maia apresenta também uma reduzida taxa de analfabetismo.

O Colégio esta inserido num terreno com cerca de 12.300 m, dos quais

8.800m? s&o zonas exteriores destinadas a jardins e equipamentos desportivos

e de lazer, sendo constituido por trés polos entre si: o polo | destinado as
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valéncias de Creche e Pré-escolar, o polo Il que abrange todo o Ensino Basico
(10, 20 e 30 CEB) € o polo Il onde funciona o Ensino Secundario.

No polo I, inaugurado a 13 de Outubro de 2001, insere-se entdo o contexto
de estagio, as salas de bercario e 1 ano. Neste contexto existe ja uma variada
oferta de enriquecimento curricular que engloba diversas areas, entre elas, a
expressao motora, a expressdo dramatica, danca, musica e inglés. Como é
possivel verificar no site oficial da instituicdo, nas salas de bercario e 1 ano a
oferta educativa contempla as seguintes atividades: hora do conto, movelab:
educacdo fisica, musica e jogo dramatico, atividades de lingua inglesa,
atividades de exploracao no exterior e exploracao sensorial no senselab. Além
disso, sdo planificadas atividades de forma refletida e flexivel que permitem o
desenvolvimento das competéncias motoras, expressivas e linguisticas das
criancas.

Analisando os objetivos presentes nos documentos da instituicdo, como o
Projeto Educativo 2015- 2019, € um colégio de olhos postos no futuro, na
comunidade educativa e de ideias presentes na Escola Nova, capaz de criar
compromissos para formar cidaddos. Considera-se um colégio de valores
centrado na autonomia e participagdo do aluno “criando um modelo
organizacional misto, designando-o de Modelo Colegial Formal, de forma a dotar
o Colégio de uma estrutura mentora de uma nova estratégia: da participacéo, da
liberdade, da responsabilidade e da autonomia.” (Projeto Educativo, 2015-2019,
p. 29). A instituicdo proporciona ainda a participacdo ativa da familia de forma
continua, integrando-a em diversas atividades de cariz educativo no colégio.
Além disso, no caso ca creche e pré-escolar, diariamente, colocam as familias a
par do que os seus educandos realizam no colégio, utilizando a plataforma
ChildDiary.

O colégio “assume-se como uma escola em permanente construgao; uma
escola Nova capaz de criar compromissos, pelos quais cada individuo consiga
desenvolver um projeto claro de vida, que o ajude na sua formacgé&o enquanto
Pessoa, com a misséo de potenciar a transformacéo de cada aluno num Cidadao
participativo, critico e consciente. Nesta comunidade educativa todos os agentes
sdo protagonistas, num clima de liberdade de expressao, autodisciplina e
confianca, num espaco de troca, respeito matuo, cooperagao e partilha.” (Projeto
Educativo, 2015-2019, pp. 3 e 4).
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Focalizando no contexto de creche, € possivel afirmar que a creche do
colégio “encara cada criangca como um ser Unico. Uma equipa pedagdgica
especializada acompanha a crianca proporcionando o desenvolvimento de
diversas competéncias. Existe um trabalho individualizado, uma vez que cada
bebé tem o seu ritmo, deste modo, a equipa pedagdgica encontra-se em
permanente atualizagcdo de acordo com as mais recentes tendéncias de
educacao.”

Além do projeto educativo, o colégio também tem um projeto curricular
que “pressupbe a operacionalizacdo do projeto educativo de uma forma
dindmica permitindo assim uma constante adaptacdo as necessidades sentidas
com vista a uma melhoria da qualidade de todos os servicos prestados.” (Projeto
Educativo 2015-2019, p. 95).

O colégio possui ainda um Plano Anual de Atividades que contempla,
numa perspetiva integrada e abrangente, atividades que devem estar ao servi¢co
da consecucdo dos objetivos consagrados no projeto educativo. (Projeto
Educativo 2015-2019, p. 95). Este plano contém todas as datas festivas
comemoradas no colégio.

Frui ainda um Regulamento Interno que “define as normas que regem o
funcionamento harmonioso da comunidade educativa e tem como referéncia os
pressupostos contemplados no projeto educativo e nos documentos legais.”
(Projeto Educativo 2015-2019, p. 96).

Devido a Pandemia que atinge 0 nosso pais neste momento, o colégio
dispbe também de um Plano de Contingéncia que é seguido com rigor por
funcionarios e alunos. Na dultima versdo consultada (Setembro de 2020)
podemos encontrar as medidas de prevencdo e reducdo do risco de
transmissdo, o plano de higienizacdo, a area de isolamento e as reacfes a
cumprir em caso de suspeitas de infecéo. Além disso, contém ainda as entidades
gue devem ser contactadas em caso de necessidade e todos 0s passos que
devem ser cumpridos. No que a Creche diz respeito, as regras de higienizacao
sdo cumpridas com rigor, havendo todos os cuidados de limpeza e desinfecao
de superficies e objetos.

Nos dias de hoje, privilegiam-se as reunides por videochamada, as

criancas tém diferentes portas de entradas e saidas, utilizam-se equipamentos
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de protecao individual e os espacos sao preferencialmente arejados de forma
natural.

Todos estes documentos, além de auxiliarem os trabalhadores do colégio,
mantém as familias informadas.

Apresentado o contexto onde se realizou a investigacao, passamos ao

proximo topico, onde descrevemos os intervenientes da mesma.

3.2. Caracterizacao dos Intervenientes

O grupo da sala de 1 ano é constituido por 13 criancas, sendo que 6 sao
do sexo masculino e 7 do sexo feminino. Deste grupo de criangas, cinco ja estdo
juntas desde o bercario nesta instituicao.

A crianca mais nova do grupo tem 11 meses, sendo que completa os 12
meses no proximo més de Novembro, ja a mais velha completa 24 meses em
Fevereiro. Podemos entao afirmar que se trata de um grupo heterogéneo, uma
vez que nestas idades, a diferenca de meses equivale a grandes diferencas no
desenvolvimento das criancas. Desta forma, além de heterogéneo no que diz
respeito as idades, € também um grupo heterogéneo ao nivel do
desenvolvimento cognitivo, motor e linguistico, pois apesar das diferentes
idades, importa referir que cada crianca tem o seu préprio ritmo de
desenvolvimento e aprendizagem.

No que diz respeito a linguagem compreensiva, podemos dizer que a
maioria das criancas compreende verbos das acfes da rotina diaria (sentar,
brincar, dormir, comer), identifica partes do corpo, compreende perguntas e
pedidos simples. Adoram ouvir historias, rimas, can¢des e sons de animais. No
gue concerne a linguagem expressiva, algumas criancas ja vocalizam para
chamar a atencédo, repetindo sons e silabas, outras repetem e verbalizam
algumas palavras. Normalmente utilizam a holo6frase, contudo ha um elemento
do grupo que ja é capaz de combinar 2 ou 3 palavras. Outras crian¢as ainda néo
verbalizam palavras, apenas emitem sons.

Relativamente ao dominio motor, verifica-se que apenas trés criangas se
encontram em processo de aquisicdo da marcha, uma das criangas adquiriu esta
competéncia ha pouco tempo e tem, por isso, ainda algumas dificuldades. Os

restantes elementos do grupo sdo autbnomos no que respeita a este dominio.
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Nos momentos de danca verifica-se que a maior parte ja se movimenta ao ritmo
da muasica com bastante agrado.

No que respeita a motricidade fina, todas as criancas sdo capazes de
agarrar e segurar em objetos com diferentes tamanhos ou espessuras, com mais
ou menos facilidade.

Passando para a area de formacdo pessoal podemos afirmar que todas
as criancas estdo adaptadas ao contexto, a equipa pedagdgica, as rotinas e ao
grupo. Contudo, se numa fase inicial observavamos o grupo a brincar de forma
mais individual, neste momento observamos alguns elementos em conflito na
hora de brincar, tirando objetos uns aos outros e mostrando sons e gestos de
desagrado.

De um modo geral todos participam com curiosidade e atengdo nas
atividades propostas pelos adultos e as evolucdes na participacdo tém sido
bastante significativas. Relativamente a hora do sono, este é considerado um
grupo com bastante autorregulacdo uma vez que sem ajuda do adulto
conseguem adormecer, mantendo-se cada um no seu catre. No que a rotina das
refeicdes diz respeito, apesar de ainda se sujarem e de entornarem o que esta
na colher, muitas das criancas ja sdo autbnomas, contudo, outras ainda
precisam da ajuda do adulto para segurar na colher.

Este grupo adora explorar todos o0s objetos que encontra, tém
necessidade de tocar e de colocar tudo na boca.

Apenas uma crian¢a do sexo feminino esta em processo de desfralde,
contudo, mais algumas criangas ja vao a sanita em momentos de higiene para
se ambientarem ao espaco e objeto.

Verifica-se que conforme os dias vao passando, as criangas, cada uma
ao seu ritmo, vao adquirindo diversas competéncias e demonstrando evolucao
nas diversas areas.

Convém referir que na hora da sesta, algumas das criancas utilizam
chupeta, um boneco ou um cobertor, o chamado objeto de transi¢do entre os
contextos escola e familia.

Passando para a caraterizac&do sociofamiliar deste grupo, importa referir
gque foram consultados os processos das criancas. Este contém diversos

separadores, entre eles: a ficha de anamnese, o contrato de prestacao de
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servigos de creche, contactos de emergéncia, boletim de vacinas e declaracdes
médicas e registos de avaliacao.

Iniciando pela area de residéncia, de 13 criangas, 8 vivem na cidade da
Maia, 1 em Pacos de Ferreira, 1 em Santo Tirso, 1 em Vila Nova de Gaia, 1 na
Trofa e 1 em Matosinhos. Todas as criancas vivem com 0s pais e 6 das criancas
tém 1 irmdo, sendo que as restantes sdo filhas Unicas.

Relativamente as habilitacdes literarias dos pais, estes sdo na maioria
licenciados, apenas 3 ndo sao licenciados e 1 ndo possui informagao. Alguns
pais sdo colaboradores do Colégio, com a funcéo de professores e uma auxiliar
de acao educativa.

Todos os pais sao de nacionalidade portuguesa, exceto a mée do A, que
€ de nacionalidade russa e a mae da M, que é dinamarquesa. Verifica-se que
todos sao pais bastante interessados no percurso educativo dos filhos, ainda que
em contexto de pandemia, sendo que vao interagindo através da plataforma
ChildDiary e através da troca de emails. Geralmente quem leva as criangas a
instituicdo s@o os pais e/ou 0s avos.

Em suma, importa referir que nos primeiros dois anos de vida o
crescimento do bebé/crianca é mais acentuado do que em qualquer outro
periodo, por esse motivo, a caracterizacdo do grupo pode sofrer alteracbes a
gualquer momento.

Embora estas sejam as caracteristicas do nosso publico-alvo, enquanto
educadoras de infancia, devemos conhecer as caracteristicas gerais das faixas
etarias com as quais trabalhamos. Por esse motivo, apresentamo-las no ponto

seguinte.

3.3. Caracteristicas Gerais das Criancas na Faixa Etaria dos

12 aos 24 meses

As criancas dos 0 aos 3 anos encontram-se na fase da primeira infancia.
De acordo com Piaget, as criancas na faixa etaria dos 12 aos 24 meses
(1 ano), encontram-se no estadio sensoério-motor, que decorre entre o
nascimento e os 2 anos de idade e caracteriza-se pela interagéo da crianga com

0 meio através dos sentidos, uma vez que, com a auséncia da linguagem, a
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crianca tem que se limitar as ac6es. Segundo Rappaport et al. (1981), a crianca
nesta faixa etaria “...n&o tem consciéncia do seu mundo exterior e interior, sendo
gue uma das funcdes da inteligéncia sera, portanto, a diferenciacdo entre os
objetos externos e o préprio corpo. Este estagio representa “a conquista, através
da percecédo e dos movimentos, de todo universo pratico que cerca a crianga; a
formacao dos esquemas sensorios-motores ira permitir ao bebé a organizacao
inicial dos estimulos ambientais, permitindo que, ao final do periodo, ele tenha
condicgdes de lidar, embora de modo rudimentar, com a maioria das situagdes
gue lhe sédo apresentadas.” (p.66).

Nesta idade, acontece, na maioria dos casos, a aquisi¢do da linguagem,
um sistema simbdélico fundamental. De acordo com Bee (1977), citando Vygotsky
(1962), “... quando a fala comega a servir o intelecto e os pensamentos comegam
a ser falados, é indicado por dois sintomas objetivos inconfundiveis: a repentina
curiosidade ativa da crianga no que diz respeito as palavras, suas perguntas
sobre todas as coisas nhovas, e o rapido aumento... resultante no seu vocabulario
(p-43)”. O momento em que adquirem a linguagem € um marco fundamental no
desenvolvimento das criancas uma vez que além de ser um meio de
comunicacao com 0s outros, a linguagem habilita-as organizarem e expressarem
0S seus pensamentos, sentimentos e emocdes. Na perspetiva de Rego (1997),
‘o dominio da linguagem promove mudangas radicais na crianga principalmente
no seu modo de se relacionar com o meio, pois possibilita novas formas de
comunicagao com os individuos e de organizagao de seu modo de agir e pensar”
(p-32).

Tal como afirma Freud, as criancas desde o nascimento até aos 12/18
meses encontram-se na fase oral, passando depois para o estadio anal, que
decorre entre 0s 12/18 e os 24/36 meses. Na fase oral a zona erégena é a boca
e labios, pelo que a crianga obtém o prazer ao levar objetos a boca. J4 a fase
anal recai na zona anal sendo que a crianca obtém prazer na estimulacdo do
anus nomeadamente ao reter e expulsar as suas fezes. O controlo da defecacéo
pode gerar simultaneamente sentimentos de prazer e de dor. E nesta fase que
normalmente se educa as criangas para a higiene, fazendo o desfralde. O
desfralde € um marco importante no desenvolvimento da crianca.

Relativamente ao desenvolvimento emocional, de acordo com Erikson, as

criancas até aos 18 meses encontram-se no estadio da Confianca Basica versus
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Desconfianca Basica , em que comecam a formar relacionamentos mais intimos
e surge o sentimento de confiangca ou desconfianca sobre as pessoas e 0s
objetos em seu redor. Ja entre os 18 meses e 0s 36 meses, as criancas
encontram-se no estadio da autonomia versus vergonha e duvida. Nesta fase de
autonomia, acontece o desfralde e o desenvolvimento de linguagem. Comeca a
obedecer a regras, mas também sabe dizer néo.

Em suma, entre os 12 e 0s 24 meses as criancas desenvolvem-se
rapidamente nos mais variados dominios. Porém, ainda que os diversos
dominios se interliguem, o nosso enfoque neste estudo € o dominio da
linguagem. Deste modo, no ponto seguinte, focamo-nos nas caracteristicas

linguisticas da faixa etaria em estudo.

3.4. Caracteristicas Linguisticas da Faixa Etéaria dos 12 aos 24

meses

O 2° ano de vida, segundo Rigolet (2006), divide-se em duas fases
distintas do ponto de vista linguistico, sendo que cada uma tem a duracéo de 6
meses. Neste sentido, dos 12 aos 18 meses ocorre a fase da holofrase, isto €,
“...de uma unica palavra, que, como é produzida em contexto funcional, adquire
varios significados segundo as variantes da sua utilizacdo.” (Rigolet, 2006, p.
74). Ainda dos 12 aos 18 meses ocorre a fase do jargao, ou seja, “Numa frase
(determinada pela entoacao e entendida s6 no contexto) existe uma palavra que
pode ter varios significados.” Dos 18 aos 24 meses, as criangas ja produzem
pequenos enunciados, ainda que “... maioritariamente compostos por
substantivos, alguns verbos, raros advérbios e adjetivos...” (Rigolet, 2006, p. 74).

Os 18 meses séo considerados uma etapa muito importante uma vez que
as criancas comecam a vivenciar a fase simbdlica. Segundo Rigolet (2006),
comecam a observar todos os movimentos do adulto e a perceber que
determinados objetos tém uma funcao propria, por exemplo a colher serve para
comer. Ainda na perspetiva da mesma autora, aos 18 meses a criangca pode
fazer uma pausa, ou seja, pode haver uma fase em que nao fala “ou que fala
muito pouco, mas que interiormente esta a captar novos vocabulos, que mais
tarde ira aplicar.” (Rigolet, 2006, p. 75). Posto isto, a partir dos 19 meses ha uma

exploséo no vocabulario das criancas, sendo que surgem muitas palavras novas
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por dia e, normalmente, sdo abordados temas relacionados ao dia-a-dia, rotinas
e animais.

Dos 18 aos 20 meses a crianga ja tem um vocabulario bastante mais rico
e comeca a utilizar duas palavras para transmitir uma ideia — “diz primeiro uma
palavra, faz uma pequena pausa e diz a segunda palavra”. (Rigolet, 2006, p. 76).

Dos 20 aos 22 meses, quando sente que ja € compreendida, comeca a
juntar mais palavras sem efetuar a pausa.

Por fim, dos 22 aos 24 meses, “da-se um aumento rapido do enunciado
de duas palavras ao de trés palavras e entdo a ordem da frase adulta é,
finalmente, respeitada: sujeito, verbo e complemento direto.” (Rigolet, 2006, p.
76).

Resumindo, e de acordo com Rombert (2013), “Durante o segundo ano
de vida acontece um verdadeiro “boom linguistico”, um aumento de vocabulario,
no qual a crianca passa de cinquenta para uma média de trezentas palavras,
sendo capaz de aprender cerca de oito palavras por semana. E dai para a frente
ndo para de falar e de desenvolver vocabulario.” (p. 57)

Por fim, de forma a percebermos as potencialidades e necessidades do
Nosso grupo, aplicamos uma grelha de Avaliacdo da Linguagem (apéndice ), da

qual resultou uma analise, como podemos verificar no préximo tépico.

3.5. Andlise da Grelha de Avaliacdo da Linguagem Oral

Aplicada ao Grupo de Criancas

Datas de Aplicacao das Grelhas de Avaliacdo da Linguagem Oral

21, 22 e 23 de Outubro de 2020

2 e 3 de Dezembro de 2020

13 de Janeiro de 2021

Tabela 6: Datas de Aplicacdo das Grelhas de Avaliacdo da Linguagem Oral

Na primeira aplicacdo da grelha de avaliagdo da linguagem oral, em
Outubro de 2020, constatou-se que 5 das criancas ndo eram capazes de

identificar os colegas do grupo. Comparativamente, nas grelhas de avaliagéo
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aplicadas em Dezembro e Janeiro, todas as criancas ja eram capazes de
reconhecer e identificar os colegas.

Quanto aos adultos da sala, todas as criancas demonstraram reconhecé-
las desde o momento da primeira aplicacdo da grelha, exceto AL que nao
conseguia distinguir as auxiliares de acdo educativa. Contudo, em dezembro ja
era capaz de o fazer.

No que respeita aos objetos do dia-a-dia, a chupeta era ja reconhecida
por todas as criangas no més de outubro. Relativamente a outros objetos, como
cadeira, mesa, sapatos, brinquedo, algumas criancas apenas comecaram a
reconhecer mais tarde. Sendo que todas as criancas observadas em janeiro ja
eram capazes de o fazer.

No que concerne ao facto de sorrir e de reagir a expressoes faciais, todas
as criangcas demonstraram ser bastante sorridentes, contudo, devido a utilizacao
da méscara, sentimos que tinham muitas dificuldades em perceber as nossas
expressoes faciais e, consequentemente, de reagir as mesmas.

Em outubro, apenas uma crianca era capaz de utilizar palavras e gestos
para fazer pedidos, contudo, em janeiro, muitas criancas ja eram capazes de o
fazer. Por outro lado, algumas criancas ja eram capazes de seguir e de executar
orientacbes simples (exemplo: da a chupeta). Ja em Janeiro, quase todas as
criangcas eram capazes de seguir orientagdes simples.

Relativamente a atencdo quando os adultos falam ou contam histérias,
no momento da primeira aplicacédo da grelha, algumas crian¢as ainda ndo tinham
adquirido essa capacidade, pois dispersavam-se muito facilmente. Contudo, com
0 passar do tempo, percebemos que foram sendo, cada vez mais, capazes de
prestar atencdo durante periodos de tempo mais longos.

Nas primeiras semanas de estagio verificamos que apenas uma crianca
repetia as palavras ditas pelo adulto e duas repetiam os sons. Porém, muito
rapidamente, cada criangca comec¢ou a imitar os sons dos animais e também a
balbuciar. Na ultima avalia¢éo verificamos que a maior parte das criangas ja era
capaz de repetir sons e algumas criangas ja repetiam palavras.

No que concerne as partes do corpo, numa primeira avaliagcdo,
denotamos que as criangas ndo eram capazes de apontar para as mesmas.
Comecaram por identificar os pés, quando incentivamos a tirar 0s sapatos na

hora da sesta. Mais tarde, quando dinamizamos atividades estruturadas sobre o
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esquema corporal, as criancas comecaram a identificar e a apontar para as
partes do corpo.

No que diz respeito aos objetos presentes no dia-a-dia das criancas,
verificamos que inicialmente as criancas ndo eram capazes de apontar,
excetuando a F. Contudo, rapidamente verificamos que algumas criancas
comecaram a ser capazes de o fazer.

Quando observamos o grupo a brincar pela primeira vez, verificamos que
era cada um por si, ndo havia interagédo entre os diversos elementos. Todavia,
pouco tempo depois iniciaram os primeiros conflitos, de tirarem os brinquedos
das mé&os uns dos outros e de interagirem uns com 0s outros, quer verbalizando,
guer reproduzindo sons especificos.

De acordo com a observagao realizada, verificou-se uma grande
evolucao no processo de desenvolvimento da linguagem do grupo.

Por conseguinte, consideramos essencial realizar uma avaliagcéo
individual e do grupo, com recurso a grelhas de observacgao, pois permitem-nos
perceber quais sdo as potencialidades e dificuldades do grupo em geral e de
cada crianca em especifico. A aplicacdo regular das mesmas permite-nos
perceber se as criancas progrediram e ainda, detetar alguns sinais de alarme,
caso as criangas nao se encontrem a fazer uma evolucao dentro dos parametros
estabelecidos.

A aplicacao desta tabela foi o ponto de partida para a nossa intervencgao

educativa, que descrevemos no subponto seguinte.

3.6. Descricéo da Intervencao Educativa em Creche

Tendo em conta as caracteristicas do contexto e do grupo de criangcas em
estudo, bem como as caracteristicas gerais e linguisticas da faixa etaria em
guestao, foram dinamizadas diversas intervencdes. Salientamos que as mesmas
faziam parte da planificacdo semanal realizada pela estagiaria e educadora
cooperante, surgindo assim, dos temas trabalhados na sala. Estas assentaram
em objetivos especificos, tendo em conta as experiéncias chave HighScope e as
Orientagfes Curriculares para a Educacao Pré-Escolar. Importa ainda salientar
gue os interesses e necessidades das criancas foram sempre tidos em

consideracéao.
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No més de Outubro, como ja referenciamos, foi preenchida uma grelha
de avaliacdo diagnéstica da Linguagem Oral (Apéndice 1). A mesma, foi
preenchida nos meses seguintes, para que fosse possivel registar a evolugéo
das criancas. A partir da segunda semana de estagio, foram entdo dinamizadas

atividades que promoviam o desenvolvimento da linguagem das criancas:

3.6.1. Momentos de Acolhimento e de Transigcao

Os momentos de acolhimento e de transicdo foram sempre aproveitados
pela estagiaria para trabalhar o dominio da comunicacao e linguagem. Desde a
segunda semana de estagio que a mesma ficou responséavel pela dinamizagéo
destes momentos.

Assim sendo, todas as manhas, no momento de acolhimento/ bons dias,
com todas as criancas sentadas em roda, a estagiaria comecava por contar 1,2,3
em portugués, inglés, francés e aleméo (acompanhado de gestos), tal como a
educadora fazia até entdo. De seguida, seguia-se a “hora de cantar”, que
comegava com a cangao dos “bons dias”, a qual se seguiam algumas cangdes
infantis portuguesas. Nestes momentos, a estagiaria pretendia que as criancas
acompanhassem as cang¢fes, comunicando cada uma a sua maneira (verbal ou
nao verbalmente). Além disso, pretendia dar a conhecer um leque de musicas
variado, sendo que foi, ao longo do estagio, introduzindo novas cang¢fes. Os
momentos de transi¢cdo eram também aproveitados para cantar e contar histérias
com recurso a diferentes estratégias:
Som,;
Video;
Cartbes com imagens;
Livros;
Fantoches;
Dedoches;

Jogos;

¥ V.V ¥V ¥V ¥V VvV V¥V

Dispositivo de diferenciacdo pedagogica.
No proximo ponto exibimos e descrevemos o nosso dispositivo de

diferenciacao pedagdgica.
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3.6.1.2. Dispositivo de Diferenciacdo Pedagdgica

No sentido de enriquecer os momentos de acolhimento e de transicéo,
criamos um dispositivo de diferenciagdo pedagodgica, tendo em conta que as
criangas adoravam “a hora de cantar” e associando o grande interesse do grupo
pelos animais. Assim sendo, contruimos um livro com imagens de animais, em
gue cada animal correspondia a uma musica. Sempre que o livro era utilizado,
as criangas eram desafiadas a verbalizar o nome do animal, reproduzir o som do

mesmo (ou realizar o gesto) e por fim, cantar a musica em grande grupo.

Figuras 1 e 2: Livro — Dispositivo de Diferenciacdo Pedagdgica
Além disso, construimos dedoches que também foram utilizados nestes

momentos, quer para cantar, quer para contar pequenas histdrias.

Figura 3: Dedoches
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3.6.2. Exploragcdo do Cesto das Frutas e dos Cartdes com

Imagens

Nome da Atividade

Exploracdo do Cesto das Frutas e dos Cartbes
com Imagens

Estratégia Utilizada

Cesto com frutas de plastico e saco de pano
com cartdes

Experiéncias Chave High-Scope

Comunicacao e Linguagem:

- Comunicar verbalmente e ndo verbalmente.

-Apreciar historias, lengalengas e cancgoées.

OrientagOes Curriculares para a Educagéo
Pré-Escolar (2016)

Dominio da Linguagem Oral:
- Usar naturalmente a linguagem com

diferentes propositos e funcoes.
- Compreender mensagens orais em situagcdes

diversas de comunicacao.

Para chamar a atencdo do grupo, a estagiaria
comecara por dizer ao mesmo que tem uma
surpresa Cesto com frutas de plastico e um
saco com cartdes que contém imagens).

Vai causar suspense ao espreitar para o cesto
gue contem as frutas de plastico e depois para
0 saco que tem os cartbes escondidos.

ApOs esse momento, retirard um objeto do
cesto e vai descrevé-lo através de uma rima.
Seguidamente retira do saco o cartdo com a
imagem correspondente. FrisarA as suas

ideias, assegurando-se que as criangas
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Operacionalizacéo da Atividade

percebem que se trata da mesma coisa. Fara o
mesmo com todas as frutas.

Enquanto isto, a estagiaria tentard que as
criangas interajam verbalmente dizendo por
exemplo “ba” para que as criancas digam
‘nana”. Ou ainda que comuniquem nao
verbalmente, apontando para 0Ss
objetos/imagens.

Por fim, v8o explorar o cesto das frutas de
forma livre, mas com a supervisao da
estagiaria.

No seguimento desta atividade, e de forma
individual, as criancas faréo a associacao entre
aimagem e o objeto. A estagiaria fornecera um
objeto e eles terdo que colocar no cartdo com a
imagem correspondente. (Repetindo sempre o
nome da fruta correspondente)

Contudo, depois destes momentos de grande
grupo, a estagiaria ira trabalhar de forma
individualizada realizando jogos de associagao:
- Apresentar apenas 2 objetos e pedir que a
crianca coloque um deles no cesto.

- Apresentar 2 objetos e pedir que a crianca
agarre num deles.

(Objetivo: verificar se as criangas associam 0

nome ao objeto correspondente).

Instrumentos de Avaliacao

- Registos de Observacéao.
- Grelha de Observacéao (Apéndice 1)
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Figuras 4 e 5: Dinamizacao da Atividade em grande grupo

Figura 6: Dinamizagédo da Atividade Individualmente
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3.6.3. “O Sr. Crock esta cheio de fome!”

Nome da Atividade

“O Sr. Crock esta cheio de fome”

Estratégia Utilizada

Fantoche e cesto de frutas

Experiéncias Chave High-Scope

Comunicacao e Linguagem:

- Ouvir e responder;

- Comunicar nao verbalmente;

- Participar na comunicacao dar-e-receber;
- Comunicar verbalmente;

-Apreciar historias, lengalengas e cancgdes.

Orientacdes Curriculares para a Educacéo
Pré-Escolar (2016)

Dominio da Linguagem Oral:
- Usar naturalmente a linguagem com

diferentes propositos e funcoes.
- Compreender mensagens orais em situacoes

diversas de comunicacao.

Operacionalizacéo da Atividade

Com recurso a um fantoche (crocodilo) e ao
cesto das frutas utilizado na atividade anterior,
a estagiaria contara ao grupo uma historia que
se baseara no seguinte: o Sr. Crock esta cheio
de fome e vai procurar alimentos, sendo que, o
gue este encontra, é o cesto das frutas. Ai, o Sr.
Crock ira identificar e cheirar todas as frutas. No
final, e como esta cheio de fome, vai pedir para
gue as criangas o alimentem.

Assim, cada uma na sua vez, as criancgas irdo
alimentar o Sr. Crock. Sendo que terdo que
escolher entre 2 ou 3 opg¢des e colocar a opgao

correta na boca do Sr. Crock.
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Instrumentos de Avaliagao - Grelha de Avaliacao (Apéndice Ill)

Figuras 7 e 8: Dinamizacao da Atividade Individual

3.6.4. “O que comem os animais?”

Nome da Atividade “O que comem os animais?”

Estratégia Utilizada Fantoches (contruidos com caixas de cartédo),
erva, cenoura, bolotas e milho.

Comunicacdo e Linguagem:

Experiéncias Chave High-Scope - Ouvir e responder:

- Comunicar nao verbalmente;
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- Participar na comunicacédo dar-e-receber;
- Comunicar verbalmente;

-Apreciar histérias, lengalengas e cancoes.

Orientacdes Curriculares para a Educacéao
Pré-Escolar (2016)

Dominio da Linguagem Oral:
- Usar naturalmente a linguagem com

diferentes propésitos e fungdes.
- Compreender mensagens orais em situacdes

diversas de comunicacao.

Operacionalizacéo da Atividade

A estagiaria fara uma pequena dramatizacéo
com suporte de fantoches (construidos com
caixas de leite), onde demonstrard o som que
cada animal faz, bem como o que cada um
come.

No final, as criangas terao oportunidade de “dar
de comer aos animais”, sendo que o objetivo é
gue consigam associar pelo menos um
alimento a um animal. E ainda terdo a
oportunidade de cheirar e tocar outros

alimentos. (erva, milho, bolotas e cenoura).

Numa fase seguinte da atividade, a estagiaria
guestionara qual € o som que cada animal faz.
(o objetivo é perceber quem é que ja reproduz

(e quais) os sons dos animais)

Instrumentos de Avaliacao

- Registos de Observacéao.

- Grelha de Observacgéo (Apéndice V)
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Figuras 11 e 12: Criancas a dar erva a vaca
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3.6.5. “Cucu, onde esta?”

Nome da Atividade

“Cucu, onde esta?”

Estratégia Utilizada

Livro

Experiéncias Chave High-Scope

Comunicacdo e Linquagem:

- Ouvir e responder;

- Comunicar nao verbalmente;

- Participar na comunicacao dar-e-receber;
- Comunicar verbalmente;

-Apreciar historias, lengalengas e cancgdes.

Orientacdes Curriculares para a Educacéo
Pré-Escolar (2016)

Dominio da Linguagem Oral:
- Usar naturalmente a linguagem com

diferentes propositos e funcoes.
- Compreender mensagens orais em situacoes

diversas de comunicacao.

Operacionalizacéo da Atividade

A estagiaria ira narrar a histéria “Cucu, onde
esta?” para o grande grupo. Trata-se de uma
histéria interativa, onde o0s animais estédo
escondidos atras de algum objeto (exemplo:
porta, cama e armario) e o objetivo & causar
suspense nas criangas, até que descubram
onde esta o animal pretendido. Desta forma,
comecardo a apreender também algum
vocabulario.

De seguida, a estagiaria questionara o grupo
onde esta cada elemento do mesmo, para
perceber se as criangas ja reconhecem 0s seus

pares.
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Por fim, todas as criancas poderdo explorar o

livro.

Instrumentos de Avaliacao

- Grelha de Observacéo (Apéndice V)

Figura 13: Narragdo da Historia em Grande Grupo
3.6.6. “O Ourico Ploc Ploc”

Nome da Atividade

“O Ourico Ploc Ploc”

Estratégia Utilizada

Video

Experiéncias Chave High-Scope

Comunicacdo e Linguagem:

- Ouvir e responder;

- Comunicar nao verbalmente;

- Participar na comunicacédo dar-e-receber;
- Comunicar verbalmente;

-Apreciar historias, lengalengas e canc¢dées.
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Orientacdes Curriculares para a Educacgéo
Pré-Escolar (2016)

Dominio da Linguagem Oral:
- Usar naturalmente a linguagem com

diferentes propésitos e fungdes.
- Compreender mensagens orais em situacdes

diversas de comunicacao.

Operacionalizacdo da Atividade

No dia de S. Martinho, a estagiaria ira passar
um video com a cang¢ao “O ourigo ploc ploc”
alusiva ao dia. A intencao é repeti-la algumas
vezes fazendo os gestos com o objetivo de as
criancas a ficarem a conhecer e imitarem
alguns gestos.

De seguida, as criancas serdo desafiadas a
identificar uma castanha e um ourico, bem

como a colori-los.

Instrumentos de Avaliacao

- Registos de Observacéo.

- Tabela de Observacao (Apéndice VI).
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Figura 14: AN a colorir a imagem da castanha
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3.6.7. “O Urso e a Abelha Gigante”

Nome da Atividade

“O Urso e a Abelha Gigante”

Estratégia Utilizada

Dramatizacao

Experiéncias Chave High-Scope

Comunicacao e Linguagem:

- Ouvir e responder;

- Comunicar nao verbalmente;

- Participar na comunicacao dar-e-receber;
- Comunicar verbalmente;

-Apreciar historias, lengalengas e cancgdes.

Orientacdes Curriculares para a Educacéo
Pré-Escolar (2016)

Dominio da Linguagem Oral:
- Usar naturalmente a linguagem com

diferentes propositos e funcoes.
- Compreender mensagens orais em situagoes

diversas de comunicacao.

Operacionalizacéo da Atividade

A estagiaria e a educadora, em conjunto,
dramatizardo uma historia intitulada “O Urso e
a Abelha”, sendo que a estagiaria se vestira de
urso e a educadora sera a abelha gigante. As
duas terao uma interacdo onde falam sobre os
alimentos que comem (mel) e os sons que cada
um faz. O objetivo é que as criancas
reproduzam, no final, os sons aprendidos,
reconhecam as personagens principais e
aprendam a verbalizar as palavras “urso” e

“abelha”.

Instrumentos de Avaliacao

- Registos de observagao.

- Tabela de Observacao. (Apéndice VII)
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Figuras 15 e 16: Dramatizagao da Histdria “O Urso e a Abelha Gigante”

3.6.8. “Os trés Porquinhos”

Nome da Atividade

“Os Trés Porquinhos”

Estratégia Utilizada

Teatro de Sombras

Experiéncias Chave High-Scope

Comunicacdo e Linguagem:

- Ouvir e responder;

- Comunicar nao verbalmente;

- Participar na comunicacao dar-e-receber;
- Comunicar verbalmente;

-Apreciar histérias, lengalengas e cancoes.

Orientagdes Curriculares para a Educagéo
Pré-Escolar (2016)

Dominio da Linguagem Oral:

- Usar naturalmente a linguagem com
diferentes propésitos e fungdes.
- Compreender mensagens orais em situacoes

diversas de comunicacéao.

Sara Costa | 2021

57




Operacionalizacéo da Atividade

A estagiaria realizara um teatro de sombras da
histéria “os trés porquinhos”. Para terminar,
serd cantada a cancdo “Quem tem medo do
lobo mau”. Apds o teatro, as criangas terao
oportunidade de manusear os fantoches e
verem as suas sombras de perto.
No final, em grande grupo vamos reproduzir o
som do lobo mau e cantar a musica do mesmo.
Para terminar, as criancas serdo desafiadas a
fazer um jogo de associagcdo entre o0s
porquinhos e as suas respetivas casas, atraves

das cores.

Instrumentos de Avaliacao

- Tabela de Observacao. (Apéndice VIII)

Figuras 17 e 18: Teatro de sombras
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Figuras 19 e 20: Jogo de Associagao “Os trés porquinhos”

3.6.9. Sacos Sensoriais

Nome da Atividade

“Sacos Sensoriais”

Estratégia Utilizada

Sacos de plastico com imagens escondidas

Experiéncias Chave High-Scope

Comunicacao e Linguagem:

- Ouvir e responder;

- Comunicar nao verbalmente;

- Participar na comunicacéao dar-e-receber;
- Comunicar verbalmente;

-Apreciar historias, lengalengas e cancoes.

OrientagOes Curriculares para a Educagéo
Pré-Escolar (2016)

Dominio da Linguagem Oral:

- Usar naturalmente a linguagem com
diferentes propositos e funcoes.
- Compreender mensagens orais em situacoes

diversas de comunicacao.
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Operacionalizacéo da Atividade

A estagiaria apresentara uma caixa surpresa,
gue contem sacos sensoriais. Em grande
grupo, todas as criancas poderao ver e explorar
os mesmos. Contudo, depois da pequena
apresentacdo em grande grupo, as criangas
poderao explorar os sacos sensoriais de forma
livre, ainda que supervisionadas pelo adulto.
Nestes sacos estardo imagens de animais
escondidas. O objetivo é que as criancas, ao
explorar 0s sacos, as encontrem e descubram
guais sao os animais, verbalizem o seu nome
e/ou 0 som que estes reproduzem.

ApoOs esta exploracdo, de forma individual, as
criancas serdo desafiadas a fazer um jogo de
associacao entre as imagens dos animais e as
suas sombras. Neste momento, serdo também
incentivadas a reproduzir os sons dos animais

e/ou a verbalizar os seus nomes.

Instrumentos de Avaliagdo

- Registos de observacao.
- Tabela de Observagéo. (Apéndice IX)

Figuras 21 e 22: Exploracao dos Sacos Sensoriais
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Figuras 23 e 24: Identificacdo dos animais e das suas sombras

3.6.10. O esquema corporal

Nome da Atividade

“Pedrinho, onde estas?”

Estratégia Utilizada

Estendal das Historias

Experiéncias Chave High-Scope

Comunicacao e Linquagem:

- Ouvir e responder;

- Comunicar nao verbalmente;

- Participar na comunicacéao dar-e-receber;
- Comunicar verbalmente;

-Apreciar historias, lengalengas e cancoées.

Orientacdes Curriculares para a Educagéao
Pré-Escolar (2016)

Dominio da Linguagem Oral:

- Usar naturalmente a linguagem com
diferentes propositos e funcoes.
- Compreender mensagens orais em situagoes

diversas de comunicacao.
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Operacionalizacéo da Atividade

Antes de contar a histéria, a estagiaria
esconder-se-4 atrdas de um movel e, com a
colaboragcdo da educadora cooperante, ira
mostrar as partes do corpo. Isto €, a educadora
ira pedir que a estagiaria mostre partes do
corpo (exemplo: sara, onde esta o teu pé?) e a
ideia é que sO se veja a parte do corpo.

No final, contara a histéria “Pedrinho, onde
estas?” com a técnica do estendal das historias.
Por fim, as criancas serdo desafiadas a
identificar as partes do corpo de diversas

formas (imagens, boneco e nelas proprias).

Instrumentos de Avaliacao

- Registos de observacao.

- Grelha de Observacgéao. (Apéndice X)

Figuras 25 e 26: Dinamizagao da Historia “Pedrinho, onde estas?”
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Figuras 27 e 28: Identificacdo das partes do corpo

3.6.11. Identificar as partes do corpo ao som das musicas

Nome da Atividade

“Identificar as partes do corpo e associar

através de gestos ao som das musicas”

Estratégia Utilizada

Coluna de som

Experiéncias Chave High-Scope

Comunicacdo e Linguagem:

- Ouvir e responder;

- Comunicar n&o verbalmente;

- Participar na comunicacao dar-e-receber;
- Comunicar verbalmente;

-Apreciar histérias, lengalengas e cancoes.

Orientagdes Curriculares para a Educacgéo
Pré-Escolar (2016)

Dominio da Linguagem Oral:

- Usar naturalmente a linguagem com
diferentes propésitos e fungdes.
- Compreender mensagens orais em situacoes

diversas de comunicacéao.
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Operacionalizacdo da Atividade

Durante a semana em que o tema é o esquema
corporal, A estagiaria ira cantar, com suporte de
som, duas musicas relacionadas com o tema do
corpo humano. O objetivo € que as criancas
assimilem os conhecimentos, imitando o0s
gestos e, associando assim, a palavra a parte
do corpo correspondente. As muasicas
escolhidas séo:

- “O corpo”, de Ricardo Reis Pinto
- “Bater as palmas” de Ricardo Reis Pinto

- Eu mexo um dedo.

Instrumentos de Avaliacao

- Registos de observagao.

- Tabela de Observacao.

3.6.12. “As imagens vamos observar para as lengalengas cantarolar!”

Nome da Atividade

“As imagens vamos observar para as

lengalengas cantarolar!”

Estratégia Utilizada

Texto com imagens e realizacdo de gestos ao
longo da cancao

Experiéncias Chave High-Scope

Comunicacao e Linguagem:

- Ouvir e responder;

- Comunicar nao verbalmente;

- Participar na comunicacédo dar-e-receber;
- Comunicar verbalmente;

-Apreciar histoérias, lengalengas e cancoes.

Dominio da Linguagem Oral:
- Usar naturalmente a linguagem com

diferentes propésitos e fungdes.
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OrientagOes Curriculares para a Educagéo
Pré-Escolar (2016)

- Compreender mensagens orais em situacoes

diversas de comunicacao.

Operacionalizacéo da Atividade

Ao longo desta semana serdo apresentadas
guatro lengalengas ao grupo:

- Pelo muro acima,;

- Tenho um macaquinho,

- Pimpéo era um céo.

As duas primeiras serao cantadas e associadas
a gestos. O objetivo é que as criancas realizem
0S gestos e tentem verbalizar algumas
palavras.

A seguinte sera “lida” com recurso a um texto
com imagens, onde as criancas tém de
verbalizar as palavras correspondentes as

imagens.

Instrumentos de Avaliacao

- Registos de observacgao.

- Tabela de Observacao. (Apéndice XI)

PIMPAO ERA UM i

QUE GOSTAVA DE |

ERA MUITO

~

E FAZIA AO AQ!

Figura 29: Lengalenga “Pimpao Era um Cao”
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Apresentada a nossa intervencdo educativa, entraremos na ultima parte

deste estudo, que diz respeito a apresentacdo e discussao dos resultados
obtidos.
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Parte IV — Apresentacao e Discussao dos Resultados

Neste capitulo iremos analisar e discutir os dados obtidos, com base na
analise das informac@es recolhidas ao longo de todo o percurso investigativo.
Pois, tal como refere Amado (2014), “a analise de dados € central na
investigacdo. Nao basta recolher dados, € preciso saber analisa-los e interpreta-
los.” (p. 299) Ludke & André (1986) acrescentam ainda que “analisar os dados
qualitativos significa “trabalhar” todo o material obtido durante a pesquisa”. (p.
45)

Segundo Bogdan & Biklen (1994), “A analise de dados € o processo de
busca e de organizacdo sistematico de transcricbes de entrevistas (...), com 0
objetivo de aumentar a sua propria compreensao desses mesmos materiais e de
Ihes permitir apresentar aos outros aquilo que encontrou”. (p. 205). Assim sendo,
a analise e apresentagdo dos dados “envolve o trabalho com os dados, a sua
organizacdo, divisdo em unidades manipulaveis, sintese (...), descoberta dos
aspetos importantes e do que deve ser aprendido e a decisdo do que vai ser
transmitido aos outros” (Bogdan & Biklen, 1994, p. 205).

Deste modo, em primeiro lugar, debrucar-nos-emos sobre a analise de
conteludos das entrevistas (Apéndice XIl). Na perspetiva de Morgado (2012), “a
analise de conteudo é hoje um dos procedimentos mais utilizados na
investigagcdo empirica no campo das ciéncias humanas e sociais e,
consequentemente, no campo da educacdo. Na verdade, com mais ou menos
hesitacbes de caracter epistemoldgico e metodoldgico, é rara a investigacao
que, de forma direta ou indireta, ndo faga uso dela” (p. 102). Como se pode
verificar nos apéndices, esta analise trata-se de uma sintetizacdo da informacéao
gue foi recolhida através das entrevistas realizadas.

Como ja referimos, foram efetuadas 3 entrevistas semiestruturadas. As
mesmas estavam divididas em 5 dimensdes, entre elas: identificacdo pessoal e
profissional, concec¢des sobre o processo de aquisicdo e desenvolvimento da
linguagem, intervengdo educativa, prejuizos das normas impostas devido a
Covid19 na linguagem das criancas e, por fim, dados complementares.

Para apresentacdo dos principais dados da amostra, construimos uma

tabela, que expomos de seguida:
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Entrevistada A Entrevistada B Entrevistada C
Idade 54 anos 35 anos 32 anos
Habilitacdes Licenciatura Mestrado Mestrado
Literéarias
Tempo de 22 anos 12 anos 7 anos
servico
Anos de
trabalho em 19 anos 3 anos Apenas este ano
contexto de letivo
creche

Tabela 7: Identificagdo Pessoal e Profissional da Amostra

Atentando a tabela, concluimos que as trés entrevistadas tém ja um tempo
de servico consideravel, contudo, apenas a entrevistada A tem mais experiéncia
em contexto de creche e as entrevistadas A e B tém mais experiéncia em
contexto de pré-escolar.

Relativamente as suas concecdes sobre o processo de aquisicdo e
desenvolvimento da linguagem, todas concordam com o facto de o educador de
infancia ter um papel fundamental no mesmo.

Quando questionadas sobre o papel do educador de infancia no processo
de aquisicdo e desenvolvimento da linguagem das criancas, as entrevistadas

foram contundentes:

Entrevistada A Entrevistada B Entrevistada C

“E extremamente

importante” “O educador deve apostar “O educador tem um
“O nosso papel é o de em dindmicas que papel primordial”
criar estratégias, uma aperfeicoam e potenciem | “E visto como um modelo
série de atividades bem o desenvolvimento da para a criangas”

planificadas, que levem as | linguagem expressiva e
criangas a ganhar vontade | compreensiva da criang¢a”

de querer falar”.

Tabela 8: Concecdes sobre o papel do educador no processo de aquisicdo e desenvolvimento

da linguagem
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As entrevistadas complementaram a ideia que ja haviamos sustentado na
parte tedrica, de que o papel do educador de infancia no processo de aquisi¢cao
e desenvolvimento da linguagem das criangas € muito importante, uma vez que
este € um modelo para as mesmas. Através destas respostas, associadas a
teoria apresentada no capitulo I, encontramos a resposta a uma das questdes
orientadoras desta investigacdo: “Qual € o papel do educador de infancia no
processo de aquisicdo e desenvolvimento da linguagem das criangas?” Nas
guestdes e respetivas respostas seguintes, complementa-se a ideia do papel do
educador de infancia neste processo.

No que diz respeito a eficacia e importancia das atividades, quer
individualmente, como em pequeno e grande grupo, a entrevistada A referiu que
“todas sao importantes” e que “cabe ao educador ver o tipo de necessidades de
cada crianca”, pois o que “muitas vezes funciona para umas criangas, para
outras nao”. Esta considera muito importante que as criangas saibam estar em
grande grupo, apesar de referir que todos os tipos de trabalho devem ser
utilizados. Em concordancia com o parecer acima descrito, a entrevistada B,
afirmou que “todos os momentos sdo importantes e trazem estimulos diferentes”,
acrescentando ainda que deve existir “por parte do educador, um equilibrio
saudavel e um olhar atento e consciente perante a diversificacdo destes
momentos”. Além disso, rematou que “a importancia esta, justamente no tempo
de qualidade que o educador desenvolve nesta diversidade de momentos e, por
conseguinte, nas estratégias em que aposta”. Por outro lado, a entrevistada C,
refere que “as interagdes em pequeno grupo sado mais eficazes”, embora
concorde que “todos os momentos sdo importantes”. Concluimos assim que
cada tipo de atividade tem as suas vantagens e que todas devem ser utilizadas
no trabalho com criancas, tendo em conta as suas necessidades e
especificidades.

Passando para a dimensdo da intervencdo educativa, as educadoras
foram questionadas acerca dos momentos em que promovem O
desenvolvimento da linguagem e quais sdo os tipos de atividades que
dinamizam, bem como as estratégias que utilizam quando as criancas
demonstram dificuldades. Elencamos os excertos mais importantes das suas

respostas na tabela abaixo:
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Educadora A

Educadora B

Educadora C

“desde o inicio do

“A marcacao das
presencas”
“Utilizo muito as

cangdes”

gue estas se
sintam motivadas e
interessadas na
sua realizacao”
“Jogos de
linguagem,
histérias,
exploracao de
imagens, trava-

linguas, cang¢des”

Momentos “Durante toda a dia até ao final” “Acolhimentos”
rotina diaria” ‘o ambiente “‘Momentos de
educativo deve ser rotina diaria”
muito rico numa “Atividades
comunicagao estruturadas”
consciente”
“o dialogo
constante”
“atividades
Atividades “Os bons dias” desafiadoras para “Dialogos de

grande grupo”
“Cancgoes”

‘Lengalengas”

“Trava-linguas”

“Historias”.

Estratégias

“‘Uma das
estratégias é
deixar que a

crianca tenha o
seu tempo”
“nds observarmos”
“Deixar a crianca
brincar e tentar
mais tarde”
“Respeitar a
crianga acima de

tudo”

“devemos ter muito
presente que todas
as criancas tém o
seu ritmo”
“E importante uma
observacao atenta,
cuidada e uma
intervencao
diferenciada”
“Destaco a

intervencao

precoce (...) que

“Aproximo-me da
crianca”
“Desenvolvo um
trabalho mais
individualizado.
Por exemplo:
repeticédo de
silabas, jogos de

sons e
brincadeiras com

mimica e sons.”

Sara Costa | 2021

70




“Mudar a forma pode ser um

COmo nos contributo
expressamos” essencial para que

a crianca

ultrapasse

algumas

fragilidades e

insegurancgas.”

Tabela 9: Momentos, Atividades e Estratégias utilizadas para promover o desenvolvimento da

linguagem

Analisando a tabela, podemos, uma vez mais, comparar as respostas das
entrevistadas com a nossa parte tedrica, uma vez que, fica bem claro que todos
0os momentos devem ser aproveitados pelos educadores de infancia para
desenvolver a linguagem das criancas, que as atividades devem ser
desafiadoras para motivar as criancas, que devemos atender as especificidades
e ritmos de cada uma e sobretudo, devemos ter sempre um olhar muito atento.

Uma vez gque vivemos tempos diferentes, as educadoras de infancia
entrevistadas também foram questionadas acerca dos prejuizos e diferencas
gue a utilizacdo da mascara pode provocar no processo de desenvolvimento da
linguagem da crianca. Todas demonstraram que 0s prejuizos da utilizacdo da
mesma sao ja evidentes, através das suas respostas. A entrevistada A referiu
que a utilizacdo da mascara “é altamente prejudicial”, pois “as criangas precisam
de ver a nossa articulagao”. Acrescentou ainda que se verifica que “as criangas
estdo mais apaticas, porque ndo conseguem entender as nossas expressoes”.
Quando abordada com esta questdo, a entrevistada B mencionou que “a sua
utilizac@o condiciona varios fatores que na interacao diaria com as criancas sao
essenciais”. A mesma, revela que “a expressao facial acabou por ficar mais
dificultada” e que “as criangas fazem um esforco maior de compreensdo nos
momentos de dialogo”. Por sua vez, a entrevistada C afirmou que as criangas
‘nem sempre percebem as instrugdes”, “ndo conseguem ler os labios e isso
acaba por prejudicar a passagem da mensagem.

No que concerne a dimensdo dos dados complementares, as

entrevistadas ndo quiseram acrescentar informacao.
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A entrevistada A foi educadora cooperante da estagiaria/ investigadora
em contexto de creche/estudo. Por esse motivo, a sua entrevista integrou 2
guestdes distintas das restantes. Uma diz respeito a caracterizacéo do grupo de
criangas no que toca ao desenvolvimento da linguagem e a outra é sobre
beneficios da utilizacdo da lingua gestual para bebés no processo de aquisicao
e desenvolvimento da linguagem.

Relativamente a questdo sobre os beneficios da lingua gestual para
bebés, a educadora declarou que “é uma forma de comunicar antes de ser capaz
de falar’, em que “as criangas comunicam de forma natural”. A mesma referiu
que quando as criangas “‘comeg¢am a utilizar a palavra associada ao gesto e
quando se sentem seguros” deixam de utilizar o gesto, pois ja conseguem
verbalizar. Contudo, a entrevistada ressalva que “ndo podemos nunca deixar de
falar. Sempre que utilizamos gestos, temos de estar a falar”.

Quanto a caracterizagdo do grupo em relacdo ao desenvolvimento da
linguagem, a educadora cooperante afirmou que “temos uma discrepancia muito
grande da crianga mais velha para a crianga mais nova” e que “temos criancas
com capacidade de verbalizar uma frase e cantar uma cang¢ao” e “outras que

apenas dizem “ola” e “ta”. Revela ainda que “Nota-se uma disparidade muito
grande no numero de palavras que sao capazes de dizer”. Em concordancia com
a educadora, também a estagiaria referiu este aspeto quando analisou a grelha
de observacgéao que utilizou.

No que concerne a grelha de observagdo, comparando a primeira
(correspondente ao més de outubro de 2020) e a ultima (correspondente ao més
de Janeiro de 2021), verifica-se que as criancas se encontram, de facto em
patamares diferentes no processo de desenvolvimento da linguagem, embora se
tenha verificado melhorias em muitos casos. Eis alguns exemplos:

No dia 9 de Outubro de 2020, foi realizado um Registo de Observacéo —
Amostragem de Acontecimentos (apéndice Xlll), onde verificamos que a F era
capaz de cumprir ordens simples. J& no dia 9 de Dezembro, numa descricdo
diaria (em apéndice XlIV), constatamos que a F ja era capaz de responder a
perguntas simples. Em Janeiro, verificamos que a mesma crianga tinha
capacidade de verbalizar tudo o que Ihe era pedido.

Por outro lado, a MC, no inicio do més de Outubro, ainda ndo cumpria

ordens simples e ndo era capaz de verbalizar, apenas reproduzia alguns sons.
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Contudo, conforme podemos verificar no registo de observacdo — descricao
diaria (em apéndice XV), a crianca verbalizou pela primeira vez a palavra “ola”.
Nesse mesmo dia, verificou-se que a crianca ja percebia ordens simples como
“senta” e “da”. Em Novembro, a MC comegou a imitar, pela primeira vez, alguns
gestos da cangao “doidas, doidas andam as galinhas” e “eu mexo um dedo”. Em
Dezembro, a crianca ja era capaz de reproduzir sons de animais, tais como:
vaca, cao e gato. Além disso, ja identificava os animais em imagens, embora
ainda néo verbalizasse.

A LD, em Outubro, ainda nédo verbalizava. Porém, j& comunicava atraves
de gestos. Nomeadamente, na hora das cancdes, a crianga acompanhava-as
com os gestos, como se pode verificar no registo de observacdo no apéndice
XVIl. Em dezembro, a crianca j& era capaz de reproduzir o som de todos o0s
animais pedidos pelo adulto (registo de observacdo em apéndice). E em Janeiro,
ja era capaz de verbalizar algumas palavras e responder a perguntas simples,
como constatamos nos registos de observagéo anexados (apéndice XVIII).

O facto de utilizar a grelha de observacéo e avaliagcdo, permitiu que
percebéssemos o que era necessario trabalhar com o grupo, E, dessa forma,
surgiu um leque de atividades, que foram apresentadas no capitulo 3.

Estas atividades pretendiam desafiar alguns elementos do grupo a passar
da comunicacdo a expresséao oral e outros, a desenvolver ja a sua linguagem.
Assim sendo, consideramos que 0s objetivos especificos foram cumpridos, uma
vez que, através das grelhas de observacédo de cada atividade (em apéndice),
verificamos que as criangas, com o passar do tempo, foram adquirindo muitas
habilidades no que ao processo de aquisicdo e desenvolvimento da linguagem
diz respeito.

Com a colocacao destas atividades em pratica, percebemos que, de facto,
nesta faixa etaria as criangas necessitam de muito estimulo e motivagéo para
desenvolver a sua linguagem e que, algumas atividades funcionam melhor que
outras. Por exemplo, neste grupo em especifico, as can¢des sempre foram uma
excelente forma de trabalhar a comunicacéo e linguagem. Observamos, através
das mesmas, muitas evolugbes nas criancas, que participavam muito, quer
inicialmente fazendo os gestos, quer mais tarde quando ja eram capazes de
verbalizar, como podemos verificar nos registos de observagdo em apéndice

(apéndices XVI e XVII). Por outro lado, verificamos que, associando o0s
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interesses das criancas as suas necessidades, as atividades se tornaram mais
desafiadoras. O grupo mostrou-se sempre bastante participativo e obtivemos
bons resultados no final, nomeadamente, a participacdo cada vez mais ativa dos
elementos do grupo e o aumento notdério de vocabulério.

Deste modo, terminamos a apresentacao e discussao dos resultados da
investigacdo. Concluindo que a aplicagéo das entrevistas foi muito importante,
pois reforcou muitas das consideracdes tedricas descritas no documento. Além
disso, permitiram responder as questbes que nortearam o estudo.
Complementarmente, percebemos que as entrevistadas consideram o papel do
educador extremamente importante no processo de aquisicdo e
desenvolvimento da linguagem e que estes devem ser o0s grandes
impulsionadores no mesmo. Relativamente as grelhas de observacdo e de
avaliacdo das atividades, concluimos que, a sua utilizacdo nos permite perceber
quais sdo as potencialidades e dificuldades linguisticas das criancas no
momento, podendo assim agir tendo em conta as mesmas nas intervencdes
seguintes. Quanto ao leque de intervencdes realizadas no grupo de criangas,
consideramos que todas produziram efeitos no que diz respeito ao processo de
aquisicao e desenvolvimento da linguagem do grupo. Sentimos que foram
estimulantes, pois até as criancas que ainda ndo verbalizavam, demonstravam
sinais comunicativos, como por exemplo sorrisos que manifestavam a alegria e
vontade de continuar no didlogo/ atividade. Ao longo das intervencoes,
constatamos que as criangcas demonstravam uma maior intencionalidade nas
suas comunicagdes e comegavam a ter vontade e prazer de interagir. A par disto,
reconhecemos que o facto de redigir registos de observacao diarios € essencial
para que as potencialidades e dificuldades das criangas fiquem registadas e as
possamos consultar e principalmente, para que haja uma avaliacao sistematica
uma vez que nestas faixas etarias o desenvolvimento da crianga tipica € muito
célere.

Assim sendo, passamos ao proximo tdpico, onde serdo apresentadas as

consideracoes finais da investigacao.

Sara Costa | 2021 74



Consideracdes Finais

A concretizacdo desta investigacao proporcionou-nos a oportunidade de
aprofundar a importancia do papel do educador de infancia no processo de
aquisicdo e desenvolvimento da linguagem das criancas, quer através da
sustentacao tedrica, quer através da recolha e analise dos dados.

As criancas sdo seres Unicos que se encontram em constante
desenvolvimento e crescimento e, cabe-nos a nés, enquanto educadores de
infancia, proporcionar-lhes qualidade educativa no seu dia-a-dia, quer na creche
guer no jardim de infancia, para que beneficiem de um desenvolvimento integral
e saudavel.

Como nos diz Horta (2007), “Sao os primeiros anos de vida que se
constituem como muito importantes para a crianga aprender a falar e,
consequentemente, a relacionar-se com os outros. Quando a crianga comeca a
saber usar a linguagem para comunicar, fica detentora de um novo factor de
desenvolvimento, pois através da linguagem adquire a experiéncia humana e
social que ira influir poderosamente na sua formagédo mental.” (p. 31) Assim
sendo, cabe aos educadores de infancia estimular as varias dimensdes inerentes
ao desenvolvimento da crianga.

Tal como refere Sim - Sim (1998), o ambiente no qual as criancas se
desenvolvem é crucial, pela oportunidade de experiéncias e enriquecimento
linguistico. Um ambiente comunicativo e linguistico estimulante faz com que as
criangcas tenham mais experiéncias de interagdo e descubram o prazer de
comunicar, o que facilitard o seu processo de socializacédo, pois, tal como
afirmam Hohmann & Weikart (2011), “somos seres sociais e a linguagem
permite-nos estabelecer relagbes com os outros”. (p. 526). Segundo estes
autores, “a fungao principal da linguagem é a de permitir a comunicagao entre
pessoas” (p. 524).

E fundamental um desenvolvimento adequado das competéncias
linguisticas das criancas, por esse motivo, o papel de quem as rodeia, € estimula-
las e oferecer-lhes oportunidades, para que o processo ocorra de forma gradual
e significativa, uma vez que “a linguagem é constituida por um processo
interativo” (Hohmann & Weikart, 2011, p. 526).
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Enquanto futuras profissionais de educac¢éo, procuramos perceber qual
o papel do educador de infancia e que estratégias é que este/a pode mobilizar
para potenciar a aquisicdo e desenvolvimento da linguagem das criancas de
forma adequada. Para tal, recorremos a observacao, a intervencao educativa e
a 3 entrevistas a profissionais da area.

Através da pesquisa tedrica, da pratica em contexto de creche e das
entrevistas realizadas, acreditamos ter respondido aos nossos objetivos. Posto
isto, concluimos que o papel dos educadores de infancia no processo de
aquisicdo e desenvolvimento da linguagem é: o de motivar e estimular as
criancas, fazendo com que tenham vontade e prazer de interagir; proporcionar o
maior numero de interacdes; oferecer um ambiente estimulante; criar estratégias
gue respondam as necessidades e interesses das mesmas; € ser um observador
atento; saber escutar; saber falar, tendo em conta que € um modelo linguistico
para as criancas. Concluindo, é extremamente importante que todos o0s
momentos sejam aproveitados para estimular a linguagem das criangas, pois
“sabe-se que a linguagem oral é central na comunicacdo com 0s outros, na
aprendizagem e na exploracédo e desenvolvimento do pensamento, permitindo
avancgos cognitivos importantes” (OCEPE, 2016, p. 60).

Ao longo do relatério foram também descritas diversas estratégias que os
educadores de infancia podem utilizar, quer com base em autores, quer através
da experiéncia das educadoras de infancia entrevistadas, bem como da nossa
intervencao educativa. Destacamos a exploracdo de imagens/objetos, historias,
as cancodes e as lengalengas, que foram utilizadas no contexto da investigagao.

E ainda fundamental referir que o educador deve oferecer tempo e
momentos de qualidade as criancas; proporcionar atividades desafiadoras tendo
sempre em conta que cada uma tem o seu ritmo. No fundo, o educador de
infancia deve criar as condi¢cdes necessarias para que as criangas aprendam.
Deste modo, é fulcral uma intervencéo diferenciada, onde a escuta ativa, a
motivacdo e o incentivo devem estar sempre presentes. O contexto de creche
envolve todo um trabalho, pois as criangcas mais pequeninas aprendem através
da imitagdo, da observacéo, repeticdo e da experimentacdo. O educador, que
trabalha neste contexto, deve ter muito presente que trabalhar com grupos

etarios tdo novos implica muita energia, muita repeticdo e sobretudo muita
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calma. Contudo, a recompensa € sempre ainda maior. Vibramos a cada
conquista das criangas, como se fosse nossa.
Para concluir este relatorio, apresentamos, no préximo topico, as nossas

prospetivas de investigacao.
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Prospetivas da Investigacao

Terminada a presente investigacdo, consideramos pertinente mencionar
alguns topicos que podem ser ainda investigados dentro desta tematica.

Em primeiro lugar, este estudo poderia ser implementado durante todo o
ano letivo. Dessa forma, obteriamos diferentes resultados, pois teriamos muito
mais tempo para intervir e o intervalo de tempo era maior para se verificar o
desenvolvimento das criancgas.

Em segundo lugar, consideramos que podia ser feito o mesmo estudo em
dois grupos distintos da mesma faixa etéaria, para termos um maior nimero de
criancas em estudo. Além disso, achamos que poderia haver uma continuidade
da investigacdo no ano letivo seguinte, ou seja, no grupo dos 24 aos 36 meses.
Pois, dessa forma, aumentavamos 0 nosso conhecimento da pratica em contexto
de creche e era possivel acompanhar o chamado “boom” da linguagem.

Além disso, também seria interessante seguir 0 mesmo grupo até aos 5
anos e acompanhar todo o processo de desenvolvimento da linguagem das
criangas.

Seria ainda adequado realizar mais entrevistas a educadoras de infancia,
com o objetivo de recolher outros pontos de vista e, consequentemente, mais
informacéo acerca da tematica. Poderiamos ainda trabalhar em cooperagdo com
terapeutas da fala, para perceber de que modo é que se pode trabalhar em
conjunto para ajudar as criancas com dificuldades na comunicacao, linguagem
e fala.

No nosso ponto de vista, poderiamos ainda trabalhar em cooperagcédo com
as familias e perceber de que modo € que a cooperacdo com as mesmas pode
beneficiar o processo de aquisicdo e desenvolvimento da linguagem das
criangcas. Nomeadamente no momento pandémico que atravessamos, o papel
dos pais pode ser ainda mais fundamental pois, se nas instituicdes utilizamos
mascaras, 0S pais Sao O0Ss principais responsaveis por realizarem e
demonstrarem as criancas a correta articulacéo das palavras, por exemplo.

Para finalizar, poderiamos investir na criacdo de ferramentas digitais em
Portugués/ Expressdo e Comunicacdo - ferramentas essas que fossem
verdadeiramente motivadoras e desafiantes para as criancas e que, sobretudo,

fizessem com que estas aprendessem a comunicar corretamente. E uma vez
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gue entramos neste tema, podiamos ainda investigar os prejuizos que, o facto
de as criancas visualizarem tantos videos em portugués do Brasil, terdo no futuro

linguistico das mesmas.
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Apéndices

Apéndice |

Grelha de Avaliagao Diagnéstica da Linguagem Oral — Sala 1 ano
Data da Observagao:

[#]

IDENTIFICAGAO DAS CRIANGAS

INDICADORES DE

AL|AN|AF|D|F|JP (LD(LG|MC|(M|S |R |L Observagoes
DESENVOLVIMENTO

Reconhece os colegas da
sala

Reconhece os adultos da

sala

Reconhece objetos do seu
dia-a-dia (Chupeta, cadeira,

mesa, brinquedo, sapatos)

Reage a expressoes faciais

Sorri

Usa palavras ou gestos para
pedir alguma coisa

Segue orientagdes simples
(da, poe, pega)

Executa ordens simples

Esta atento quando o adulto
fala ou conta histérias

Repete sons que ouve

Repete palavras ditas pelo
adulto

Balbucia

Aponta:
Para as partes do corpo
- Cabega
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- Olhos
- Nariz

- Boca

- Orelhas
-Pé

- Mao

Aponta para objetos
presentes no seu dia-a-dia:

- Sapatos

- Cadeira

- Mesa
- Colher
-Prato
- Chao

Fala sozinha/o enquanto

brinca

Interage com os colegas

quando brinca  (mostra

objetos ou fala)

Legenda: E.A.-Em Aquisicdo A- Adquirido NA- Nao Adquirido NO- Nao Observado

OBSERVACOES:

Legenda: Grelha de Avaliacdo da Linguagem Oral aplicada no contexto de

Estagio.
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Apéndice Il

Grelha de Avaliacéo da Atividade
Data: 21 de outubro de 2020

Indicadores AF | AL | AN D JP LD LG | MA | MC S R L
Associar 1 fruto a imagem correspondente. A A A A A A A A A A A A
Agarrar o fruto pedido pelo adulto. EA | EA A A A A EA A EA A EA | EA
Verbalizar o nome de 1 fruto. NA | NA A EA EA | EA | NA | EA | NA | EA | NA | NA

Legenda: EA - Em Aquisicdo A- Adquirido NA- Nao Adquirido NO- Nao Observado

Observacdes: Durante toda a atividade denotou-se o interesse e atencao do grupo. Todos foram capazes de identificar pelo menos

1 fruto. Apenas o AN e a F foram capazes de verbalizar corretamente o nome dos frutos. Contudo, o D, tentou verbalizar. (Registo

de Observacao).
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Registo de observacdo — Descricdo Diaria

Observadora: Estagiaria Sara

Data: 21 de Outubro de 2020

Nome da Crianca: D

Idade: 1 ano

Descricdo: Durante a atividade dinamizada pela estagiaria, em grande grupo, quando esta tirou a banana do cesto e disse:
“esta eu sei... € a ba...”, prontamente o D verbalizou “nhanha”. E a estagiaria confirmou “banana”.

Comentéario: A estagiaria observou que o D. ja é capaz de associar o0 objeto ao seu nome e de verbaliza-lo, ainda que de forma

impercetivel. Para a crianca, o processo de desenvolvimento da linguagem é fundamental.
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Apéndice llI

Grelha de Avaliacéo da Atividade
Data: 23 de Outubro de 2020

Indicadores AF | AL | AN D F JP | LD | LG | MA | MC S R L

Identificar o fruto pedido pelo adulto A A A A A A A A A A A A A
Colocar o fruto solicitado na boca do fantoche. A EA A A A A A A A EA A A EA
Verbalizar pelo menos o nome de um fruto. NA | NA A EA A EA | EA | NA | EA | NA | EA | NA | NA

Legenda: EA - Em Aquisicdo A- Adquirido NA- Nao Adquirido NO- Nao Observado

Observacdes: Todos estiveram com muita atencdo. O D. tentou verbalizar em diversos momentos, ainda que fosse impercetivel.

Todos foram capazes de “dar de comer ao Sr. Crock”, contudo, quem demonstrou alguma dificuldade foram a AL, AMC e o L.
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Apéndice IV

Grelha de Avaliacéo da Atividade
Data: 28 de Outubro de 2020

Indicadores AF | AL | AN D F JP | LD | LG | MA | MC S R L

Associar pelo menos um alimento a um animal. EA | NA A A A A A A A EA | EA | EA | NA

Reproduzir o som de pelo menos 2 animais. NA | NA A A A A A EA A EA A A NA

Legenda: EA - Em Aquisicdo A- Adquirido NA- Nao Adquirido NO- N&o Observado

Observacdes: Emboratenha sido capaz de associar o animal ao alimento, apds escutar a historia, a LD nao quis tocar nos alimentos.
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Registo de observag¢éo — Descricdo Diaria

Observadora: Estagiaria Sara

Data: 28 de Outubro de 2020

Nome da Crianca: F

Idade: 1 ano

Descric&o: Ao longo da dramatizacao, a F ia interagindo, verbalizando o nome dos animais. No final, foi capaz de reproduzir o
som dos mesmos.

Comentario: Verifica-se que a F j4 é capaz de verbalizar o nome dos animais, demonstrando um desenvolvimento na sua

linguagem. Além disso, ja é capaz de associar 0 som ao animal correspondente, bem como de reproduzi-lo.
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Apéndice V

Grelha de Avaliacéo da Atividade
Data: 29 de Outubro de 2020

Indicadores AF | AL | AN D F JP | LD | LG | MA | MC S R L
Escutar a histéria com atencéo A EA A A A A A A A A A A A
Interagir com o adulto ao longo da historia NA | NA A A A EA | EA | EA A NA | EA | NA | NA
(descobrir onde estéo os animais)
Reconhecer o0s seus pares EA | EA A A A A A EA A EA | EA | EA EA

Legenda: EA - Em Aquisicdo A- Adquirido NA- Nao Adquirido NO- Nao Observado

Observacdes: Embora ainda ndo verbalizem todos os nomes, algumas criancas ja sdo capazes de identificar os seus pares, quer

apontando, quer olhando.
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Apéndice VI

Data: 11 de Novembro de 2020

Grelha de Avaliacéo da Atividade

Indicadores AF | AL | AN D F JP | LD | LG | MA | MC S R L
Imitar os gestos feitos pela estagiaria NA | EA A A A EA A EA A EA | EA | EA | NA
Identificar a castanha e o ouri¢co A A A A A A A A A A A A A
Verbalizar partes da musica NA | NA | EA | EA A NA | EA | NA | EA | NA | NA | NA | NA

Legenda: EA - Em Aquisicdo A- Adquirido NA- Nao Adquirido NO- Nao Observado

Observacdes: O AF e o L ndo imitaram nenhum dos gestos realizados ao longo da musica, em nenhuma parte do dia. As criangas

gue se encontram EA, imitaram alguns gestos e as que adquiriram imitaram todos os gestos feitos pela estagiaria.

Todos foram capazes de identificar a castanha e o ourico. Quem tentou verbalizar partes da musica foram: AN, D, F, LD e MA.
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Registo de observacéo — Descricao Diaria

Observadora: Estagiaria Sara
Data: 11 de Novembro de 2020
Nome da Crianca: F

Idade: 1 ano

Descricdo: Todas as vezes que ouvimos e cantamos a musica, a F verbalizou diversas palavras da mesma, como “ploc ploc”

“caiu” “castanha” “duas, trés”.
Comentério: Verifica-se que a F ja é capaz de acompanhar as musicas, verbalizando palavras que fazem parte da mesma.

Além disso, imitou os gestos realizados pela estagiaria.

Registo de observacéo — Descricao Diaria

Observadora: Estagiaria Sara

Data: 11 de Novembro de 2020

Nome da Crianga: AN

Idade: 1 ano

Descri¢do: enquanto cantamos a musica, o AN acenava com a cabeca e tentava verbalizar algumas palavras, ainda que de
forma impercetivel.

Comentério: Verifica-se que a criancga ja é capaz de participar e interagir nas dinamicas de grupo. A criangca demonstra estar a

desenvolver a sua linguagem expressiva.
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Apéndice VI

Grelha de Avaliacdo da Atividade

Data: 12 de Novembro de 2020

Indicadores AF | AL | AN D F JP LD | LG | MA | MC S R L

Identificar o “urso” e a “abelha” A A A A A A A A A A A NO A
Pronunciar a palavra “urso” NA | NA| EA | EA | EA | NA | EA | NA | EA | EA | NA | NO | NA
Imitar o som do urso EA | NA | EA | EA | EA | EA | EA | EA | EA | NA | EA | NO | NA
Verbalizar a palavra “abelha” NA | NA | EA | EA A NA | EA | NA | EA | NA | NA | NO | NA
Reproduzir o som da abelha NA | NA A A A A A EA A NA | EA | NO | NA
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Observacdes: todos estiveram com interesse na dramatizacéo e interagiram com a estagiaria sempre que solicitado, a exce¢ao do

R que néo esteve presente. Inicialmente, alguns elementos (MC, S, LD) demonstraram receio devido ao fato de urso, contudo,

rapidamente se habituaram.

Registo de observacéo — Descricdo Diaria

Observadora: Estagiaria Sara

Data: 12 de Novembro de 2020

Nome da Crianca: F

Idade: 1 ano

Descricao: Ao observar a dramatizagao, a F pronunciou “uxo” (urso) e “beia” (abelha).

Comentério: Verifica-se qgue aumentou o seu vocabulario, reconhece e identifica os diferentes animais.

Registo de observacgédo — Descricdo Diéria

Observadora: Estagiaria Sara

Data: 12 de Novembro de 2020

Nome da Crianca: MC

Idade: 1 ano

Descricdo: A MC, sendo a crian¢ga mais nova do grupo e, tendo comecado ha pouco tempo a participar por iniciativa propria,
identificou os 2 animais com facilidade e ainda tentou reproduzir os sons.

Comentéario: Denota-se que a MC comeca a envolver-se cada vez mais nas dinamicas de grupo e que consegue com facilidade

identificar os animais. Além disso, comeca a tentar expressar-se, tentando reproduzir sons.
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Apéndice VIl

Data: 2 de Dezembro de 2020

Grelha de Avaliacdo da Atividade

Indicadores AF | AL | AN JP | LD | LG | MA | MC S R L
Reproduzir o som do lobo NA | NA A NO A A A NA | EA | NA | NA
Identificar o nUmero de porquinhos NA | NA A NO A EA A NA | EA | EA | NA
Agarrar o elemento pedido pelo adulto A EA A NO A A A EA | EA | EA | NA
Associar os porquinhos as respetivas casas pela EA | EA A NO A EA A NA | EA | NA | NA
cor

Legenda: EA —Em Aquisicdo A- Adquirido NA- Nao Adquirido NO- Nao Observado

Observacdes: Criangas EA, contavam a partir do momento em que a estagiaria dizia “um”.

No jogo de associagao, algumas criancgas tiveram dificuldades em associar. Umas conseguiram com a repeticdo e outras néao.
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Apéndice IX

Grelha de Avaliacdo da Atividade

Data: 4 de Dezembro de 2020

Indicadores AF | AL | AN D F JP | LD | LG | MA | MC S R L
Identificar todos os animais A EA A NO A NO | NO A A EA A A EA
Reproduzir os sons dos animais EA | EA A NO A NO | NO A A EA A A EA
Verbalizar o nome dos animais NA | NA | EA | NO A NO | NO | EA | EA | NA | EA | NA | NA
Associar 0s animais as imagens das suas sombras | EA | EA A NO A NO | NO A A NA A A EA

Legenda: EA - Em Aquisicdo A- Adquirido NA- Nao Adquirido NO- N&o Observado

Observacdes: faltaram 3 criancas (NO). Apenas a F verbalizou o nome de todos os animais.
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Relativamente ao jogo dos animais com as sombras, 0 An demonstrou perceber de imediato 0 jogo e colocou todos 0s animais nas
sombras corretas. A F também foi capaz de colocar todos os animais nas sombras, ainda que necessitasse de mais tempo para

observar. O L, a MC e a AL precisaram de mais incentivo e ajuda do adulto.

Registo de observacéo — Descricdo Diaria

Observadora: Estagiaria Sara

Data: 4 de Dezembro de 2020

Nome da Crianca: AN e F

Idade: 1 ano

Descricdo: No jogo de associacao entre as imagens dos animais e as suas proprias sombras, o AN e a F foram capazes de
associar todas as sombras aos animais.

Comentério: Verifica-se que as criancas ja sdo capazes de associar 0s animais as suas sombras e, além disso, de verbalizar

0 nome dos mesmos.

Registo de observacdo — Descricdo Diaria

Observadora: Estagiaria Sara

Data: 4 de Dezembro de 2020

Nome da Crianca: LG, MAe S

Idade: 1 ano

Descricdo: Apos perceberem qual era a intencdo do jogo, as criancas conseguirem associar com facilidade as imagens as

sombras.
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Apéndice X

Grelha de Avaliacdo da Atividade
Data: 13 de Janeiro de 2021

Indicadores AF | AL | AN D F JP | LD | LG | MA | MC S R L

Identificar as partes do corpo no boneco EA | NO | NO | NO A A A NO | NO | EA | NO A NO

Reconhecer as partes do corpo em si proprio EA | NO | NO | NO A A A NO | NO | EA | NO A NO

Verbalizar o nome de pelo menos 1 parte do corpo | NA | NO | NO | NO A EA A NO | NO | NA | NO | NA | NO

Legenda: EA —Em Aquisicdo A- Adquirido NA- Nao Adquirido NO- Nao Observado

Observacdes: faltaram 7 criancas. Foi, por isso, possivel, trabalhar de forma mais individualizada com cada crianca.
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Registo de observag¢éo — Descricdo Diaria

Observadora: Estagiaria Sara

Data: 13 de Janeiro de 2021

Nome da Crianca: JP

Idade: 1 ano

Descricdo: Apos contar a histéria, a estagiaria pediu que as criancas identificassem as diferentes partes do corpo nas imagens
e em si proprias.

Comentério: O JP foi capaz de identificar as partes do corpo nas imagens, contudo demonstrou algum receio em apontar para

as partes do corpo. Quando a estagiaria o fez, e o incentivou, comecou a ganhar confianca e identificou-as.

Registo de observacéo — Descricdo Diaria

Observadora: Estagiaria Sara

Data: 13 de Janeiro de 2021

Nome da Crianca: F

Idade: 1 ano

Descricdo: No momento de trabalho individual, a F demonstrou conhecer todas as partes do corpo pedidas, apontando para si
prépria e para as imagens.

Comentério: Denota-se que a F esta muito desenvolvida e assimila toda a informacédo dada pelo adulto.
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Registo de observacdo — Descricdo Diaria

Observadora: Estagiaria Sara
Data: 13 de Janeiro de 2021
Nome da Crianca: LD

Idade: 1 ano

Descricdo: No momento de trabalho individual, a LD verbalizou “pé” e “mao”.

Comentério: Verifica-se que a LD esté a desenvolver a sua linguagem expressiva. Apesar de ndo verbalizar as restantes, foi

capaz de as identificar todas.

Ficha de Registo de Audio e Video

Nome da Crianca

Idade

1 ano
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Data da Gravacao

13 de Janeiro de 2021

Descricéo da Situagéo

No momento individual com a F, a estagiaria questionou-
a:

E: Kika, os teus pés?

(a crianca nao verbalizou, mas apontou e mexeu nos pes
com as duas maos)

E: Boa, e as maos?

(A crianga observou-as e agarrou uma mao com a outra,
mas nao verbalizou.)

E: A tua cabeca onde esta?

C: Aqui (levando as duas maos a cabeca).

E: Boa, e os olhos?

(ndo verbalizou, mas apontou com os dois dedos
indicadores)

E: muito bem, e a boca?

C: Aqui (apontando)

E: Boa. E o nariz?

C: Aqui (apontando com o dedo indicador)

E: muito bem!
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Verifica-se que a F. foi capaz de reconhecer em si propria

Observagoes todas as partes do corpo solicitadas pela estagiaria.
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Apéndice Xl

Data: 14 de Janeiro de

Grelha de Avaliacao da Atividade
2021

Indicadores

AF | AL | AN D F JP | LD | LG | MA | MC S R L

Realizar os gestos

EA | NO | NO | NO A A A NO | NO | EA | NO A NO

Verbalizar palavras da lengalenga cantada

NA | NO | NO | NO A EA A NO | NO | NA | NO | EA | NO

Verbalizar a palavra correspondente a imagem

NA | NO | NO | NO A EA A NO | NO | NA | NO | EA | NO
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Registo de observag¢éo — Descricdo Diaria

Observadora: Estagiaria Sara

Data: 14 de Janeiro de 2021

Nome da Crianga: LD

Idade: 1 ano

Descricdo: A estagiaria apresentou algumas lengalengas com suporte de imagem e texto, a LD demonstrou ser capaz de
acompanhar a légica e disse algumas palavras da mesma como “cao”, “formiga”, “mao”.

Comentério: A LD revela estar a desenvolver a sua linguagem, demonstrando cada vez mais a vontade em interagir e a fazé-

lo de forma cada vez mais percetivel.

Registo de observacéo — Descricdo Diaria

Observadora: Estagiaria Sara

Data: 14 de Janeiro de 2021

Nome da Crianca: jp

Idade: 1 ano

Descricdo: o jp realizou todos os gestos feitos pela estagiaria e também tentou verbalizar.

Comentario: a crianca jA é capaz de se envolver cada vez mais nas atividades e ja tenta verbalizar algumas palavras,

verificando-se assim que esta a passar da comunicacgdo a expressao oral.
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Apéndice XlI

Analise de Conteldo da Entrevista A

Dimensao 1: Dados da Amostra

ok~ W DR

Idade: 54 anos

Habilitacdes literarias: Licenciatura
Tempo de servico: 22 anos
Anos de trabalho na instituicdo: 19

Anos de trabalho em contexto de creche: 19

Dimenséo 2: Concecgdes sobre o Desenvolvimento da Linguagem

do grupo

N° da Categoria Subcategoria Unidades de Registo
Pergunta
Caracterizacao . ~ Temos uma discrepancia muito
¢ Caracterizacao P
6. grande da crian¢ca mais velha

do grupo em
relacéo ao
desenvolvimento

da linguagem.

para a crianga mais nova (...)
Temos criangas com
capacidade de verbalizar uma
frase e cantar uma cancéo (...)
e outras que apenas dizem
“ola” e ‘ta” (...)
Nota-se uma disparidade muito
grande no nimero de palavras

gue sdo capazes de dizer (...)

Sara Costa | 2021

107



O educador de
infanciae o
desenvolvimento

da linguagem

O papel do
educador de
infancia no
processo de
aquisicao e
desenvolvimento

da linguagem.

E extremamente importante (...)
Requer muito trabalho (...)
Temos que criar toda uma

envolvéncia (...)

O nosso papel é o de criar
estratégias, uma série de
atividades bem planificadas,
gue levem as criancas a ganhar

vontade e querer falar.

Eficacia das
Atividades

As atividades e
a importancia
das mesmas em
grande grupo,
pequeno grupo
e

individualmente.

Todas tem um papel importante
(.

O que muitas vezes funciona
para umas criangas, para
outras ndo (...)

Cabe ao educador ver o tipo de
necessidades de cada crianca
(.

Criar estratégias para colmatar
lacunas (...)

Deve haver trabalho individual,
em pequeno grupo e em
grande grupo, mas considero
muito importante que as
criangas saibam estar em

grande grupo.
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Dimenséao 3: Intervencédo Educativa

N° da
Pergunta

Categoria

Subcategoria

Unidades de Registo

Promocéo do
desenvolvimento

da linguagem

Momentos de
promocéo do
desenvolvimento

da linguagem.

Durante toda a rotina diaria

10.

Dinamizacéao de
Atividades

Tipo de
atividades
dinamizadas
para promover o
desenvolvimento

da linguagem.

Os bons dias (...)

A marcacao das presengas (...)
Utilizo os momentos de rotina
diaria para conversar (...)
Todas as semanas ha
atividades sobre esse dominio
(...)

Utilizo muito as cangdes, que é
muito motivador e € utilizada a

lingua gestual para bebés.

11.

Estratégias

Estratégias
mobilizadas
guando as
criancas
demonstram
dificuldades em

expressar-se.

Uma das estratégias é deixar
gue a crianca tenha o seu
tempo (...) nés observarmos
(.

Deixar a crianca brincar e
tentar mais tarde (...)
Respeitar a crianca acima de
tudo (...)

Mudar a forma como nos

expressamos (...)
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12. Lingua Gestual

para Bebés

Os beneficios da
lingua gestual
para bebés no

processo de
aquisicao e
desenvolvimento

da linguagem.

As criangas comunicam de
forma natural (...)

E uma forma de comunicar
antes de ser capaz de falar (...)
Comegam a usar a palavra
associada ao gesto e quando
se sentem seguros, ja ndo
utilizam gestos, pois ja
conseguem verbalizar (...)
N&o podemos nunca deixar de
falar. Sempre que utilizamos

gestos, temos de estar a falar.

Dimenséao 4: Covid19

N° da Categoria Subcategoria Unidades de Registo
Pergunta
13. Utllizagdo da Prejulzos e E altamente prejudicial (...)
Mascara diferencas que a

utilizacao da
mascara pode
provocar no
processo
desenvolvimento
da linguagem da

crianca.

As criancas precisam de ver a
nossa articulacao (...)
As criancas estdo mais
apéticas porque nao
conseguem entender as nossas

expressoes.

Sara Costa | 2021

110



Dimenséao 5: Dados Complementares

N° da Categoria Subcategoria Unidades de Registo
Pergunta
14. Outros Aspetos Aspetos nao

mencionados no
decorrer da

entrevista.

Sem dados.

Analise de Conteudo da Entrevista B

Dimenséo 1: Dados da Amostra

1. Idade: 35 anos

2. Habilitaces literarias: Licenciatura em Educacéo de Infancia

Mestrado em Ciéncias da Educacao

Especializacdo em Educacao Especial

3. Tempo de servigo: 12 anos

4. Anos de trabalho na instituicdo: 6

5. Anos de trabalho em contexto de creche: 3 anos
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Dimenséao 2: Concecdes sobre o Desenvolvimento da Linguagem

N° da
Pergunta

Categoria

Subcategoria

Unidades de Registo

6. Promocéo do
desenvolvimento

da linguagem.

Promocéo do
desenvolvimento
da linguagem
em contexto de

creche.

Ambiente altamente
estimulador (...)
pautar a acdo educativa por
estratégias que criem
ambientes educativos
enriquecidos por uma
comunicacao oral constante,
um discurso claro, um tom de
voz tranquilizador (...)
apostar em atividades e
dindmicas que estimulem o
contacto com conceitos do
coédigo oral (...)

o desenvolvimento da
linguagem oral da crianga
encontra-se dependente das
interacdes que lhe séo

proporcionadas (...)

O educador de

infanciae o

da linguagem.

desenvolvimento

O papel do
educador de
infancia no
processo de
aquisicao e
desenvolvimento

da linguagem.

O educador deve apostar em
dinAmicas que aperfeicoam e
potenciem o desenvolvimento
da linguagem expressiva e
compreensiva da criancga (...)
Respeitando o ritmo de cada
uma, olhando-as de um modo

individualizado e atuando de

forma consciente com base na
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observacéao que realiza

diariamente (...)

Eficacia das
Atividades

As atividades e
a importancia
das mesmas em
grande grupo,
pequeno grupo
e

individualmente.

todos os momentos séo
importantes e trazem estimulos
diferentes (...)

A importancia estd, justamente,
no tempo de qualidade que o
educador desenvolve nesta
diversidade de momentos e por
conseguinte nas estratégias em
que aposta (...)
deverd existir, por parte do
educador, um equilibrio
saudavel e um olhar atento e
consciente perante a
diversificacao destes

momentos.

Dimenséao 3: Intervencédo Educativa

N° da
Pergunta

Categoria

Subcategoria

Unidades de Registo

Promocéo do
desenvolvimento

da linguagem

Momentos de
promocéo do
desenvolvimento

da linguagem.

desde o inicio do dia até ao
final (...)

0 ambiente educativo deve ser
muito rico numa comunicagao
consciente (...)

o didlogo constante é rico em

estimulos {(...)

Sara Costa | 2021

113



) ) 5 ) atividades desafiadoras para
Dinamizacéao de Tipo de _ _
10. N - gue estas se sintam motivadas
Atividades atividades .
e interessadas na sua
dinamizadas realizacdo (...)
para promover 0 | Dialogar em grande grupo/criar
desenvolvimento | momentos em pequeno grupo e
da linguagem. comunicar com as criancas de
forma individual (...)
Jogos de linguagem, histérias,
exploracé@o de imagens, trava-
linguas, cancdes (...)
11 L L devemos ter muito presentes
' Estratégias Estratégias _ .
N que todas as criancas tém o
mobilizadas :
seu ritmo (...)
quando as E importante uma observacéo
criancas atenta, cuidada e uma
demonstram intervencao diferenciada (...)
dificuldades em | Destaco a intervencéo precoce
(...) que pode ser um contributo
expressar-se.
essencial para que a crianca
ultrapasse algumas fragilidades
e insegurancas.
Dimenséao 4: Covid19
N° da Categoria Subcategoria Unidades de Registo
Pergunta
12. Utilizacéo da Prejuizos e I -
a sua utilizag&o condiciona
Mascara diferencas que a | yarios fatores que na interagéo
utilizacao da diaria com as criangas séo
mascara pode essenciais (...)
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provocar no a expresséo facial acabou por

processo ficar mais dificultada (...)

. as criancas fazem um esforgo

desenvolvimento

] maior de compreensao nos

da linguagem da
momentos de contacto

crianca. direto/dialogo (...)

Dimenséao 5: Dados Complementares

N° da Categoria Subcategoria Unidades de Registo
Pergunta
13. Outros Aspetos Aspetos nao Sem dados.

mencionados no
decorrer da

entrevista.

Analise de Conteudo da Entrevista C

Dimenséo 1: Dados da Amostra

Idade: 32 anos
HabilitacGes literarias: Mestrado em Educacéo Pré-Escolar e 1° CEB
Tempo de servigo: 7 anos

Anos de trabalho na instituicdo: 6 anos

a M w0 DN Pe

Anos de trabalho em contexto de creche: apenas este ano letivo
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Dimenséao 2: Concecdes sobre o Desenvolvimento da Linguagem

N° da Categoria Subcategoria Unidades de Registo
Pergunta
6. Promocdo do | Aimportanciada | A jinguagem é um dos eixos
desenvolvimento | promocéo do estruturais do desenvolvimento
da linguagem. | desenvolvimento | da crianca. Nesse sentido é
da linguagem uma preocupac¢ao para nos,
enquanto educadores,
em contexto de
estimular diariamente esta
creche. ;
area.
O educador de O papel do O educador tem um papel
! educador de rimordial (...)
infancia e o u P
. infAnci E visto como um modelo para
desenvolvimento Infancia no _ P
_ a criangas.
da linguagem. processo de
aquisicéo e
desenvolvimento
da linguagem.
8. o Vi .
Eficacia das As atividades e Todos os momentos sdo
Atividades a importancia importantes (...)

das mesmas em
grande grupo,
pequeno grupo
e

individualmente.

Mas as interacdes em pequeno

grupo sédo mais eficazes.
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Dimenséao 3: Intervencédo Educativa

N° da Categoria Subcategoria Unidades de Registo
Pergunta
Promocéo do Momentos de Acolhimentos (...)
9. desenvolvimento promoc3o do Momentos de rotina diaria (...)
. . Atividades estruturadas.
da linguagem | desenvolvimento
da linguagem.
10. Dinamizagdo de Tipo de _
vidad Dialogos de grande grupo (...)
ivi ivi
Atividades atividades Cances (..)
dinamizadas Lengalengas (...)
para promover o Trava-linguas (...)
desenvolvimento Historias.
da linguagem.
. . Aproximo-me da crianca (...)
Estratégias Estratégias _
11. Desenvolvo um trabalho mais

mobilizadas
guando as
criangas
demonstram
dificuldades em

expressar-se.

individualizado (...)
Por exemplo: repeticdo de
silabas, jogos de sons e
brincadeiras com mimica e

sons.
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Dimenséao 4: Covid19

N° da Categoria Subcategoria Unidades de Registo
Pergunta
12. Utilizacao da Prejuizos e .
As criangas nem sempre percebem
Mascara diferencas que a as instrucdes (...)
utilizacdo da Ndo conseguem ler os Idbios e isso
mascara pOde acaba por prejudicar a passagem
provocar no da mensagem.
processo
desenvolvimento
da linguagem da
crianca.
Dimenséao 5: Dados Complementares
N° da Categoria Subcategoria Unidades de Registo
Pergunta
13. Outros Aspetos Aspetos nao

mencionados no
decorrer da

entrevista.

Sem dados.
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Apéndice XVIII

Registo de Observacao n° 6 — Amostragem de Acontecimentos

Observadora: Estagiaria Sara

Data: 9 de Outubro de 2020

Nome da Crianga: F

Idade: 1 ano

Objetivo da observagéo: Seguir ordens simples

Tempo de Observacéao: Aproximadamente 5 minutos

Antecedente: A educadora pediu as criangas que arrumassem a sala para de seguida se
sentarem nos barcos de forma a darem inicio ao acolhimento (imagens de barcos colocadas
no chao de forma a que as criangas saibam onde se sentar).

Comportamento: A F. foi imediatamente arrumar o camido com que estava a brincar.
Consequente: Sentou-se no seu lugar (em cima do barco) para a realizagao do acolhimento.

Comentéario: A F. foi capaz de cumprir as ordens dadas pela educadora.
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Apéndice XIV

Registo de observacédo n° 1 — Descricdo Diaria

Observadora: Estagiaria Sara

Data: 9 de Dezembro de 2020

Nome da Crianca: F

Idade: 1 ano

Descricao: Quando a estagiaria entrou na sala de manha, a F verbalizou “Sara”.
Comentario: Verifica-se que a crianca ja reconhece a estagiaria e além disso ja € capaz de

verbalizar o seu nome.

Registo de observacgéo n° 2 — Descricdo Diaria

Observadora: Estagiaria Sara

Data: 9 de Dezembro de 2020

Nome da Crianga: F

Idade: 1 ano

Descri¢cdo: Enquanto brincava na sala, a crianga agarrou um prato e dirigiu-se a estagiaria.
Nesse momento, a estagiaria questionou “de que cor € o prato?”, ao que a F respondeu: “cd
rosa’.

Comentéario: Denota-se que a crianga ja reconhece, associa e verbaliza a cor “cor de rosa”.

Além disso, ja é capaz de responder a perguntas simples.

Sara Costa | 2021 120




Apéndice XV

Registo de observacgédo n° 8 — Descricao Diaria

Observadora: Estagiaria Sara

Data: 28 de Outubro de 2020

Nome da Crianca: MC

Idade: 1 ano

Descricao: Enquanto brincava, a MC comecgou a verbalizar a palavra “ola”. Até entdo ainda
nao tinha reproduzido nenhuma palavra, apenas sons.

Comentéario: A estagiaria considera que a MC tem desenvolvido a sua linguagem expressiva

e compreensiva, pois também percebe indicagdes simples como “senta”, “da”.

Apéndice XVI

Registo de observacéo n° 2 — Descricdo Diaria

Observadora: Estagiaria Sara

Data: 12 de Novembro de 2020

Nome da Crianca: MC

Idade: 1 ano

Descricdo: Num momento de transicdo, a estagiaria cantou algumas cancoes
acompanhadas de gestos. No momento em que cantou a cangéo “doidas, doidas andam as
galinhas”, a MC imitou, pela primeira vez, alguns gestos.

Comentario: A MC tem desenvolvido de forma crescente nesta Ultima semana.
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Apéndice XVII

Registo de observacéao n° 2 — Descricdo Diaria

Observadora: Estagiaria Sara

Data: 21 de Outubro de 2020

Nome da Crianga: LD

Idade: 1 ano

Descricdo: No acolhimento a estagiaria cantou diversas can¢des acompanhadas de gestos.
Comentario: Verificou-se que a LD, embora ainda néo verbalize, estava bastante
participativa. Movimentava-se ao som das cancdes e ainda realizava/imitava os gestos feitos

pela estagiaria.

Apéndice XVIII

Registo de observacéao n° 8 — Descricdo Diaria

Observadora: Estagiaria Sara

Data: 14 de Janeiro de 2021

Nome da Crianga: LD

Idade: 1 ano

Descricdo: A estagiaria apresentou algumas lengalengas com suporte de imagem e texto, a
LD demonstrou ser capaz de acompanhar a logica e disse algumas palavras da mesma como
“cao”, “formiga”, “méao”.

Comentario: A LD revela estar a desenvolver a sua linguagem, demonstrando cada vez

mais a vontade em interagir e a fazé-lo de forma cada vez mais percetivel.

Sara Costa | 2021 122




