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Tutkielmassani analysoin Helsingin ranskalais-suomalaisen koulun kahdeksannen luokan
oppilaiden késityksia kielitaidoistaan ja kielenkdytdstdan. Tavoitteena on selvittdd mita
kielid kielikoulun oppilaat mielestddn osaavat ja missa tilanteissa ja kenen kanssa he niita
kayttavat.

Aineisto koostuu 20 kyselylomakevastauksesta, 20 kielipuusta sekd 17 vapaasanaisesta
kielipuuhun liittyvéstd selitystekstistd. Kielipuu on nimensd mukaisesti puun néakdinen
piirros, jonka oksisto on jaettu 15 Kielenkayttotilanteeseen. Kielenkéyttotilanteet
pohjautuvat eurooppalaiseen viitekehykseen ja kuvaavat erilaisia henkil6itd ja paikkoja
ylakouluikaisen henkilon elinpiirissa.

Kielipuuta voisi luonnehtia visuaaliseksi haastatteluksi, joka kuitenkin tehdaan yksilollisena
tyond. Kielipuu ja kyselylomake antavat kattavan kuvan oppilaiden kielitaidoista ja
kielenkaytosta. Aineiston analyysissa kaytin laadullista sisallénanalyysia.

Tulokset osoittavat, ettd Helsingin ranskalais-suomalaisen koulun oppilaat ovat
monikielisid ja ettd he myds omasta mielestdin osasivat useita kielid. Useat oppilaat kokivat
Kielitaitonsa hyvéksi ja ettd kielitaidosta on hyotyd myods tulevaisuudessa. Suurin osa
oppilaista mainitsivat kayttdvansa arjessaan suomea, ruotsia, ranskaa ja englantia.
Kaikkiaan oppilaat mainitsivat osaavansa jopa 15 eri kieltd, joita he k&yttivat erittain
monipuolisesti. Naita kielid olivat suomi, ruotsi, ranska, englanti, espanja, italia, saksa,
vendj4, arabia, lingala, somalia, norja, tanska, viro ja japani.
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1 INLEDNING

Under de senaste decennierna har vérlden blivit allt mer internationell och grénserna
mellan olika lander har 6ppnats. Darav har invandring samt flersprakighet dkat dverallt i
Europa under de senaste aren (European Commission 2012; Eurostat 2020). Myers-
Scotton (2006: 2) och Halonen (2010) konstaterar att en storre del av méanniskorna i
varlden ar tva- eller flersprakiga an ensprakiga. Enligt Eurobarometern 386 kan till
exempel 54 % av medborgarna i Europa fora en diskussion pa nagot annat sprak an sitt
modersmal (European Commission 2012: 5). Till exempel Marian och Shook (2012: 1)

ser flersprakighet som ett verktyg som underléttar kommunikation mellan olika kulturer.

Tvasprakighet kan granskas ur flera olika synvinklar och det kan vara svart att definiera
begreppen tvasprakig och flersprakig eftersom de inte har endast en allmangiltig
definition (Skutnabb-Kangas 1981: 84). Till exempel Skutnabb-Kangas (1981: 94)
forklarar tvasprakighet med hjéalp av foljande fyra synvinklar: ursprung, kompetens,
funktion och attityder. Enligt henne ar en tvasprakig person (1) nagon som har lart sig tva
sprak hemma och fran forsta borjan, (2) ndgon som behérskar tva sprak, (3) nagon som
anvander tva sprak och (4) nagon som anser sig tvasprakig eller nagon som andra anser
som tvasprakig. (Skutnabb-Kangas 1981: 94). Dessa definitioner gar jag mera in pa i
avsnitt 2.1.1. Det &r dock viktigt att podngtera att dessa definitioner kan &ven tillampas

dad man definierar modersmal och flerspréakighet.

Berglund (2007) diskuterar ocksa de har definitionerna och enligt henne kan en tvasprakig
méanniska ha (med vissa forutsattningar) tva modersmal ifall a) individen sjalv identifierar
sig att ha tvd modersmal, b) individen kanner sig hora till bada sprakgrupperna, c)
individen identifierar sig sjalv som en talare av bada spraken och d) individen uppfattas
av andra (ensprakiga) utomstdende som en infodd talare av bada spraken. (Berglund
2007: 59) Det bor dock poéngteras att dessa definitioner kan aven tillampas vid definition
av flersprakighet. (Skutnabb-Kangas 1981: 94) Alla de ovanndamnda definitionerna gar
jag mera in pa i kapitel 2.1.



Finland har tva nationalsprak, finska och svenska, vilket gor Finland till ett tvasprakigt
land. Tvasprakigheten ger medborgarna dels ratten att anvanda sitt modersmal likvardigt
och dels flertal mojligheter att bland annat arbeta inom bada sprakgrupperna, men det ar
viktigt att man ocksa beaktar andra sprak an bara de tva nationalspraken, da invandringen
har 6kat i hela Europa under de senaste aren (Justitieministeriet 2013).

Enligt  Grunderna for laroplanen fér den grundldggande utbildningen
(Utbildningsstyrelsen 2014: 87) har undervisningen i Finland som syfte att styra
flersprakiga barn till aktiva och balanserade medlemmar av samhallet. Detta kan enligt
laroplanen nas med att stéda utvecklingen av barnens flersprakighet, identitet samt
sjalvfortroende. Mangsidigt sprakbruk skall uppmuntras bade i undervisningen och i
annan verksamhet inom skolan. Var och en som bor i Finland har rétt till att uppehalla
sitt sprak och sin kultur. (Utbildningsstyrelsen 2014: 87) Det &r viktigt att stoda alla i
deras respektive modersmal, darmed stdds ocksa de olika identiteterna samt framjas deras

mojligheter till aktivt deltagande i samhallet. (Justitieministeriet 2013)

En skolform dar malsattningen ar att utveckla elevernas tva- och flersprakighet &r
tvasprakig undervisning dar tva sprak anvands som medel for att undervisa innehall i
olika skolamnen. (Coyle m.fl. 2010). Tvasprakig undervisning erbjuds i 56 kommuner i
Finland (Peltoniemi, Skinnari, Mard-Miettinen & Sjoberg 2018: 21). Enligt Peltoniemi
m.fl. (2018: 22) anordnas tvasprakig undervisning 6ver hela Finland, men framst i stora
tvasprakiga stader och vid syd- och véastkusten. | denna avhandling analyserar jag elevers
uppfattningar om sina sprakrepertoarer i en skola som anordnar tvasprakig undervisning,
namligen Helsingfors fransk-finska skola (Helsingin ranskalais-suomalainen koulu,
HRSK), harefter HRSK. Elevens sprakrepertoar innebar sprak- och laskunnighetsresurser
som hen har lart sig antingen formellt via undervisning eller informellt utanfor

skolkontexten. Sprakrepertoar gar jag mer in pa i avsnitt 2.2.

| HRSK anvéands undervisningsmetoden CLIL. CLIL star for Content and language
integrated learning, det vill sdga sprak- och innehallsintegrerad undervisning. CLIL &r
en undervisningsmetod dér ett eller flera skolamnen undervisas pa ett fraimmande sprak.

(Coyle m.fl. 2010: 1) CLIL-undervisning gar jag mer in pa i avsnitt 3.2. | HRSK har



eleverna finska som undervisningssprak och franska som malsprak. Bada spraken
anvands i undervisningen av skolamnen (narmare om begreppen undervisningssprak och
malsprak i avsnitt 3.1.2.) Malet &r att eleverna nar funktionell flersprakighet samt stabil
sprakkunskap i malspraket. (Kivinen 2016; Utbildningsstyrelsen 2020b). Med funktionell
flersprakighet syftar Kivinen (2016) till andamalsenlig flersprakighet.

Bade den fransk-finska skolan och flersprakigheten, som i den har avhandlingen star
starkt i centrum, hor till mina intresseomraden. Jag har alltid identifierat mig sjalv som
flersprakig eftersom jag har vuxit upp i en tvasprakig familj med spraken finska och
svenska. Dartill har jag sjalv varit elev i HRSK, fran lekskolan till studenten. Mitt
flersprakighetsintresse har ocksa kraftigt bidragit till min framtida yrkesbana eftersom jag
snart utexamineras som sprakbadslarare och kommer darmed att arbeta med tva- och

flersprakighet i framtiden ocksa. Sprakbad diskuteras narmare i avsnitt 3.1.1.

1.1 Syfte

Syftet med denna avhandling pro gradu &r att analysera uppfattningar om den egna
sprakrepertoaren hos elever i HRSK och i hurdana situationer, pa vilka platser och med
vilka personer de anvander sina sprak. Ptz (2004: 227) definierar sprakrepertoar som

foljande!:

En sprakrepertoar beskriver den ensprakiga talarens sprakfardigheter och
dartill tvasprakig talares kodvaxling (eng. codeswitching) och hens
individuella sprakval. Begreppet repertoar kan tillimpas bade pa den
individuella talaren savél som pa en grupps lingvistiska kunskaper. Baker
(2011: 35, 100) definierar att kodvaxling ar det som sker da en tvasprakig
person blandar och/eller lanar fran tva eller flera sprak till ett annat. Ett
tvasprakigt barn lanar oftare ord fran andra sprak da hen talar med en annan
tva- eller flersprakig person, och sallan med en ensprakig person (Baker
2011: 103).

1 Qversittning fran tyska till svenska av Emelie Bergenheim



Med denna studie vill jag analysera egna uppfattningar om sprakkunskaper och
anvandningen av olika sprak i och utanfor skolan. Av speciellt intresse &r att se om det
finns ndgon synlig orsak till varfor eleverna upplever sin sprakrepertoar s som de gor.

Det ar intressant att se vilka sprak unga anser sig kunna i dagens samhélle, vilka sprak de
anvander och hur flersprakigt de lever, eftersom flersprakighet &r en allt mer aktuell sak

i dag. For att na avhandlingens syften soker jag svar pa foljande forskningsfragor:

1. Vilka sprak uppfattar eleverna att hor till deras sprakrepertoar och hurdan roll har
svenska som andra inhemska sprak i sprakrepertoaren?

2. Hur och med vilka grunder har eleverna rangordnat sina sprak?

3. Hur flersprakigt lever eleverna i Helsingfors fransk-finska skola, dvs. i hurdana

situationer, platser och med vilka personer anvander eleverna sina sprak?

| fraga om den forsta forskningsfragan ar det intressant att fa se ifall eleverna har uppfattat
sin sprakrepertoar pa samma eller olika sétt i jamforelse med varandra. Enkéten som
eleverna besvarade hade tre 6ppna fragor (se bilaga 1). Det &r intressant att se vilka sprak
eleverna kan i en sprakskola pa arskurs atta samt hur skolans malsprak placerar sig i

elevernas svar.

Fastan Finland &r ett tvasprakigt land med bade finska och svenska som nationalsprak,
debatteras det konstant Over svenska sprakets roll i skolorna. Ska spraket vara
obligatoriskt for alla eller inte? Debatterna ar framfor allt politiskt laddade eftersom
fragan om den sé kallade “tvangssvenskan” (fi. pakkoruotsi) framkommer konstant infor
varje riksdagsval. (Gronstad & Malmio 2011) Eleverna bor i en tvasprakig ort i Finland
och gar i en sprakskola dar de ocksa studerar svenska. Dérav ar det sarskilt intressant att

granska hurdan roll svenskan har i deras sprakrepertoar.

Min andra forskningsfraga behandlar elevernas rangordning av sina sprak. Av egen
erfarenhet kan jag sdga att det finns barn med olika modersmal i HRSK. Detta verkar
ocksa laroplanen for den grundlaggande utbildningen (Utbildningsstyrelsen 2014: 95)

tyda pa eftersom det anses som vardagligt att elever som deltar i omfattande undervisning



pa tva sprak har varierande sprakbakgrunder. Denna detalj gor det intressant att undersoka
hur eleverna varderar sina sprak. Da jag analyserar hur eleverna har rangordnat sina sprak
kommer jag att tolka svaren med hjalp av Skutnabb-Kangas (1981) fyra kriterier géllande

tva- och flersprakighet (se avsnitt 2.1).

Storsta delen av eleverna i HRSK torde ha finska som sitt modersmal, vilket ar orsaken
till att det forsta antagandet i denna avhandling galler informanternas modersmal och att
majoriteten av informanterna har finska som modersmal. Mitt andra antagande galler
engelska spraket. Jag antar att alla eleverna namner engelska spraket som andra eller
tredje i sin enkat och att engelska spraket syns starkt i elevernas sprakrepertoar. Jag
grundar antagandet pa engelskans framtradande roll i samhallet; unga kommunicerar allt
mer via sociala medier och tillbringar en stor del av sin fritid ocksa vid andra elektroniska
tillampningar, som till exempel olika spel, pa dator och olika tjanster pa TV. Vid de
ovanstaende foérmedlas mestadels av informationen pa engelska. (Crystal 2003: 117;
Nevanlinna 2011: 18f; Svenskarna och internet 2018) Engelska, som anses som dagens
lingua franca, hors och syns med andra ord déverallt (Lehtinen 2002: 28; Sigurd &
Hakansson 2007: 156) Enligt Seidlhofer (2001: 146) betyder lingua franca ett ytterligare
tillagnat spraksystem som fungerar som ett kommunikationsmedel mellan personer som

har olika modersmal.

Mitt tredje antagande handlar om elevernas flersprakighet. Jag haller for sannolikt att
eleverna har en bred sprakrepertoar med tanke pa att undersokningarna har tytt pa att ett
barn som beharskar tva sprak latt lar sig ett tredje (Baker 2011: 116). Med en bred

sprakrepertoar menar jag att de uppfattar sig kunna minst tre sprak.

Antalet tidigare undersokningar géllande sprakskoleelevers sprakrepertoarer ar tamligen
litet. Bland annat Aronin, O Laoire och Singleton (2004, 2012) samt Blommaert och
Backus (2012) har undersokt i sprakrepertoarer samt individers dominanta sprak.
Spraktrad ar inte heller en ofta anvand datainsamlingsmetod, men Kasslins och Kackurs
avhandling pro gradu | dialog med spraktradet (2005) redovisar ett empiriskt forsok i

arskurs 6. Visualisering av flersprakighet har man dock studerat, exempelvis Busch
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(2010, 2012) samt Kusters och De Meulder (2019) har studerat elevers sprakportratt, dar

eleverna har farglagt en manniskosiluett med de sprak som de anser sig anvanda.

1.2 Material

| denna avhandling undersoker jag hur en grupp attonde klassister uppfattar sina
sprakkunskaper och sin sprakanvandning. Arskurs atta i HRSK &r en sa kallad sprakklass
i en av statens sprakskolor (Utbildningsstyrelsen 2020a). Skolan utnyttjar
undervisningsmetoden Content and Integrated Language Learning, vilket oftast
forkortas CLIL (Kivinen 2016). Jag gar mera in pa vad CLIL ar i avsnitt 3.2. Jag valde
arskurs atta eftersom eleverna da ar i hogstadiet och har hunnit studera flera sprak under
sin skolgang. Med termen elev, menar jag i denna avhandling grundskoleelever. HRSK:s

sprakutbud gar jag mer in pa i avsnitt 3.3.2.

Materialet i avhandlingen bestar av en teckneuppgift som benamns spraktradsuppgift och
innehaller tre delar: en enkatdel, en visuell del och en motiveringsdel. Begreppet
spraktrad som anvands i avhandlingen &r en individuell och visuell intervjumetod, ett
materialinsamlingsverktyg samt ett verktyg for att forsta elevernas sprakliga kunskaper
(se avsnitt 1.2.2). Spraktradet som anvands i denna avhandling ser ut som ett trad med en
tradstam och grenar. Dessa grenar ar markerade med sammanlagt 15 olika
sprakanvandningskontexter. Kontexterna ar olika platser, personer och medier med

koppling till livet hos en ung person (se bilaga 2).

Klassen dar undersdkningen gjordes bestod av 23 elever och av dem avlade sammantaget
20 elever spraktradsuppgiften. Undersokningsmaterialet innehaller 20 enkatsvar, 20
spraktradsvar samt 17 svar i motiveringsdelen. Materialet ar insamlat mellan aren 2015
och 2020 i HRSK. Av forskningsetiska orsaker namner jag inte exakt vilket ar materialet
samlades in for att skydda informanternas anonymitet. Sarskilt da det ar fragan om
minderariga informanter ar anonymiteten en speciellt viktig faktor. Utdver anonymiteten
ar det likasa viktigt att folja tystnadsplikten och skribenten skall kunna vara saker pa att
man inte kan identifiera dem. Anonymiteten skall respekteras under hela undersékningen,
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ocksa da resultaten analyseras. (Holme & Solvang 1997: 32) Jag har inte personligen varit
i kontakt med informanterna utan anvander mig av material som informanternas
klasslarare samlade in under en lektion med hjalp av mina instruktioner. Tidsbrist och
lage for skolan dar undersokningen genomfdrdes var orsaken till att jag var tvungen att
anlita klasslararens hjalp. Uppgifterna och fargpennorna skickade jag till skolan och
klasslararen genomférde materialinsamlingen under en lektion enligt mina instruktioner.

Detta kan synas i resultaten eftersom eleverna inte kunde fraga om rad.

Eftersom undersokningen utfordes i en skola, hor det till ett gott och vetenskapligt
behandlingssétt att be om forskningstillstand av informanternas vardnadshavare, i mitt
fall av lararen som utférde uppgiften i sin klass samt av skolans rektor. I och med att
informanterna ar minderariga, bor allt insamlat material anvandas och ocksa lagras pa ett
konfidentiellt s&tt.

Jag anvander mig av samma enkatdel, visuella del med spraktrad samt motiveringsdel
som anvandes ar 2015 av Siv Bjorklund, Sanna Pakarinen och Karita Mard-Miettinen i
artikeln Ar jag flersprékig? Spréakbadselevers uppfattning om sin flersprakighet (2015).
Layouten pa enkaterna och spraktraden fran 2015 och i min avhandling &r med andra ord

identiska, men insamlingen har gjorts i olika skolor, under olika ar och av olika personer.

1.2.1 Enkatdelen i spraktradsuppgiften

Enkaten bestod av tre fragor och i varje frdga hade informanterna ett fyra raders
svarsutrymme (se bilaga 1). Fragorna stalldes pa finska eftersom den ursprungliga
enkaten var pa finska. Jag andrade inte pa detta eftersom sprakskolan &r en finsksprakig
skola. Jag valde att anvanda denna enkat eftersom jag anser att jag nar all den
basinformation som behdévs for denna avhandling. Fragorna som stalldes i enkaten har

jag oversatt till svenska i avhandlingen. Fragorna var foljande:

1. Vilka sprak kan du?
2. Ordna spraken enligt vilket du kan bast, nast bast osv.

3. Motivera varfor du kan dessa sprak bast, nast bast osv.
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I den forsta fragan besvarar informanterna vilka sprak de kan (Mita kielia osaat?). Fragan
ar kort och enkel och beskriver inte vad det betyder att kunna ett sprak. Det kan anses
bade som positivt och negativt att fragan inte styrde informanterna med vad det innebér

att kunna ett sprak. Detta gar jag mer in pa i kapitel 4.

| den andra fragan hade informanterna som uppgift att stilla spraken som de namnt i
forsta fragan i en rangordning fran det de beharskar bast till det minst beharskade spraket
(Laita osaamasi kielet jarjestykseen sen mukaan mita osaat eniten, toiseksi eniten, jne.).
| den tredje fragan hade informanterna som uppgift att motivera varfor de rangordnade
spraken sa som de gjorde i den andra fragan. Det kan konstateras att fragorna ar
sammanhangande. | enkaten ombads informanterna ocksa ge namn, arskurs samt kén men

namnen ar anonymiserade i rapporteringen (se avsnitt 1.2.4).

Heikkila (2014: 35) betonar att 6ppna fragor &r ett bra sétt for att fa mangsidiga men ocksa
of6rvantade svar. Langden pa elevernas svar i enkéatdelen varierar ganska mycket
eftersom eleverna har namnt allt fran tre till elva olika sprak. Med 6ppna fragor styrs inte
informantens svar utan hens egna uppfattningar och tankar kommer béttre fram (Heikkila
2014: 35).

1.2.2 Spraktraduppgiftens visuella del: spraktrad

Att lara sig ett sprak ar en livslang process (Kasslin & Kackur 2005: 15), och enligt till
exempel Hgigard (1999: 14) en av de viktigaste saker som sker i ett barns liv. Genom
spraket lar vi oss forstd varlden och darutéver ocksa oss sjdlva (Hgigard 1999: 14).
Leinonen och Tanderfelt (2000: 8) samt @stern (1998) har betonat att spraket skapas och
byggs upp da det anvands i interaktion med andra méanniskor och nar det &r flera som

anvander spraket.

Anna-Lena @stern utvecklade spraktradsmodellen i slutet av 1990-talet (2000: 206) och
darmed fungerar hennes verk Mitt sprdktréd — blivande larare berattar om sin sprakliga
och kulturell identitet som en av mina huvudkallor i denna avhandling. @stern (2000) fick

idén till att mynta spraktradet fran slakttrad och hon skapade tradet for att hon ville na
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studerande med en speciell uppgift. Denna uppgift ville hon att skulle utmana studerandes
tdnkande med hjalp av deras ndrmaste utvecklingszon. (@stern 2000a: 206) Den nédrmaste
utvecklingszonen (aven den proximala utvecklingszonen) ar en av de centralaste teorierna
inom sociokulturellt perspektiv pa larande. Vygotskij (1934, 2010: 254) definierar den
ndrmaste utvecklingszonen som “ett samarbete dir barnets hdgre psykologiska funktioner

mognar med hjilp av och under deltagande av en vuxen”.

Den narmaste utvecklingszonen syftar pa den kognitiva (dvs. kunskapsmassiga) delen,
det vill sdga mellan det en individ kan gora sjalv och det hen kan tillsammans med en mer
kunnig, till exempel en vuxen. Syftet ar att eleverna nar en hogre kunskapsniva an vad de
hade gjort pa egen hand och att eleverna anvander all sin formaga. Inom utvecklingszonen
anses eleverna ocksa vara mottagliga for stod samt forklaringar av person med hagre
kompetens (Gibbons 2013). Begreppet ndrmaste utvecklingszon har @stern (2000: 206)
formodligen valt eftersom det ar en forutsattning for att en flersprakig elev ska kunna
utvecklas (Gibbons 2013).

| Kasslins och Kackurs (2005: 59) avhandling pro gradu var syftet med
spraktradsuppgiften att fa de undersokta eleverna allt mer medvetna om sitt eget
sprakbruk men ocksa att ge en inblick i av bade var och nar de anvander och kommer i
kontakt med olika sprak. For att eleverna ska kunna genomfara spraktradsuppgiften ar
grundantagandet att eleverna kan sjalvrapportera sina sprakfardigheter men ocksa
reflektera om dem (Kasslin & Kackur 2005: 59). Reflektionen forstarker elevernas
medvetenhet om sina sprakkunskaper, forstarker deras sprakliga sjalvkansla samt hojer
motivationen for att lara sig nya sprak (Kasslin & Kackur 2005: 59). Enligt @stern (1991:

11) fungerar spraklig medvetenhet som en havstang for sprakinlarning.

Spraktradet i min avhandling fungerar som ett insamlingsinstrument som @stern (2000)
myntat, och som Mard-Miettinen och Bjorklund (2016) har utvecklat vidare for sprakbad.
Jag har inte andrat eller utvecklat Mard-Miettinens och Bjorklunds (ibid.) spraktrad for
min avhandling, utan jag anvénder den i den form den dr. Den visuella delen i
spraktradsuppgiften som eleverna gjorde (se bilaga 2) ar visuellt sett ett enkelt trad, med

en stam och nio grenar. Tradet har inga rotter och ingen krona sa som tradet i Kasslins
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och Kackurs avhandling (2005) hade. Pa grenarna star 15 olika ord for
sprakanvandningskontexter som kan delas i teman plats, personer och medium.
Sprakanvandningskontexterna star i spraktradet pa finska i och med att uppgiften ar

avsedd for finsksprakiga informanter.

| temat plats ingdr sprakanvandningen hemma (kotona), i samband med hobbyer
(harrastukset), pa fritiden (vapaa-ajalla), i skolan (koulussa), pa raster (valitunnit) och
pa lektioner (oppitunnit). | temat personer ingar sprakanvandning med familjen (perheen
kanssa), slaktingar (sukulaiset) och vanner (kaverit). | temat medium ingar
sprakanvandning i media, internet, tv/filmer (tv/elokuvat), telefonanvandning (ollessani

puhelimella), vid lasning (lukiessa) och i spelsituationer (pelatessa).

Genom spraktradet analyserar jag elevernas sjalvrapporterade sprakanvandning med
hjalp av en deskriptiv analys. Dartill analyserar jag vilka sprak eleverna anvander i HRSK
och i vilka situationer de olika spraken anvands. Med hjélp av spraktradet stravar jag efter

att bilda en oversikt dver elevernas individuellt rapporterade sprakkunskaper.

1.2.3 Spraktraduppgiftens motiveringsdel

I motiveringsdelen &ar uppgiftsbeskrivningen kort och enkel och later som féljande:
”Beritta ndgot om spraktridet som du ritade (till exempel med fem meningar).” Efter
fragan har informanten 24 rader for att skriva sitt svar. Hela uppgiften ar planerad sa att

den ryms pa ett A4-ark. Den ursprungliga uppgiftsgivningen &r pa finska (se bilaga 3).

20 informanter gjorde spraktradsuppgiften och 17 besvarade motiveringsdelen. Orsaken
till att de tre eleverna inte besvarade den sista delen av uppgiften kan bero pa flera olika
orsaker. De har orsakerna gar jag mera in pa i kapitel 4. Informanterna som besvarade
motiveringsdelen svarade oftast med nagra meningar, men nagra informanter skrev ocksa

ett langre svar och anvande hela svarsutrymmet.
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1.2.4 Presentation av informanter

Informanterna i denna studie &r en grupp attonde klassister i HRSK. Av klassens 23 elever
deltog 20 i unders6kningen. Med andra ord ar svarprocenten sammantaget 87 % i denna
studie. Av de eleverna &r 9 pojkar och 11 flickor.

Eleverna har givit sina egna namn i enkatdelen, men i denna avhandling har
informanterna givits fingerade namn for att forsakra deras anonymitet. Pojkarna kommer
I denna avhandling att kallas Aaron, Benjamin, Frans, Hugo, Joakim, Lasse, Leevi,
Matias och Michael och flickorna Ada, Aino, Beata, Ebba, Kiira, Liina, Lilli, Maia,

Naomi, Saana och Vera.

I resultatredovisningen har eleverna delats in i tva grupper, grupp A och grupp B.
Grupperna bildades utgdende fran informanternas svar i enkatdelens forsta fraga (Vilka
sprak kan du?). De som hade svarat att de kan upp till fyra olika sprak formar grupp A
och de som svarade att de kan éver fyra sprak formar grupp B. Grupp A bestar av 9
informanter, 4 pojkar och 5 flickor och grupp B av 11 informanter, 5 pojkar och 6 flickor

(se bilaga 4).

1.3 Metod

Min forskning &ar en empirisk och kvalitativ fallstudie. En fallstudie innebér att man
studerar ett sarskilt amne, problem eller omrade ytterst omfattande med syfte att forstarka
forstaelsen inom sitt eget amne (Ruddin 2006). Dock enligt Baxter och Jack (2008: 556),
ar fallstudieforskning mer an att forska bara pa en enskild individ eller situation. Med
denna forskningsmetod har forskaren potential att hantera bade enkla och komplexa
situationer. | en fallstudie svarar forskaren pa fragorna "hur" och "varfor", och man tar
hansyn till hur fenomenet paverkas av det sammanhang eller den kontext som det ligger
I. (Baxter & Jack 2008: 556)

Fallstudier omfattar vanligtvis ett litet antal informanter i en relativt okontrollerad miljo

(Tsang 2014). Simons (2015: 175) beskriver att en fallstudie ar forskning av nagot unikt
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eller nagot speciellt. Detta unika kan sta for till exempel en person, ett projekt, en
institution, ett program eller en policy osv. (Simons 2015: 175). Jacobsen (2002) sager
att en fallstudie ocksa kan kategoriseras som en kompakt eller intensiv studie, vilket med
andra ord innebdr att man undersoker ett litet urval, men pa flera varierande satt. De har
intensiva studierna som Jacobsen (2002) kallar dem, ar till nytta da man astadkommer en
stor mangd detaljerad samt relevant data. Detta anser Jacobsen (2002) vara en av
fallstudiens styrkor, vilket gér metoden mycket vérdefull. Den interna giltigheten &r

mycket hog i denna typ av forskning. (Jacobsen 2002)

Det som kénnetecknar kvalitativ forskning &r att antalet informanter &r tdmligen liten,
vilket galler ocksa denna studie, endast en klass pa arskurs atta. Syftet med en kvalitativ
intervju eller enkéat (med 6ppna svar) ar att upptacka och urskilja egenskaper och karaktér
hos nagot, till exempel den intervjuades livssituation eller uppfattning om nagot fenomen.
Med andra ord kan man inte i forvag formulera svarsalternativen for respondenten eller
avgora vad som &r det sa kallade riktiga svaret. Med detta kan man konstatera att en
kvalitativ intervju ar ett empiriskt eller abduktivt arbetssatt inom forskningen. (Patel &
Davidson 2011: 82)

Med hjalp av en kvalitativ metod analyserar man med andra ord en begransad grupp av
informanter. (Holme & Solvang 1997: 95; Widerberg 2002: 15) Bengtsson (2016: 8;
Heikkila 2014: 7) menar att en kvalitativ forskning bidrar till en forstaelse av det
manskliga tillstandet i olika sammanhang och av en upplevd situation. Kvalitativa

undersokningar besvarar med andra ord pa fragorna varfor, hur och hurdan.

Analysen av materialet baserar sig pa informanternas subjektiva uppfattningar om sina
sprakkunskaper och sprakanvandning. Den teoretiska ramen som presenteras i kapitel 2
och i kapitel 3 har en dubbel funktion. For det forsta har den som uppgift att erbjuda en
oversikt dver de valkanda begreppen tva- och flersprakighet men ocksa presentera det
nagot mindre forskade begreppet sprakrepertoar och dartill ge en teoretisk ram for att
diskutera mangfalden av olika tvasprakiga undervisningsmetoder och -program som

erbjuds. For det andra fungerar teorin som en grund for resultaten eftersom
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informanternas sprakliga repertoarer forklaras i ndggon man med hjalp av HRSK:s

sprakutbud.

For att fa svar pa mina forskningsfragor anvander jag mig av jamforande innehallsanalys.
| denna undersokning anvéands kvalitativ innehallsanalys for att analysera materialet bade
objektivt och systematiskt. Salunda far man en tat och hallbar helhetsbild av fenomenet
man undersoker. (Tuomi & Sarajarvi 2009: 103) Innehallsanalys anvands for att
identifiera de olika informella kontexterna dar informanterna anvander flera sprak och for

att analysera vad informanterna anser om de olika spraken i sina svar.

| fraga om texter &r innehallsanalys ett av verktygen som anvands for att bearbeta data.
Syftet med innehallsanalys ar att hjalpa till att organisera materialet i ett koncist och
tydligt format utan att forlora informationen i det. Syftet med forenklingen &r att dka
materialets informationsvarde, sa att materialet genom strukturering blir meningsfullt,
tydligt och enhetligt. Utgaende fran denna information ar det mojligt att dra slutsatser om
fragan som studeras. Innehallsanalys kan vara datadriven, teoriinriktad eller teoribunden.
Déa man analyserar materialet i en forskning med hjalp av innehallsanalys &r till exempel
tematisering eller typindelning vanliga satt att klassificera materialet. (Puusa 2011: 117—
121)

Jag har delat min analys i flera olika delanalyser. For att fa svar pa den forsta fragan har
jag analyserat elevernas svar i bade enkatdelen och den visuella delen. | den andra
delanalysen har jag granskat bade den visuella delen och motiveringsdelen av uppgiften
for att fa veta i hurdana situationer och platser och med vilka personer eleverna anvander
de olika spraken. | den tredje delanalysen analyserade jag de sprak som eleverna har
angivit i enkéatdelen, den visuella delen och motiveringsdelen. Den delanalysen ger svar
pa min andra forskningsfraga, det vill sdga hur flersprakigt attondeklassisterna i HRSK
lever. | den sista delanalysen analyserade jag hur eleverna rangordnar och anvander det
svenska spraket. Dessa tre delanalyser gar i en tamligen stor omfattning in i varandra. Det
ar intressant att se ifall eleverna i sina svar foljer ett logiskt kontinuum, fran enkaten till

spraktradet och fran spraktradet till motiveringen.
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2 FLERSPRAKIGHET

Vi ar omgivna av sprak under nastan varje vaket 6gonblick i vara liv. Vi anvander sprak
for att kommunicera vara tankar och kanslor, for att komma i kontakt med andra och
identifiera oss med var kultur och for att forsta varlden omkring oss. Och for manga
manniskor involverar denna rika sprakliga miljo inte bara ett utan tva eller flera sprak.
(Marian & Shook 2012: 2)

| detta kapitel diskuterar jag begreppen tvasprakighet och flersprakighet samt
sprakrepertoar. Med alla dessa begrepp star det i centrum att individen beharskar mer &n
ett sprak. Bada termen i sig antyder att individen beharskar mer dn ett sprak, men det
finns flera sétt hur en individ kan léra sig olika sprak och likasa finns det flera olika satt
hur man kan definiera en tva- eller flersprakig individ och hens sprakrepertoar. (Sundman
1998: 38). | avsnitt 2.1 diskuterar jag begreppen tvasprakighet och flersprakighet samt
nagra vélkanda kriterier som definierar begreppen. Dérefter diskuterar jag begreppet
sprakrepertoar.

2.1 Begreppen tvasprakighet och flersprakighet

Att definiera begreppet tvasprakighet ar inte en enkel uppgift och det &r svart att forklara
fenomenet med en enda definition. Skutnabb-Kangas (1981: 83) poangterar att det kravs
definitioner for kriterier kring vem som é&r tvasprakig, eftersom man ska kunna beskriva
och gora en distinktion mellan olika tvasprakiga individer, men ocksa de olika situationer
som tvasprakiga hamnar i. Det &r svart att skapa exakta kriterier for tvasprakighet med
tanke pa att de inte far vara varken for snava eller for breda (Skutnabb-Kangas 1981: 83).
Det hér ar kanske orsaken till att flera forskare har skapat sina egna kriterier for
tvasprakighet (Bakers 2011: 3).

Sociolingvistisk forskning om sprakkontakt brukar anvanda termen flersprakighet som

en paraplyterm for att hanvisa till en mangd situationer dar tva eller flera sprak ar i kontakt
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med varandra. Olika sprak kan samlas i manga olika typer av konstellationer och de kan
innefatta bade standardiserade sprak och standardiserade och icke-standardiserade
dialekter av samma sprak eller olika sprak, och det vilka sprak som ar inblandade kan
variera fran lokala och regionala till de som anvands for bredare lokal, nationell eller
internationell kommunikation. (Hoffman & Ytsma 2004: 1)

2.1.1 Tvasprakighet

Enligt Aronin och O Laoire (2004: 15) har Hamers (1981) separerat begreppet
tvasprakighet till individuell tvasprakighet (eng. bilinguality) och samhallelig
tvasprakighet (eng. bilingualism). Enligt Hamers (1981) &r individuella tvasprakigheten
det psykologiska tillstandet hos en individ som har tillgang till mer &n en spraklig kod

som fungerar som ett medel fér social kommunikation (Aronin & O Laoire 2004: 15).

I samhallelig tvasprakighet inkluderas enligt Hamers (1981) individuell tvasprakighet,
men hanvisas ocksa till tillstandet i en spraklig gemenskap déar tva sprak ar i kontakt.
(Aronin & O Laoire 2004: 15) Liksom Hamers (1981) har ocksa Hassinen (2005: 16)
indelat tvasprakighet i en individuell nivd och i en samhéllsniva. Hassinen (2005)
forklarar att den individuella nivan innebar att personen sjalv identifierar sig som
tvasprakig. Samhallsnivan innebér att de officiella spraken i landet och attityder till dem
paverkar hurdan spraklig identitet individen kommer att bilda for sig sjalv utgaende fran
sina tva sprak (Hassinen 2005: 16). Denna studie diskuterar tva- och flersprakighet pa

den individuella nivan.

Tvasprakighet kan anses som ett resultat av samverkan mellan miljo, familj och barnet
sjalv (Herberts m.fl. 1997; De Houwer 1999; Rontu 2005). Fenomenet har betraktats och
studerats ur manga olika synvinklar (se t.ex. Huss 1991; Berglund 2008). Skutnabb-
Kangas (1981: 97ff) och Hyltenstam och Stroud (1991: 49) definierar begreppet
tvasprakighet pa ett tamligen liknande satt, med fyra kriterier: ursprung/bakgrund,
kompetens, funktion/sprakanvandning och attityder/identitet. Dessa fyra kriterier
fungerar ocksa i denna avhandling som grund for att definiera begreppet tvasprakighet.

Bland annat Sundman (1998) stéller sig en aning kritiskt till dessa kriterier och pastar att
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de inte &r alldeles oproblematiska, vilket jag anser vara ett intressant tillagg till

diskussionen i att det pavisar problematiken med begreppet och dess kriterier. Nar man

talar om tvasprakiga kan man alltsa inte tanka pa dem som en sammanhangande grupp

manniskor som agerar pa samma satt i sina sprakval och upplever tvasprakighet pa samma

satt.

Likaledes har Baker (2011: 3ff) definierat tvasprakighet, men med hjalp av atta olika

dimensioner: formaga (ability), bruk/kompetens (use), balans (balance of two languages),

alder (age), utveckling (development), kultur (culture), kontext/funktion (contexts) och

valfrinet (elective bilingualism). Han konstaterar (2011: 3) att dimensionerna &r

dverlappande och att de paverkar och &r i vaxelverkan med varandra.

Tabell 1. Begreppet tvasprakighet enligt Skutnabb-Kangas (1981: 94)

Kriterium
Ursprung

Kompetens

Funktion

Attityder

Den ar tvasprakig som

har lart sig tva sprak hemma av tva infodda talare
har anvant tva sprak parallellt som kommunikations-
medel, &nda fran borjan

beharskar tva sprak fullstandigt

infodd-liknande behérskning av tva sprak

beharskar tva sprak lika bra

kan producera fullstdndiga och meningsfulla yttranden
pa det andra spraket

har atminstone nagon kannedom om och kontroll dver
det andra sprakets grammatiska strukturer

har kommit i kontakt med ett annat sprak

anvander (eller kan anvanda) tva sprak i de flesta
situationerna (i enlighet med sina egna 6nskemal och
med samhéllets krav)

identifierar sig sjalv som tvasprakig med tva sprak
och/eller tva kulturer (eller delar av dem)

identifieras av andra som tvasprakig eller som en
infodd talare av tva sprak
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Flera av Bakers (2011) dimensioner har en koppling till Skutnabb-Kangas (1981) fyra
kriterier som finns i tabell 1 och darfor har jag valt att presentera ocksa Bakers (2011)
definitioner och dimensioner for tvasprakighet. Tabell 1 visar ocksa att det varken &r
enkelt eller oproblematiskt att definiera tvasprakighet eftersom det finns flera olika

dimensioner inom de olika kriterierna.

Enligt ursprungskriteriet (Skutnabb-Kangas 1981: 94) anses individen tvasprakig da hen
har lart sig spraket hemma av tva infodda talare eller da individen har anvant tva sprak
parallellt som medel fér kommunikation &nda sedan hen har varit ung. Sundman (1998:
38) betonar dock att detta kriterium inte &r alldeles oproblematiskt eftersom ursprung eller
bakgrund till spraket kan betyda bade foraldrarnas modersmal och spraket i miljon man
harstammar fran. Bakers (2011: 4) aldersdimension innebar att man lar sig spraket fran
fodsel (dvs. simultan tvasprakighet). Ifall man lar sig ett annat sprak efter trears alder,
anses det som successiv tvasprakighet. Detta ar en typisk indelning i relation till
aldersdimensionen. (Baker 2011: 4)

Bland annat diskuterar Hakansson (2003: 145) att den storsta skillnaden mellan termerna
simultan och successiv tvasprakighet ar i hur de tva spraken lars in. Med simultan
tvasprakighet menas att barn lar sig sina tva sprak parallellt. | successiv tvasprakighet lars
forst ett sprak in och sedan ett annat efter att det forsta har etablerats (se t.ex. Hakansson
2003: 145, 165; Rontu 2005: 22—26; Baker 2006: 97).

Enligt kompetenskriteriet (Skutnabb-Kangas 1981: 94) anses man tvasprakig ifall man
har vissa fardigheter i tva sprak. Det har anses som den vanligaste tolkningen gallande
tvasprakighet. Dartill innebar kompetenskriteriet att ifall man har atminstone nagon
kdnnedom om och kontroll 6ver det andra sprakets grammatiska strukturer, anses man
som tvasprakig. Enligt Sundman (1998: 39) éar tolkningen problematisk eftersom

definitionerna samt asikterna varierar géllande vilken fardighetsniva som kravs.

Kompetenskriteriet kan ocksd omfatta Bakers (2011: 3f) fardighets- och
utvecklingsdimensioner. Fardighetsdimensionen innebér att en del tvasprakiga talar och

skriver (produktiva fardigheter) flytande pa bada spraken medan andra kan vara béttre pa
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att lyssna och lasa (receptiva fardigheter). Skutnabb-Kangas (1981) gar in pa varken
produktiva eller receptiva fardigheter, vilket gor det svart att sdga nar beharskning av
spraket uppfyller kompetenskriteriet. Utvecklingsdimensionen (Baker 2011: 4) innebar
att man har som véxande tvasprakig det ena spraket val utvecklat och det andra spraket

annu under utveckling.

Enligt funktionskriteriet (Skutnabb-Kangas 1981: 94) anses man tvasprakig da man
anvander fler an ett sprak i enlighet med sina egna énskemal och med samhallets krav.
Awven Baker (2011: 3) diskuterar tvasprakighet ur sprakanvandningens (kontext/funktion)
perspektiv. Tvasprakigas sprakanvandning varierar oftast beroende pa situationen. Till
exempel tvasprakiga manniskor som bor i ett tvasprakigt omrade anvander sannolikt
aktivt sina sprak i sitt vardagliga liv. De gor flera val under dagen mellan vilket sprak
som ska anvandas med vem och i vilken situation. Med bekanta &r det ofta tydligt pa vilka
sprak interaktionen dger rum, men till exempel med framlingar letar en tvasprakig person
ofta efter ledtradar om vilket sprak som ska anvandas. Dessa ledtradar kan basera pa till
exempel alder eller utseende. (Baker 2011: 3) Diglossi ar en term som till exempel
Hyltenstam och Stroud (1991: 47ff) anvander for att definiera tva- eller flersprakighet
som anvands endast i vissa sociala kontexter. Eftersom franska spraket inte har en officiell
status i Finland kommer informanterna i denna undersokning férmodligen vara

diglossiska sa att de endast anvander det franska spraket i skolan eller hemma.

| tvasprakig interaktion gor man flera val om vilket sprak som ska anvéndas i
konversationen. Ofta kan en tvasprakig valja att anvanda bada sina sprak. (Chin &
Wigglesworth 2007: 120) Ett sadant fenomen kallar Chin och Wigglesworth (2007: 120)
for kodvaxling. Begreppet kodvaxling innebar vaxling mellan valda sprak i en
konversation. Kodvéxling kan innebéra att ett enda ord, en mening eller till och med en

langre sekvens ar pa ett annat sprak. (Chin & Wigglesworth 2007: 120)

Enligt attitydskriteriet (Skutnabb-Kangas 1981: 94) anses man tvasprakig ifall man
identifierar sig sjalv med tva olika sprakgrupper. Har anses da att dessa sprakgrupper talar
tva olika sprak. Till attitydskriteriet hor dartill att man kan anses tvasprakig da andra
identifierar en att tillhéra denna grupp. (Skutnabb-Kangas 1981: 94) Sundman (1998: 41)
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anser detta kriterium som problematiskt eftersom det &r subjektivt fér envar om hen

identifierar sig tillhorande tva sprakgrupper.

Chin och Wigglesworth (2007: 6-9) har vidare gjort en indelning av tvasprakighet i fyra
olika kategorier: (1) balanserad tvasprakighet, (2) dominerande tvasprakighet, (3) passiv
tvasprakighet och (4) halvsprakighet. Enligt dessa Kklassificeringar definieras

tvasprakigheten enligt kunskapsnivan i bada spraken och enligt hur spraken anvands.

Balanserad tvasprakighet innebér att en person behérskar bada spraken perfekt i alla olika
anvandningssituationer. Denna situation ar tdmligen séllsynt och praktiskt taget omojlig.
(Chin & Wigglesworth 2007: 6-9; Baker 2011: 3f) Till exempel Baker (2011: 4) pastar
att nagotdera spraket ofta ar dominerande, vilket Chin och Wigglesworth (2007: 6-9)
kallar for dominerande tvasprakighet. Det dominerande spraket kan dock i vissa fall
forandras beroende pa situationen: till exempel kan spraket som anvands pa fritiden och
pa arbetet vara olika. Passiv tvasprakighet avser en situation dar det ena sprakets
produktiva sprakkunskap avtar. Vanligtvis beror det pa att detta sprak inte anvands aktivt.
Termen halvsprakighet avser en situation dar en tvasprakig person har begransad kunskap
i bada spraken. (Chin & Wigglesworth 2007: 6-9)

Utvecklingen av tvasprakigheten sker pa olika satt beroende pa i vilken alder individen
lar sig sina sprak (Korpilahti 2007: 28). Korpilahti (2007: 28) beskriver utvecklingen av
tvasprakighet sa att tvasprakighet kan utvecklas i en situation dar foraldrar medvetet talar
olika sprak med barnet, till exempel s att en foralder talar ett sprak och den andra ett
annat sprak. Enligt Korpilahti (ibid. 28) kraver denna princip att fordldrarna ar
systematiska i att anvanda de valda spraken med barnet samt att de anvander spraket sa

exakt som mojligt.

Aronin och O Laoire (2004: 18) anser att tvasprakighet inte ar enbart spréakrelaterat. Det
sammanflatas med manga, om inte alla, aspekter av identitet — till exempel kanslor,
attityder, preferenser, angest, kognitiva aspekter, personlighetstyp, sociala relationer samt

sociala influenser och referensgrupper. (Aronin & O Laoire 2004: 18)
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2.1.2 Flersprakighet

Flersprakighet har enligt Gronstad och Malmio (2011: 13) varit, och ar fortfarande, bade
ett vardagligt men ocksa ett mycket politiskt laddat fenomen. Flersprakighet anses som
en privat men ocksa som en offentlig fraga (Gronstad & Malmio 2011: 13). Det har
forekommit en installning, speciellt i ensprakiga samhallen, att flersprakighet endast hor
till minoriteter och ansags da ha en lag status. Med andra ord uppfattades flersprakighet
som nagot negativt eftersom det oftast forknippades med fattigdom samt socialt
underlége. (Ladberg 1996: 10)

Aronin och O Laoire (2004: 16) hanvisar till Cenozs och Genesees (1998: 2) definition
av flersprakighet och menar att flersprakighet ar en process dar individen beharskar flera
sprak som inte ar hens modersmal samt det slutliga resultatet av denna process. (Cenoz
& Genesee 1998: 2) Kurhila (2019) definierar en flersprakig person som en person som
kan hantera och agera pa flera sprak an bara tva. Skillnaden mellan en tvasprakig och
flersprakig person beror da pa antalet sprdk hen kan agera pa (Kurhila 2019). Hon
(Kurhila 2019) poéngterar ocksa att en flersprakig person inte behdver ha lart sig sina
sprak genom formell undervisning, utan att ocksa de informella spraksituationerna racker
for att en person kan kalla sig flersprakig. Ocksa Utbildningsstyrelsen (2020c) anser att
en flersprakig person kan beharska olika sprak och olika delomraden av sprakkunskapen

pa ett varierande satt.

Enligt Aronin och O Laoire (2004: 18) handlar flersprakighet ocksé om sprékligt och
kognitivt beteende, karriarval och sociala stratifieringsval och majligheter, sprak och
miljo, och medvetenhet om uthildning/uppfostran, samt tillgangen av medféljande och
upplevda kanslor, affektiva tillstand, attitydpreferenser och dartill ocksa sociala, familje-
och Kkarriaraktiviteter och livsstil. Ocksa Gronstad och Malmio (2011: 8) konstaterat att
olika strategier har skapats for att uppratthalla kombinationen av den egna identiteten
samt kanslan av gemenskap. Kultur i dess olika former ar det som anknyter dessa tva och

som har en viktig roll. (Gronstrand & Malmio 2011: 8)
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Flera forskare har stravat till att forklara dynamiken bakom flersprakigheten och har
fokuserat pa flera olika aspekter sa som geografisk spridning samt olika sociolingvistiska
fragor. (Aronin & O Laoire 2004: 16) Aronin och O Laoire (2004: 18f) forklarar att varje
individ har en personlig flersprakighet (eng. multilinguality), som beror pa antal sprak,
hur spraken beharskas och sa vidare. Den personliga/individuella flersprakigheten
inkluderar ocksa den kognitiva och sprakliga fardigheten, potentialen att fa kunskap,
sjalvbild som sprakinlarare, preferenser och den konkreta effekten av det kulturella
sammanhanget. (Aronin & O Laoire 2004: 18f)

Aronin och O Laoire (2004: 18f) forklarar att varje individ har en individuell
flersprakighet (eng. multilinguality), som beror pa en uppséattning eller uppséattningar av
sprak (eller konstellationer, som Hoffmann (2001: 20) uttrycker det) samt
beharskningsnivaer for varje sprak och sa vidare. Individuell flersprakighet utgér darfor
en personlig delmangd av flersprakighetens (eng. multilingualism) universalitet samtidigt
som den aterspeglar flersprakighetens vasentliga egenskaper. Individuell flersprakighet
inkluderar ocksa kognitiva och sprakliga formagor, potential att fa kunskap, sjalvbild som
sprakinlarare, preferenser och den konkreta effekten av det kulturella sammanhanget.
(Aronin & O Laoire 2004: 18f)

Varje flersprakig person har en konkret flersprakig bild, uppfattning eller forstaelse av
sig sjalv. Samtidigt kan grupper av ménniskor och folkgrupper som lever i en identisk
och samma miljé — till exempel grupper av invandrare — ha typiska sprakuppsattningar
som &r vanliga for (majoriteten av) denna befolkning. Sadana konstellationer kallar
Aronin och O Laoire (2004: 19) fér Dominant Language Constellations (DLC). (Aronin
& O Laoire 2004: 19) DLC gar jag mera in pé i kapitel 2.2

Aronin och O Laoire (2004) pépekar att eftersom flersprékiga skiljer sig kvalitativt fran
ensprakiga och till och med fran tvasprakiga, kan det vara legitimt att anta att
undervisning av tva sprak i exakt samma uppsattning i tva tydligt olika kulturella
sammanhang, skulle ge olika resultat. Med detta kan det vidare antas, med stor
sannolikhet, att undervisning av flersprakiga i liknande kulturella sammanhang, men med

olika eller ndgot olika DLC, kan ha mycket gemensamt. (Aronin & O Laoire 2004: 25)
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2.2 Sprakrepertoar

Begreppet repertoar tillhor sociolingvistikens karnbegrepp, men det oaktat har man
studerat dess natur och struktur i en véldigt liten grad. Detta kan vara orsak till varfor det
finns flera termer och definitioner som anvands synonymt for sprakrepertoar. | detta
avsnitt presenterar jag nagra av de har definitionerna och preciserar vilken definition som

anvands i denna avhandling.

Enligt Blommaert och Backus (2012: 1f) &r repertoarernas ursprung biografisk och de ses
som “innehallsliga biografier”. Blommaert och Backus (2012: 2) hinvisar till Gumperz’
och Hymes’ (1972) beskrivning av sprakliga repertoarer. Enligt Gumperz’ och Hymes’
(1972) beskriver termen I6st den helheten av sprak som ar tillgangliga for medlemmar i
vissa samhallen. Varje gang en individ anvander sin repertoar forutsatter det kunskap
(eng. competens) eftersom "att ha" en viss repertoar dr baserad pa att veta hur man

anvander de sprak som den kombinerar. (Blommaert & Backus 2012: 3)

En sprakrepertoar, eller Gumperz (1964: 137f) term verbal repertoar, som Aronin och
Singleton (2012: 62) ocksé hinvisar till, forstis som “den totala sprakliga mangfald som
delas av gruppen som helhet”. Gumperz och Hymes (1972: 20f) definierar en
sprakrepertoar som “De totala sprakliga resurserna (dvs. inkluderar bade invarianta
former och variabler) som é&r tillgdngliga for medlemmar i vissa samhéllen”. (Blommaert
& Backus 2012: 2)

Plitz (2004: 227) diskuterar likasa begreppet repertoar. Enligt Piitz (2004: 227) betecknar
repertoar inte endast kompetensen hos ensprakiga talare, utan aspekterna av till exempel
kodvéxling och sprakval kommer ocksa fram i tvasprakiga sammanhang. Begreppet
repertoar ar darmed enligt Pitz (2004: 227) tillampningsbart bade for den enskilda talaren
som individ och for sprakkapaciteten i ett samhalle som delar en sprakgemenskap. (via
Aronin & Singleton 2012: 62)

Aronin och Singleton (2012: 62) betonar att begreppet DLC (eng. Dominant Language
Constellation) &r relaterat till begreppet sprakrepertoar, men &r inte synonymt. Den
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globala omvandlingen har resulterat i att inte bara ett sprak, utan snarare en uppsattning
av flera sprak, ofta ar en forutsattning for att en individ eller ett samhélle kan fungera
problemlést. Varje flersprakig person har en konkret flersprakig bild eller forstaelse av
sig sjalv. Samtidigt kan olika mannisko- och folkgrupper som lever i likadana och samma
miljoer, till exempel invandrargrupper, ha sprakuppséttningar som ar typiska for
(majoriteten av) denna befolkning. (Aronin & Singleton 2012: 59) Aronin och Singleton
(2012: 59) kallar en sadan hér uppséattning av sprak — som en individs eller ett samhalles
liv ar beroende av, for en dominant sprakkonstellation (en. Dominant Language
Constellation, i forts. DLC). (Aronin & Singleton 2012: 59; Aronin & O Laoire 2004:
19).

Medan begreppet spraklig (eller verbal) repertoar avser helheten i en individs eller ett
samhalles sprakkunskaper, handlar begreppet DLC om spraken med storsta vikt. Ett antal
sprak kan beharskas utomordentligt eller mycket vél av en individ eller en grupp utan att
vara vasentliga i den personens eller gruppens dagliga liv och darmed inte vara en del av
den personens eller gruppens DLC. (Aronin & Singleton 2012: 62f) Till skillnad fran
begreppet sprakrepertoar ar begreppet DLC speciellt amnat for flersprakighet. Man kan
konstatera att &ven om alla sprak i en spraklig repertoar kan ge bel6ning av olika slag till
dem som kanner till dem, bildar endast de sprak som fyller viktiga funktioner, individuellt

eller samhalleligt i en repertoar, en DLC. (Aronin & Singleton 2012: 62f)

Schiffman (1996: 42) definierar begreppet sprakrepertoar som “individens speciella
uppsattning av fardigheter (eller kunskapsniva) som tillater hen att fungera inom olika
register over ett eller flera sprak”. Senare utvidgades begreppet spriklig repertoar till
tvasprakiga situationer (Aronin & Singleton 2012: 62). | dagens lage &r repertoar det ord
forskarna anvéander da de beskriver allt det lingvistiska inom kommunikation, med andra
ord allt det sprakliga som individerna vet hur man anvéander och varfor. Det lingvistiska
inom kommunikation som namndes tidigare omfattar allt fran sprakliga (sprakvarianter)
till kulturella (genrer, stilar) och sociala (normer for produktion och sprakforstaelse).
(Blommaert & Backus 2012: 3) Gumperz, Hymes (1972) och andra forskare anser att

repertoarer ar bundna till vissa talgemenskaper. Repertoarer beskriver samhallen i vilka
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repertoarer sammanbinds med en smidig och “normal” kommunikation som foljd.
(Blommaert & Backus 2012: 3)

Blommaert och Backus (2012: 8) diskuterar att man maste komma ihag att det sprak som
vi kan och anvander &r aldrig sa att saga fardigt. Att lara sig ett sprak som ett lingvistiskt
och sociolingvistiskt system (dvs. sprak har flera dimensioner eller lager och det som ségs
uppfattas inte enbart som vad mottagaren hor. Ocksa sammanhanget (kontexten),
situationen, tonldget, mimiken, sdndarens och mottagarens sociala positionering bidrar
till hur mottagaren tolkar eller uppfattar sdndarens budskap) &r inte en kumulativ process
i det att spraket, dvs. kommunikationen, ger nagot ytterligare utdver det lingvistiska.
Tvartom, spraket ar en process av tillvéxt, av sekventiell inlarning av vissa register, stilar,
genrer och sprakliga varianter; en standig forandring och férnyelse. (Blommaert &
Backus 2012: 8) Repertoarer ar individuella, biografiskt organiserade komplex av
resurser, och de foljer rytmerna i manniskans liv i ovrigt. Detta innebar att repertoarer
inte utvecklas linjart. De utvecklas explosivt i vissa livsfaser och gradvis i andra.
(Blommaert & Backus 2012: 8)

Vi manniskor lar oss alla dessa nya fardigheter och resurser pa olika satt. Mest synliga
satt ar formella inlarningsmiljoer som skolor, men ockséa annan formell undervisning som
kvallskurser, sjalvstudier enligt en laroplan och sa vidare. Sadana formella inlarningssétt
resulterar i sérskilda former av fardigheter och resurser: enhetligt fordelade Gver
studiekollektivet som deltar i samma inl&arningsmiljo, Overvakade och normativt
utarbetade, ofta ocksd med hdg grad av sjalvmedvetenhet om att detta ar kunskap, till
exempel “jag lirde mig tyska i skolan”. (Blommaert & Backus 2012: 9f) Sadana formella
monster av inlarningsprocessen gar alltid hand i hand med inlarningsmonster i informella
situationer, det vill saga familjen, kamratgrupper, media och popularkultur och sa vidare.
(Blommaert & Backus 2012: 10)

Uppenbarligen ar detta stora antal satt pa vilket manniskor stoter pa sprakliga och
sociolingvistiska resurser som leder till ett sd stort utbud av sprakinlarningssétt.

(Blommaert & Backus 2012: 10) Blommaert och Backus (2012: 10) namner nagra av
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dessa sprakinlarningsmonster, som jag sammanfattar i tabell 2 nedan. Tabellen &r en

sammanstallning av texten i Blommaert och Backus (2012: 10-14) artikel.

Tabell 2. Sprakinlarningsmonster enligt Blommaert och Backus (2012: 10-14)

Form av
sprakinlarning

Vad det innebar

Omfattande
(Comprehensive)

sprakets anvandning i informella och sociala
sammanhang under hela livstiden

. tillgdng till formella och informella inlarningsmiljoer

genom vilka det ar majligt att na en "maximal” niva for
att kunna utnyttja spraket i tal och skrift, pa olika och nya
satt beroende pa sammanhang och situationer

fa forutsattningar att utan moda kunna utvidga
sprakrepertoaren

Specialiserad
(Specialized)

en spraklig kompetens inom ett avgréansat eller speciellt
gebit, ofta egen speciell vokabulér och specifika uttryck
kompetensen ar avgransad till ett definierat omrade och
behdver inte influera sprakkunnandet inom andra genrer
eller sammanhang

Sporadiska
sprakméten
(Encounters with
language)

ingen formell inlérning, utan snarare slumpmassiga
situationer dar inlarningen sker i sma portioner (t.ex.
enstaka ord och uttryck)

enstaka ord fran tidigare livsskeden som annu kan finnas
kvar i vokabularen sdsom svordomar fran ungdomen
sprakliga uttryck och fraser som man har lart sig tillfalligt
(t.ex. infor en utlandsresa)

enstaka ord och uttryck pa ett sprak som inte i Gvrigt
bemastras, t.ex. olika hélsningar och vanliga uttryck
igenkanning av ett sprak pa basen av uttal, rytm eller
skrivsétt trots att spraket i 6vrigt ar obekant

trots avsaknaden av en formell inlarning tillnér ocksa
detta sprakkunnande ens sprakrepertoar

Inbaddad
(Embedded)

speciella uttryck pa ett sprak som anvands i andra sprak
enstaka sprakstycken som kan anvéandas endast om ett
annat sprak ocksa anvands

att utfora kodvaxling oberoende av spraksammanhanget
t.ex. dator-relaterat terminologi, hobbyer (yoga, karate),
gastronomi (italiensk, orientalisk)

inte ett "sprak" i betydelsen av en autonomt fungerande
uppsattning resurser, utan som tillskott fran ett annat
sprak

kortvarig sprakinlarning, informell sprakinlarning




30

Som det kan konstateras ur tabell 2 férekommer de kortvariga formerna av sprakinlarning
(sporadiska sprakmoten och inbaddad sprakinlarning) vanligtvis i informella
inlarningsmiljéer: genom vardagliga sociala kontakter, under resor, i media, genom
internetanvandning, inom en kamratgrupp, genom popularkultur och sa vidare. Nar
sadana inlarningsformer sammanfaller med formella inldarningsprogram, som med
skolspraket, ser vi som inlarare framvéxten av olika, specifika register over olika
sprakinlarningar. Skolspraken blir polycentriska sociolingvistiska objekt nér de tas ut ur
skolan och sedan for driva med varandra eller for att imitera larare och stereotypa

karaktarer som dr associerade med spraket. (Blommaert & Backus 2012: 15)

Formellt och informellt larda sprak- och laskunnighetsresurser forenas till repertoarer,
vilka sedan aterspeglar polycentriciteten i de inlarningsmiljéer dar talaren lever i
(Blommaert & Backus 2012: 15f). Den specifika blandningen av olika sprakbitar ger de
faktiska resurserna som anvéands av manniskor. Detta innebar till exempel att man
beharskar ett spraks grammatik (forvarvad i en formell inlarningsmiljo, t.ex. i skolan)
men dartill ungdomsslang eller till exempel svordomar pa ett annat sprak, det vill siga
sprakbitar som man har lart sig inom informella inlarningsmiljoer. Manniskors
repertoarer fangar vad an de moter och anser anvandbart, som en praktisk och/eller en
trevlig resurs. (Blommaert & Backus 2012: 15f)

Med sprakrepertoar avses i denna avhandling en kombination av de definitioner som
framforts av Gumperz (1964), Schiffman (1996), Putz (2004), Aronin och Singleton
(2012) samt Blommaert och Backus (2012). Sammanfattningsvis beskriver en
sprakrepertoar den totala sprakliga mangfald (som innehaller allt det lingvistiska inom
kommunikation) som gor det mojligt for en individ att fungera och kommunicera i alla
situationer, med hjalp av de sprak som beharskas. Med andra ord granskas i denna

avhandling sprakrepertoaren endast pa en individuell niva.
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2.3 Svenska som andra inhemska sprak i finlandska skolor

Eleverna kan i Finland studera det andra inhemska spraket antingen som ett A-sprak eller
som ett B1-sprak. Informanterna i denna studie laser B1-svenska och B1-larokurserna
anses som medellanga larokurser. Bade ett A-sprak och ett B1-sprak pabdrjas under
grundskoledldern. (942/2014) Elevernas studier innehaller minst en lang och en
medellang larokurs i sprak. Av dessa ska det ena vara det andra inhemska spraket (finska
eller svenska) och det andra nagot fraimmande sprak eller samiska. (Finlex 2014)

Ar 2016 togs Statsradets férordning om riksomfattande mal for utbildningen enligt lagen
om grundlaggande utbildning och om timférdelning i den grundlaggande utbildningen
(422/2012) i bruk. (Rossi m.fl. 2017: 19) Enligt den studeras B1-svenska i grundskolan i
arskurs 6 med tva arsveckotimmar och arskurserna 7-9 delar pa fyra arsveckotimmar,
alltsa enligt modellen 2 + 4 (se bilaga 5). (Finlex 2018)

Skolorna har ocksa majlighet att erbjuda mera undervisning i Bl-spraket an de 6
arsveckotimmarna, men detta beror pa kommunen och dess finansiella mojligheter. Den
gemensamma laroplanen anger grunderna for undervisningen men dartill har
kommunerna egna laroplaner. | dem kan kommunerna bestdamma ifall de valjer att erbjuda
mera undervisning &n vad som ar minimikravet enligt den gemensamma grundlaggande
laroplanen. (Rossi m.fl. 2017: 19ff)

Dé man tar en titt pd HRSK:s webbsidor, skriver de att B1-svenska erbjuds med modellen
2 + 5, vilket menar att de erbjuder i arskurs 6 tva arsveckotimmar och dartill har de delat
5 arsveckotimmar mellan arskurserna 7-9. Denna fordelning sker enligt foljande: i
arskurs 7 har eleverna en arsveckotimme, i arskurs 8 tva arsveckotimmar och i arskurs 9
tva arsveckotimmar. (Helsingin ranskalais-suomalainen koulu 2020b) Pa samma
webbsida finns dock en lank via vilken man kan ladda ner skolans timfordelning som en
PDF-fil, se bilaga 6 (Helsingin ranskalais-suomalainen koulu 2020b, se Helsingin
ranskalais-suomalainen koulu 2020a). | denna fil anger skolan att de erbjuder B1-svenska
enligt minimikravet 2 + 4 och samma anges i skolans laroplan (Helsingin ranskalais-

suomalainen koulu 2016b; Helsingin ranskalais-suomalainen koulu 2020a). Eftersom jag
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inte fick ett svar av skolan, antar jag att arsveckotimmarna delas i HRSK sa att arskurserna
7 och 8 har en arsveckotimme och arskurs 9 har tva arsveckotimmar, det vill saga enligt
skolans laroplan (Helsingin ranskalais-suomalainen koulu 2016; Helsingin ranskalais-

suomalainen koulu 2020a).

Enligt HRSK:s laroplan (2018: 50f) har skolan atta olika mal som eleverna ska kunna na
med B1-larokursen i svenska spraket. Dessa mal, som hittas i tabell 3 nedan, &r mycket
motsvarande som malen i Grunderna for laroplanen for den grundlaggande utbildningen
(2014).

Tabell 3. Malen for B1-larokursen i svenska enligt HRSK:s laroplan

Malen for B1-

) : Eleven...
larokursen i svenska

utvecklas med hur hen anvéander svenska spraket samt
utvecklas som en aktor i en kulturellt mangsidig varld i de

M1 nationella, nordiska, europeiska och globala méten dér det
ar mojligt att anvanda det svenska spraket
M2 forstar betydelsen for svenska spraket som Finlands andra
nationalsprak
vagar utnyttja svenska spraket mangsidigt inom studier,
M3 . o e
arbetslivet och pa fritiden
forstarker sina kunskaper och sin sprakkansla i svenska
M4 : . ) e
spraket med att 6verskrida sprakgranser
M5 utvecklas som en malinriktad sprakinlarare och kan tillampa

sina sprakinlarningsstrategier

forstar betydelsen av mangsidiga sprakkunskaper och de
M6 O6kande handlingsmdéjligheterna  som véaxer med en
mangsidig sprakkunskap

kan bedoma tillrackligheten av sina egna kompetenser ur
fortbildningens synvinkel

kan planera sina sprakstudier med tanke pa sina framtida
behov i arbetslivet och ur internationaliseringens perspektiv

M7

M8

Det ar viktigt att ha kunskaper i de bada nationalspraken speciellt med tanke pa de
framtida behoven inom arbetslivet eftersom bland annat spraklagen (423/2003) utgar fran
att alla tjansteman i Finland har en viss sprakkunskap inom de bada nationalspraken.
(Utbildningsstyrelsen 2011: 8f)
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2.3.1 Malen for B1-larokursen i svenska i arskurs 3-6 och 7-9 enligt laroplanen

Sprakinlarning &r en livslang process. | arskurs 3-6 har alla elever undervisning pa minst
tva andra sprak utéver sitt modersmal: det vanliga Al-spraket och Bl-spraket, och
eventuellt ocksa A2-spraket, som &r ett valfritt sprak. Malet ar att spraket ska vara sa
lampligt, naturligt och relevant for studenter som maojligt. Tyngdpunkten i arbetet ligger
pa par- och smagruppsarbete samt att eleverna lar sig tillsammans och i olika typer av
inlarningsmiljoer. Genom lek, sang, lekfullhet och drama far eleverna mojlighet att prova
sina vaxande sprakkunskaper och &ven hantera attityder av olika slag. Olika
kommunikationskanaler och -verktyg anvéands och syftet &r att anvanda svenska alltid nér
det ar mojligt och att uppmuntra eleverna att anvanda sina sprakkunskaper modigt,
eftersom till exempel omfattande kommunikativ praxis stoder utvecklingen av elevernas
sprakkunskaper. (Utbildningsstyrelsen 2014: 239ff)

| arskurs 7-9 uppmuntras eleverna att anvanda svenska i mangsidig véaxelverkan samt
som att soka information mangsidigt. Syftet med undervisningen &r att stodja eleven i att
fordjupa de fardigheter som hen har uppnatt i arskurs 3-8, att utveckla elevens sprakliga
slutledningsformaga och samtidigt framja hens sprakinlarningsformaga. Forstaelsen av
kulturell mangfald fordjupas genom att man beaktar olika vérderelaterade fenomen
relaterade till sprakgemenskaper. | B1-larokursen &r det viktigt att man ocksa Gvar pa att
hantera olika kanslor, och vid behov kan svara fragor ocksa hanteras pa skolans
undervisningssprak. (Utbildningsstyrelsen 2014: 394) Som foljande presenteras

laroplansmalen for B1-larokursen i svenska, arskurserna 3—6 och 7-9 skilt.

Malen for Bl-larokursen i svenska ar indelade i fem underrubriker i Grunderna for
laroplanen for den grundlaggande utbildningen (2014). Rubrikerna ar kulturell mangfald
och sprakmedvetenhet, fardigheter for sprakstudier, véxande sprakkunskap: formaga att
kommunicera, véaxande sprakkunskap: formaga att tolka texter och véxande

sprakkunskap: formaga att producera texter. (Utbildningsstyrelsen 2014: 394f)
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Kulturell mangfald och sprakmedvetenhet:

Arskurs 3-6: Mélet &r att hjalpa eleven att strukturera sin forstaelse for forhallandet
mellan alla sprak hen kan och att gora eleverna bekanta med finska och svenska status
som nationalsprak samt svenska sprakets inverkan till finska spraket.
(Utbildningsstyrelsen 2014: 239)

Arskurs 7-9: Mélet &r att vagleda eleven att bekanta sig med den nordiska sprakmiljon
och de varderingar som forenar de nordiska landerna. Utdver detta ar malet att vagleda
eleven att upptacka vilka regelbundenheter som finns pa svenska, hur samma saker
uttrycks pa andra sprak samt att anvanda sprakvetenskapliga begrepp som stod for sitt
larande. (Utbildningsstyrelsen 2014: 394)

Fardigheter for sprakstudier:

Arskurs 3-6: Malet ar att vigleda eleven att éva sin kommunikationsférmaga i en lamplig
studiemiljo. Malet ar ocksa att eleven lar sig med att anvanda informations- och
kommunikationsteknik samt tar ansvar for sina studier och beddéma sina fardigheter.
Dartill & malet uppmuntra eleverna att se kunskaper i svenska spraket som en viktig del
av livslangt larande och av sina egna sprakresurser, och uppmuntra eleverna att hitta och
anvanda svensksprakiga larmiljoer ocksa utanfor skolan. (Utbildningsstyrelsen 2014:
239f)

Arskurs 7-9: Malet ar att uppmuntra eleven att satta upp mal, att utnyttja olika satt att
lara sig sprak samt att kunna utvardera sitt larande sjalvstandigt och i samarbete. Malet
ar ocksa att vagleda eleven till positiv vaxelverkan, dar det viktigaste ar att kunna
formedla budskapet. Ut6ver detta ar malet att uppmuntra eleven att lagga marke till
mojligheterna att anvanda svenska i sitt liv och att vagleda eleven att anvénda svenska

modigt i olika situationer i och utanfor skolan. (Utbildningsstyrelsen 2014: 394f)

Vaxande sprakkunskap, formaga att kommunicera:
Arskurs 3-6: Malet &r att vagleda eleven att 6va olika, sérskilt muntliga
kommunikationssituationer och uppmuntra eleverna att anvénda olika medel, inklusive

icke-sprakliga, for att formedla sitt budskap och vid behov be till exempel om upprepning
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och att tala langsammare. Dartill ska lararen vagleda eleven att 6va pa olika
artighetsuttryck. (Utbildningsstyrelsen 2014: 240)

Arskurs 7-9: Madlet &r att ge eleven mojligheter att 6va olika muntliga och skriftliga
interaktionssituationer med hjalp av olika kommunikationskanaler. Dartill ska eleven
stodjas till anvandning av sprakliga kommunikationsstrategier. Darutom ar malet att
hjalpa eleven att utvidga sin kannedom gallande artiga uttryck och artigt sprak.
(Utbildningsstyrelsen 2014: 395)

Vaxande sprakkunskap, formaga att tolka texter:

Arskurs 3-6: Malet ar att uppmuntra eleven att ta reda p& kopplingen som kréavs till
situationen, vilket forutsatter att eleven har en lamplig nivd i tal och skrift.
(Utbildningsstyrelsen 2014: 240)

Arskurs 7-9: Mélet &r att uppmuntra eleverna att tolka olika talade och skriftliga texter
som ar lampliga for deras aldersniva och av intresse for dem. (Utbildningsstyrelsen 2014:
395)

Vaxande sprakkunskap, formaga att producera texter:
Arskurs 3-6: Mélet &r att ge studenten manga méjligheter att dva att tala och skriva enligt
sin alder. (Utbildningsstyrelsen 2014: 240)

Arskurs 7-9: Syftet &r att ge eleven flera mojligheter att éva sméskaligt tal och skrivande
inom olika teman. Dartill ska man fasta uppmarksamhet vid uttal och strukturer som ar

mest relevanta for textens innehall. (Utbildningsstyrelsen 2014: 395)

2.3.2 Motivation och attityder till inlarning géllande skolamnet svenska

Salmela-Aro (2018: 13) delar in elever i tre grupper enligt vad som krévs for att antdnda
och behalla deras motivation: maskrosor, tulpaner och orkidéer. Som studenter &r icke-
kansliga maskrosor enkla fall: de lar sig, trivs och deras motivation kvarstar i alla

inlarningsmiljoer. Nagot mer kansliga tulpaner kraver mer stod fran lararen och
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inlarningsmiljon for att uppréatthalla inre motivationen for inlarningen. Orkidéstudenter
maste standigt berommas och se till att inlarningsmiljon stoder deras motivation: i en
utmanande miljo forsvinner deras motivation. Orkidéstudenter blomstrar med andra ord

i en god miljé men vissnar i en for utmanande milj6. (Salmela-Aro 2018: 13)

Salmela-Aro (2018) konstaterar att eleverna ofta orkar anstranga sig mot béttre resultat
och till och med kéanna gladje for inlarningen da studierna anses som betydelsefulla och
da samarbetet mellan lararen och eleverna fungerar. Darmed kan eleverna ocksa bli
omotiverade, utmattade och till och med kyniska ifall studierna anses som onddiga eller
obetydliga. (Salmela-Aro 2018: 10)

Enligt Ryan och Deci (2017) och deras inlarningsmotivationsteori, ar det viktigt att sporra
och uppmuntra elever att ta nya utmaningar men ocksa att forsoka och att gora
anstrangningar tillsammans. Fér motivationsutvecklingen och inlarningen finns det tva
centrala och kritiska perioder. Den forsta ar tidiga barndomen och aldern vid skolstart och
den andra &r ungdomen. Inom ungdomsaldern finns det bade en mojlighet men ocksa en
utmaning for utveckling av inlarning, motivation och ansvar. Det & mgjligt att lara sig
inlarningsmotivation och den utvecklas under ungdomstiden. (Salmela-Aro 2018: 15)
Ocksa Blommaert och Backus (2012: 8) konstaterar att inlarningen utvecklas explosivt i

vissa livsfaser och gradvis i andra.

Inlarningsmotivationen paverkas av flera olika aspekter, till exempel hurdana uppgifter
och vilka saker eleven &r intresserad av. Dartill paverkar det som hen anser vara viktigt
for sig sjalv och for sin framtid. Det kan alltsd konstateras att intresse ar en viktig del av
inlarningen. Da en elev ar intresserad av det som hen studerar fungerar den inre
motivationen som motor i till exempel studier och da lar sig eleven ocksa battre.
Forstaeligt kan ocksa till exempel misslyckanden och lyckanden paverka elevens
motivation. (Salmela-Aro 2018: 13)

Ocksa Abrahamsson (2009: 207) beskriver elevens attityder mot sprakinlarning som olika
varderingar av och instéllningar till sjalva spraket och sprakinlarningen. Hog motivation

och mojligheter till en framgangsrik inlarning betyder att eleven har en positiv attityd mot
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malspraket medan negativa attityder leder till lag motivation och lagre

inlarningsframgang (Abrahamsson 2009: 207).

En studie fran ar 2017 gallande finsktalarnas attityd gentemot svenska spraket ar attityds
undersokningen som publicerades av Ajatuspaja e2. | studien undersoktes vuxna
finsktalande personer (Pitkédnen & Westinen 2017: 7). Enligt studien har finsktalarnas
kunskaper i svenska spraket den storsta paverkan pa finlandarnas attityd till det svenska
spraket. Enligt Pitkdnen och Westinen (2017) ansag informanterna att ifall man inte
studerar spraket blir attityden ocksa negativ. Dartill ansags brist pa kontakter ocksa som
en orsak som andrade attityderna mot de negativa. (Pitkanen & Westinen 2017: 40) Ocksa
Kaikkonen (1993) pastar i sin studie att kontakter med méanniskor som har malspraket
(dvs. spraket som studeras) som modersmal vackte positiva tankar hos studenterna. |
studien av Ajatuspaja €2 har man ocksa funnit att ju yngre inlararna ar, desto mindre
viktigt anses svenska spraket vara i det finska samhéllet (Pitkanen & Westinen 2017: 13f).

Detta verkar valdigt orovackande for svenska sprakets framtida status.

Resultaten i studien av Ajatuspaja e2 anger att kvinnorna anser svenska sprakets officiella
status i Finland viktigare &n vad man gor. Detta géller séarskilt bland unga manniskor.
(Pitkanen & Westinen 2017: 21-24). Undersokningen som utfordes av Svenska Finlands
Folkting ar 1997 anger liknande resultat (Svenska Finlands folkting 1997: 58). Upp till
70 % av informanterna i studien av Ajatuspaja e2 anger att de Onskar sig ha battre
kunskaper i svenska spraket vilket i sig tyder for att de har positiva attityder mot spraket
(Pitkanen & Westinen 2017: 25).

Hogre utbildade och personer med kontakter till personer som talar svenska hade en mer
positiv attityd an mindre utbildade och personer som inte hade kontakter pa svenska.
Cirka 60 % av informanterna hade kontakter till svensksprakiga. (Pitkanen & Westinen
2017: 40) Utbildningens roll ar forstaelig eftersom utbildning i allmanhet korreleras
positivt med tolerans och en positiv installning till minoriteter i manga lander och
sammanhang (Svenska Finlands folkting 1997: 58). Allt som allt &r attityden mot svenska

spraket och sprakets status i Finland positiv (Pitkdnen & Westinen 2017: 39).
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Lehti-Eklund och Green-Vénttinen (2011) intervjuade finsksprakiga nionde klassister
gallande svenska spraket i grundskolan. 49 % av informanterna hade en positiv attityd
mot svenska spraket och svenska som skolamne medan 31 % stéllde sig neutralt och
20 % negativt. (Lehti-Eklund & Green-Vénttinen 2011: 20). Av de informanter som
stallde sig positivt var nojda med undervisningen, svenska lektionerna, lararen i &mnet
svenska och nivan i undervisningen. Dartill namnde de att spraket ar enkelt, nyttigt och
att det ar trevligt att studera olika sprak. (Lehti-Eklund & Green-Vanttinen 2011: 20f) De
informanterna som stéllde sig antingen neutralt eller negativt ansag att svenska var ett
amne bland de andra obligatoriska @mnen. En del av informanterna menade att det &r
trevligt att studera svenska men att de inte tror sig ha nytta av spraket i framtiden eftersom
engelska spraket kan anvandas lika val. (Lehti-Eklund & Green-Vanttinen 2011: 22)

Kovanen (2004) har ocksa utfort en studie ar 1999 hos nionde klassister. Kovanen (2004)
undersokte elevernas motivation gallande studier for svenska spraket och svaren
avsl6jade att den viktigaste faktorn som paverkar motivationen eller bristen pa den ar
lararen. (Kovanen 2004: 48)

Ar 2008 kartlade utbildningsstyrelsen gymnasieelevernas attityder mot B1 svenskan.
Enligt undersokningen var pojkarnas attityd mer negativ an vad flickornas var gallande
amneshantering, gillande av svenska &mnet och hur anvandbart informanterna
uppskattade amnet. 47 % av informanterna ansag svenska som amne och lektionerna i
svenska trakiga. (Tuokko 2009: 40f, 45; Uthildnings- och kulturministeriet 2012)

Svensklararna i Finland r.f. (2014) gjorde en medlemsférfragning som handlade om
revideringen av laroplanen och tidigareldggningen av B1-larokursen i svenska.
Informanterna uttryckte bland annat en oro Over den nya timfordelningen. Enligt dem
borde eleverna ha minst tva arsveckotimmar varje ar for att det kunde ske utveckling i
deras sprakkunskaper. Lararna ansag ocksa att en arsveckotimme inte racker till att
uppratthalla kunskaperna. (Suomen ruotsin opettajat ry 2014: 5, Rossi m.fl. 2017: 175)
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3 TVASPRAKIG UNDERVISNING

Bade undervisning pa fraimmande sprak och sprakbad i de inhemska spraken blev allt mer
populdra i Finland i slutet av 1990-talet (Buss & Mard 1999: 7). | Finland hanvisar
begreppet sprakbad oftast till de tre inhemska spraken: finska, svenska och samiska. For
undervisning som ges pa ett annat sprak anvands flera olika benamningar i Finland an
dessa tre (se Kangasvieri m.fl. 2012: 20; Peltoniemi, Skinnari, Mard-Miettinen & Sjoberg
2018: 36). Aven internationellt anvinds flera begrepp for undervisning som ges pa ett
annat sprak an elevernas forstasprak (Baker 2011: 212). Begreppen stravar efter att
beskriva de sprakliga och strukturella skillnaderna mellan programmen och deras
tillvagagangssatt. (Bergroth 2015: 5.) | detta kapitel diskuteras tvasprakig undervisning
och sarskilt den form av tvasprakig undervisning, det vill siga Content and Integrated
Language Learning (CLIL), som ar aktuell i den undersokta skolan. Dartill presenteras

undervisningen i den undersokta skolan.

3.1 Begreppet tvasprakig undervisning

Under 2000-talet har den traditionella forstaelsen av tvasprakig och flersprakig
undervisning éndrats, i och med 6kad forskning i amnet (Garcia, Lin & May 2017: 2).
Tvasprakig undervisning har traditionellt definierats som anvandningen av tva sprak i
undervisningen, ofta med syftet att gora eleverna tvasprakiga men ocksa for att bevara
och ateruppliva sprak som hotas. (Baker 2011).

Nationalspraken i Finland ar finska och svenska. De ar med andra ord likvardiga enligt
lagen och ska darmed kunna anvéndas pa alla omraden i samhallet. (Institutet for de
inhemska spraken, 2020). I den 10 § i lagen om grundlaggande utbildning (L 628/1998,
andrad L 1288/1999) foreskrivs undervisningsspraket i skolan. Enligt forsta momentet
kan en del av undervisningen ges pa ett annat sprak an pa elevens eget sprak (finska,

svenska, samiska, romani, teckensprak) om elevens férmaga att folja undervisningen inte
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aventyras. | 10 §:s tredje moment foreskrivs ocksa att elevens vardnadshavare kan vélja

undervisningsspraket om undervisningen ges pa mer an ett av de ovannamnda spraken.

3.1.1 Olika former av tvasprakig undervisning

Att undervisa i olika @mnen pa ett annat sprak an pa elevens modersmal ar en metod som
enligt Laurén (1999: 22) har valdigt gamla traditioner. De foérsta bevisen for undervisning
pa ett annat sprak an elevernas modersmal, eller sprakbad som Laurén (1999: 22) det

kallar for, gar mer an 5000 tillbaka i tiden, namligen till sumererna (Laurén 1999: 22).

Denna undervisningsmetod hanvisas till av manga olika bendgmningar beroende pa
betoningen. Bland annat foljande termer anvands om undervisning pa tva sprak i Finland:
sprakbad, sprakinriktad &mnesundervisning, innehallsinriktad sprakundervisning,
tvasprakig undervisning, sprakberikad undervisning, integration av (inlarning av) sprak
och innehall, frammandespraksundervisning och CLIL-undervisning (Peltoniemi m.fl.
2018: 36, se dven Jappinen 2004: 193f; Jarvinen, Nikula & Marsh 1999: 230).

Dartill poangterar Kangasvieri m.fl. (2012: 55) och Peltoniemi m.fl. (2018) att olika
kommuner i Finland har férutom de ovanstaende ocksa egna termer i bruk, som till
exempel engelskinriktad undervisning, sprakinriktad undervisning, sprakbo, sprakdusch
och sprakklassundervisning. Dessa olika termer kan hanvisa till undervisning pa
frammande sprak som har en aning olika betoningar eller egenskaper, men det avses anda
i princip samma sak, det vill sdga att man undervisar olika &mnesinnehall pa ett for
eleverna nytt sprak. En del av termerna hanvisar ocksa till en typ av
frammandespraksundervisning hellre an undervisning pa ett fraimmande sprak. Rasinen
(2006: 36) papekar att av dessa termer har troligen sprakbad etablerat sig bast inom faltet
tvasprakig undervisning eftersom sprakbad styrs av sina egna laroplaner och har
valdefinierade mal och undervisningsprinciper. |tabell 4 presenteras bendmningarna som
anvands for undervisning pa ett fraimmande sprak samt deras egenskaper, betoningar och
sardrag. Jag har fatt inspirationen till tabellen av motsvarande tabell i Kangasvieri m.fl.
(2012: 55), men har dversatt den till svenska samt &ndrat den en aning.
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Tabell 4. Benamningarna for undervisning pa ett fraimmande sprak (modifierats av
Kangasvieri m.fl. 2012: 55)

Benamning Egenskaper, betoningar, sardrag

Tidigt fullstandigt sprakbad Undervisningen borjar i daghem eller i forskolan och
ges fran forsta borjan pa ett fraimmande sprak
(sprakbadssprak, L2). Modersmalet (L1) kommer
med i undervisningen i forsta arskursen, men eleven
lar sig att skriva och lasa forst pa L2. Senare minskas
andelen undervisning pa L2 och andelen av L1 6kar.
Pa hogstadiet ar ungefar 50 % av undervisningen pa

L2. (Kangasvieri m.fl. 2012: 20;
Utbildningsstyrelsen 2014) Lararen anvander endast
ett sprak i kommunikations- och

undervisningssituationerna  (kallas  &ven  for
Grammonts princip, se t.ex. Bergroth 2015) och
spraket tillagnas inom naturliga
inlarningssituationer. (Buss & Laurén 1998: 7ff)
Syftet ar att eleverna nar en funktionell tvasprakighet
(Buss & Laurén 1998: 10).

Tidigt partiellt sprakbad Tidigt partiellt sprakbad skiljer sig fran tidigt
fullstandigt sprakbad genom att L2 anvéands
genomgaende till 50 % i undervisningen och ofta
borjar tidigt partiellt sprakbad senare &n tidigt
fullstandigt sprakbad (Buss & Laurén 1998: 10).

Undervisning pa frammande | Undervisningen sker pa ett fraimmande sprak i ett
sprak, CLIL-undervisning eller flera amnen. Spraket tillagnas i samband med
inlarningen av &mnesinnehallet, &ven om spraket inte
ar det centrala inlarningsmalet.  Forutom
undervisningsspraket kan eleverna ocksa anvanda
deras L1 under lektionerna. Beroende pa
undervisningens organisatr kan undervisningen pa
frammande sprak skilja sig i omfattning, form, sprak
och innehall. (Nikula & Marsh 1996: 7) Termen
anvands ocksa som en paraplyterm for att beskriva
olika former av undervisning pa ett frammande
sprak. (Nikula & Marsh 1997: 8) | CLIL-
undervisningen studeras samt undervisas olika
amnen pa ett frammande sprak. Termen CLIL
anvénds ofta i Europa som en paraplyterm for olika
former av tvasprakig undervisning. (Lehti m.fl. 2006:
294)
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Tvasprakig undervisning Tvasprakig undervisning &ar ofta forknippat med
undervisning som ges till sprakminoriteter.
Bendmningen anvands ocksa internationellt som en
paraplyterm for att beskriva olika former av
undervisning pa ett sprak som inte ar elevernas
modersmal. (Jarvinen m.fl. 1999: 230)

Sprakbo Ett sprakbo ar en form av daghem dar pedagogerna
endast talar minoritetsspraket till barnen. Barnet har
ofta inga tidigare kunskaper i spraket. Syftet med
sprakboverksamheten &r att skydda ett hotat
minoritetssprak. Till exempel i Finland anvands
sprakbo ofta for verksamheten pa samiska. (Pasanen
2003: 4)

Sprakdusch Sprakdusch innebéar korta stunder som utfors pa ett
frammande sprak. Under dessa stunder introduceras
spraket pa olika satt. Under sprakduscharna anvéands
endast det fraimmande spraket. Huvudfokusen ligger
i att tala och det finns inga innehallsmal utan malet
ar att vacka elevernas intresse for spraket samt att
skapa en positiv bild av detta fraimmande sprak.
(Nikula & Marsh 1997: 24f)

Paraplytermen for alla benamningarna som namns i tabell 4 ar ofta tvasprakig
undervisning, men det ar vilseledande eftersom det ar en sd bred term. Tvasprakig
undervisning kan héanvisa till undervisning som ges pa ett frammande sprak till
ensprakiga majoritetssprakstalare. Dartill kan termen tvasprakig undervisning héanvisa till
tvasprakiga barns undervisning eller undervisning av sprakliga minoriteter. Termen
tvasprakig undervisning ar med andra ord tamligen vilseledande. (Jarvinen, Nikula &
Marsh 1999: 230) Numera ar dock CLIL-undervisning den vanligaste termen som
anvands i Europa som paraplyterm for undervisning som kombinerar bade innehalls- och
sprakinlarning. Fordelen med termen CLIL é&r att den betonar innehall och sprak som
jamlika undervisningsforemal. (Lehti m.fl. 2006: 294f)

Med tidigt fullstandigt sprakbad i de inhemska spraken (d4ven omfattande undervisning
pa de inhemska spraken) avses har ett program som borjar tidigast nar barnet &r tre ar och
senast nar forskoleundervisningen borjar och pagar till slutet av den grundlaggande

utbildningen. 1 tidigt fullstandigt sprakbad i de inhemska spraken ordnas en del av
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undervisningen pa skolans egentliga undervisningssprak och en del pa det andra
inhemska spraket eller samiska. Spraket i fraga kallas har sprakbadssprak.
Sprakbadsundervisningen ar i regel avsedd for barn som inte har ifrdgavarande sprak som
modersmal. (Utbildningsstyrelsen 2014: 94) | tidigt fullstandigt sprakbad ska andelen
undervisning som ges pa sprakbadsspraket besta av minst 50 % av hela programmet, sa
att andelen i smabarnspedagogik och fdrskoleundervisning ar narmare 100 %, i
arskurserna 1-2 cirka 90 %, i arskurserna 3—4 cirka 70 % och i arskurserna 5-9 i medeltal
50 %. Andelen beraknas utifran arskursens totala timantal. (Utbildningsstyrelsen 2014:
94)

Annan omfattande undervisning pa tva sprak

| annan omfattande undervisning pa tva sprak anvands ett eller flera andra sprak, inklusive
skolans undervisningssprak for att undervisa skolamnen. Det eller de andra spraken som
anvands i undervisningen kallas for malsprak. (Utbildningsstyrelsen 2014: 94) Som
annan omfattande undervisning pa tva sprak anses enligt Utbildningsstyrelsen (2014: 94)
sadan undervisning dar minst 25 % av undervisningen ordnas pa malspraket. Andelen av
malspraket berdknas ur timantalet i de arskurserna undervisningen pa malspraket
genomfors. Den omfattande undervisningen pa tva sprak kan inledas redan i forskolan
och pagd under hela, eller endast en del av den grundlaggande utbildningen.
(Utbildningsstyrelsen 2014: 94)

Enligt Utbildningsstyrelsen (2014: 95) ar det vardagligt att eleverna som deltar i
omfattande undervisning pa tva sprak har mycket olika sprakbakgrunder. For vissa elever
kan alla av undervisningsspraken vara nagot annat an elevens eget modersmal.
(Utbildningsstyrelsen 2014: 95) Utbildningsstyrelsen (2014: 95) antyder att mangfalden
av sprak och kulturer ar stor i skolor som ordnar undervisning pa tva eller flera sprak,

bade bland eleverna och bland skolans personal.
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Mindre omfattande undervisning pa tva sprak

Da mindre an 25 % av innehdllet i laroamnena undervisas pa malspraket, kallas
undervisningen for sprakberikad undervisning. Andelen beréknas utifran timantalet i de
arskurser, dar den sprakberikade undervisningen genomfors. Den sprakberikade
undervisningen kan inledas redan i férskolan och paga under hela, eller endast en del av,

den grundldggande utbildningen. Utbildningsstyrelsen 2014: 94f)

Malen for undervisningen i olika larodmnen och inlarningsresultaten ar de samma for
sprakberikad undervisning som for annan grundldaggande utbildning nar den
grundlaggande utbildningen avslutas. Den sprakberikade undervisningen ska uppmuntra
och aktivera eleverna att anvanda malspraket ocksa utanfor de egentliga lektionerna pa
spraket. De sprakliga malen ska stéllas i relation till den sprakberikade undervisningens
omfattning. (Utbildningsstyrelsen 2014: 95)

3.1.2 Tvasprakig undervisning i laroplansdokumentet i Finland

Elevernas sprakbakgrunder i Finlands skolor har férandrats i hog grad under de senaste
decennierna. Alla elever ska oavsett sprakbakgrund ges likvéardiga mojligheter att uppna
de mal som finns inskrivna i Grunderna for laroplanen for den grundlaggande
utbildningen (Utbildningsstyrelsen 2014). Enligt laroplanen &r syftet med tvasprakig
undervisning att eleverna uppnar goda och mangsidiga sprakkunskaper bade i skolans
undervisningssprak och i skolans malsprak (Utbildningsstyrelsen 2014: 92).
Skolbildningssprak & det sprak som ar skolans huvudsprak. Elevernas
skolbildningssprak ar i Finland antingen finska eller svenska. (Kangasvieri m.fl. 2012:
26) Malspraket &r inte elevens modersmal, utan det fraimmande spraket som betonas och
undervisas i skolan. Det har betyder att eleverna i den undersokta skolan har finska som
skolbildningssprak och franska som malsprak. Uthildningsarrang6ren ska lokalt faststalla
innehallet och timantalet i malspraket. Malspraket &r oftast samtidigt elevens Al-sprak. |
undervisningen i malspraket ska elevernas sprakkunskaper utvecklas mangsidigt med
hansyn till vilka krav de olika laroamnena staller pa sprakkunskapen.
(Utbildningsstyrelsen 2014: 92) Malet med undervisningen gallande Gvriga larodamnen



45

som undervisas pa malspraket ar att eleverna samtidigt ar bade sprakinlarare och
sprakanvandare. Eleverna ska fa stod bade av lararen och av varandra for att anvanda
malspraket. (Uthildningsstyrelsen 2014: 93)

De elever som deltar i det finldndska uthildningssystemet och vars skolbildningssprak &r
endera av Finlands nationalsprak studerar det andra inhemska spraket enligt de gallande
grunderna for laroplanen. For finsksprakiga ar det andra inhemska spraket svenska och
finska for svensksprakiga. (Rossi m.fl. 2017: 19, 21; Uthildningsstyrelsen 2015: 112)

I undervisning pa tva sprak ar tyngdpunkten pa naturlig kommunikation och interaktion,
praktisk undervisning och att eleverna anvander spraket aktivt. Man ska medvetet stodja
elevernas mojligheter att anvanda bade skolans undervisningssprak och malspraket i olika
larodmnen. (Utbildningsstyrelsen 2014: 92) Malet nas genom att man ordnar
undervisningen pa bada spraken samt utnyttjar bada spraken i skolans vardag, det vill

saga ocksa utanfor undervisningen (Utbildningsstyrelsen 2014: 92).

3.2 CLIL-undervisning

CLIL (eng. Content and language integrated learning; sv. sprak -och innehallsintegrerad
undervisning) ar en undervisningsmetod dar ett eller flera skolamnen undervisas pa ett
frammande sprak. (Coyle, Hood & Marsh 2010: 1) Fokuset ligger inte enbart pa &mnet
eller spraket, utan till exempel Coyle, Hood och Marsh (2001: 1) anser att det ar lika
viktigt att lara sig ett sprak genom innehdll och innehallet genom spraket. Med detta
menas att bade amnet och spraket kombineras i sprakinlarningsprocessen (Coyle, Hood
& Marsh 2010: 1; Mehisto, Marsh & Frigols 2012: 11).

CLIL erbjuder majligheter bade i och utanfor den vanliga laroplanen att introducera och
berika inlarningen, kunskapsforvérvet samt utvecklingen (Coyle m.fl. 2010: 28). Enligt
Coyle, Hood och Marsh (2010: 29) ska en effektiv innehallsundervisning i CLIL ta
hansyn till de kunskaper och fardigheter som definieras i laroplanen, men ocksa till hur

man kan tillampa dessa genom kreativt tdnkande, problemldsning och kognitiv utmaning.
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CLIL &r en populér undervisningsmetod i Europa. Grunden till CLIL &r framst politisk.
Till exempel globalisering samt ekonomiska och sociala skal har paverkat det konstant
stigande intresset for CLIL. Dartill anses CLIL vara ett effektivt satt att lara sig ett
frammande sprak. Det problematiska med CLIL &r att det inte finns en klar och exakt
definition eller modell f6r hur CLIL-undervisningen ska ske och forverkligas. Det har ar
orsaken till varfor det finns ens en stor variation i hur CLIL-undervisningen forverkligas.
(Jarvinen & Nikula 2013: 144f, Sundman 2013: 70) Enligt Pavesi, Bertocchi,
Hofmannova och Kazianka (2001: 78) anvénds CLIL i Europa narmast for att undervisa
frammande sprak, till exempel franska i Osterrike, med andra ord alltsd inte ett
minoritetssprak, sa som i sprakbad. (Pavesi m.fl. 2001: 78)

CLIL anvands ofta som en paraplyterm for undervisning som sker pa ett frammande sprak
och vilket som helst &mne kan undervisas pa detta fraimmande sprak. Metoden utfors
oOverallt; i grundskolor, i hogskolor och till och med i vuxenundervisning. (Mehisto,
Marsh & Frigols 2012: 11). CLIL kan anses som ett didaktiskt sétt att uppmuntra till
spraklig mangsidighet (Pavesi m.fl. 2001: 77). Dessutom &r CLIL enligt Pavesi m.fl.
(2001: 77) ett effektivt verktyg som kan ha en stor betydelse i sprakinlarningen hos
individen i framtiden. Forskarna (Pavesi m.fl. 2001: 77) pastar att CLIL &r ett innovativt
satt att narma sig sprakinlarning. CLIL syftar till att skapa en forbattring i elevernas
andrasprakskompetens samt i utveckling av kunskaper och fardigheter i andra icke-

sprakliga omraden.

CLIL-undervisning gar ut pa autenticitet, vilket betyder att inlarningen ska ske pa ett
naturligt och autentiskt satt. Dartill betonar Coyle, Hood och Marsh (2010: 67f) att det
inte alltid behdvs ens larobocker. Det viktigaste &r att lararen som undervisar med CLIL
som undervisningsmetod beharskar malspraket flytande och att de &r &mnesexperter inom
de dmnen de undervisar i. Det ar vanligtvis varken infodda talare av CLIL-spraket eller
spraklarare. (Coyle m.fl. 2010: 67f, Jarvinen & Nikula 2013: 145) Ovningarna och
materialen i CLIL ska vara kognitivt utmanande men a andra sidan ocksa sprakligt pa
elevernas egen niva. (Coyle m.fl. 2010: 67)
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Utover innehallsundervisning ska sprakundervisningen ocksa beaktas i CLIL-
undervisningen. Traditionellt har sprakundervisningen lange och i stor utstrackning
fokuserat pa undervisning av sprakets lingvistiska strukturer, men i CLIL-undervisning
racker det inte att undervisa endast om sprakstrukturer, utan spraket maste undervisas
genom amnet. (Coyle 2006: 16) | CLIL-undervisning ar &mnes- och sprakinlarning samt
sprakanvandning ekvivalenta, det vill sdga jamlika och likvardiga. CLIL-elever kan
behdva vissa sprakstrukturer innan de undervisas i sjélva spraklektionerna, och detta &r
orsaken till varfor Coyle m.fl. (2010: 35ff) har utvecklat en modell for sprakundervisning
i CLIL. Denna modell kallas for en spraktriptyk (eng. language triptych; se figur 1).
(Coyle m.fl. 2010: 35ff)

Spraktriptyken &r ett medel for att analysera vilket omrade av spraket som ska undervisas
samt hjalper att atskilja de lingvistiska behoven som finns i CLIL-undervisningen.
Modellen ger ocksa medel till att identifiera de centrala begreppen, det vill saga vilken
typ av sprak som behover laras for att eleven kan lara sig amnet pa ett fraimmande sprak.
(Coyle m.fl. 2010: 35f)

Language of learning

Sprak-
utveckling i CLIL
Language learning
Language using

Language Language
for through
learning learning

Figur 1. Spraktriptyk (eng. language triptych) i CLIL enligt Coyle m.fl. (2010: 36)

Spraktriptyken ersatter inte utvecklingsprocessen av sprakstrukturer, utan snarare stoder
den (Coyle m.fl. 2010: 36). Coyle, Hood och Marsh (2010: 37) delar in spraktriptyken i
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tre olika delar: 1) language of learning, 2) language for learning och 3) language through

learning.

Language of learning hanvisar till spraket som eleverna behéver for att fa tillgang till de
grundlaggande begreppen och fardigheterna i det innehall som undervisas. Léraren kan
till exempel undervisa olika tempusbdjningar innan de behandlas i de egentliga
spraklektionerna, det vill saga att lararen kan lara CLIL-eleverna nédvéndiga uttryck och
fraser, som till exempel att uttrycka den forflutna tiden (t.ex. tempusbdéjning i imperfekt).
Pa detta satt ar spraket som anvands i klassrummet lampligt for undervisning, och senare
i sprakundervisning kan till exempel bojning i imperfekt studeras noggrannare. (Coyle
m.fl. 2010: 37)

Language for learning ar det sprak som majliggor inlarningen. Det handlar om det sprak
som behovs i en klassrumsmiljo dar ett frimmande sprak studeras. Lararen ska hjalpa
eleverna att lara sig sadant sprak som tillater par- och grupparbete, att stalla fragor,
argumentera, diskutera, fraga, tanka och ldgga pa minnet saker pa ett frammande sprak.
Ifall detta inte tillats kommer inlarningen att drabbas. Eleverna bor utveckla sadan
talfformaga att de kan diskutera om innehallet pd CLIL-spraket. Dessa fardigheter
inkluderar till exempel att beskriva, utvardera och dra slutsatser. Fardigheter i
klassrumsspraket ar avgdrande for att eleven ska lyckas i uppgifterna. (Coyle m.fl. 2010:
37)

Language through learning bygger pa tanken att effektiv inlarning inte kan ske utan aktivt
tankande och sprakanvandning. En djupare inlarningsniva kan uppnds nar eleverna
uppmuntras att uttrycka sina tankar och sin forstaelse. | ett CLIL-klassrum krévs tal,
interaktion och dialog pa en annan niva an i sa kallade vanliga sprakklassrum. (Coyle
m.fl. 2010: 37) Diskurs skapar mening, det vill sdga att nar vi l&r oss nya saker lar vi 0ss
ocksa nya betydelser (se t.ex. Mohan & van Naerssen 1997: 2). | CLIL-undervisningen
kraver dessa nya betydelser ofta ocksa ett nytt sprak. Detta nya, konstant framvéaxande
sprak maste medvetet anvandas och utvecklas av bade lararen och eleverna. Féljaktligen
behover eleverna sprak for att kunna stoda och utveckla sina tankeprocesser da de far ny

kunskap. Learning through language innebar alltsa den typ av sprak som enskilda elever
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behdver i sina inlarningsprocesser. Det &r inte latt att avgora behovet av ett sadant sprak
i forvag. Darfor maste lararen vara kanslig for de individuella sprakbehoven i

undervisnings- och inlarningssituationer. (Coyle m.fl. 2010: 37f)

3.3 Fransk-finska skolan i Helsingfors

Helsingfors fransk-finska skola (i fortsattningen HRSK som star for Helsingin ranskalais-
suomalainen koulu, en svensk forkortning saknas) ar en statlig sprakskola med en sarskild
utbildningsuppgift. Skolan ar tvasprakig och undervisningen ges pa finska och franska.
Skolan har en forskoleklass, grundlaggande utbildning i arskurserna 1-9 och ett
gymnasium. (Kivinen 2016) | samband med skolan finns det en fransksprakig lekskola
som underhalls av Ranskalaisen Koulun Ystavat ry. Fran lekskolan har barnen majlighet
att flyttas till skolans forskoleundervisning och vidare till den grundldggande
utbildningen. (Helsingin ranskalais-suomalainen koulu 2016)

Eleverna borjar i forskolan som fem ar gamla med ett ar i sprakbad pa sprakskolans
malsprak, franska spraket. Sprakbadet organiseras av skolans intresseforening
Ranskalaisen koulun ystavat ry (sv. Franska skolans vanner r.f.), vilket &r en férening
som stoder sprakskolans undervisning och verksamhet bade innehallsmassigt och
finansiellt, men som driver ocksa sjalva sprakbadslekskolan. Ranskalaisen koulun ystavat
ry 2013)

Grundskolan och gymnasiet i HRSK

| arskurserna 1-6, samt 7-9, undervisas flera olika amnen pa malspraket, sa som till
exempel matematik och omgivningslara, vilket Kivinen (2016) anknyter till CLIL-
metoden. | lag- och hogstadiet ges undervisningen till vissa delar pa malspraket, men
undervisningen pa malspraket betonas speciellt i forskolan och i lagstadiet, som det ocksa
kan konstateras fran figur 2. I hogstadiet och i gymnasiet (G1-3) sker en strre mangd av
undervisningen pa malspraket och nastan vilket som helst &mne kan undervisas pa
malspraket. (Kivinen 2016.) Detta kallar Kivinen (2016) for tillampad CLIL.
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Figur 2 visar att lekskolan gar ut pa franska spraket, sa som konstaterades tidigare i detta
kapitel. | forskolan fortsatter man med franska spraket, men i forskolan kommer ocksa
finska spraket med i undervisningen. | forskolan lars finska en timme i veckan.
Undervisningen i lek- och forskolan sker med andra ord pa malspraket. Forskolan tar ett
ar och gar till 95 % pa malspraket. (Kivinen 2016)

Stadium Arskurs Alder Spraken
G3 18 Ryska/
Gymnasiet G2 17 Tyska/
Gl 15 Italienska
Ako 14 Svenska
Hagstadium AkR 13
Ak7 12 Engelska
Ak6 11
AkS 11 Finska
Lagstadium Akd 10
A3 9 Franska
Ak2 )
Akl 7
Fédrskole-
undervisning Forskola 6
Lekskola 5

Figur 2. Undervisningsspraken och sprakprogrammet vid HRSK (Kivinen 2016).
[Oversatt till svenska av E.B.] 2

Det kan konstateras ur figur 2 att aldrarna i Kivinens (2016) figur inte ar konsekventa
eftersom i bade arskurs 5 och arskurs 6 &r eleverna 11 ar gamla. Dartill &r eleverna pa
forsta arskursen i gymnasiet 15 ar gamla, men pa andra arskursen ar de 17 ar gamla. Detta
har jag inte dndrat av tva orsaker. For det forsta har jag endast dversatt Kivinens (2016)
figur, det vill sdga inte tolkat den och for det andra har jag inte fragat ifall det finns ett

motiv for aldrarna i figuren.

2 Den ursprungliga figuren ar pa finska och den har 6versatts till svenska av Emelie Bergenheim.
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Ur tabell 5 nedan kan man konstatera att HRSK:s sprakutbud omfattar sex sprak pa fyra
olika nivaer, A1, A2, B1 och B2. Nivaerna innebar hur lange man studerar spraket i
fragan. Det forsta A-spraket borjar man studera i finska skolor pa forsta arskursen medan
elever i HRSK redan paborjat med sin Al-franska redan i lekskolan eller i forskolan.
Eleverna i HRSK har ocksa ett A2-sprak, engelska, som de borjar studera i arskurs 4. B1-
spraket paborjas i arskurs 6 och &r det andra inhemska spraket, svenska, i HRSK. B2-
spraket studeras i arskurserna 8-9 och ar ett valfritt sprak. B3-spraket &r ett ytterligare
valfritt sprak som paborjas i gymnasiet. | HRSK erbjuds eleverna spanska, tyska, ryska

och italienska. (Suomen kieltenopettajien liitto ry 2020)

Tabell 5. Sprakutbudet i HRSK (Helsingin ranskalais-suomalainen koulu 2016) [Oversatt
till svenska av E.B.] 3

Helsingfors fransk-finska skolas sprakutbud

Al-sprak finska, franska
A2-sprak engelska
B1l-sprak svenska
B2-sprak spanska, tyska

Det &r majligt att studera ocksa andra sprak som ett B2-sprak ifall villkoren for
gruppbildning och undervisning uppfylls

Gymnasiet i Helsingfors fransk-finska skola

Innehallet och omfattningen av gymnasiekurserna i HRSK ér i enlighet med den finska
laroplanen. Undervisningsspraket i skolan ar finska men kurser i en del &mnen erbjuds
ocksa pa franska. Gymnasiet har ett brett utbud av kurser som introducerar det franska
spraket och den franska kulturen. Férutom franska och ett annat modersmal inkluderar

sprakprogrammet engelska, spanska, tyska, italienska samt ryska, latin, japanska och

3 Den ursprungliga tabellen &r pa finska och den har 6versatts till svenska av Emelie Bergenheim.
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kinesiska. Gymnasiestudierna omfattar amnes- och tvarvetenskapsstudier. Dartill har
gymnasieeleverna mojlighet att genomfora tematiska studier. (Helsingin ranskalais-

suomalainen koulu 2018:5)

Gymnasiet i HRSK tar tre ar och eleverna avlagger en finsk studentexamen (Helsingin
ranskalais-suomalainen koulu 2018: 5). Gymnasieutbildningen i HRSK ger allménna
forutsattningar for fortbildning pa universitet, i yrkeshdgskolor och inom
yrkesutbildningar baserat pa gymnasiets laroplan. Gymnasieeleverna utfor dartill ocksa
ett officiellt spraktest, DELF B2, som ar godkant av franska staten och ger mojligheter
for eleverna fran HRSK att ansoka till franska universitet utan spraktest. (Helsingin

ranskalais-suomalainen koulu 2018: 5)

Gymnasiestudierna i HRSK d&r indelade i obligatoriska, fordjupande och tillampade
kurser, vars omfattning &r totalt 38 timmar. Elevernas studieprogram omfattar alla
obligatoriska kurser och minst tio stycken fordjupande kurser som kompletterar de
obligatoriska kurserna. Dértill kan eleverna utféra tillampade kurser. Avslutningsvis
maste eleverna ha utfort minst 75 kurser. (Helsingin ranskalais-suomalainen koulu 2018:
12)

| enlighet med skolans sarskilda uppgift maste eleven avlagga sammanlagt minst 12
franskakurser och / eller andra kurser pa franska i sitt studieprogram. En elev som studerar
enligt HRSK:s specialuppgift har ratt till att utelamna hogst atta obligatoriska kurser fran
sitt studieprogram och ersatta dem med kurser i eller pd franska. Eleven ska dock
genomfdra minst hélften av de obligatoriska kurserna i varje obligatoriskt amne i
gymnasiet. Dértill ska eleven studera alla obligatoriska kurser i de &mnen som eleven
besluter att avlagga i sin studentexamen. (Helsingin ranskalais-suomalainen koulu 2018:
12)
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4 ELEVERNAS SPRAKREPERTOARER OCH SPRAKANVANDNING | DEN
FRANSK-FINSKA SKOLAN I HELSINGFORS

| detta kapitel presenteras resultaten av analysen om informanternas uppfattning av sina
sprakkunskaper, det vill saga vilka sprak de anser hora till sin sprakrepertoar. Dartill
analyseras det vilken roll svenska som det andra inhemska spraket har i elevernas
sprakrepertoarer. Granskning av elevernas sprakrepertoarer ger vetskap i hur flersprakigt
eleverna i HRSK lever, det vill séga i hurdana situationer, pa vilka platser och med vilka

personer spraken anvands.

En viktig faktor géllande det insamlade materialet ar att fragorna i spraktradsuppgiften
stalldes pa finska och darmed &r ocksa elevernas svar pa finska. | denna avhandling har
jag Oversatt alla stallda fragor till svenska, men elevernas svar har jag inte 6versatt. Detta
rent av att sma detaljer och betoningar kan andras da man 6versétter fran ett sprak till ett

annat, vilket i sig kan dndra hur man forstar vad informanten har skrivit.

4.1 Elevernas sprakrepertoarer

Till en sprakrepertoar kan hora flera sprak, ocksa sadana sprak som man kanske inte
beharskar mer an ett par ord av eller som man kéanner igen da man hér dem, men inte sjalv
talar, skriver eller forstar ett ord av (se avsnitt 2.3). Eleverna i HRSK namnde att de
beharskar allt fran tre till femton olika sprak vilket gér materialet mycket intressant att

analysera.

Informanterna har delats in i grupper pa basis av hur manga sprak de har namnt i forsta
fragan i enkaten (Vilka sprak kan du?). Grupp A utgors av elever som angav sig kunna

tre eller fyra sprak medan eleverna i grupp B angav sig kunna fem eller flera sprak.
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Grupp A

Grupp A utgdrs av nio informanter som har namnt upp till fyra olika sprak. Dessa ar
finska, franska, engelska och svenska (se figur 3). Alla nio informanter i gruppen anger
att finska, franska och engelska hor till deras sprakrepertoar medan 7 av 9 informanter i

gruppen anser att ocksa svenska tillhor deras sprakrepertoar.

Sprakrepertoaren i grupp A

O R NWKOUIUITO N 0 ©

mFinska ®Franska = Engelska = Svenska

Figur 3. Sprakrepertoaren i grupp A

Eftersom alla informanter namnde att finska, franska och engelska spraken hor till deras
sprakrepertoar ar det aven intressant att se hur de rangordnar dem och motiverar detta.

Tabell 6 nedan illustrerar hur eleverna rangordnar sina sprak i enkatens andra fraga
(Rangordna spraken enligt det du kan bast, nast bast osv.). A-gruppen ar rétt enig gallande
rangordningen eftersom alla informanter anser att de kan finska bast och alla informanter

som namner svenska spraket anser att de kan svenska samst av de fyra spraken.

Joakim och Vera har inte ndmnt svenska spraket i enkatdelen, men Joakim anger dock i
sin visuella del att han anvénder svenska i skolan. Ur Veras enkétdel kan jag se att hon
har skrivit att hon kan lite svenska, men att hon har suddat svaret bort. Eftersom hon har
suddat svaret bort antar jag att hon inte avser svenska hora till hennes sprakrepertoar. Det

kan handa att Joakim, som hade farglagt svenska spraket i den visuella delen, kopplar
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svenska spraket endast till skolan och svenska lektionerna men att han inte anser sig

kunna svenska utanfor lektionerna.

Det kan finnas flera orsaker varfor Vera och Joakim har lamnat svenska spraket bort. En
av de mojliga orsakerna kan vara brist pa motivation eller en attitydfraga. Sa som det
konstaterades i avsnitt 2.3.2 ar ungdomsaldern ett kritiskt skede for utveckling av
inlarning och motivation (Ryan & Deci 2017). Joakims visuella del stimmer éverens med
Lehti-Eklunds och Green-Vanttinens (2011) undersokning, dar en del av eleverna ansag
att det var trevligt att studera svenska spraket men att det troligen kommer att forbli ett
onodigt sprak eftersom engelskan har en storre roll i informanternas liv. Joakim anger i
sin visuella del att han anvander engelska i alla sprakanvandningskontexterna utom den

som behandlar familjen.

Tabell 6. Sprakkombinationer och rangordning av sprak i grupp A

Hugo | Saana | Lilli | Lasse | Aaron | Aino | Liina | Joakim | Vera

1.sprak | Fin Fin | Fin | Fin Fin Fin Fin Fin Fin

2.sprak | Eng Fra | Eng | Eng Fra Fra Eng Eng Fra

3.sprak | Fra Eng | Fra Fra Eng Eng Fra Fra Eng

4. sprak | Sve Sve | Sve | Sve Sve Sve | Sve

7 av de 9 informanterna namner att de kan finska bast eftersom det ar deras modersmal,
vilket betyder att informanterna sammankopplar sina kunskaper i modersmalet till
ursprungskriteriet (Skutnabb-Kangas 1981: 94, se tabell 1). De dvriga tva informanterna
berattar inte explicit att finska ar deras modersmal men en av dem, Lasse, beskriver att
han kan grammatiken bést och har det bredaste ordforradet i finska spraket. Med andra

ord kopplar Lasse sin sprakkunskap till kompetenskriteriet vilket ocksa den andra
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informanten, Lilli, gor med att hon motiverar i enkétdelen (se bilaga 1) att hon har studerat

[sprak].

I motiveringsdelen (se bilaga 3) beréttar Lasse att han anvénder finska véldigt ofta”, men
definierar inte var, i hurdana situationer eller med vilka personer. Lilli berattar i
motiveringsdelen att hon ritade ett trdd “dven om det inte ser ut som ett trdd”. Dértill
skriver hon att eftersom hon inte spelar, har hon inte farglagt grenen som behandlar

spelande.

Svenska, som &r Finlands andra inhemska sprak, namndes av alla informanter i grupp A
utom en. Eftersom svenskan &r ett relativt nytt skolsprak for informanterna kan det vara
orsaken till varfor sa manga namnde spraket. Det kan ocksa konstateras ur tabell 5 att alla
representanter i grupp A har rangordnat svenska spraket som sist. Av totalt nio
informanter hade fem rangordnat spraken i enkatdelens forsta fraga (Vilka sprak kan du?)
sa att de namnde forst finska sedan svenska aven om de hade senare i fragan angaende
rangordning placerat svenska spraket som sist. Det ar mojlig att de har gjort det darfor att
svenska ar Finlands andra nationalsprak men ocksa darfor att spraket ar relativt nytt for
dem, eftersom de har studerat det bara i 1,5 ar som B1-sprak i skolan.

5av 9 elever namnde engelska som sitt andra bésta sprak och franska som sitt tredje basta
sprak. Mitt antagande gallande hur HRSK-eleverna rangordnar engelska spraket stammer
for grupp A. Skillnaden mellan engelska och franska sprakets rangordning ar dock inte
stor, men anda dr engelska spraket som andra basta sprak av storre delen av gruppen. Jag
kopplar detta direkt med det som diskuterades tidigare géallande engelskans status som

dagens lingua franca i och med att spraket hors och syns 6verallt.

Alla informanter i grupp A anser sig sjalva som tva- och flersprakiga. Detta kan man
komma fram till med att granska informanternas svar i uppgifterna och darmed kan det
konstateras att alla har namnt minst tre sprak, finska, franska och engelska. Bland annat
Kurhilas (2019) samt Genozs och Genesees (1998) definitioner gallande flersprakiga
personer staimmer med dessa elever eftersom informanterna beharskar flera sprak som

inte &r deras modersmal och dartill kan informanterna ocksa agera pa dessa sprak.
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Grupp B

Grupp B utgdrs av elva elever med en sprakrepertoar mellan 5 och 11 sprak. Allt som allt
namnde gruppen 15 olika sprak (se figur 4). Spraken som namndes i grupp B &r finska,
franska, engelska, svenska, spanska, tyska, estniska, italienska, ryska, arabiska,

somaliska, norska, danska, lingala och japanska.

Sprakrepertoaren i grupp B

11
10
9
8
7
6
5
4
;

® Finska = Franska = Engelska Svenska m Spanska

m Tyska mEstniska  mltalienska ®Ryska m Arabiska

m Somaliska ® Norska m Danska = Lingala Japanska

Figur 4. Sprakrepertoaren i grupp B

Som det kan konstateras ur figur 4 namner alla informanter att finska, franska och
engelska tillhor deras sprakrepertoar medan 10 av 11 informanter anger att svenskan
tillhor deras sprakrepertoar. 8 av 11 informanter anser ocksa spanskan tillhdra deras

sprakrepertoar.

I grupp B ndmnde alla informanter finska och franska. Tio av elva informanter har n&mnt
engelska spraket i den forsta fragan (Vilka sprak kan du?) men ocksa den elfte eleven har
angett att engelskan ar hens tredje basta sprak i den andra fragan dar eleverna ombads
rangordna sina sprak. Darmed tolkar jag att hen han glomt att skriva engelska spraket i

den forsta fragan och betraktat att dven engelskan hér till hens repertoar (se figur 4).
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Som konstaterades tidigare, utgors grupp B av elever som anser sig kunna fem eller flera
sprak, vilket betyder att alla i grupp B anser sig flersprakiga da man jamfor svaren med
till exempel Kurhilas (2019) flersprakighetskriterier. Ur figur 4 kan det dartill iakttas att
de sprak som kommer oftast fram i elevernas spraktradsuppgift ar finska, franska,
engelska, svenska och spanska. Svenska spraket namns oftare i denna grupp an i A-
gruppen. Detta kan kopplas till Blommaerts och Backus (2012) sprakinlarningsmonster
(se tabell 2) dar omfattande/Overgripande (eng. comprehensive) form av sprakinlarning
innebar att spraken lars formellt och under en langre period. Dartill anser informanterna
sig kunna kvantitativt mera sprak an grupp A, vilket kunde kopplas till
sprakinlarningsmonstret moten med spraket (eng. encounters with language) och
inbéddad (eng. embedded).

Spanska ar ett tamligen vanligt sprak i sprakrepertoaren fér informanterna i grupp B
eftersom alla utom tre informanter anser att det hor till deras sprakrepertoar. Spanska
sprakets mangfald i gruppens sprakrepertoar kan bero pa att eleverna i HRSK har
mojlighet att studera spanska som B2-sprak, det vill saga fran 7:e klassen (se tabell 4).
Detta kan majligen ocksa bero pa att eleverna som studerar i en fransk-finsk skola
mojligen beharskar franska spraket och dess grammatik sa bra att de andra romanska
sprak (dvs. harstammar fran latin) kanns naturliga for dem. Dartill liknar spanska sprakets
vokabular det i franska sprdket. Denna hypotes stammer atminstone med en av
informanterna, Frans, eftersom han anger att han behérskar spanska som fjarde basta

sprak eftersom “det dr néra franska spraket”.

3 av 11 informanter namnde att tyska spraket hor till deras sprakrepertoar. | HRSK
erbjuds tyska som ett B2-sprak, vilket betyder att de kan bdrja studera spraket pa
arskurserna 8-9 (se tabell 5). Naomi, som &r en av eleverna som anger att hon kan tyska,
anger i enkatdelens tredje fraga (Motivera varfor du kan ett visst sprak bast, nast bast

osv.) att hon har studerat spraket sjalvstandigt men oregelbundet i 10 manader.

Ebba ndmner att hon kan svenska och tyska eftersom hon &r finlandssvensk och kénner
igen ord pa tyska. Detta forklarar kanske ocksa hur hon kan norska och danska. Svenska

och tyska sprakets sprakslaktskap genom germanska sprak forklarar de tamligen likadana
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uttal och ordforrad, &ven om grammatiken ar olika i spraken. Norska och danska har med
hog sannolikhet kommit fram i elevernas sprakrepertoarer pa grund av vart geografiska
lage, det vill saga i Norden. Dartill kan jag inte lata bli att tanka pa den norska tv-serien
Skam, som var mycket popular bland ungdomar mellan aren 2015-2018 (se t.ex. Haimi
2016).

Ett 6verraskande resultat ar ocksa att 3 av 11 informanter namner att estniska hor till deras
sprakrepertoar. Spraket undervisas inte i skolan och darfor ar det dverraskande till och
med tre informanter kan just detta sprak. Det skulle inte ha varit lika forvanande ifall
endast en informant hade namnt estniska, men eftersom tre informanter namner spraket
inom en tamligen liten grupp, betyder det att det formodligen sinns nagonting gemensamt
mellan dessa informanter. Tyvarr kommer inte detta fram i elevernas spraktradsuppgift.
2 av 11 av informanterna ndmnde italienska, ryska och arabiska och dartill n&mndes i B-

gruppen ocksa somaliska, norska, danska, lingala och japanska.
Gallande B-gruppens rangordning besl6t jag mig att dela gruppen i tva delar eftersom

sprakrepertoarerna var tamligen olika inom gruppen. Jag granskar tabellerna forst separat
och sedan tillsammans. Tabell 6 visar hur grupp B1 rangordnat sina sprak.

Tabell 7. Sprakkombinationer och rangordning av sprak i grupp B1

Leevi Matias | Frans | Benjamin| Ada Kiira Maia
1.sprak | Rus Fin Eng Fin Fin Fin Fin
2. sprak Fin Eng Fra Eng Eng Eng Ara
3. sprak Fra Fra Fin Fra Fra Fra Fra
4. sprak Eng Spa Spa Spa Sve Sve Sve
5. sprak Est Sve Sve Sve Spa Spa
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| grupp B1 (se tabell 7) rangordnade 5 av 7 informanter finska spraket pa forsta plats
medan 2 av 7 informanter rangordnade ryska eller engelska pa forsta plats. En av
informanterna som inte rangordnade finska pa forsta plats, Leevi, namner att han kan
ryska bést eftersom han pratar ryska hemma medan Frans, som &r den andra informanten
som inte rangordnade finska pa forsta plats, sager sig kunna engelska bast eftersom han
har bott i USA i tva ar. Leevis flersprakighet samt val att stalla ryska spraket som forst
kan forklaras med hjalp av Skutnabb-Kangas (1981) kriterier och narmare sagt med hjélp
av ursprungskriteriet. Frans, som stallde engelska som sitt forsta sprak, kopplar jag ihop
med bade kompetens- och attitydskriterierna. For Skutnabb-Kangas (1981) kriterier, se
tabell 1.

Som anda sprak rangordnade 4 av 7 informanter engelska spraket, men ocksa finska,
franska och arabiska namns som andra basta spraket. Maia anser att arabiska ar hennes
andra basta sprak eftersom hon talar det hemma och dven Frans anser att hans andra bésta

sprak, franska spraket, hor till andra plats eftersom han talar franska hemma.

Den tredje platsen i grupp B1 ser tdmligen enhetlig ut, eftersom endast Frans har n&mnt
att hans tredje basta sprak ar finska medan de dvriga informanterna har angett franska
som sitt tredje basta sprak. Franskan &r pa tredje plats hos de flesta darfor att de gar i en
fransk-finsk skola och anvander spraket konstant. Frans anger att hans tredje bésta sprak

ar finska eftersom han bor i Finland, talar finska hemma och i skolan.

3 av 7 informanter ndmnde att spanska och andra 3 att svenska var deras fjarde bésta
sprak. Endast Leevi angav engelska som sitt fjarde basta sprak. Han motiverar inte
placeringen av spraket pa nagot satt, men i spraktradsuppgiftens visuella del har han
farglagt nio grenar med den roda fargen, som motsvarar engelska spraket vilket betyder
att han anvander engelska i relativt manga kontexter. Informanterna Ada, Kiira och Maia
som namnde svenska som sitt fjarde basta sprak, motiverar rangordningen med att
konstatera att de studerar flera sprak i skolan och att svenska spraket anvands under

lektionerna i svenska.
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Aven i grupp B1 i tabell 7 &r svenskan som det sista spraket i rangordningen hos 3 av de
6 elever som angav att de kan svenska. Motiveringen till kunskaperna i svenska var att de
hade studerat svenska den kortaste tiden. Som det ocksa kan konstateras ur tabell 6, har
Maia rangordnat endast fyra sprak. Informanterna hade fyra rader svarsutrymme i varje
fraga vilket kan ha paverkat Maias svar, eftersom hon skrev ett sprak pa varje rad medan
de dvriga informanterna i grupp B1 skrev flera sprak pa samma rader och fick salunda
flera sprak i sin repertoar. 2 av 6 informanter har rangordnat spanska som sitt femte sprak
och en informant har dartill rangordnat estniska som sitt femte sprak. De har motiverat
detta med att konstatera att studierna i spanska har borjat samma ar som studien gjordes.
Svenska sprakets placering som femte sprak har motiverats bland annat med att séga att

de anvands endast i skolan och att det &r ett nytt sprak.

Hur grupp B2 rangordnade sina sprak illustreras i tabell 8 nedan. Da man betraktar tabell
8 kan det konstateras att det finns mycket fler sprak i tabellen &n i tabell 7 for grupp B1.
| grupp B2 finns dock tva elever, Naomi och Michael, som rangordnat farre sprak an de
andra i gruppen. Jag har valt att ta dem med i denna grupp eftersom de har rangordnat

upp till sex sprak vilket jag anser att passar béattre i denna grupp med flera sprak.

Tabell 8. Sprakkombinationer och rangordning av sprak i grupp B2

Naomi Ebba Beata Michael

1. sprak Fin Fin Fin Fin
2. sprak Fra Eng Fra Eng
3. sprak Eng Sve Eng Fra
4. sprak Sve Fra Lin Som
5. sprak Spa Spa Sve Sve
6. sprak Tys Nor Tys Ara
7. sprak Est Spa

8. sprak Tys Est

9. sprak Ita Jap

10. sprak Dan Ita

11. sprak Rus
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Fran tabell 8 kan det konstateras att alla fyra informanter har rangordnat finska som sitt
bésta sprak. Detta har informanterna motiverat bland annat med att konstatera att det &r
deras modersmal, eftersom de ar fodda i Finland, eftersom de talar finska hela tiden och

eftersom de bor i Finland samt anvander finska spraket hela tiden.

Franska eller engelska har gruppen rangordnat som sitt nast basta sprak. Engelska har en
av informanterna, Ebba, konstaterat att hon beharskar nést bast eftersom hon hor det ofta.
Detta kan sammankopplas med Blommaert och Backus (2012) omfattande
sprakinlarningsmonster eftersom hon anser sig lara och hora spraket i bade formella och
informella miljoer (se tabell 2). Naomi har rangordnat franska som sitt nast basta sprak
eftersom hon har lart sig tala det dd hon har varit fem ar gammal och bott i Frankrike.
Naomis sprakval kan forklaras med hjalp av Skutnabb-Kangas (1981) kriterier kompetens
och attityder (se tabell 1).

Spraket som gruppen har rangordnat pa tredje plats skiljer sig en aning mellan dessa fyra
elever eftersom tva av dem har rangordnat engelska som sitt tredje basta sprak medan de
tva andra har angivit antingen svenska eller franska spraket. Ebba, som har rangordnat
svenska som spraket som hon behéarskar tredje bast, motiverar svaret med att ange att hon
ar finlandssvensk och att hon anvander svenska spraket hemma. Pa fjarde plats har de alla

olika sprak. Dessa ar svenska, franska, lingala och somaliska.

Eleverna i denna grupp hade med andra ord olika rangordningar for svenska spraket. Tva
elever, Beata och Michael, hade svenska som femte bésta sprak medan Naomi namnde
det som sitt fjarde och Ebba som sitt tredje sprak. Beata motiverade sin rangordning for
svenska spraket med att konstatera att hon kan bilda meningar i spraket och dértill kan
hon skriva svenska bra. Ebba motiverade rangordningen for svenska spraket som tredje
sprak med att hon &r tvasprakig (finlandssvensk) och att hon talar svenska hemma medan
Naomi konstaterade att hon beharskar spraket eftersom hon har studerat det sedan hon
har varit 13 ar gammal. Med dessa elever stimmer inte mina antaganden gallande
informanternas korta studietid i svenska spraket eftersom variationen for placeringen av

spraket avviker sa mycket
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Som det kan konstateras i tabell 7 &r Ebbas och Beatas sprakrepertoar stor. Ebba har ansett
sig kunna upp till 11 olika sprak och Beata att hon kan 10 olika sprak. De har motiverat
sina sprakkunskaper med att konstatera att de anvander spraken mangsidigt hemma, med

kompisar och i skolan.

Resultaten visade att informanterna i grupp A beharskar en aning mindre sprak an
informanterna i grupp B eftersom grupp A ndmner att de beharskar upp till fyra olika
sprak (finska, franska, engelska och svenska). Grupp B namner att de beharskar upp till
15 olika sprak (finska, franska, engelska, svenska, spanska, tyska, estniska, italienska,

ryska, arabiska, somaliska, norska, danska, lingala och japanska).

Sammanfattningsvis kan det konstateras att eftersom alla informanter i bada grupperna
anger att finska, franska och engelska spraken hor till deras sprakrepertoar, ar eleverna
flersprakiga eftersom de behéarskar och hanterar flera andra sprak an enbart sitt

modersmal.

4.2 Elevernas sjalvrapporterade anvandning av sin sprakrepertoar

| detta kapitel presenterar jag hur informanternas anvander de olika spraken som
framkommer ur deras sprakrepertoar. Detta gor jag med hjalp av uppgiftens visuella del

och motiveringsdel. Olika farger representerar olika sprak (se bilaga 2).

Jag borjar med att presentera en typisk representant for de tva grupperna och sedan en
annan representant med ett mer unikt sprakanvandningsmonster. Med andra ord
presenterar jag ur grupp A och grupp B en informant som anvander sin sprakrepertoar
som de flesta informanterna i gruppen gor och dartill presenterar jag en informant till som

anvander sin sprakrepertoar annorlunda én de 6vriga medlemmarna i gruppen.
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Grupp A

Franska spraket &r ett sprak som alla informanter i grupp A har namnt vilket &r uppenbart
eftersom informanterna gar i en fransk-finsk skola. 7 av 9 informanter anger att de
anvander franska spraket i skolan och de tva aterstaende informanterna anger inte att de
anvander franska i skolan. En av dessa informanter, Hugo, anger att han anvéander endast
finska i skolan (koulussa) och inget annat sprak. Dartill har Hugo angett att han anvander
finska inom alla andra omraden i spraktradet (se bilaga 2) exklusive internet, tv/filmer
(tv/elokuvat) och i spelsituationer (pelatessa). | dessa grenar anger Hugo att han anvander
ocksa engelska. Detta ar intressant eftersom han nog har namnt i enkéatens forsta fraga
(Vilka sprak kan du?) att han beharskar finska, svenska, franska och engelska och i tredje
fragan (Motivera varfor du kan dessa sprak bést, nast bast osv.) att han talar finska hemma
och ”6var” pa de andra i skolan. Dértill har 7 av 9 angett antingen i enkétdelen, visuella
delen eller i motiveringsdelen att de anvander franska spraket med familj (perheen

kanssa) eller med sléktingar (sukulaiset).

Storsta delen, det vill séga 6 av 9 informanter, namnde att de anvander svenska spraket i
skolan. 2 av 9 informanter anvander svenska spraket med antingen familjen eller med
slaktingar. Eleverna har borjat med svenskan som ett B1-sprak i arskurs 6 vilket kom
fram bland annat i en informants motiveringsdel dar hen konstaterade att hen anvéander

svenska sa lite eftersom hen hade studerat svenska bara i 1,5 ar.

Engelska spraket, som konstaterades tidigare i avhandlingen vara dagens lingua franca,
syns ocksd i informanternas svar. Alla forutom en har av informanterna har
sammankopplat kunskaperna i engelska spraket med de grenar som tillhér gruppen
medium media, internet, tv/filmer (tv/elokuvat), telefonanvandning (ollessani

puhelimella), vid lasning (lukiessa) och i spelsituationer (pelatessa).
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Saana

Saana ar en typisk elev i grupp A. Hon har namnt att fyra olika sprak tillhor hennes
sprakrepertoar och dessa ar finska, svenska, franska och engelska. Som det kan
konstateras ur figur 5 anger Saana att hon anvander finska (bld) och franska (lila) med
familjen (perheen kanssa) och finska (bld), franska (lila) och italienska (brun) med andra
sldktingar (sukulaiset). Italienska namner hon dock inte i enkatdelen eller i

motiveringsdelen.

Figur 5. Saanas visualisering av sin sprakanvandning med familjen (perheen kanssa),
sléktingar (sukulaiset) och med vanner (kaverit)

Som det ocksa kan konstateras ur figur 5 har Saana sjalv korrigerat da hon har farglagt
fel i grenen som behandlar familjen med att hon har ritat en pil och skrivit sininen (sv.
bld) vilket jag tolkar som att hela fargen ska vara bld och mena finska spraket. Ifall hon
inte hade korrigerat, skulle man kunna tolka att hon ocksa talar till exempel tyska

(morkgron) och/eller svenska (gul) med sin familj.

4 av 9 representanter i grupp A anger att de anvander finska (bld) och engelska (rod) med
vanner (kaverit). 3 av 9 informanter anger att de anvander enbart finska med sina vénner
medan 2 av 9 anger att de anvander finska och franska (lila) med sina vanner. Figur 6

nedan visar att Saana anvéander finska och engelska med sina véanner.
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Figur 6. Saanas visualisering av sin sprakanvandning i skolan (koulussa), pa fritiden
(vapaa-ajalla), vid telefonen (ollessani puhelimella) och medan hon spelar (pelatessa)

6 av 9 representanter av grupp A anger att de anvander fyra sprak under lektionerna
(oppitunnit). Spraken som namns &r finska (bld), engelska (rod), franska (lila) och
svenska (gul). Figur 6 visar att Saana tillhér denna grupp. Informanterna Hugo och Lilli
anger att de anvander enbart finska under lektionerna medan Aino anvander finska och

franska.

Joakim

Joakim &r en informant med ett unikt sprakanvandningsmaonster i grupp A. Han har namnt
i enkatdelen att han beharskar tre sprak: finska, engelska och franska. Figur 7 nedan visar
att Joakim inte har farglagt de sa kallade huvudgrenarna, i skolan (koulussa), i samband
med media och pa fritiden (vapaa-ajalla) utan han har istallet farglagt undergrenarna pa

rasten (valitunnit) och under lektionerna (oppitunnit).

Joakim anger i spraktradet att han anvander finska (bld), engelska (réd) och en aning
franska (lila) med sin familj (perheen kanssa) och med slékten (sukulaiset) anvander han
endast finska. Joakims visualisering av sin sprakanvandning bestar framst av finska och
engelska. Joakim uppger att engelska ar det sprak som han anvander framst da det galler
spel (pelatessa), tv eller filmer (tv/elokuvat), internet eller telefonanvéandning (ollessani
puhelimella).
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Figur 7. Joakims visualisering av sin sprakanvandning pa fritiden (vapaa-ajalla) och i
skolan (koulussa)

| Joakims visualisering kan man vidare se att han anvander fyra olika sprak under
lektionerna (oppitunnit): finska (bld), franska (lila), engelska (réd) och svenska (gul).
Svenska spraket hade han inte namnt i enkatdelen bland de sprak som han anser sig kunna.
Detta kan bero pa att de sprak som fanns i hans enkéat anvander han enligt visualiseringen
ocksa utanfor skolan. Kanske menar han att ett sprak som han anvander endast under de
fa lektionerna under veckan inte racker till att kunna ett sprak. Under rasterna (valitunnit)

anger Joakim att han anvénder finska, engelska och franska (se figur 7).

| figur 7 syns ocksa att Joakim har lagt till en egen gren. Grenen som han har skapat sjélv
har han bendamnt som ensam (yksin). Detta tolkar jag som att det finns sprak som han
anvander da han ar ensam hemma. Joakim har inte skrivit i spraktradsuppgiftens tredje
del, det vill saga i motiveringsdelen, vad han gor da han ar ensam hemma eller
kommenterat grenen som han skapade. Det forblir med andra ord oklart ifall han till
exempel ar pa telefon, surfar pa internet, laser eller deltar i en virtuell sprakkurs. Denna

gren kunde ha av ett oandligt antal variationer och innehall.
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Grupp B

Matias

Matias ar en typisk elev i grupp B. Han har namnt fem olika sprak tillhéra hans
sprakrepertoar: finska, franska, engelska, svenska och spanska. Som det kan konstateras
i figur 8 uppger Matias att han anvander endast finska (bld) med sin familj (perheen
kanssa), med slaktingar (sukulaiset) och med vénner (kaverit). Dartill anvander Matias
endast finska under rasterna (valitunnit), da han laser (lukiessa), hemma (kotona) och i

hobbyer (harrastukset).
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Figur 8. Matias visualisering av sin sprakanvandning med familjen (perheen kanssa),
slaktingar (sukulaiset), vanner (kaverit), i skolan (koulussa) och pa fritiden (vapaa-ajalla)

Under lektionerna anvander Matias fem olika sprak; finska (bld), engelska (rod), svenska
(gul), spanska (orange). Det sista spraket antar jag ar franska (lila), &ven om den &r
farglagt med en ljusrdd férg i stallet for lila. Den ljusrdda fargen skulle enligt uppgiftens
anvisningar sta for det ryska spraket. Eftersom Matias inte har namnt ryska spraket varken

i den forsta, andra eller tredje delen av spraktradsuppgiften antar jag att det star for det
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sista spraket (i jamforelse med Matias enkétdel), det vill séga det franska spraket (se figur
8).

Michael

Michael ar en informant med ett unikt sprakanvandningsmonster i grupp B. Han har
namnt i spraktradsuppgiftens forsta del, det vill sédga i enkatdelen, att han beharskar sex
sprak: finska, engelska, franska, somaliska, arabiska och svenska. Ur den visuella delen
kan det konstateras att han anvander med familjen (perheen kanssa) finska och somaliska
men endast finska med andra sléktningar (sukulaiset). Med kompisarna (kaverit)

anvander han finska, somaliska, arabiska, engelska och franska.

Ur figur 9 nedan kan det konstateras att Michael anvéander pa fritiden (vapaa-ajalla)
somaliska (ljusbld), spanska (orange), franska (lila), arabiska (ljusgron), finska (bld) och
engelska (roéd). Spanska har han dock inte ndmnt tidigare i enkétdelen och den orange
fargen kan jag inte heller tolka som en blandning av tva olika farger. Det kan naturligtvis
handa att Michael har misstagit sig pa de olika fargerna och kommit ihdg att den orange
fargen motsvarade nagot annat sprak, till exempel engelska, som har rod farg.

Figur 9. Michaels visualisering av sin sprakanvandning inom olika platser: hemma
(kotona), pa fritiden (vapaa-ajalla) och i samband med hobbyer (harrastukset)
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Ur figur 10 nedan kan det konstateras att Michael anser sig anvanda tamligen fa sprak i
skolan eftersom han namner endast tre sprak i olika skolsituationer: finska (bld) dvrigt i
skolan (koulussa), vilket ocksa innebér rasterna (valitunnit). Dartill uppger han att han

anvander svenska (gul) och en aning franska (lila) under lektionerna (oppitunnit).

Figur 10. Michaels visualisering av sin sprakanvandning i olika skolsituationer: i skolan
(koulussa), pa raster (valitunnit) och pa lektioner (oppitunnit)

Eftersom han har farglagt hela grenen géllande lektioner med gul farg (som motsvarar
svenska spraket) skulle jag tolka att han anvander véldigt ofta svenska spraket pa
lektionerna. Det kan dock konstateras i avsnitt 3.3.2 att Michael laser B1-svenska, vilket

betyder att han har borjat studera svenska pa sjétte arskursen.

Det kan ocksa konstateras i figur 10 att Michael uppger att han anvander en aning franska
under lektionerna. Endast en aning eftersom han har ritat ett strack med en farg som jag
endast kan anta vara lila, som med andra ord star for franska spraket. En tolkning maste
ske eftersom den lila fargen har lagts pa den gula fargen, vilket orsakar att man kunde
ocksa kunna tolka det som brun férg, vilket skulle motsvara italienska. Eftersom Michael
inte har namnt italienska tidigare i sin spraktradsuppgift, tolkar jag att det ar lila fargen,

som star for franska spraket.

| figur 11 kan man se grenen som berdr media och som Michael har farglagt bla, vilket

jag tolkar som att han menar att han anvander endast finska i medier. A andra sidan har
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han farglagt internet med farger som motsvarar somaliska (ljusbld) och engelska (rod).
Grenen som star for tv/filmer (tv/elokuvat) har han farglagt med rod farg, som motsvarar
engelska spraket. For anvandning av telefon (finns inte i figur 11) har han angivit att han

gor det pa franska, finska och somaliska.

Figur 11. Michaels visualisering av sin sprakanvandning gallande anvéandning i media,
tv/filmer (tv/elokuvat) och internet

Som sist diskuterar jag Ebbas och Frans sprakrepertoarer. Jag valde dessa informanter av
tva olika orsaker. Ebba valde jag eftersom hon hade angivit i enkatdelen att hon beharskar
11 sprak och Frans valde jag eftersom han har tillagt i sitt spraktrad hans foraldrars
modersmal samt en gren som befattar de sprak som han kunde innan han flyttade till

Finland.

Ebba

Ebba tillhr grupp B och hon ar en informant med ett unikt sprakanvandningsmanster. |
enkatdelen har hon angivit att hon beharskar 11 sprak; finska, svenska, engelska, franska,

spanska, norska, danska, tyska, estniska, italienska och ryska.

Det forsta som jag lade mérke till da jag sag pa Ebbas spraktrad (se figur 12) var att hon
anger att hon anvander svenska pa flera stéllen, med olika méanniskor men ocksa inom
olika medier. Endast i hobbyerna (harrastukset) anger hon att hon anvander endast finska
(bld).
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Figur 12. Ebbas spraktrad i sin helhet

Det kan konstateras ur figur 12 att &ven om Ebba ndmnde i enkétdelen att hon kan 11
olika sprak, anger hon i den visuella delen endast tre olika sprak. Dessa sprak ar finska
(b13), svenska (gul) och engelska (rod). Inte ens skolans malsprak franska kommer fram
i Ebbas visuella del, vilket gor mig fundersam ifall tiden har tagit slut da hon har avlagt
uppgiften eller ifall de namnda spraken i enkaten ar sadana som hon kan till exempel
nagra ord pa eller kanner igen da hon hor dem eller forstar dessa sprak i skriven form. |
Ebbas motiveringsdel kommer det inte fram hur, nér eller var hon anser sig anvanda

spraken.
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Ytterligare kan det konstateras ur figur 12 att Ebba anvander minst tva sprak i alla
sprakanvandningskontexter utom i samband med hobbyer (harrastukset) dar hon anger

att hon anvander endast finska (bla).

Frans

Sist diskuterar jag Frans sprakrepertoar. Frans tillhor grupp B och han &r en informant
med ett unikt sprakanvandningsmanster. | enkatdelen har han angivit att han beharskar 5
sprak: franska, engelska, finska, svenska och spanska.

Det kan konstateras ur figur 13 att Frans har ett mangsidigt och farggrant spraktrad. Med
familjen (perheen kanssa) anvander han finska (bld), engelska (rod) och franska (lila) och
motiverar detta med att han kommer bést ihag engelska eftersom han har bott i USA (se
avsnitt 4.1) dartill anger Frans att han laser till storsta delen pa engelska. Finska anger

han att han beharskar eftersom han talar spraket hemma och anvander det konstant.

I motiveringsdelen anger Frans att han anvander franska mest eftersom han talar franska
hemma med sin mamma, i skolan och med slaktingar. Férutom detta kan det konstateras
att Frans har ritat nagot som jag tolkar som rotter i hans trad. Dessa rotter har han namnt
som mamma (&iti) och pappa (isé). Rétterna har ocksa en spraklig betydelse for Frans
eftersom roten som associeras med mamman ar farglagt med lila som motsvarar franska
spraket och roten som associeras med pappan ar farglagt med bla farg som motsvarar

finska spraket.
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Figur 13. Frans spraktrad i sin helhet

Ur figur 13 kan det ocksa konstateras att Frans har lagt till en egen gren. Grenen som han
har skapat sjalv har han bendmnt som innan jag kom till Finland (ennen kuin tulin
Suomeen). Detta tolkar jag som att Frans ar av den meningen att han har behérskat nagra
av dessa sprak innan han flyttade till Finland men att da materialet insamlades ansag han
att han inte langre beharskar dem. Spraken som han namner i grenen &r hollandska, tyska,
franska och engelska. | motiveringsdelen anger han att holl&ndska och tyska dessvérre &r

sprak som han inte mera beharskar.
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Jag anser att Frans anvander svenska spraket (gul) relativt mangsidigt eftersom han
anvander det i skolan (koulussa) under lektionerna (oppitunneilla) men dartill ocksa i
hobbyer (harrastukset) och med kompisar (kaverit). | motiveringsdelen anser han dock

att han anvander svenska valdigt séllan.

Ytterligare kan det konstateras ur figur 13 att Frans anvander minst tva sprak i alla
sprakanvandningskontexter utom da han spelar (pelatessa) och da han &r pa raster
(valitunneilla). Da han spelar anger Frans att han anvander endast engelska (rod) och da
han &r pa raster anger han att han anvander endast finska (bla).

Sammanfattningsvis kan det konstateras att informanterna anvéander flera sprak
mangsidigt bade i och utanfor skolan. De flesta, mer exakt 13 av 20 informanter, talar
finska som modersmal men 6 av 20 informanter anger att de &r tvasprakiga i och med att
de talar tva sprak (finska och franska) hemma. Endast en informant, Leevi, anger att han
talar varken finska eller franska hemma, utan att han talar ryska som modersmal. Dartill
kan det konstateras att informanterna har farglagt spraktraden pa tamligen liknande séatt
men att ocksa varierande satt kom fram och att nagra till och med har tillsatt egna grenar

och annan information som de anser vara viktigt.
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5 SLUTDISKUSSION

| denna avhandling har jag undersokt uppfattningar om sprakkunskaper och
sprakanvandning i en grupp attonde klassister i Helsingfors fransk-finska skola.
Materialet samlades in mellan aren 2015-2020 och utgdrs av 20 informanter. Materialet
som informanterna avlade bestar av tre delar, en enkatdel, en visuell del och en
motiveringsdel. Materialet analyserades med hjélp av kvalitativ innehallsanalys. Denna

analysmetod utvaldes eftersom materialet behandlade endast en grupp pa 20 elever.

Forsta forskningsfragan i avhandlingen var: Vilka sprak uppfattar eleverna horatill deras
sprakrepertoar och hurdan roll har svenska som andra inhemska sprak i
sprakrepertoaren? Resultaten visar att eleverna ansag sig beharska allt fran tre upp till
elva olika sprak och allt som allt namnde informanterna att de kan 15 olika sprak. De
sprak som hor till allas sprakrepertoar ar finska, franska och engelska. Ut6ver detta angav
eleverna att de kan ocksa svenska och spanska. De spraken som kom fram i elevernas
svar var finska, svenska, franska, engelska, spanska, italienska, tyska, ryska, arabiska,
lingala, somaliska, norska, danska, estniska och japanska. Néagra elever ansag dock att de
ar mer tvasprakiga med spraken finska och engelska an flersprakiga med till exempel

skolans malsprak franska kombinerat i deras sprakrepertoar.

Eleverna i Helsingfors fransk-finska skola studerar svenska som B1-sprak i skolan, vilket
betyder att de har paborjar spraket for 1,5 ar sedan pa sjatte arskursen. Svenska spraket
kom fram i 18 svar av 20 som ett sprak som eleverna anser sig kunna. Detta betyder att
elevernas motivation samt attityd mot svenska spraket ar antingen positiv eller neutral

eftersom de garna raknar med spraket i sina sprakrepertoarer.

Mitt forsta antagande géllde elevernas modersmal och att storsta delen av informanterna
torde ha finska som modersmal. Det var inte manga elever som explicit namnde nagot
sprak som sitt modersmal, utan de verkade vara mera koncentrerade pa att rangordna
spraken enligt sina kunskaper. Darmed antog jag i denna avhandling att det sprak som

informanterna namnde forst och rangordnade enligt bast, var deras modersmal. Utgaende
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fran denna synpunkt hade alla finska som modersmal, men nagra talade tva eller till och

med tre olika sprak hemma.

Den andra forskningsfragan i denna avhandling lydde som féljande: Hur och med vilka
grunder har eleverna rangordnat sina sprak? Eleverna rangordnade de sprak de anser sig
kunna enligt det de anser sig kunna bést, nast bast och sa vidare. Det var vanligast for
informanterna att rangordna sitt modersmal som forst. For de flesta var detta sprak finska
medan ocksa franska, svenska och ryska framkom i informanternas svar. Informanterna
motiverade sin rangordning med hjalp av deras modersmal, det vill saga med hjalp av det
som kan sammankopplas till Skutnabb-Kangas (1981) ursprungskriterium. Som den naast
mest anvanda motiveringen hade informanterna anvant bade kompetens- och
attitydskriterium (Skutnabb-Kangas 1981: 94). Allt som allt kan det konstateras att alla
Skutnabb-Kangas (1981) kriterium kom fram da informanterna motiverade hur och ned

vilka grunder eleverna rangordnade sina sprak.

Mitt andra antagande géllde engelska spraket. Jag antog att alla elever skulle rangordna
engelska spraket som andra eller tredje i sin enkét och att engelska spraket syns starkt i
elevernas sprakrepertoar. Detta stamde eftersom elva av 20 informanter namnde samt
rangordnade engelska som sitt nast basta sprak. Dartill namnde och rangordnade fem av
20 informanter engelska spraket som sitt tredje basta sprak. Allt som allt hade till och

med 16 av 20 informanter placerat engelskan hogt upp enligt deras kunskapsniva.

Den tredje forskningsfragan var: Hur flersprakigt lever eleverna i Helsingfors fransk-
finska skola, dvs. i hurdana situationer, platser och med vilka personer anvander
eleverna sina sprak? Jag holl for sannolikt att eleverna skulle ha en bred sprakrepertoar
med tanke pa att undersokningarna har tytt pa att ett barn som beharskar tva sprak latt lar
sig ett tredje (Baker 2011: 116). Med en bred sprakrepertoar menade jag att de uppfattar
sig kunna minst tre sprak. Detta stimde eftersom alla informanter i denna avhandling
namnde att de beharskar minst tre sprak: finska, franska och engelska. Det vanligaste var
att informanterna anser att de beharskar fyra eller fem sprak: finska, franska, engelska,
svenska och spanska eller tyska. Valdigt breda sprakrepertoarer framkom ocksa, eftersom

tva informanter ansag att de beharskar upp till tio och elva olika sprak. Resultaten visade
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ocksa att eleverna anvande sina sprak tamligen mangsidigt inom olika situationer, pa
olika platser och med olika personer. Mest sprak anvande informanterna i skolan, var de
normalvis anvande fran tre till fem olika sprak: finska, franska, engelska, svenska och
spanska eller tyska. Engelska spraket framkom oftast i temat medium, det vill séga i
sammanhang med media, internet, tv/filmer (tv/elokuvat), telefonanvéndning (ollessani

puhelimella), vid lasning (lukiessa) och i spelsituationer (pelatessa).

Det visade sig att det krdvde en hel del tolkning av mig att tyda elevernas teckning,
eftersom nagra av fargerna liknade varandra. Till exempel mork- och ljusgron, vilket i
Michaels teckning kunde betyda antingen tyska (morkgron) eller arabiska (ljusgron). Det
forblev darfor oklart ifall Michael menade att han talar tyska med sina kompisar, da han
inte hade namnt tyska spraket nagonstans i sin spraktradsuppgift. Detta kunde dock vara
fallet eftersom det ocksa fanns sadana informanter som hade namnt olika sprak i enkaten
och i sprakbadstradsuppgiften.

Ett faktum géllande materialet &r att alla informanterna inte hade gjort uppgiften sa bra
de kan eller att tiden hade tagit slut. Det har syntes till exempel i att de hade angivit
pahittade namn och farglagt hela tradet med endast en farg. Dartill hade flera informanter
lamnat den sista delen, det vill sdga motiveringsdelen obesvarad. Oavsett kan det
konstateras fran min undersokning att eleverna i Helsingfors fransk-finska skola lever

flersprakigt samt anvander de spraken de beharskar pa ett mangsidigt satt.

Eftersom denna undersokning har genomforts endast i en arskurs och behandlar endast
20 elever kan man inte dra slutsatser som skulle stimma for hela skolan. Det vore dock
intressant att skapa en helhetshild av elevernas sprakliga repertoarer i hela fransk-finska
skolan i Helsingfors. Dartill kunde man undersoka sprakrepertoarer ocksa i andra
sprakskolor, alltsa pa en mer nationell niva. Da kunde man jamfora repertoarerna och fa
fram likheter och skillnader. En intressant fraga ar ifall malsprakets ursprung har en

betydelse i vilka sprak eleverna anser sig beharska och anvanda.

Som vidare forskning skulle det vara intressant att undersoka vad det betyder for eleverna

att beharska ett sprak och hur detta andras enligt elevernas alder. Dartill vore det
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intressant att undersoka ifall eleverna i en sprakskola ar mer drivna i att ldra sig nya sprak
4n elever i en “vanlig” skola, det vill sdga elever som gar i en ensprakig skola. Smittar

flersprakighetsattityden med att man studerar i en flersprakig miljé och hur mycket

paverkar det egentligen?
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BILAGOR

Bilaga 1. Enké&tdelen

Tehtava 1

Nimi: Luokka: Olen: O Tytté O Poika

A. Mita kielia osaat?

B. Laita osaamasi kielet jarjestykseen sen mukaan mité osaat eniten, toiseksi eniten,
jne.

C. Perustele, miksi osaat tiettya Kielta eniten, toiseksi eniten, jne.
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Bilaga 2. Visuella delen

Tehtava 2

Nimi: luokka:

Piirrd oma Kielipuusi seuraavalle paperille. Mieti mita kielia kéytat esimerkiksi koulussa
(valitunnit, oppitunnit), kotona, harrastuksissa & vapaa-ajalla, kavereiden ja
sukulaisten kanssa, lukiessasi kirjoja, kayttaessasi mediaa (esim. tv, lehdet, internet,
puhelin, sosiaalinen media), pelatessasi jne. Voit piirtdd puuhun myos lisaa oksia ja
lisatd myos muita kielenkéayttotilanteita.

Merkitse eri kielet eri varein taulukon mukaisesti:

Kieli Vari

suomi sininen

ruotsi keltainen
englanti punainen
saksa tummanvihrea
ranska lila

espanja oranssi

vendja vaaleanpunainen
Italia ruskea

Jokin muu kieli: vaaleansininen
Jokin muu kieli: vaaleanvihrea




Nimi:

HARASTVKIE
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luokka:
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Bilaga 3. Motiveringsdelen
Tehtéava 3

Nimi: luokka:

Kerro jotain piirtdmastasi Kielipuusta (esimerkiksi viidella lauseella).




Bilaga 4. Gruppering enligt sprakrepertoar

Grupp A

Informant Grupp Arskurs Kdn
Aaron A 8 Pojke
Aino A 8 Flicka
Hugo A 8 Pojke
Joakim A 8 Pojke
Lasse A 8 Pojke
Liina A 8 Flicka
Lilli A 8 Flicka
Saana A 8 Flicka
Vera A 8 Flicka

Grupp B

Informant Grupp Arskurs Kon
Ada B 8 Flicka
Beata B 8 Flicka
Benjamin B 8 Pojke
Ebba B 8 Flicka
Frans B 8 Pojke
Kiira B 8 Flicka
Leevi B 8 Pojke
Maia B 8 Flicka
Matias B 8 Pojke
Michael B 8 Pojke
Naomi B 8 Flicka
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Bilaga 5. Timférdelningen i grundldggande utbildningen 2014

Amne Arskurs 1 2 3 4 5 6 7 8 9 Sammanlagt
Modersmal och litteratur 14 18 10 42
Alssprtk feeeeiiiaiaas 9 7 16
Hliapdks == Bssessssvscussssssesasvseansessnges 2 4 6
Matematik 6 15 1 32
Omgivningshiira + 10
Biologi och geografi ' 7
Fysik och kemi ' 7
Hillsokunskap ' 3
Milji- och naturkunskag lag 14 17 31
Religion/Livsiskadningskunskap 2 | s 3 10
Historia och samhdillslira® Jeeecceemiaaan oas - 5 7 12
Musik 2 4 2 8
Bildkonst 2 s 2 9
Slgjd 4 s 2 11
Gymnastik och idrott B 9 7 20
Husligekonomi. | ettt 3 3
Valfria konst- och firdighetsimnen 6 | 5 1
Konst- coh fardigh lag! 62
Elevhandledning =~ feeeeeeceececsesiescaceiceciicaaccaacanaaan 2 2
Valfria imaen 9 9
Minimiantal timmar, lagt 222
(Frivilligt A2-sprik) " feeees aiiiiian (12) (12)
(e I (4) (%)

-« = Undervisning i liirolimnet kan ges i ifrdgavarande drskurser, om s faststiills i lroplanen.

! Undervisning i dimnet ges integrerat inom ramen for omgivningsliina i drskurs 1=6,

? Undervisning i samhiillslira ges i drskurs 5=6 under minst tvi drsveckotimme och i drskurs 7=9 under minst tre drsveckotimmar,

* Eleven kan i drskurs 69, beroende pa det sprik som viljs, 18sa ett frivilligt A2-sprik antingen som valfritt fmne eller som ett gemensamt dmne som
erslitter Bl-spriket. Eleven kan villja att lisa ent B2-sprdk som valfritt imne. Altermativt kan de frivilliga A2- och B2-spriken ordnas i form av under-
visning som Sverskrider minimitimfSrdelningen i den grundifiggande utbildningen, men i s& fall kan undervisningen inte ordnas i form av sédana val-
fria &mnen som faststillts 1 denna paragraf eller som ett sddant B1-sprik som ingdr i minimitimantalet undervisning som 3r gemensam for alla clever,
Beroende pd det sprik som valis, fir eleven i sd fall undervisning i Bl-spriket eller i valfria imnen som ersiitter detta. Det maximala timantalet for en

clev som ldser ett A2-sprik i form av undervisning som Overskrider minimiti let dis lagt 234 drsveckoti och for en elev som valt ett
B2-sprik sammanlagt minst 226 drsveckotimmar, Undervisning som ges i form av sidan undervisning som dverskrider minimiantalet timmar samt det
lagda antalet timmar fr en elev som ldser bdde ett A2- och ent B2-sprik under den grundliggande utbildningen iir lagt minst 238 drs-

veckotimmar.
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Bilaga 6. Timfordelningen i HRSK

AlS.
}Iﬂf‘

o

2

“‘”z‘y, HELSINGIN RANSKALAIS-SUOMALAINEN KOULU
Eé LYCEE FRANCO-FINLANDAIS D HELSINKI
$

S Tuntijako
Perusopetus
Oppiaine Vuosiluokka

1|23 4]|5|6] 7| 8] 9| Y
Aidinkieli ja kirjallisuus 717514 (4|53 4]|3 42
Al ranska 44|44 (44 4| 4|4 36
B1 ruotsi 2|11 1 2 6
Matematiikka 313|413 )443 3 4 31
Uskonto tai elamankatsomustieto | 1 (1 | 1 (1 [ I [ 1| 1 1 1 9
Histonia, yhteiskuntaoppi TS| 2] 2 2 3 12
Ymparists- ja lnonnontieto
Ympanstéoppi 2% |72 |32 533 13 | 2 14
Biologia. maantieto 3 2 2 7
Fysiikka, kemia 2 3 2 7
Terveystieto 06108 |12 26
Ymparisté- ja Inonnonnetoaineet yhteensa 30,6
Taide- ja taitoaineet
Kuvataide S B (O o) 12 s L O ) . I | 1 9
Musiikki I I o G - o A O S ! 1 8
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