View metadata, citation and similar papers at core.ac.uk brought to you by TfCORE

provided by UPCommons. Portal del coneixement obert de la UPC

Master en Formacid del Professorat d'Educacid Secundaria Masléis
N

Obligatoria i Batxillerat, Formacio Professional i Ensenyament d'ldiomes Universitaris @ %3

Curs 2011 / 2012
.
1
\.
)

Treball de fi de master

Titol:  ADAPTACIO CURRICULAR DE LA UNITAT DIDACTICA “LA REPRESENTACIO DELS
OBJECTES” A L’AULA DE TECNOLOGIA, PER ALUMNES NOUVINGUTS.

Cognoms:  SUMALLA BENITO
Nom: FRANCISCO

Titulacié: Master en Formacioé del Professorat d’Educacié Secundaria Obligatoria i
Batxillerat, Formacio Professional i Ensenyament d’ldiomes

Especialitat: TECNOLOGIA

Director/a: MORILLAS VARON, RAFAEL

Data de lectura; 08/02/2013

@ Institut de Ciéncies de I'Educacio

Febrer 2013


https://core.ac.uk/display/41811739?utm_source=pdf&utm_medium=banner&utm_campaign=pdf-decoration-v1

Index

1. Introduccio
1.1. Antecedents
1.2.0bjectius

1.3. Justificaci6 del treball

2. Definicié i context del problema
2.1. Identificacié del problema

2.2. Recollida d'informacio

3. Metodologia

3.1. Definicid i identificaci6 variables

4. Descripci6 de la solucié proposada

5. Resultats

6. Conclusions
6.1. Limitacions

6.2. Recomanacions

7. Bibliografia

Adaptacié Curricular de la U.D. “La Representaci6 dels objectes”
a I'Aula de Tecnologia per Alumnes Nouvinguts



1. Introduccio

A principis del segle XX el sistema educatiu espanyol presentava una forta caréncia de
centres educatius, de fet, entre 'any 1900 i el 1921 es van construir a tota Espanya, amb ajuda
de I'Estat, només 216 escoles, una xifra escassissima. Aquesta manca d’escoles s’accentuava
a les zones més rurals, on molts nens i nenes no tenien escoles properes, essent les classes
socioecondmiques meés altes les que tenien millor i més privilegiat accés a I'educacié. De fet,
un estudi sobre I'analfabetisme a Espanya, realitzat amb dades dels cens de 1910 a 1920, va
determinar que existien tres factors clau determinants per I'analfabetisme: el caracter urba o
rural del lloc de residéncia, el nivell d’escolaritzacié a la zona i pertanyer al sexe masculi o
femeni. Aixi, la major incidencia d’analfabetisme era present entre nenes de families habitants
a zones rurals i amb baix index d’escolaritzacié. A més, les grans necessitats economiques
d’algunes families feien que sovint els fills haguessin de col-laborar,treballant, en I'economia
familiar, fet que contribuia a un abandonament prematur de lescola.”?

La situacié de lI'escola a Espanya era la preséncia de classes acomodades i altes a
'escola privada, de manera que I'escola publica esdevenia I'escola dels pobres. L'explicacié
politica d’aquesta situacid és que als governs de la monarquia, els liberals tenien una preséncia
molt reduida enfront els conservadors, aquests ultims, sovint, amb un gran poder adquisitiu. El
resultat final era que I'educacio resultava una qiestié de les classes socials més “pudentes” i
no tenia el caire universal d’avui dia. D’altra banda, el sistema dels partits tornants durant la
Restauracié va afectar greument I'educacio, convertint-la en un espai de lluita politica per la
libertat académica. Aixi doncs, la legislacié educativa pendolava en funcié de qui ocupés la
cartera d’Educacié. Un dia s’afirmava la confessionalitat de I'Estat i un altre la tolerancia
religiosa i la llibertat académica. ElI 13 d’octubre de 1923 el general Primo de Rivera va
encapgalar un cop militar que va posar fi a la Restauracio. El plantejament antiliberal del nou
régim es va concretar en la negacié de la llibertat de catedra, i es van realitzar diverses
reformes al Batxillerat i Universitat. Rere el triomf dels partits republicans i socialistes en les
eleccions municipals del 14 d’abril de 1931 es va proclamar la Segona Republica espanyola,
obrint una nova etapa del sistema educatiu espanyol. Es va aprovar la “Constitucion de la
Republica Espafiola”, que proclamava l'escola Unica, la gratuitat i obligatorietat de
I'ensenyament primari, la llibertat de catedra i la laicitat de I'educacié. A més, també es va
determinar que es legislaria amb la finalitat de facilitar als espanyols, amb més necessitats,
I'accés a tots els graus de I'educacio, a fi que I'iinic condicionament fos I'aptitud i la vocacié. Un
altre punt destacat de la nova normativa va ser el canvi respecte a la regulacié del bilingtisme,
doncs ara es permetia que a les escoles primaries s’ensenyés la llengua materna, tot i ser
diferent del castella. També es va suprimir 'ensenyament religiés. La victoria del Front Popular
en 1936 i el régim imposat rere la Guerra Civil Espanyola frenen els projectes educatius
existents."*

A Catalunya, en aquest context i arrel de diverses revoltes durant I'any 1936, es va crear
el 27 de juliol de 1936 el Consell de I'Escola Nova Unificada. Aquesta institucié tenia com a
missié crear una escola nova, gratuita, Unica, laica amb coeducacié i en llengua catalana. Es
pretenia incloure tots els nens, sense fer diferéncies depenent de la classe social a la que
pertanyien, una escola on sobretot es treballés el respecte i la igualtat d’oportunitat per a tots,
com podem llegir al fragment seglent, extret d’'un discurs del president de I'Escola Nova
Unificada al 1937:

“Queremos la escuela sin solucién de continuidad. Queremos que desde que el nifio
entra a la escuela hasta que salga de los Politécnicos o de las Universidades, su aprendizaje
no sufra interrupciones. [...] Lo que la Escuela Nueva Unificada se propone es independizar al
nifio de la condicion econdmica de sus padres. Sean los padres ricos o pobres, el nifio tiene
derecho a la escuela, al estudio, a la ciencia, al arte.” °

Més tard, als anys 50, els diferents governs autonomics d’Espanya van assolir la
competencia educativa i per mitja de la llei sobre la “Ordenacion de la Ensefianza Media” van
implantar I'escolaritat fins a I'edat de 14 anys. 6.7

Adaptacié Curricular de la U.D. “La Representaci6 dels objectes”
a I'Aula de Tecnologia per Alumnes Nouvinguts



Des de finals del segle XX, i sobretot durant els principis del segle XXI, a Espanya s’ha
donat un gran fenomen immigratori, convertint-se en un pais d’acollida per a molts immigrants
de diverses nacionalitats que cerquen en la nostra terra una millor qualitat de vida. Aquest fet,
positiu en molts aspectes, es veu reflectit a les aules, ara més diverses i plurals. Es per aixod
que el sistema educatiu ha de poder adaptar-se a aquesta nova situacié de diversitat social,
existent arreu de tot Catalunya.8

Com comentavem, a causa de la creixent onada migratoria, I'alumnat nouvingut es va
incorporant progressivament al nostre sistema educatiu. De fet, I'escola, com a comunitat
educativa, és considerada com el primer espai de contacte amb la societat catalana per part del
nou alumnat. Aquest fet contribueix a I'enriquiment social i cultural del nostre sistema educatiu,
essent, a I'hora, un repte pels docents el poder cohesionar les tasques de transmissié de
coneixements i les tasques d’acollir a tots aquests nous alumnes estrangers. En I'educacio
secundaria es considera que un alumne és nouvingut quan s’ha incorporat per primera vegada
en el nostre sistema educatiu en els darrers vint-i-quatre mesos, o excepcionalment quan
procedeix d’ambits linguistics i culturals molt allunyats del nostre, quan s’ha incorporat en els
Ultims trenta-sis mesos. Davant el xoc emocional que en aquests alumnes pot representar
larribada a un nou entorn social i cultural completament nou, el centre preveu mesures
especifiques per tal que puguin sentir-se ben acollits i percebre respecte envers la seva llengua
i cultura. Es necessari organitzar recursos i estratégies adequats amb I'objectiu que, el més
aviat possible, aquests alumnes puguin seguir amb normalitat el curriculum i adquirir
'autonomia personal dins 'ambit escolar o social. Aixi, els centres educatius proporcionen als
alumnes respostes personalitzades per a garantir 'aprenentatge de la llengua, l'accés al
curriculum comu i els processos de socialitzacié d’aquests alumnes, a la vegada que estableix
uns criteris metodologics i els materials curriculars que facilitin la integracié a les aules
ordinaries des del primer moment. % ' 3

Amb la missio de fer més senzilla la integracié de I'alumnat nouvingut molts centres, com
ara a l'institut on vaig fer les practiques, disposen d’aula d’acollida. L’aula d’acollida és un punt
de referéncia i un marc de treball obert amb una constant interaccié amb la dinamica del centre,
que permet una atencié emocional i curricular personalitzada, a més d’un aprenentatge intensiu
de la llengua i cultura catalana. A més, es proporciona a l'alumnat nouvingut una atencié
adequada a les seves necessitats i progressos relacionals i linguistics, com a complement del
treball del grup classe al qual estigui adscrit. L’aprenentatge de la llengua és una de les
primeres necessitats de I'alumne que, sense conéixer-la, s’'incorpora als centres educatius de
Catalunya. Es per aquest motiu que a part de les activitats docents dedicades directament a
'ensenyament de la llengua catalana, tota la comunitat educativa ha de vetllar especialment
per a facilitar-ne I'aprenentatge. 9.10,12,13,14

A conseqliéncia dels canvis que ha patit el sistema educatiu, actualment aquest basa les
seves prioritats en un doble objectiu:

e Per una banda, cal garantir 'adequada integracié educativa, social i cultural de tot
I'alumnat, de forma independent al seu origen i condicio.

e Per l'altra banda, és necessari consolidar la llengua catalana com a llengua vehicular
de 'ensenyament i com a element de cohesio social.
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1.1. Antecedents

Actualment, la Ley Orgénica de Educacién (LOE) 2/2006 estableix que tot 'alumnat té
dret a rebre una educacid6 de qualitat, independentment de les seves condicions i
circumstancies. Una educacié equitativa que garanteixi la igualtat d’oportunitats i la no
discriminacio, que afavoreixi la llibertat personal, la responsabilitat, ciutadania democratica,
solidaritat, tolerancia, igualtat, respecte i justicia. A més, aquesta llei diu que s’ha d’entendre
I'educacié com un procés continu que s’allarga durant tota la vida. També es parla sobre la
flexibilitat de I'educacié per tal de poder adequar-se a les aptituds, els interessos, les
expectatives i necessitats de l'alumnat. L’educacié ha de ser integral en coneixements,
destreses i valors. A Catalunya, I'ensenyament és obligatori entre els 6 i els 16 anys. M

A més, la LOE incorpora les competéncies basiques dins del nou curriculum, tal i com es
pot llegir a aquest fragment extret de I'Article 6 de la llei:

“Se entiende por curriculo de la Educacion Secundaria Obligatoria el conjunto de
objetivos, competencias basicas, contenidos, métodos pedagdgicos y criterios de evaluacion de
esta etapa”. !

A mode de resum direm que el sistema educatiu pretén:

o EIl ple desenvolupament de I'alumnat dins el respecte als principis democratics i als
drets i llibertats fonamentals.

e L’adquisicié d’habits intel-lectuals i técniques de treball, aixi com de coneixements
cientifics, técnics, humanistics, historics, etics i criteris estétics.

e La preparacié per participar activament a la vida cultural, social i professional de
Catalunya.

Les competéncies basiques integrades al nou curriculum inclouen les capacitats per
aplicar:

¢ Els coneixements, que son els continguts basics del saber (els conceptes).
e Les habilitats que expressen el saber fer (els procediments).

o Les actituds que representen el saber estar i els valors de les persones.
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1.2. Objectius

L’objectiu principal d’aquest treball és planificar 'adaptacié de la programacié d’una
unitat didactica per a l'aula de Tecnologia. Concretament la unitat s'anomena “La representacié
dels objectes” (Veure ANNEX 1) i correspon al primer curs de I'Educacié Secundaria
Obligatoria (ESO), emmarcat dins el primer cicle de 'ESO. El treball ha estat elaborat gracies a
la propia experiéncia practica en un centre docent, a la normativa vigent i al Projecte Educatiu
del Centre (PEC). Aixi, amb aquest treball pretenc ajudar a adequar el procés d’ensenyament i
aprenentatge al nostre nou alumnat i ajudar-los a integrar-se a aquest nou entorn social i
cultural que els rep.

Per tal d’assolir aquest objectiu genéric, i des de I'experiéncia del Practicum realitzat al
meu institut, es plantegen els seglients objectius especifics per a 'alumnat nouvingut:

e En primer lloc cal analitzar, per mitja d’entrevistes amb la familia, la situacié de
lalumnat, incloent les seves caracteristiques socioecondmiqges, culturals i context
familiar. També és de vital importancia demanar els informes de les escoles o
instituts on els alumnes han assistit abans d’arribar al nostre pais, d’aquesta
manera ens podrem fer una idea de quina era la situacio al centre d’origen, veure
anotacions dels docents i saber si l'alumne presentava algun problema
d’aprenentatge o un desenvolupament totalment normal.

e Es també fonamental conéixer informacié sobre les arees del curriculum. Per aixo
es realitzaran diverses proves inicials de llengua, matematiques i altres arees que
es considerin. Essent especialment important conéixer el grau d’integracié de
I'alumnat pel que fa a la llengua catalana.

e Gracies a la recollida d’'informacié derivada dels dos primer punts podrem realitzar
un pla individual intensiu (PPI) per a I'alumne, oferint-li 'atencié més adequada a
la seva situacio. (Veure ANNEX 2)

¢ S’han d'utilitzar els diferents recursos que ens ofereixen les Tecnologies de la
Informacié i la Comunicacio (TIC) i Internet com a eines de treball habitual, aixi
com gestionar, de forma correcta i amb seguretat, la informacio, els sistemes
operatius i els programes informatics adients per a la resolucié d’'un problema
concret o per a la representacio i disseny d’objectes o processos.

e Servir com a reforg per assolir les competéncies basiques com la comunicativa
(oral, escrita i audiovisual), el tractament de la informacio i competéncia digital, la
d’aprendre a aprendre i 'autonomia i iniciativa personal.

e Fomentar la integracié del mateix dins la dinamica del grup a l'aula, facilitant-li el
coneixement de la llengua catalana, com a element de cohesi6 social, per tal de
garantir el desenvolupament de les seves possibilitats.

e Es necessari avaluar quins sén els “frens” d’aprenentatge que es troba I'alumnat,
amb la intencié de poder analitzar-los i corregir-los.

o En definitiva, hem d’aconseguir que I'alumne mostri interés per 'aprenentatge de
'assignatura, reflectint-se en una evolucié positiva en quant a la millora individual
de les notes de qualificacié i d’'una millor integracio en el seu nou entorn.

Es proporcionaran recursos per a ser utilitzats a la classe ordinaria, aixi com material
especific de tecnologia per als professors, amb la intencié de poder recolzar la seva tasca
docent. Gracies a aquest nou material, el docent podra desenvolupar més comodament la seva
funcié minimitzant les dificultats d’atendre I'alumnat nouvingut, adaptant-se al nou curriculum
de tecnologia i especialment indicat per l'aprenentatge de la llengua catalana dintre de
I'ensenyament obligatori, amb propostes didactiques basades en les TIC i més concretament
amb el programa JClic.
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1.3. Justificacio6 del treball

Tal i com s’ha comentat al llarg de la introduccid, els Ultims anys s’ha produit al nostre
pais un gran fenomen immigratori. Aquestes onades immigratories han contribuit a un augment
de la diversitat a les nostres aules, fent que sovint les escoles i instituts rebin a les seves
classes alumnes sense cap nocié de la nostra llengua ni cultura. Tots aquests canvis han fet
que actualment els professors en la practica de la nostra tasca docent ens trobem amb la
necessitat d’atendre al mateix temps una gran heterogeneitat d’alumnes, i aquesta tasca
resulta especialment dificil quan no es disposa dels coneixements d’atencié a la diversitat ni de
material curricular adaptat i adequat a cada situacio, punt al que pretenc posar solucié amb el
present treball.

L’aprenentatge de la llengua catalana, aixi com de les técniques comunicatives en
qualsevol de les seves formes, son elements clau en el curriculum, a la vegada que esdevenen
una eina basica per a que el nou alumnat pugui integrar-se correctament en la nostra societat
participant-hi de forma activa. De fet, se sap que gran part dels problemes d’aprenentatge
deriven d’'un coneixement insuficient, o bé d’'un Us inadequat del llenguatge.

Donada aquesta situacié, és fonamental treballar implicant el professorat, establint un
protocol per a alumnat estranger i usar les TIC com a recurs educatiu que facilitaria I'éxit on fins
ara altres propostes han fracassat. De fet, queda patent que el progrés continu i el
desenvolupament de noves tecnologies i comunicacions durant segle XXI esta dirigint i
“obligant” la societat a I'is i domini de les TIC, i és sabut que I'is de les TIC influeix
positivament al rendiment escolar (sempre i quan se’'n faci un Us correcte i adequat). Aixi, per
mitja de les TIC estem subministrant a I'alumnat una eina que els permet explorar totes les
matéries curriculars, de forma que els ajuda a consolidar els coneixements donats a classe i a
més, els resulta util per a la construccié del seu aprenentatge, fent que aprenguin a aprendre. 1

L’elaboracié i adaptacio de la programacio didactica s’entén com un recurs técnic,
consistent en la planificacié de la tasca educativa de la matéria per cada curs de l'etapa. La
programacio permet fer un seguiment de les actuacions previstes per modificar-les, adaptar-les
i millorar-les depenent de les circumstancies. Es considera com una hipotesis de treball flexible
que permet fer el seguiment de la progressioé dels aprenentatges al llarg del curs i garantir la
continuitat educativa, encara que es produeixin canvis al professorat. 1
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2. Definicié i context del problema

La intervencié educativa contempla com a principi la heterogeneitat de I'aula i ha de
satisfer les necessitats educatives de tot 'alumnat. Es tracta de donar resposta a la diversitat,
en quant a interessos i a capacitats, que trobem presents a 'aula. Es per aquest motiu que
latencié a la diversitat ha de convertir-se en un aspecte caracteristic de la nostra practica
docent diaria, doncs només d’aquesta manera es pot garantir la millor atencié a tot I'alumnat.

Dins l'alumnat que s’engloba al grup amb necessitats educatives especifiques hi
trobem inclosos diferents perfils (segons els articles 71-79 de la LOE 2/2006): alumnes amb
una integracié tardana al sistema educatiu espanyol, alumnes amb capacitats intel-lectuals
diferents a les de la mitja i alumnes amb necessitats especials. A més, com podem llegir al
seglent text, extracte de I'Article 71 de la llei, correspon a les administracions educatives
assegurar els recursos necessaris per a que els alumnes rebin una atencié educativa
adequada:

“Corresponde a las Administraciones educativas asegurar los recursos necesarios para
que los alumnos y alumnas que requieran una atencion educativa diferente a la ordinaria, por
presentar necesidades educativas especiales, por dificultades especificas de aprendizaje, por
sus altas capacidades intelectuales, por haberse incorporado tarde al sistema educativo, o por
condiciones personales o de historia escolar, puedan alcanzar el maximo desarrollo posible de
sus capacidades personales y, en todo caso, los objetivos establecidos con caracter general
para todo el alumnado.”

Aixi, depenent de cada cas concret, es prepararan una serie d’activitats paral-leles o
addicionals, ja siguin activitats de reforg, recuperacié o ampliacio.

Pel que fa al desenvolupament del procés d’avaluacio, caldra adoptar les mesures que
considerem oportunes de refor¢ educatiu, i si s’escau, d’adaptacié curricular. Tot i aixi, encara
que l'equip docent planifiqui la programacio, s’ha de tenir en compte que poden continuar
apareixent problemes i dificultats d’aprenentatge al llarg del curs que s’hauran d’intentar
solucionar.

Aquestes dificultats poden ser de caracter ordinari, cas en el que aplicarem mesures de
refor¢ educatiu, adaptacions no significatives, un exemple d’aquest cas consistiria en adaptar
les activitats educatives a les motivacions i necessitats de l'alumnat, distingir continguts
prioritaris o afegir continguts complementaris. D’altra banda també podem trobar-nos amb
alumnat que presenti dificultats d’aprenentatge general i permanent. En aquest cas sera
necessari aplicar adaptacions significatives a una o diverses arees del curriculum.

Dins les adaptacions curriculars significatives podem distingir entre:

¢ Plans individuals: PINO.

o Adaptacions de grup: grups de “Diversificacié Curricular’ (PDC) o “Programes de Adaptacio
Curricular de Grup” (PACG). Las adaptacions en grup son aplicables a segon cicle de I'ESO.

Per tal d’atendre aquesta diversitat els instituts disposen d’una planificacié especifica i
una série de recursos humans i técnics que permeten treballar d’'una forma interdisciplinar.
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2.1. Identificacio6 del problema

Al Practicum realitzat a I'aula-taller de Tecnologia amb un curs de 1r d’ESO vaig poder
constatar la creixent incorporacié d’alumnat nouvingut, que com hem anat detallant al llarg del
present treball és deguda a I'alt percentatge d'immigracié que trobem a la Catalunya actual. En
funcié de la llengua materna de l'alumnat del grup classe podem dividir els estudiants en els
tres grups seguients:

e Un 60% de l'alumnat de l'aula s6n adolescents que tenen com a llengua materna una
llengua d’origen romanic. Dins aquest percentatge hi trobem un 40% d’alumnes
d’origen sud-america, amb el castella com a llengua materna, i un 20% d’alumnes
procedents de paisos del Magreb perd que tenen el francés com a parla materna.

e Un 10% dels alumnes tenen llenglies maternes d’'origen no romanic. Dins aquest grup
també hi incloem tots aquells alumnes procedents de paisos del Magreb que tenen
I'arab com a llengua materna.

e EI percentatge restant d’alumnes, aproximadament un 30%, s6n alumnes de
nacionalitat espanyola, que entenen, parlen i escriuen el catala correctament.

2.2. Recollida d’informaci6

Una vegada identificada la situacié de I'aula cal procedir a I'aplicacié del protocol del
centre pel que respecta a I'acollida de I'alumnat de nova incorporacié (veure ANNEX 2). Cal
recollir el maxim d’informacié rellevant sobre I'alumnat, doncs és d’aquesta manera que podrem
personalitzar I'atenci6 que ha de rebre i donar-li la millor resposta possible.

Els alumnes immigrants que porten menys de 12 mesos residint a Catalunya i que no
entenen ni parlen castella sén integrats a I'aula d’acollida del centre educatiu. Aixi, dins I'horari
escolar aquests alumnes assistiran unes hores a l'aula d’acollida, amb I'objectiu d’ajudar-los a
millorar el seu coneixement sobre la llengua, i facilitar-los la integracio a la societat. A mida que
els alumnes vagin progressant el nombre d’hores a I'aula d’acollida anira disminuint, de manera
que cada cop passaran més estones amb el grup classe, fins a la incorporacidé completa a
l'aula ordinaria.

Des de l'assignatura de Tecnologia es planteja la necessitat d’'un programa d’adaptacié
curricular per aquells alumnes que no coneixen la llengua. Aquesta adaptacié curricular és
necessaria per a una millora del rendiment académic de I'alumnat i per a ajudar-los a assimilar
les competéncies basiques en el desenvolupament de la seva personalitat, el seu creixement
com a persones i en la seva formacié academica.

Com hem comentat anteriorment i com s’extreia del Article 71 de la LOE 2/2006 és el
centre educatiu I'encarregat de 'acollida i el primer contacte de I'alumnat amb la nostra societat,
tot seguint el protocol establert pel centre (exemple de protocol a TANNEX 2). Gracies a la
informacié obtinguda el tutor podra determinar el nivell que cursara I'alumne nouvingut i
establira les possibles adaptacions curriculars per a I'elaboracié del seu Pla Individualitzat (PI).

L’'alumne, en horari d’acollida, disposa d’'un aprenentatge basat en el treball per a
fomentar la part linguistica, el problema és que I'assignatura de Tecnologia es troba orientada
cap a un ambit més instrumental i practic, i actualment no existeix cap programa d’adaptacio
curricular especific per aquesta matéria. En aquest treball es proposa fer un programa a nivell
personal d’adaptacioé curricular pels 2 grans grups de nouvinguts que trobem a les aules,
aquells de parla materna d’origen romanic i els de parla materna d’origen no romanic.

La unitat didactica que s’adaptara és 'anomenada “La representacio dels objectes” (la trobem a
'ANNEX 1).
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3. Metodologia

Al present capitol es desenvolupen i detallen els aspectes metodologics usats en
aquest treball, i a partir dels quals s’ha realitzat I'adaptacié curricular de la unitat didactica “La
representacié dels objectes” (Veure ANNEX 1) de I'assignatura de Tecnologia per a alumnat
nouvingut de 1r curs d’ESO. Concretament, en aquest apartat, es fa referéncia als métodes
usats per a I'obtencié de la informacio, el tractament de dades i I'analisi dels resultats.

En primer lloc s’ha procedit amb una recerca d’informacié sobre normatives
reglamentaries referents al tema de I'atencio a la diversitat. Aquesta cerca ha permes elaborar
els plans individuals intensius, abreviats com PII, (Veure ANNEX 2) i ha estat el punt de partida
per a les adaptacions curriculars pertinents de la programacié didactica de la unitat esmentada
al punt anterior. A més, s’han trobat recursos de recolzament per a implementar I'aprenentatge
de I'alumnat, tot acomplint amb les competéncies basiques establertes a la legislacio i tenint en
compte la coheréncia des del punt de vista coeducatiu de I'ensenyament.

Des de l'area de Tecnologia de I'ESO pretenem fomentar I'aprenentatge dels
coneixements i el desenvolupament d’habilitats que permetin tant la comprensié dels objectes
técnics com la intervencio sobre ells. També es pretén que I'alumnat utilitzi les TIC com a eina
per explorar, analitzar, intercanviar i presentar la informacié. Aix0 suposa que l'area de
Tecnologia no es basara unicament en un procés d'aprenentatge purament académic, sin6é que
es troba basada, en gran part, en el coneixement adquirit arrel de I'experimentacio.

Aixi doncs, la metodologia a seguir sera activa, destacant I'activitat de I'alumnat, amb
un professorat que motiva, inicia i orienta el procés d’aprenentatge. Si al llarg de la classe
s’observa que determinats alumnes s’encallen amb el temari i no sén capacos de resoldre els
exercicis plantejats es procedira a facilitar-los la informacié precisa, tornant a fer les
explicacions pertinents d’'una forma més senzilla, perd en cap cas se€’ls resoldra el problema,
sind que sempre s’intentara proporcionar a I'alumnat les eines per a que siguin capacgos de
resoldre i avangar pel seu compte.

Tal i com ja s’ha comentat a I'apartat 2.2 sobre recollida d’'informacié, a I'inici del curs
es realitzaran proves especifiques sobre diverses competéncies i entrevistes amb la familia per
tal de recollir el maxim d’informacio sobre la situacié inicial de 'alumnat i poder establir un PIl. A
més, com també es mostra dins aquest pla individual intensiu s’anira fent una avaluacio i
seguiment de I'evolucio de I'alumne/a, aixi com de la seva incorporacié al grup-classe. Per mitja
d’aquesta estratégia no només es podra seguir I'evolucié del nou alumnat, siné que també es
podra avaluar I'eficiéncia del protocol d’acollida del centre, i en cas oportu revisar-lo i adaptar-lo
a noves situacions. (Document per orientar I'elaboracié dels plans individuals intensius a
'ANNEX 2).

Amb I'objectiu de facilitar 'adquisicié de coneixement a I'alumnat nouvingut s’elaborara
material curricular adaptat. Aixi, es proposaran exercicis concrets utilitzant metodologies TIC,
com ara el JClic, un conjunt d’aplicacions informatiques que proporcionen un entorn per a la
creacio, realitzacioé i avaluacio d’activitats educatives multimédia. A més, JClic és una molt bona
eina que serveix per a reforgar 'aprenentatge amb un recull d’imatges com a suport visual.

De fet, existeix un espai web elaborat per Diego Zaragoza Blasco, un professor de tecnologia
on es mostren diversos exercicis realitzats amb el programari de JClic adregats a alumnes de
1r 1c:eurs d’ESO, molt utils per a implementar la formacié de I'alumnat nouvingut. (Veure ANNEX
3).

A I'hora de realitzar les adaptacions curriculars dividirem els nouvinguts en dos grups,
tal i com ja haviem avangat a I'apartat 2.1 Identificacid del problema, d’aquest treball. Aixi,
tindrem un grup de nouvinguts amb parla materna d’origen romanic i un altre grup d’alumnes
amb una llengua materna d’origen no romanic. En el cas dels alumnes amb llengies maternes
romaniques s’afegira I'etimologia de les paraules clau, ja que el fet que la majoria de paraules
comparteixin origen els ajudara a entendre qué signifiquen i molt possiblement els faciliti la
comprensié i assimilacioé de la matéria.
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Per tal de garantir que les classes siguin el més dinamiques possibles, i amb una major
interaccid per part de I'alumnat, les hores de la matéria de Tecnologia s’organitzaran de la
seglient manera: de les dues hores setmanals que es dediquen a I'assignatura de Tecnologia
al curs de 1r d’'ESO una s’impartira sempre a I'aula de Tecnologia, mentre I'altra es realitzara a
l'aula d’informatica, intentant sempre que el nombre d’alumnes a 'aula d’informatica sigui reduit
a la meitat respecte al nombre d’alumnes del grup-classe. D’aquesta manera s’aconsegueix
dinamitzar les hores lectives.

D’altra banda, amb la intencié de motivar al maxim els alumnes, les unitats didactiques
seran iniciades a partir del que es coneix com a una activitat “introduccio-motivacié” per a
transmetre la importancia dels continguts a tractar, posant emfasi en les seves aplicacions i
utilitzant exemples propers a lI'alumnat. Posteriorment es treballaran els continguts a través
d’exercicis relacionats amb la realitat més propera a I'alumnat, introduint explicacions de
coneixements quan siguin necessaries, i depenent de la situacié es donaran a tota la classe, al

grup de treball o de forma individual.

Pel que fa a la realitzacié de les practiques proposades, es realitzaran principalment en
grup, ja que d’aquesta manera es promou una major integracié amb els companys i s’'intenta
afavorir els processos d’auto aprenentatge, amb 'ajuda de companys i del professorat.

Les diferents metodologies actives que s’usaran son les segients:

e Metode de projectes, on I'alumnat intentara resoldre un problema técnic integrant diversos
conceptes i procediments. Aquesta metodologia sera la utilitzada principalment durant la
realitzacio de les practiques.

¢ Plantejament d’un problema a resoldre, i a partir de les necessitats que vagin sorgint en el
procés de cerca de solucié al problema s’anira fent una introduccié als coneixements
necessaris. Aquesta metodologia segueix una linea similar a la de I'’Aprenentatge Basat en
Problemes (ABP) emprada amb éxit a diverses universitats catalanes. Aquesta metodologia
sera utilitzada principalment en el desenvolupament de la unitat didactica. '’

Tradicionalment, a les aules, es tendia en primer lloc a facilitar la informacio i
posteriorment es buscava la seva aplicacié en la resolucié del problema. En el cas de
'esmentat ABP la dinamica funciona a la inversa. En aquest tipus d’aprenentatge primer es
planteja un problema, de manera que s’identifiquen les necessitats d’aprenentatge i I'alumnat
ha de ser capacg de buscar la informacio necessaria per a resoldre el problema. Generalment, la
resolucio de problemes es fa en petits grups, tutelats per un professor que s’encarrega de
vetllar per a que les cerques d’informacié per a solucionar 'ABP no es desviin massa de
I'objectiu final, perd sempre intenta mantenir-se en un segon pla, intervenint el menys possible
per a que siguin els alumnes els que s’organitzen i distribueixen tasques per a la resolucioé del
problema. D’aquesta manera, no només es fomenta un aprenentatge actiu, siné que també es
fa que els alumnes aprenguin la importancia de treballar en equip i d’organitzar-se
correctament. A més, normalment els problemes plantejats a com a casos d’ABP acostumen a
ser aplicacions reals o situacions reals que per a ser resoltes necessiten d’una integracié de
diferents matéries, proporcionant un coneixement multidisciplinari que interrelaciona diverses
assignatures del curs. Aixi, durant el procés d’aprenentatge que s’experimenta en la resolucié
d'un cas d’ABP es treballa de forma col-laborativa, compartint la possibilitat de practicar i
desenvolupar habilitats, d’observar i reflexionar sobre actituds i valors, cosa que amb el métode
convencional expositiu resulta molt més complicat de dur a terme. R
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Com s’ha comentat, s’intenta fomentar el interés de I'alumnat mitjangant la formulacio
de problemes que simulin situacions reals, intentant aixi transmetre la funcionalitat dels seus
aprenentatges:

¢ Analitzant un objecte o pel métode de I'artefacte. Aquesta metodologia pretén que I'alumnat
es fixi en un objecte que ja esta construit, per a després treure conclusions sobre com s’ha
arribat a aquesta solucid.

¢ JCLic. Es tracta de solucionar un problema a partir de la realitzacio d’activitats, utilitzant una
recerca d’informacié per Internet, sempre de forma guiada, evitant que I'alumne es perdi per
la xarxa.

Per ultim, remarcar que I'alumnat nouvingut disposara d’una adaptacio curricular per a
poder seguir la unitat conjuntament amb la resta del grup. S’emfatitzaran els conceptes clau
anotant-los a la pissarra, intentant que I'alumnat pugui comprendre la terminologia especifica
de la matéria.

3.1. Definicid i identificaci6 de les variables

Com s’ha comentat amb anterioritat a altres apartats, els alumnes nouvinguts seran
distribuits en dos grups depenent de la seva llengua materna, aixi la variable principal d’aquest
estudi sera la parla materna del nouvingut, podent trobar-nos dues possibilitats:

e Que l'alumne/a tingui com a llengua materna una parla d’origen romanic. (Per exemple
els nouvinguts procedents d’Ameérica del Sud que parlin castella, o bé els procedents
de paisos del Magreb que parlin francés a casa).

e Que l'alumne/a tingui com a llengua materna una parla d’origen no romanic. (En serien
un exemple alumnes arribats de la Xina, o bé els alumnes procedents de paisos del
Magreb que parlin I'arab a casa).
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4. Descripcid de la soluci6 proposada

Dins aquest bloc s'exposa la proposta de solucio al problema esmentat anteriorment en
altres apartats.

Aquesta solucié consisteix en l'adaptacié d’'una unitat didactica per a les classes de
Tecnologia de 1r curs d’ESO, concretament de la unitat didactica “La representacié dels
objectes”. Com també s’ha comentat repetidament, 'adaptacié es faria distingint dos grans
grups d’alumnes nouvinguts en base a la seva llengua materna. D’altra banda, hem de tenir en
compte que aquesta adaptacio curricular segons els dos grans grups d’estudiants que hi haura
a l'aula és a “grosso modo”, i que sempre s’hauran de tenir en compte les necessitats
especifiques de cada alumne per a poder adaptar-los de la millor manera possible les classes.

En l'estudi realitzat a I'Institut on vaig desenvolupar el practicum, el 60% de l'alumnat és
immigrant de parla d'origen romanic, dins del qual, destaquem un 40% d'origen sud-america i el
20% d'origen magrebi de parla francesa. L'altre grup, format per alumnes de parla d'origen
diferent al romanic, representa el 10% de l'alumnat de l'aula i es troba representat
majoritariament per alumnes de parla arab procedents del Magreb. Finalment, el 30% restant
es correspon a alumnes amb el catala i el castelld com a llengua materna, tot i aixi, aquest
ultim col-lectiu no sera tractat d'ara en endavant i s'inclouen en el grup d'alumnes de llengles
romaniques.

Els grups de treball diferenciats segons la procedéncia linglistica de I'estudiant seran
establers en base al document confeccionat a TANNEX 2, on es realitzaran tant proves inicials
de llengua i altres matéries com entrevistes amb I'entorn familiar per a conéixer el maxim sobre
la situacié actual dels alumnes. Aixi, rere 'emplenament d’aquests documents serem capagos
de dividir els estudiants en grups en funcié de les seves necessitats, facilitant-los el procés d’
aprenentatge. Tal i com es mostra al document, es fara un seguiment de I'alumne per a veure
el grau d’incorporacio al grup-classe, de manera que podrem avaluar quin ha estat el progrés
de l'alumnat, i aixi també podrem avaluar el protocol d'acollida del centre.

Com es va avangar al llarg de la introduccié, molts centres catalans disposen d’aules
d’acollida per a estudiants nouvinguts. De fet, el centre on vaig realitzar el practicum disposa
d'una aula d’acollida que s'encarrega de facilitar I'adaptacié dels nens i nenes immigrants que
presenten problemes de comprensio de la llengua. En aquest entorn els nens sén ajudats per
tal que puguin assolir les competéncies basiques que els permetran seguir les classes
ordinaries sense problemes.

Per tal de dur a terme aquesta adaptacid a les classes i aconseguir aixi I'objectiu
principal proposat; intentar que tots els alumnes aprenguin al mateix ritme sense entorpir el
ritme natural del curs, s'haurien d'aplicar dues millores per a la comprensié dels conceptes
destinats als nouvinguts.

L'adaptacio de les classes teodriques de I'assignatura de Tecnologia variara segons el
grup d'alumnes, ja que comptem amb un grup procedent de llengies romaniques; en el que les
paraules poden ser semblants a les mateixes en els seus idiomes corresponents i un altre
col-lectiu; el qual prové d'altres llengiies no romaniques en el qual aquest suport escrit no és
gaire util i per tant, s'ha de recérrer al suport purament grafic.

Aquesta proposta consisteix en l'adaptacié curricular de les classes tedriques.
Aquestes classes compten amb un suport visual com és una presentacido amb diapositives en
les quals s'exposen diferents termes i conceptes de cada tema a tractar en l'assignatura. La
solucié esta basada en la modificacié d'aquestes presentacions per tal de fer la matéria més
entenedora per I'alumne amb dificultats de comprensio escrita i de la llengua.

Pel que fa al grup de llengiies d’origen romanic la solucio als problemes de comprensio
seria solucionada a partir de la descripcio etimologica dels mots clau. Aixi doncs, en aparéixer
un terme de gran importancia a 'hora de comprendre un concepte del temari, aquest seria
definit etimoldgicament.
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Prenem per exemple el cas segiient, en el qual volem definir el mot triangle:

Triangle: <<del llati: triangulus, i de tri- (tres) i angulus (angle))>>. Un triangle és una figura
formada en unir tres punts, de manera que sempre tindra tres angles (tri-angle).

Aixi, és molt possible que el grup d’alumnes amb una llengua materna d’origen romanic
siguin capacgos de comprendre el significat del mot associant-lo al de la seva llengua, de forma
que els facilitariem la comprensié del temari. De fet, hem comentat que gran part de I'alumnat
dins aquest grup procedeix de paisos de Sud-America, on es parla el castella, i el mot triangle
en castella és triangulo, que com veiem comparteix origen amb la paraula catalana. L’altre
subgrup d’alumnes dins els de parles d’origen romanic es correspon a tots aquells nouvinguts
procedents de paisos del Magreb que parlen frances. En francés el terme triangle s’anomena
també triangle. Com podem observar aquesta incorporacié de l'origen etimoldgic de les
paraules pot resultar extremadament util pels alumnes d’aquest grup.

D’altra banda, pel que fa al grup procedent d'altres llenglies no romaniques, ens
trobarem amb que a penes existeixen arrels comunes entre els mots en catala i els mots en les
seves llengues. Per exemple, com haviem comentat, aquest segon grup es troba constituit
principalment per alumnes de paisos del Magreb de parla arab. Si prenem altra vegada
I'exemple del mot triangle i intentem buscar com s’anomena la paraula en arab, veurem que ara
el terme passa a escriure’s »J<, i fonoldgicament sona com “muselas”. Es per aixo que ara
I'ajut etimoldgic no és de gaire utilitat, de manera que per a facilitar la comprensié caldra
recorrer a un suport visual, complementant la definicié de la paraula amb una imatge, esquema
o figura. S’intentara que la imatge esclareixi el significat del mot per complet. Per tant, per a
aquest segon grup d’alumnes, a I'hora de descriure el mot triangle exposariem, per exemple,
una figura com la segtient:

TRIANGLES
III.I '-I"‘.
;" \‘\
gl / B,
- f, \
sz .-"‘. fa)
’r&‘\
s X \\
;’f X -
A
Figura 1:

Descripcio d'un concepte amb un métode visual

D’altra banda, als alumnes de parla catalana i castellana no els caldra cap tipus
d’adaptacio curricular, ja que aquests poden seguir la classe amb el suport del llibre o des de la
presentacio original sense presentar problemes pel que fa a la comprensio de la llengua.

Per a poder proporcionar la informacié adaptada als dos grups d’alumnes el que es fara
és una presentacié amb diapositives que contingui la informacié del temari, en aquest cas de la
unitat didactica “La representacié dels objectes”, al marge esquerra de la presentacid s’hi
incloura un requadre en color taronja on hi haura la informacié de I'origen etimologic dels mots
(adaptacio especial per al grup de llenglies romaniques), mentre que al marge dret de la
presentacio hi haura un requadre verd amb una figura que defineixi el terme clau d’aquella part
del temari (adaptacio especial per al grup de llenglies d’origen no romanic).
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L’ANNEX 4 és una presentacié de Power Point en format pdf on s’ha adaptat la primera
part del temari de la unitat didactica “La representacié dels objectes” tal i com s’ha explicat al
punt anterior. Aquest annex és un exemple de I'objectiu principal del present treball, doncs és
una adaptacié curricular al temari de Tecnologia de 1r d’'ESO. De fet, gracies a aquesta
adaptacié tots els estudiants de l'aula, independentment del seu origen, podran seguir
I'explicacié del professor. Hem de tenir en compte, pero, que aquest exemple és un dels molts
que s’han esmentat al llarg del treball, que existeixen altres adaptacions utils per a I'alumnat
nouvingut que es suggereixen a l'Ultima diapositiva de l'annex i que els facilitarien la
comprensioé i assimilacié del temari, aixi com la integracié amb la resta dels seus companys,
com ara les activitats JClic (en trobem I'exemple a TANNEX 3) o bé treball de tipus ABP sobre
la tematica de la unitat. (Veure TANNEX 5).

L’ANNEX 5 constitueix I'enunciat d’'un cas d’ABP pensat per a reforgar el contingut de
la unitat didactica “La representacid dels objectes”. Aquest cas es podria proporcionar a
'alumnat després de donar les llicons, tal i com es suggereix a 'TANNEX 4, o bé també es
podria proporcionar amb anterioritat, promovent aixi una cerca d’informacié per part de
l'alumnat, que treballara en grups de 6 (intentant sempre que hi hagi un equilibri entre
nouvinguts de parla romanica, nouvinguts de parla no romanica i alumnes locals als grups).
D’aquesta manera, els alumnes hauran de cercar informacio, i aixi, quan després es resolgui el
cas i es facin les llicons tedriques amb la presentacié Power Point adaptada tots els alumnes
hauran treballat ja el temari i en tindran nocions que els facilitaran la comprensié dels termes
claus i el seguiment de la classe.

Com podem observar el treball de 'ABP es divideix en tres sessions:

Durant la primera sessi6 el tutor proporcionara als grups de 6 alumnes I'enunciat del cas d’ABP.
Es procedira a una lectura detallada i els alumnes hauran d’identificar les parts més importants
del cas. Després, debatran entre ells per a trobar I'enfocament que volen donar al treball,
decidiran qué volen cercar per a solucionar el cas i es distribuiran la feina d’'una forma
equitativa.

La segona sessio, preferentment una setmana després de la primera, consistira en una altra
reunié dels sis alumnes amb el tutor on ara es presentara qué ha cercat cada alumne,
s’exposara les preguntes que ha aconseguit solucionar cadascu i ara, amb el recull
d’'informacié, els alumnes decidiran com presentar el treball (poden triar entre una memodria
escrita o una presentacié Power Point si no ho indica expressament el professor).

Durant la tercera sessio, a la tercera setmana, els alumnes presentaran la resolucié del cas, en
la modalitat que hagin triat, i el professor avaluara en base al treball observat durant les dues
primeres sessions, la participacioé dels alumnes, la memoria escrita i un informe que entregara
'alumnat on es detalla quina feina ha realitzat cada membre del grup.

L’ideal és que al llarg del trimestre es facin uns 3 casos diferents d’ABP, ja que d’aquesta
manera es pot veure I'evolucioé de I'alumnat en tasques com el treball en equip. A més, per tal
d’ajudar a la dinamica del grup féra bo que entre un cas i el segiient es realitzés una sessio
d’autoavaluacié del grup, on el professor exposa que és alld que el grup domina i quines
tasques caldria millorar o perfeccionar. A més, els alumnes també hauran d’autoavaluar-se i
comentar un aspecte d’ells mateixos que pretenen millorar de cara al seglient cas.
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5. Resultats

En el cas d’aquest treball no podem presentar cap resultat especific, doncs aquesta
memoria es presenta com una proposta de modificacio de les classes per mitja d’'una adaptacié
curricular que consisteix en proporcionar la matéria adaptada segons l'origen de la parla
materna i en introduir un conjunt d’activitats, com els ABP i les tasques JClic que no només
seran utils per a 'alumnat nouvingut, siné que també ho seran per a la resta de la classe.

Es per aixd que aquest treball constitueix una proposta de modificacio, perd en aquest
cas no s’ha arribat a dur-la a terme traslladant-la a l'aula d’'un centre. Tot i aixi, gracies a
aquesta memoria el professorat disposaria de totes les claus necessaries per a posar en marxa
'adaptacié i a més, també disposaria del material per a poder analitzar si esta funcionant
correctament.

A la imatge inferior es mostra una diapositiva de TANNEX 4, on podem observar el tipus
d’adaptacio del temari proposada en aquest treball. Com veiem al requadre de I'esquerra (en
color taronja) es fa una descripcio etimologica de mots importants en I'explicacié, primer en llati,
perd també s’intenta introduir la traduccié del mot en castella i frances, doncs sén les parles
més comunes dins el grup de nouvinguts amb parla d’origen romanic, i sovint, algunes paraules
han evolucionat de manera que és complicat relacionar-les només per I'origen etimologic (per
exemple, en el cas de quadrat, el terme francés carré és molt diferent a I'origen llati de la
paraula, quadratum). Al requadre de la dreta (en color verd) hi figuren les paraules clau i a sota
representacions grafiques i visuals del significat dels mots, aquesta adaptacié resulta molt til
per a nouvinguts amb parles d’origen no romanic, perd és molt possible, que a més també
resulti Gtil per a tota la classe en general, doncs gran part dels alumnes acostumen a tenir
molta memoria visual, i ja se sap que sovint, una imatge val més que mil paraules.

La representacio dels objectes

Esbossos de figures regulars: la major part del que representem es pot
fer a partir de dibuixos de figures regulars, com ara: el quadrat, el cub, la
circumferénciai els prismes.

/-QUADRAT: del llati quadratum, en \ / QUADRAT cuB \

castella cuadrado, en francés carré.

« CUB: del llati cubus, en castella cubo, en
francés cube.

+CIRCUMFERENCIA: del llati
circumferentiam, en castella
circunferencia, en francés circonférence.
*PRISMA: del llati prisma, en castella

\Loifsma, en franceés prisme. / \ /

CIRCUMFERENCIA PRISMA

Figura 2:
Exemple de diapositiva aplicant I'adaptacié curricular per als nouvinguts, extreta de TANNEX 4.
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6. Conclusions

Al inici d’aquesta memoria es detallaven un conjunt d’objectius que ara cal analitzar per
a veure si han estat assolit i aixi poder extreure conclusions respecte al treball realitzat.

Com a objectiu principal d’aquest treball es plantejava planificar 'adaptacié de la
programacié d’una unitat didactica per a l'aula de Tecnologia de 1r d’ESO, concretament la
unitat “La representacié dels objectes”. Per tal d’aconseguir aquest objectiu genéric es van
plantejar un seguit d’objectius més especifics que recopilem a continuacio:

e Cal analitzar la situaci6 de lalumnat, incloent les seves caracteristiques
socioeconomiges, culturals i context familiar.

e Es també fonamental coneixer informacio sobre les arees del curriculum.

e S’han d'utilitzar els diferents recursos que ens ofereixen les Tecnologies de la
Informacié i la Comunicacié (TIC) i Internet com a eines de treball habitual.

e Servir com a reforg per assolir les competéncies basiques com la comunicativa
(oral, escrita i audiovisual), el tractament de la informacié i competéncia digital, la
d’aprendre a aprendre i 'autonomia i iniciativa personal.

o Fomentar la integraci6 del mateix dins la dinamica del grup a l'aula.

e Es necessari avaluar quins sén els “frens” d’aprenentatge que es troba I'alumnat,
amb la intenci6é de poder analitzar-los i corregir-los.

e En definitiva, hem d’aconseguir que I'alumne mostri interés per I'aprenentatge de
I'assignatura.

Si analitzem punt per punt aquests objectius especifics podem concloure que gracies al
document per a I'elaboracié d’un pla individual intensiu per a I'alumne (Veure ANNEX 2) hem
estat capacos de solucionar els dos primers punts, doncs és gracies a aquest document que
podrem conéixer en profunditat quina és la situacid de l'alumnat, ja sigui emocional com
socioecondmica, i a la vegada obtindrem dades sobre el seu nivell respecte a les arees del
curriculum. A més, és gracies a aquest document que podrem dur a terme una adaptacié
especifica del material curricular a I'alumne, establint un pla individualitzat d’actuacié i oferint-li
I'atencié més adient donada la seva situacio i evolucié al llarg del curs lectiu.

Pel que fa a I'is dels recursos que ens ofereixen les TIC i Internet cal destacar que dins
de l'adaptacié curricular proposada es destaquen I'is d’activitats tipus JClic, com les
proposades a 'ANNEX 3, que poden ser adaptades a nouvinguts o simplement emprades com
a material de suport a les classes ordinaries. D’altra banda, dins aquest punt també es pot
incloure l'aprenentatge basat en problemes (ABP), doncs sovint els casos proposats
requereixen de cerques d’informacié que I'alumnat acostuma a fer en la xarxa (ANNEX 5).

Respecte al punt que fa referéncia a que I'adaptacio ha de servir com a reforg per a que
l'alumne sigui capa¢ d’'assolir les competéncies basiques, aprendre a aprendre, agafar
autonomia i iniciativa personal és clar que les adaptacions proposades i contribuiran, tant
I'adaptacié curricular presentada a TANNEX 4 com els casos d’ABP proposats i les activitats
JClic ja esmentades.

Un altre valor afegit a la didactica basada en I'ABP és que serveix per a fomentar la
integracié de I'alumne nouvingut a I'aula ordinaria, ja que com hem comentat per a treballar els
casos es proposa distribuir els alumnes en grups equilibrats de 6 estudiants. D’aquesta manera
s’ajuda els nouvinguts a coneixer millor els seus companys, i el fet que es treballi en grups
reduits els ajuda a perdre la por a participar i aviat comencen a relacionar-se amb la resta de
companys.
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També es comentava dins els objectius que és necessari fer una avaluacioé de quins
poden ser els frens que es trobi 'alumne en el seu procés d’aprenentatge per intentar corregir-
los i eliminar-los. Aquest objectiu també quedaria inclds dins el document de 'ANNEX 2, ja que
aquest document parla de fer un seguiment trimestral de I'alumne, amb l'ajut de diversos
especialistes que treballen al centre, que ens ajudara a avaluar en tot moment com esta sent la
progressio de I'alumnat.

Per ultim, dins dels objectius especifics del treball proposavem aconseguir que I'alumne
mostri interés per I'aprenentatge de I'assignatura. No podem extreure cap conclusié pel que fa
a aquest punt, doncs el treball ha estat una proposta, perd com ja s’ha comentat anteriorment
no s’ha pogut posar en practica amb un grup real d’alumnes. Es per aixd que no podem
determinar si la proposicié d’adaptacié curricular realment aconseguiria interessar i captar
I'atencié de I'alumne per I'aprenentatge de la matéria de Tecnologia. Tot i aixi, val a dir que
basant-nos en els resultats que avalen les metodologies ABP i JClic podriem aventurar-nos a
dir que es possible que aquest tipus de forma d’aprendre resulti més atractiu de cara a
I'alumnat que I'aprenentatge tradicional.

Es per tot aixd que podem afirmar que l'objectiu principal que em plantejava en
comengar el treball ha estat assolit i posar aquesta proposta en marxa seria una prova
essencial per analitzar-ne el funcionament.

6.1. Limitacions

Aquest apartat es troba dedicat a una reflexi6 sobre les limitacions que pot presentar el
treball presentat.

La proposta presentada en aquesta memoria es basa en una adaptacio curricular que
permetria el correcte seguiment de les classes a tot 'alumnat present a I'aula, independentment
de si s6n alumnes nouvinguts o locals o de la parla materna d’aquests. Tot i que aquest és
I'objectiu, una possible limitacié és que el ritme de la classe podria veure’s alentit. Aixo és pel
fet que tenir una classe amb un nombre tant alt de nouvinguts com el del centre on vaig fer el
practicum fa que ens trobem amb molts punts de vista diferents i moltes maneres de fer. A part,
per més que el temari es trobi adaptat és normal que aquells alumnes que presenten dificultats
amb la llengua els costi més de fixar els coneixements o d’acabar d’entendre les explicacions.

D’altra banda, I'aprenentatge tipus ABP també pot contribuir a un alentiment del ritme
de l'aula, doncs com es pot observar al cas proposat a TANNEX 5, la resolucié d’'un enunciat
s’allarga tres setmanes.

Tot i aixi, considero que la limitacié més gran que presenta aquest treball és el fet de no
haver estat traslladat a la practica, doncs sovint, és gracies a I'experiéncia que identifiquem
quins son els punts forts i els febles del nostre treball, essent capagos de redirigir-lo quan és
necessari.
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6.2. Recomanacions

Per acabar, m’agradaria fer un seguit de recomanacions que crec que contribuirien a
millorar alguns aspectes d'aquesta adaptacié curricular si es portés a terme a les aules.
Aquestes modificacions es basen principalment en fomentar la cohesié dels alumnes
nouvinguts amb la resta d’alumnes del grup-classe, fent referéncia als alumnes locals o ja
presents a l'aula des del curs anterior.

Les recomanacions per tal de millorar el procés d’adaptacié que proposo son:

e No separar als alumnes segons la seva procedencia. Com ja hem comentat, per
exemple en l'apartat on fem referéncia a com fer els grups de treball pels ABP, és molt
important intentar que els alumnes treballin en grups mixtos pel que fa a la seva
procedéncia. Aixi, a I’hora de distribuir els alumnes a les taules també féra bo intentar
seure alumnes nouvinguts juntament amb alumnes locals. Aquesta també és una forma
d’ajudar I'alumne nouvingut, doncs el seu company de taula el pot ajudar a resoldre
petits problemes linguistics que li poden sorgir al llarg de la classe.

e Fer participar als alumnes al llarg de la imparticié de la classe. Es important que hi hagi
una dinamica a la classe entre el professor i els alumnes, d'aquesta manera, s'evita
que els alumnes es distreguin i es perdin en l'explicacid. A més, en fer parlar els
alumnes davant dels altres companys aquests guanyen confianga en ells mateixos.

¢ Dinamitzar les classes. Exemplificar els conceptes amb casos i situacions reals de la
vida quotidiana ajuda a fer-los més entenedors, i també contribueix a la dinamitzacio de
la classe.

e Realitzar activitats d'ambit ludic. Aquestes activitats, com podrien ser les activitats tipus
JClic, contribueixen al dinamisme, i a la vegada també incrementen la cohesié del grup.
Es obvi que les activitats ludiques ha de guardar relacié amb conceptes lligats a
I'assignatura, aixi doncs, els alumnes, aprenen d'una manera diferent.

e Proposta d'apadrinatge dels nens nouvinguts. Es basa en l'apadrinatge d'un nen
nouvingut per part d'un nen integrat. Es a dir, cada nouvingut tindra un company d'aqui,
el qual sera el seu padri. El padri ha d'ajudar al seu apadrinat en els problemes que
tingui, ja siguin de comprensié de la llengua o d'algun altre aspecte. Aquesta proposta
també contribueix a crear lligams entre nens de diferents cultures.
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