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Bu arastirmanin amaci, ilkdgretim birinci kademede Coklu Zekd Kurami uygulamalarinin su
anki okul ve siniflarimizin mevcut durumlarina uygun olup olmadigt; uygun ise bunun diizeyini

tespit etmektir.

Aragtirmada, oncelikle zeka ile ilgili son gelismelerden yaralanilarak egitimde uygulanan Coklu
Zeka Kuramui, literatiir taramasi yapilarak ortaya konulmaya calisilmistir. Coklu Zekd Kurami
uygulayicisi olan 6gretmenlerin kuram hakkindaki goriis ve diisiincelerini 6grenmek i¢in bir de

anket ¢caligsmas1 yapilmistir.

Anketler Yalova ilinde yer alan ilkogretim okullarinin birinci kademelerinde gorev yapan 240
smif ogretmenine uygulanmistir. Ankette 6gretmenlerin Coklu Zekd Kurami uygulamalarina
kars1 gelistirdikleri tutum ve yaklagimlara ait 40 soru yer almis, ayrica anketin sonunda

O0gretmenlerin goriislerini yazili olarak belirttikleri bir boliime de yer verilmistir.

Ankette toplanan verilerin degerlendirilmesi sonunda; Ogretmenler Coklu Zekd Kurami
uygulamalarinin 6grenmede kalicilik iizerinde daha etkili oldugunu, Coklu Zeka Kurami’na
gore ders islemenin geleneksel yontemlere gore ders islemekten daha iyi sonu¢ verdigini,
ogrencilerinin Coklu Zeka Kurami’na gore ders islerken derste daha aktif olduklarini ifade
etmiglerdir. Bunun yaninda dgretmenler arag-gere¢ sikintisi yasadiklarini, siniflarin kalabalik
olmasindan rahatsizlik duyduklarini gerek kendilerinin, gerek yoneticilerin, gerekse
miifettislerin egitim almasi1 gerektigini dile getirmislerdir. Sorunlarin giderilmesi i¢in Milli

Egitim Bakanligi’ndan ve program gelistiricilerden beklentilerinin oldugu belirtilebilir.

Anahtar Kelimeler: Coklu Zeka Kurami Uygulamalari, Smif Ogretmenleri, Ogrenmede Kalicilik
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In the First Grades of Schools

Author:Semra CANBAY Supervisor:Asst. Prof. Dr. Ahmet ESKICUMALI

Date: 25 September 2006 Nu.of pages:XI (pre text)+106(main body)+4(appendices)

Department: Educational Sciences  Supfield:Curriculum end Instruction

The aim of the research is to determine if the applications of Multiple Intelligence Theory are
appropriate for our schools and classes present conditions or not, if appropriate to determine its
degree.

In this research, Multiple Intelligence Theory which is used in education, is introduced by using
souice search model, primarily by taking advantage of recent improvements and evidences
about intelligence. An inquiry has been made in order to learn the teachers; who are the

operators of Multiple Intelligence Theory, ideas and opinions.

The inquiries has been applied to 240 teachers all of whom Works in the first grades of the
primary schools in Yalova. In the inquiry there are 40 questions about the teachers attitudes in
education towards the Multiple choice Intelligence. Besides, at the end of the inquiry there is a

part where teachers can express their opinions written.

The result of the increasing the value of the datas, which were collected from the inquiry;
teachers expresed that, the applications of Multiple Intelligence Theory are more effective on
permanency on learning, that beter results are got when studying according to Multiple
Intelligence Theory than traditional methods and that students are more active during the lesson
when studying according to Multiple Intelligence Theory. Also teachers told that they have got
some problems about finding equipments and crowdet classes. They agree that adminintiators,
inspectors and they must have more detailed seminars about education on the subject of
Multiple Intelligence Theory. They have got expectations from National Education Ministry

and program developers in order to solve their problems.

Keywords: Multiple Intelligence Theory Applications, Teachers, Permanency on Learning.
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GIRIS
Gilinliimiliz diinyasinda bilim ve teknoloji alaninda ¢ok biiyiik gelismeler olmaktadir.
Bilgi teknolojileri yasamin bir¢ok alaninda yenilikler getirdigi gibi egitim sistemlerini
de dogrudan etkilemektedir. 21. ylizyilin bilgi toplumu geleneksel 6gretime alternatif
yaklasimlari talep etmektedir. Oyle ki; hazir olan bilginin aktarilmasi anlayis1 degismis,
onun yerine bilgiye ulagma, gerekli olam1 ayiklama ve bu bilgilerle yeni bilgiler

iretebilme becerilerini kazandirma anlayis1 almistir.

Yasadigimiz ¢agda yaratici, sorgulayan, sorumluluk sahibi bireyler yetistirerek, var olan
sorunlar1 ¢6zmenin en 6nemli araclarindan biri egitimdir. Bu nedenledir ki; gelismis ve
gelismekte olan biitiin iilkeler egitim sistemlerini sorgulamakta ve yeniden yapilanma

i¢in hi¢bir masraftan kaginmamaktadirlar.

Ulkemizde de egitimciler, egitim diinyasindaki yonelim ve degisimleri yakindan
izleyerek cagdas gelismelerin gerisinde kalmamak i¢in gerekli ¢abayr ve Ozveriyi
gostermektedirler. Egitimcilerin caligmalar1 sonucunda son yillarda “Proje Tabanli
Ogrenme”, “Probleme Dayali Ogrenme”, “Isbirligine Dayali Ogrenme”, “Beyin Temelli
Ogrenme”, “Elestirel Diisiinme”, “Yansitic1 Diisiinme”, “Etkin Ogrenme”, “Yaratici
Diisiinme”, “Yasam Boyu Ogrenme” ve “Coklu Zekd Kurami” vb. 6grenme modelleri

egitime yeni bakis acilar1 getirerek sistemdeki yerini almustir.

Coklu Zeka Kurami, insan zekasinin tek bir yapidan olusmadigi goriisiinii savunarak,
her insanin birbirinden bagimsiz sekiz zekd alanina (Sozel-Dilsel, Mantiksal-
Matematiksel, Miiziksel-Ritmik, Gorsel-Uzamsal, I¢sel-Kisisel, Sosyal-Bireylerarasi,
Doga ve Bedensel-Kinestetik) da sahip olabilecegi ve biitiin bu zekd alanlarinin
gelistirilebilecegi diigsiincesini vurgulamaktadir. Diger bir deyisle Coklu Zeka Kurami,
problemleri ¢6zmek veya degerli iiriinler ortaya koyabilmek icin bireylerin cesitli zeka

alanlarini nasil kullandiklarini agiklayan zihinsel bir modeldir (Saban, 2005:26).

Egitimin amaci, ¢ocuklardaki farkli ilgileri, ihtiyaclar1 ve yetenekleri ortaya ¢ikarmak
ve onlart smiftaki 6grenme-6gretme silirecinin temelleri olarak kullanmaktir. Bu
baglamda egitimcilerin, ¢ocuklarin sahip olduklar1 yetenekler hakkindaki goriislerini
genigletmeleri gerekmektedir. Giiniimiiz okullarinin ¢ocuklarin her yonden gelisimlerine

yapabilecekleri en biiylik ve en Onemli katki, onlarin sahip olduklar ilgi ve



yeteneklerini kesfetmek ve onlar1 bu ilgi ve yetenekleri dogrultusunda gelecekte en
mutlu ve en yeterli olabilecekleri bir alana yonlendirebilmektir. Bu da ancak egitimde

Coklu Zeka Kurami’n1 uygulamakla miimkiin olacaktir (Saban, 2005).

Coklu Zeka Kurami’ni, Harvard Universitesi 6gretim iiyelerinden psikolog Howard
Gardner ortaya atmistir. Gardner’mm Coklu Zeka Kuramu ortaya atildiktan sonra
egitimciler tarafindan biiyiik bir ilgi gérmiis ve 1980°1i yillarin sonunda 1990’11 yillarin
basinda Oncelikle yurt disindaki pek ¢ok okulda uygulamaya baslanmistir. Coklu Zeka
Kurami’nin tlkemizdeki ilk uygulamalari ise 1990’11 yillarin ortalarini, hatta sonlarini
bulmaktadir. Bu wuygulamalar daha c¢ok 0zel okullarda ve arastirma amach
gerceklestirilmistir. 2000’li yillarin basinda ise yapilan konferanslarla, diizenlenen
hizmet-i¢i egitim seminerleriyle kuram devlet okullarinda goérev yapan 6gretmenlere de
tanitilmis ve egitimin her kademesinde ilgi gorerek bazi egitimcilerimiz tarafindan

uygulanmaya baslanmistir.

2004 yilinda yayimlanan programda coklu zeka, yaraticilik, elestirel diistinme, arastirma
ve inceleme kisilere kazandirilacak beceriler arasinda sayilmaktadir. 2004-2005
ogretim yili bagindan itibaren de ilkdgretim de gorev yapan 6gretmenlere Coklu Zeka
Kurami’na gore plan hazirlamak, ders islemek mecburi tutulmustur. Birdenbire yapilan
bu gecis sirasinda 6zellikle Coklu Zeka Kurami hakkinda yeterli bilgiye sahip olmayan

ogretmenler endiseye kapilmis, kimi zaman sorunlar yasamislardir.

Geleneksel yontemlerin disinda, yeni 0grenme yasantilarinin sunulmasini saglayan
Coklu Zeka Kurami uygulamalar1 6grencilere ve 6gretmenlere yeni kazanimlar getirdigi
gibi; uygulamalar sirasinda gerek sinif mevcutlarinin kalabalik olmasindan, gerek
materyal eksikliginden, gerekse degerlendirme agamasinin zorluklarindan karsilasilan

pek cok olumsuzluk olmustur.
Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci; Coklu Zekd Kurami uygulamalarina su anki okul ve
siiflarimizin mevcut durumlarinin uygun olup olmadigini uygun ise bunun diizeyinin
tespit edilmesidir. Ogretmenlerin Coklu Zekd Kurami’na gore ders islerken ne tiir

problemlerle karsilastigi, uygulama boyutunda hangi derslerde daha fazla sikinti



yasadigi; bunun yaninda Coklu Zeka Kurami’nin getirdigi olumlu ve olumsuz etkilere

ait gorislerini belirlemektir.
Arastirmanin Onemi

Programlarin birebir uygulayicist egitimcilerdir. Ogretmen, sistemi iyi taniyip
uygulayabiliyorsa basariya ulasabilir. Bunun yaninda materyal, simif ortami, dgrenci
sayisi, ¢cevre vb. faktorler de onemlidir. Aragtirma yapilirken biitiin bu faktorleri goz
Oniine alarak 6gretmen goriislerine yer verilmistir. Beklentimizde program hazirlayicilar
tarafindan Ogretmen goriislerinin  dikkate alinarak gerekli diizenlemelerin ve

iyilestirmelerin yapilmasidir.

Ogretmenlik, 6zel bilgi, beceri, ilgi isteyen dnemli bir meslektir. Ogretmen, 6gretme-

O0grenme ortamlarinin 6nemli degiskenlerinden biridir.

Glinlimiizde, Ogrencilerine etkilesimli ve katilimer ortamlar saglayabilmek igin
O0grenme-6gretme siirecinde, ogretmenlerin 6grencilerine elestirel diislinme becerileri
kazandiran, onlarin yaraticiliklarini tesvik eden, karar vermelerini saglayan, isbirligi ve
ekip caligmasina yonlendiren, teknolojilerden yararlanmalar1 i¢in gerekli ortamlari

saglayan bireyler olmalari zorunlu hale gelmistir (Akkoyunlu ve Erdem, 2005:19).

Ogretmenin bircok 6zelligi onun basarisim etkilemektedir. Bu nedenle arastirma
kapsaminda Ogretmenin yasi, cinsiyeti, medeni durumu, egitim diizeyi, meslekteki
kidemi; bu farkliliklarin Coklu Zeka Kurami uygulamalar1 bakimindan anlamli olup

olmadig1 arastirilacaktir.
Problem Ciimlesi

[Ikogretim 1. Kademede Coklu Zeka Kurami uygulamalarina iliskin 6gretmen goriisleri

nelerdir?

Alt Problemler

1. Ogretmenlerin Coklu Zeka Kurami Uygulamalarina ait goriisleri;
a. Yasia gore,

b. Cinsiyetine gore,



¢. Medeni Durumuna gore,

d. Egitim Diizeyine gore,

e. Hizmet Yilina gore,

f. Okuttugu Sinif Diizeyine gore farklilagsmakta midir?

2. Ogretmenlerin Coklu Zekd Kurami Uygulamalarina ait olumlu diisiinceleri nelerdir?

3. Ogretmenlerin Coklu Zeka Kurami Uygulamalarina ait olumsuz diisiinceleri nelerdir?
4. Coklu Zeka Kurami’na dayali 6grenme faaliyetlerinin 6grenme siirecine etkisi nedir?
Sinirhliklar

1. Arastirma sonuglar1 2005-2006 egitim-6gretim yili ile sinirlidir.

2. Aragtirmanin giivenirligi 6gretmenlerin verdikleri cevaplarin dogrulugu ile siirhdir.
3. Arastirma ilkdgretim okullart birinci kademe sinif 6gretmenleriyle sinirlandirilmastir.
[Ikdgretim Birinci Kademe smif dgretmenlerinin grubun biitiiniinii temsil ettigi kabul

edilmistir.
Sayithlar
Bu arastirmada asagidaki sayiltidan hareket edilmistir.

1. Verilerin toplanmasinda kullanilan 6lgme aracinin gegerliligi konusunda basvurulan

uzman kanist yeterlidir.

2. Arastirmaya katilan O0gretmenlerin verilen anket formuna igtenlikle ve dogru bir

sekilde yanit verdikleri kabul edilmektedir.
Tammlar

Coklu Zeka Kurami Uygulamasi: Coklu Zeka Kurami’na gore, insanlar sekiz farkl
zeka boliimiine sahiptir ve 6grenme, problem ¢ézme gibi durumlarda sekiz farkli yol
kullanilabilir. Buna ek olarak bilgiyi almada, islemede ve kullanmada bu sekiz zeka,

sekiz farkli arag olarak kullanilabilir.

Insanlardaki baskin olan zekd boliimlerine yani her insamin kendine &zgii kolay

-----



ogretilebilir. Olumlu duygularin 6grenme siirecine pozitif katkilar1 oldugu bilimsel
gercegi kabul edildiginde, 6grenciler kendi zevk aldiklar1 bir yolla, zorlandiklar1 bir

alanda bile zevkle calisip kolaylikla 6grenebileceklerdir.

Insanlarin zevkli calistiklart alanlarin diger derslerde kullamimi ile pek ¢ok alanda
calisma ve Ogrenme kolaylasabilir. Egitim-6gretim programlarinda disiplinler arasi
gecislerin hizlanmasi, 6gretim araglarinin zenginlestirilmesi ile 6grenme ortamlar1 ¢ok
farklt 6grenciler igin zevkli ve eglenceli hale gelirken 6grenme orani yiikselecek ve

egitim 6gretimin etkinligi de artacaktir.

Coklu Zeka Kurami’nin smiflarda 6grenme ortamlarinda kullanilmasiyla beynin hem
sag hem de sol logu aktif hale getirilir. Bunun sonucunda da insan beyninin kullanim
ylizdeligi artar. Beynin aktif olarak kullanildigi ortamlarda O6grencilerde yiiksek
diistinme becerileri gelisir, hayal giicli kullanilir ve 6grenme etkinligi arttirilir (Yavuz,

2003).



BOLUM 1: COKLU ZEKA KURAMI VE PROGRAM GELISTiRME

Bu béliimde sira ile konu ile ilgili tanimlamalar, program gelistirme yaklagimlari, Coklu
Zeka Kurami’na dayali 6gretim stratejileri ve Coklu Zeka Kurami’nin sinif ortaminda

uygulanmasi konulari iizerinde durulmustur.
1.1 Egitim-Ogretim

Coklu Zeka Kurami, egitim-0gretim siireci icinde ele alinacagindan Oncelikle bu

kavramlar1 agiklamak dogru olacaktir.

Egitimin birgok tanimi yapilmistir Littre(1975)’ye gore; kazanilan zihin ve becerilerin
tiri ve gelisen ahlaksal niteliklerinin biitiiniidiir. Kerschen Steiner(1972)’se egitimi;
insanin degerlerini bireysellige uygun olarak kendi tarzinda, kendi vicdaninda
orgiitlenmesi i¢in kiiltiir vermesi olarak tanimlamistir. Tyler(1968), kisinin davranig
Oriintlilerinin degistirme siireci olarak tanimlarken; Ertiirk(1984), bireyin davranislarinda
kendi yasantist yoluyla ve kasitli olarak istendik degisme meydana getirme siireci olarak

ifade eder(Akt. Giiler, 1997:18).

Egitim ve Ogretim sdzcligli ¢ogu zaman birbiri yerine kullanilmakta ve anlamlari
karigmaktadir. Egitim zaman ve mekan yoniinden kapsamli, siireli ve ¢ok boyutludur.
Ogretimde zaman ve mekan kadar &gretmenin, velinin, dgrencinin beklentileri de
saptanmistir. Egitimde bilgi dahil her tiirlii tecriibe iizerinde durulur, bu tecriibeler
tesadiif olabilir. Ogretim ise giidiimliidiir, planhdir, programhidir, desteklidir (Varis,

1981).

Toplumda olusan orgiitlii egitim, baska bir deyisle liyelerin egitsel iliskilerini diizenleyen
ve karsilayan toplumsal birimler, toplumun egitim sistemini olustururlar(Basaran,

1994:11).

Egitim sisteminde Once hedefler belirlenir. Sonra bu belirlenen hedeflere gore, kiside
hangilerinin ne derece bulunup bulunmadigi saptanir. Sonra bunlarin her birinin
Ogrenciye nasil ve ne yolla, ne kadar siire i¢inde kazandirilacag1 saptanir. Sonuncu olarak

da her bir 6grencinin bu davraniglar1 kazanip kazanmadig1 yoklanir (Sonmez, 1993).



1.2. Beyin

Coklu Zeka Kurami’nin temelinde beynin islevleri yer almaktadir. Bu nedenle beynin

yapisini ve 0zelliklerini incelemek yararli olacaktir.

Insanda bulunan 100 trilyon hiicrenin yaklasik 100 milyar1 beynimizdedir. Yeni dogmus
bir bebegin beyni 350 gram civarindadir. Yetigkin bir insanin beyni ise, 1000-1350 gram
arasindadir. Beyindeki sinir hiicreleri (ndronlar); hiicre govdesi, dendrit ve akson olmak
lizere li¢ kisma ayrilir. Her néron dendritler araciligiyla komsu noéronlarin aksonlarindan
gelen iletileri alir. Bu iletileri kimyasal ve elektriksel islemler yoluyla akson boyunca
sinaps adi verilen bosluklara aktarir. Sinaps olusturamayan noronlarin c¢ogu oOliir.
Cocugun aktif yasantisi, zihinsel uyaricilar dendiritlerin dallanmasini hizlandirir. Boylece
zeka gelisir (Selguk ve dig. 2004). Beynin is yapma kapasitesinin arttirilmasi ¢ocugun
icinde bulundugu ortamin zenginligine baghdir. Tek diize bir sistem iginde 6grenmede
zorlanan uyaricilar ve diistinmeye dayali etkinliklerden uzak ortamlarda yetisen
cocuklarin zihinlerinde olusturulan aglar ayni yapida kalmaya devam edecektir. Bir siire
sonra da kullanilmayan sinir hiicreleri yok olacaktir. Bu ag¢idan bakildiginda Coklu Zeka

Kurami’nin temelinde de iste bu inanilmaz goriis yatmaktadir (Yavuz, 2003:3).

Beynin sol yarisinin viicudun sag tarafini, sag yarisinin da sol tarafin1 kontrol ettigi
bilinmektedir. Arastirmalar, beynin her iki yar1 kiiresinin degisik fiziksel etkinliklere ek
olarak degisik entelektiiel etkinlikler de gerceklestirdigini oraya koymaktadir. Herman
(1990) beynin zihinsel etkinlikleri konusundaki bulgularini egitime uygulayarak daha da
derinlestirmis ve beyni zihinsel etkinlikler acisindan dort ceyrege boliimleyen bir model

gelistirmistir (Ozden, 1998).

A Ceyregi olgusal, analitik, kantitaif, teknik, mantiksal, akilc1 ve elestirel diisiinceyi
temsil eder. Bu ¢eyrek veri analizi, risk tayini, istatistik, biit¢eleme, teknik donanim,
analitik problem ¢6zme, mantik ve muhakeme gibi zihinsel islevlerle ilgilidir. Avukatlar,
miithendisler, bilgisayar uzmanlari, analizciler, teknisyenler, bankerler ve doktorlar bu

gruba girerler.

B Ceyregi organize, siralamaci, kontrollii, planli, muhafazakar, disiplinli, ayrintic1 ve

kararli diislinceyi temsil eder. Bu c¢eyrek idarecilik, taktik, planlama, kararlarin



uygulanmasi gibi islerle ilgilidir. Planlamacilar, biirokratlar, idareciler, muhasebeciler bu

ceyrege uygun diislince tercihi gosterirler.

C Ceyregi duyumsal, kinestik, hisli, insani iligkilere 6nem verir ve sembolik karakterleri
temsil eder. Bu ¢eyrek his, viicutsal duyarlik, deger yargilari, miizik ve iletisim gibi
zihinsel etkinliklerle ilgilidir. Ogretmenler, hemsireler, sosyal hizmetlerde galisanlar ve

miizisyenler bu gruptakileri olusturur.

D Ceyregi gorsel, holistik, yenilik¢i, mecazi, yaratici, imgeleyici, kavramsal, esnek ve
sezgisel karakterleri temsil eder. Bu ceyrek gelecek, olasiliklar, sentezleme, hayal,
stratejik planlama, a¢iklama, girisimcilik, degisim ve yenilik yapma ile ilgilidir. Tip, fizik

ve miihendislik alanlarindaki bilim adamlar1 bu gruba girer (Ozden, 1998).

Sekil 1: Dort Ceyrek Daireli Zihinsel Tercih Modeli

A D
Mantiksal Gdpsel
Dlgsal Entsal
Elejtirel Sezgisal
Telkmil Fenilikgl
Analitik Eavramsal
Hicel Imzesal
Bluhafazalar |{liskisel
Tapsal Kinestik
Ardisken Dhargusal
Planh Druasal
Oirganize Spiritiel
B bymmnticy Hish C

Kaynak: Ozden (1998:53)’den diizenlenmistir.

Insan davranislarii ve ogrenmeyi nérobiyolojik siireglerle tamimlayan davranis
bilimcilere yaptiklar1 arastirmalar sonucunda; 6grenme ile beyin hiicreleri arasinda siki
bir iliskinin var oldugunu saptamiglardir. Lashley (1980)’e gore 6grenme sirasinda beyin
kabugu bir biitiin olarak etkinlik yapmakta, bir parcast hasar gordiiglinde diger parcasi

onun etkinligini iistlenebilmektedir. Hebb (1987)’e gore ise beyin insan zekasinin,



giidiilenmenin ve dgrenmenin merkezidir. Oyleyse eger 6grenme canli bir dokuya sahip
olan beyinde gergeklesiyorsa beynin 6grenmeden onceki ve sonraki yapisi arasinda
farklilik olmalidir. Bu diisiince sonucunda da hiicre kiimeleri ve ardisik sathalar adinda
iki kavram ileri siirmiistiir. Hebb (1987)’e gore, ¢ocuk rasgele bir sekilde birbiriyle
baglanmis bir sinir agiyla dogar. Bu sinirsel ag duyusal yasantilar yoluyla organize olur
ve boylece cevreyle etkili iletisim kurmay1 saglar. Hebb (1987), yasant1 ge¢irdigimiz her
cevresel objenin, karmasik bir ndron grubunu uyardigini iddia eder. Bu karmasik gruba
“Hiicre kiimeleri” adin1 vermektedir. Hiicre kiimelerinin biiytikliikleri, ¢evresel uyaricinin
biiylikliigiine gore degismektedir. Duyusal yasantilarin azalmasi, organizmanin hiicre

kiimesi ve ardisik safha gelistirme kapasitesini smirlamaktadir (Ozyurt ve Girgin, 2000).

Hemen hemen biitiin temel psikoloji kuramlar1 zihin ve beden arasindaki iligki konusunda
arastirma ve incelemeler yapmiglar; ancak dis diinyadan gelen uyaricilarin bilingli
yasantiya nasil doniistiiriildiigline iliskin sorun, heniiz tam olarak c¢oziimlenmemistir.
Davranisgilar, davranis iistiinde odaklanarak; zihin-beden problemleriyle ilgilenmekten
kaginmiglardir. Yapisalcilar, zihin-beden iliskisini bedensel duyumlar, zihinsel imgeleri
olusturmaktadir seklinde ifade etmislerdir. Gestalt¢ilar, zihin-beden iliskisini, digsal
uyaricilarin beyinde reaksiyona neden olmasi ve beyinde bu reaksiyonlar meydana

geldiginde yasanti kazanilmasi seklinde agiklamiglardir (Senemoglu, 1997:252).
1.3. Zeka ve Zekaya Yonelik Yaklasimlar

Toplumsal yapimizda, sorunlar1 ¢dzen, anlayan, yorumlayan ve ortaya goriiniir {iriin
koyan insanlar, zeki olarak adlandirilanlardir. Genelde insanlar bu kisilerden yardim alir,
akil danigir. Zeka insanin “diisiinme, akil yiirtitme, nesnel gercekleri algilama, yargilama”
ve “sonuc¢ ¢ikarma” yeteneklerinin tamami olarak tanimlanmaktadir. Zeka; c¢evredeki
gercek olaylar “algilama”, “anlama”, “yorumlama” ve “sonug¢ ¢ikarma” giicii; akil ise,
olaylar1 anlama ve kavrama giicli olarak anlasilabilir. Zeki, anlama ve kavrama yetenegi
ve zekast olan anlaminda kullanilmaktadir. Akilla zekanin bu baglamda karigtirildigini
goriiriiz. Anlam evreni acgisindan akil, zekanin kapsaminda goriinmektedir. Zeka, daha
biitiinleyici ve daha ¢ok 6zellige sahip bir durum olarak anlasilmaktadir. Zeka, kavramlar

ve algilar yardimiyla, nesneler arasindaki iliskiyi kavrayan zihinsel etkinliklerin

biitiiniidiir (Giilerytiz, 2004:150).



Gardner (1984)’a gore, her zeka alaninin kendine 6zgii sembolleri, sembol sistemi ve
araclar1 vardir. Bireyin bu sembolleri kullanarak, o alandaki problemleri ¢6zmedeki
performansi, o insanin zeka diizeyine isaret eder. Insanlarin performanslarini sergiledigi
alanlar, geleneksel zeka testlerinde oldugu gibi, sadece matematiksel ve sozel alan

degildir (Akt. Ulgen, 1995:157).

Zekaya iliskin gortsleri; psikolojik yaklagimlar, gelisimsel yaklasimlar, biyo-ekolojik
yaklagimlar ve ¢oklu yaklasimlar olarak ele olmak konuyu daha ayirtici olarak

algilamamizi saglayacaktir.
1.3.1. Psikolojik Yaklasimlar

Psikometrik yaklagim zekay1 nicel tek ve biitiinlesik bir kavram gibi gérmektedir. Zihin
yast ve takvim yasini zekd degerlendirmesinin temeli olarak almaktadir (Selguk ve dig.
2004:4). Binet, yirminci yiizyilin baginda meslektasi Theodore Simon’le birlikte, engelli
cocuklar1 ayirt edip, 6biir ¢cocuklart uygun smifa yerlestirebilmek amaciyla ilk zeka
testlerini gelistirdi. Zekanin teste tabi tutulmasi akademik camiada ve toplumda gozle
goriiliir ve uzun siireli bir heyecan yaratt1. Testler kisa siirede yayginlasti. Insanlar1 bazi
okullara kabul ederken, ordu ya da sanayi kuruluslarina alirken zeka testleri kullanildi
(Gardner, 2004:20). Wechsler 6nce 1939 yilinda yetigkinler i¢in “WAIS” adinda bir zeka
Olcegi gelistirmis, daha sonra 1949 yilinda cocuklar i¢in “WISCE” adli ikinci 6lgegi
gelistirmistir. Onun Olgeklerinin s6zel ve performans olmak iizere iki boyutu vardir
(Ulgen, 1995:21). Spearman, degisik zihni yetenekleri 6lctiigii kabul edilen testlerin
birbirleriyle olan korelasyonlarina faktor analizi teknigini uygulamis ve sonug olarak bu
testlerin Olctligii birbirinden farkli zihin giiclerinin ortak bir yan1 oldugu kanisina bir kere
daha varmistir. O halde, bir zihni yetenegin meydana gelebilmesi i¢in biitiin zihni
etkinliklerde ortak olan bir genel yetenege, o zihni etkinlige 6zgli bir 6zel yetenege

ihtiyag¢ vardir (Akt. Basgbay, 2000:9).
1.3.2. Gelisimsel Yaklasimlar

Bir¢ok ¢evrede zeka testine itibar1 sorsan, zekdya dair yeni bir bakis agisini kazandiran
kisi; aslinda 1Q gelenegi icinde yetigmis, kariyerine 1920’lerde Simon’in laboratuarinda
bir arastirmaci olarak calisarak baslayan Jean Piaget’tir. Piaget, ¢ocugun dogru cevap

vermesi degil, akil yliriitmesinin 6nemli oldugunu diisiinmeye basladi. Hatali cevaplara
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yol acan varsayimlara ya da akil yiirtitmeye odaklanildiginda bu daha iyi goriiniiyordu.
Piaget’e gore, zeka testlerinde yapilmasi gereken isler giindelik hayattan uzakti. Dile ve
insanin sozciiklere getirdigi tanimlara, diinya hakkindaki bazi olgularin bilinmesine, sdzel
kavramlar arasinda baglantilar kurulmasma agirlik veriyorlardi. Zeka testlerinin
arastirdig1 bilgi, belli bir toplumsal ve egitimsel ¢cevrede yasamanin kazandirdig bilgiyi

yansitiyordu.

Onun bakis acisina gore, insan bilincine gore biitiin arastirmacilar, diinyay1r anlama
cabasindaki bireyle baslamaliydi. Birey siirekli varsayimlar gelistirmekte ve boylece bilgi
iiretmeye c¢alismaktadir. Nihayetinde biitlin bunlar1 anlamli, fiziksel ve toplumsal

diinyalarin dogasina dair tutarli hikaye etrafinda birlestirecektir (Gardner, 2004).

Gelisimsel yaklasimlar i¢inde s6z edilmesi gereken diger bir isim Vygotsky’dir.
Vygotsky zeka gelisiminin toplumsal yoniinii de vurgulamaktadir. Vygotsky’e gore,
belirli bir gelisim diizeyinde olan ¢ocugun kendi basina gergeklestirebilecegi bir takim
davranislar oldugu gibi, bir yetiskinin yardimiyla basarabilecegi davraniglar da vardir

(Selcuk ve dig. 2004).
1.3.3. Biyo-Ekolojik Yaklasimlar

Birgok arastirmaci, zekanin tanimlanmasi ve Ol¢iilmesi ile ilgili yeni fikirleri kesfetmek
amaciyla beyni biyolojik bir perspektiften ele almistir. Bunlardan biri olan Ceci; bilginin
ve dogal yetenegin ayrilmaz olduklarini, bununla birlikte ortamsal, biyolojik, {ist-biligsel
ve gidisel degiskenlerin de zeka kavrami igerisinde yer aldigini belirtmistir. Ceci’nin 6ne

¢ikardigi ii¢ ana kavram, ¢oklu biligsel potansiyel, baglam ve bilgidir.

Zekanin biyo-ekolojik yada psiko-biyolojik perspektifi, zekay:1 tek faktor teorisi ile
aciklamaktan ziyade zekanin, farkli sekillerde agiklanmasini destekler. Bazi biligsel
etkinliklerle cinsiyet farkliliklar1 da 6nem kazanmaktadir. Biligsel islevler, beynin 6zel
alanlarinda ortaya ¢ikmaktadirlar ve bu islevler, genetigin, kisisel hayat deneyimlerinin
ve farklt kosullarin kombinasyonlar1 tarafindan etkilenmektedirler (Selguk ve dig.

2004:6).
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1.3.4. Coklu Yaklasimlar

Cok boyutlu 6zellik onciilerinden biri J.P. Guilford’tur. Guilford (1967-68) ilk kez zekay1
kuramsal diizeyde biligsel gorevlerle incelenmistir. Guilford’un SI(Structure of Intellect)
olarak bilinen bu modeline gore zekanin ii¢ boyutu vardir. Icerik boyutu figiirlerle,
sembollerle, anlamlarla ve davranislarla ilgili boliimlerden olusur. Uriinler boyutu
birimler, gruplar, iligkiler, sistemler, degisik durumlarda formiile etme ve dogurgulardir.
Islem boyutu ise bilis, bellek, ayristirict diisiinme, biitiinlestirici diisinme ve

degerlendirme siire¢lerinden olusur (Akt.Obuz, 2001:16).

Sternberg zekanin etkileserek isleyen farkli bilesenlerden olustugunu, bireyin icsel ve
dissal diinyas1 ile deneyimlerinin zeka ile iliskisi oldugunu savunmustur. Ona gore zeka,
bireyin zihinsel olarak kendi kendini yénetme kapasitesidir Sternberg, Uglii Zeka Kurami
(Triachic Theory of Intelligence) onermistir. Triasik kuram bilesimsel, baglamsal ve

deneyimsel ii¢ alt alan icermektedir (Selguk ve dig. 2004:7).

Harward Universitesi 6gretim iiyelerinden psikolog Howard Gardner ise “Coklu Zeka
Kuram1” (1983)’n1 ortaya atmistir. Gardner, Coklu Zeka Kuramini ortaya atmadan once
pek ¢ok bilimsel aragtirma sonucundan faydalandi. Bu ¢aligmalar sonucu insan beyninin
farklr boliimlerinden olustugu ve her bir boliimiin 6zel islevlere sahip oldugu gergegi
ortaya cikti. Bu gercek 1Q’ya kars1 ilk meydan okumaydi. Beyin hasarlarindan dogan
zekd bozukluklar1 iizerine elde edilen arastirma bulgulari sonucunda, insanlarin
beyinlerinin belli bir boliimii zarar gordiigiinde bile, beynin kalan boliimii ile insanlar
belli alanlarda performans gosterebiliyor ve yasamlarina devam edebiliyorlardi (Yavuz,

2003:13).

Gardner, Coklu Zeka Kurami’nin temelinde biyolojik ve kiiltiirel boyutlarin yer aldigim
savunmaktadir. Norobiyolojik arastirmalar Ogrenmenin, hiicreler arasinda sinaptik
degisimlerin bir sonucu oldugunu gostermektedir. Kiiltiirler de farkli zeka tiirlerine
verdikleri degerle, zeka gelisiminde 6nemli rol oynamaktadir. Fazla deger verilen zeka
tirleri de digerlerinden daha ¢ok ve hizli gelismektedir. Ciinkii kabul géren ve deger
verilen davraniglar motivasyonu arttirmakta ve bireyi bu davraniglar1 zenginlestirmeye
yoneltmektedir (Demirel,2005:206). Birgok insan tiim zeka alanlarmi gelistirecek
kosullara sahip degildir ve hemen her zeka alani oldukga alt diizeylerde kalabilir yada bir

iki tiirli biraz gelisebilir. Zekalar birlikte ¢alisir ve her biri digerinin gelismesine etki eder.
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Karmasik bir isle bas etmede biitiin zeka tiirleri kullanilabilir ve dolayisiyla gelistirilebilir

(Géziitok, 2001:6).

Gardner, ¢aligmalar1 sonucu zekay1 yeniden tanimladi. Zeka, degisen diinyada yasamak
ve degisimlere uyum saglamak amaciyla her insanda kendine 6zgii bulunan yetenekler ve
beceriler biitiiniidiir. Insan zekds1 yasamin her aninda, ¢ok farkli zaman ve durumlarda
harekete gecer ve kullanilir (Akt. Yavuz, 2003:14). Ayrica Gardner herhangi bir niteligin
zeka tiirti olarak kabul edilebilmesi i¢in baz1 kriterleri tasimasi gerektigini belirtmektedir.
Bunlar (1) bir dizi sembole sahip olma, (2) kiiltiirel yapida degeri olma, (3) aracilifiyla
mal veya hizmet iiretebilme ve (4) iginde problem c¢oziilebilmesidir. Gardner belirtilen
kriterleri tagiyan sekiz zeka tiirii tespit etmistir. Fakat belirlemis oldugu zeka tiirlerinin
disinda da zekalar olabilecegini belirtmekte ve su anda aday olarak “Varoluscu Zeka”

tizerinde calistigini belirtmektedir (Akt. Batman, 2002).
1.4. Coklu Zeka Kuram Tiirleri
Gardner’in tanimladig: zeka tiirleri sunlardir:

* Sozel-Dilsel Zeka

* Mantiksal-Matematiksel Zeka
* Gorsel-Uzamsal Zeka

* Bedensel-Kin estetik Zeka

* Sosyal-Bireyler aras1 Zeka

* Kisisel-I¢sel Zeka
* Doga Zekasi

Aragtirmamizin esas konusu Coklu Zekd Kurami Uygulamalari ile ilgili oldugu i¢in bu

zeka tiirlerini tek tek agiklayacagiz.
1.4.1. Sozel-Dilsel Zeka

Degisik kiiltiirlerde yasayan insan dil kullanma becerisine sahiptir. Ancak kimileri dili

sadece iletisim amaciyla kullanirken, kimileri birden fazla dil ve iletisim becerileri
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gosterebilirler. Dil zekas1 da iletisim araci olarak dili etkili kullanma kapasitesini ifade

etmektedir (Demirel, 2005).

Gardner (1984)’a gore sozel-dilsel zekanin dort ana elemani vardir (Selguk ve dig.

2004:44):
1. Ses bilgisi(fonoloji) : Kelimelerin seslerinden haberdar olmaktadir.

2. Soz dizimi(sentaks) : Dilin yapisiyla ilgilidir. Gramer kurallarin1 ve kelimelerin

siralanmasini igerir.

3. Anlam bilgisi(semantik) : Kelimelerin anlamlarindan haberdar olmak ve bu anlamlar

cergevesinde insanlarla etkilesime girmekle ilgilidir.

4. Pragmatik : Aciklamak, ikna etmek, cesaretlendirmek ya da herhangi bir amag i¢in
dilin kullanilmasidir. Birey dilin yapisiyla ya da kullanilan kelimelerin gercekten dogru
olup olmadigiyla ilgilenmez. Amag, karsidaki kisilerle ger¢ekten basarili bir sekilde

etkilesim kurmaktir.

Sozel-dil zekasi giiclii olan bir 6grencinin bazi 6zellikleri sunlardir (Saban, 2005):
1. Normal 6grencilerden daha iyi yazar.

2. Uzun hikayeler ve fikralar anlatir.

3. Isimler, yerler ve tarihler hakkinda iyi bir hafizaya sahiptir.

4. Yasma uygun kelimeleri dogru bir sekilde telaffuz eder.

5. Yasina gore iyi bir kelime hazinesine sahiptir.

6. Baskalari ile yiiksek diizeyde sozel iletisime girer.

7. Tekerlemeleri, anlamsiz ritimleri ve kelime oyunlarini ¢ok sever.

8. Kitap okumayi1 ¢ok sever.

9. Ogrendigi yeni kelimeleri anlamlarina uygun olarak konusma veya yazi dilinde

kullanir.

10. Dinleyerek 6grenmeyi sever.
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Sozel-dil zekas1 giiclii olan kisiler, edebiyat, arsivcilik, bilim, hukuk, siyaset gibi

alanlarda basariyla ¢alisabilirler (Yavuz, 2003:32).
1.4.2. Mantiksal-Matematiksel Zeka

Bu zeka tiirii, bireyin mantiksal diisiinme, problemlere mantiksal ¢oziimler iiretme,
kavramlar arasindaki mantiksal Oriintiileri ayirt etme, siniflama, genelleme, sayilart etkili
kullanma, hesaplama, matematiksel bir formiille ifade etme, hipotez kurma ve test etme

davranislarini kapsamaktadir (Goziitok, 2001:7).

Gardner (2004:180), Zihin Cergeveleri adli kitabinda “mantiksal-matematiksel zeka”dan
su sekilde bahsetmistir; Bu becerinin izleri nesneler diinyasiyla tanigsmaya kadar
stirilebilir. Kiigiik cocuk nesneler diinyastyla karsilagarak, onlar1 diizenleyerek, yeniden
diizenleyerek, sayarak mantiksal-matematiksel alanla ilgili ilk temel bilgisini edinir. Bu
ilk noktadan itibaren de hizla, mantiksal-matematiksel zeka nesneler diinyasindan
ayrilmaya baslar. Cocuk, insanin nesneler {izerinde yapabilecegi eylemleri, bu eylemler
arasindaki iliskiyi, fiili ya da potansiyel eylemlerle ilgili ortaya konabilecek dnermeleri
ve bu Onermeler arasindaki bagi degerlendirilebilir hale gelir. Gelisim siiresince insan
nesnelerden Onermelere, eylemlerden eylemler arasindaki iligskiye, duygusal motor

alanindan saf soyut diislinceye, nihai olarak mantik ve bilimin zirvelerine ulasir.

Lazear (2000)’a gore bu zeka sadece sayilarla ilgili degildir. I¢indeki “mantik” béliimii
cogunlukla gdzden kagmaktadir; oysa dnemi gok biiyiiktiir. Oziinde, soyut yapilar1 tanima
kapasitesi, time varim ve tiim dengelim kapasitesi, baglant1 ve iliskileri ayirt etme
kapasitesi ve glinliik yasamda bir problemle karsilastiginda gézlem, yargilama, tartma,
karar verme ve uygulamanin sirayla yapildig1 bilimsel yontem kapasitesi vardir (Blimen,

2005).

Mantiksal-matematiksel zekasi giiclii olan bir Ogrencinin bazi1 6zellikleri sunlardir

(Saban, 2005):
1. Olaylarin olusumu ve isleyisi hakkinda ¢ok soru sorar.
2. Sayilarla calismay1 ve hesaplama yapmay1 ¢ok sever.

3. Matematik dersini ¢ok sever.
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4. Mantiksal bulmacalar1 ¢6zmeyi ve satran¢ veya dama gibi ¢esitli stratejik oyunlari

oynamay1 ¢ok sever.

5. Nesneleri kategorilere ayirmayir veya olaylari belli bir mantiksal iligki i¢inde

diizenlemeyi ¢ok sever.

6. Matematiksel hesaplama oyunlarini ¢ok sever.

7. Bilgisayar oyunlarini ilging bulur.

8. Fen Bilgisi dersinde deney yapmay1 ve yeni seyler denemeyi sever.

9. Yasitlarina kiyasla soyut diisiinebilme ve sebep-sonug iliskisi kurabilme kabiliyetleri

cok 1yi gelismistir.
10. Makinelerin nasil ¢alistigina dair ¢cok soru sorar.

Mantiksal-matematiksel zekasi giiclii olan kigiler muhasebe, satin alma, matematik,
miithendislik, istatistik, bilgisayar, ekonomi ve fen bilimleri alanlarinda basariyla

caligabilirler (Vural, 2003:244).
1.4.3. Gorsel-Uzamsal Zekéa

Gorsel-uzamsal zekanin 6zl gorsel diinyayr dogru bicimde algilamak, baslangictaki algi
tizerinde degisim ve doniisiimler yapabilmek, gorsel deneyimi fiziksel uyaricinin
yoklugunda dahi yeniden iiretebilmektir. Gorsel-uzamsal zekay1 dayandirabilecegimiz ii¢
beceriden ilki, bir sekli yada nesneyi algilama becerisidir. Uzamsal alanda kisinin ¢ektigi
kimi giicliikleri kisinin ¢izimindeki hatalarina bakarak belirlemek miimkiindiir. Ikinci
beceri ise sekil yada nesneyi yonlendirme sorusunun yoneltildigi kisinin, baska bir agidan
nesnenin nasil goriindiigiinii ya da ¢evresinde dondiiriiliirse nasil goriinecegini diislinerek
hayal etmesi ve son beceri de birinin algilarii iki ya da {i¢ boyutlu somut 6rnekler

halinde transfer etmesidir (Gardner, 2004).
Gorsel-uzamsal zekasi giiclii olan bir 6grencinin bazi 6zellikleri sunlardir (Saban, 2005):
1. Renklere kars1 ¢cok hassas ve duyarlidir.

2. Haritalar, ¢izelgeleri, diyagramlar1 veya tablolar1 sadece diiz metinden olusan yazil

materyallere kiyasla daha kolay okur ve anlar.
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3. Sanat igerikleri etkinlikleri ¢cok sever.

4. Arkadaslarina oranla daha ¢ok hayal kurar.

5. Yasina gore yliksek diizeyde beceri gerektiren resimler ¢izer.

6. Filmleri, slaytlar1 ve benzeri diger gorsel sunulari izlemeyi sever.
7. Yasina gore ilging ii¢ boyutlu yapilar veya modeller olusturur.

8. Okurken kelimelere oranla resimlerden daha ¢ok 6grenir.

9. Varliklarin gorsel imgelerini ¢ok iyi net olarak hatirlar.

10. Okuma materyallerine sik sik karalamalar yapar.

Gorsel-uzamsal zekaya sahip olan kisiler ressam, artist, fotograf¢i, miihendis,
kameraman, mimar, heykeltirag, tasarimci, dekoratdr, izci ya da rehber olduklarinda

mesleklerinde basariyla ¢alisirlar (Vural, 2003:246).
1.4.4. Miiziksel-Ritmik Zeka

Bu zeka, duygularin aktariminda miizigi bir ara¢ olarak kullanan insanlarin sahip oldugu
miizikal giice isaret eder. Bu bireylerde ritim, melodi, perde duyarlili§1 vardir. Enstriiman
calma, sOylenen sarkinin benzerini bulma gibi yetenekleri kapsamaktadir (Demirel,

2005:207).

Lazear (2000), miizikal zekayla ilgili olarak énemli bir niiansa dikkat ¢gekmektedir. Ona
gore, cevredeki seslerden anlam ¢ikarma, konusulan kisinin ses tonundan ruh durumunu
kestirme, arabanin motor sesinden problem oldugunu anlama gibi davraniglar da miizikal
zeka dendiginde akla gelmeyen ama onun 6nemli bir parcasi olan yetilerdir. Bu zeka
aslinda bireylerin dogmadan 6nce gelismeye baslayan ilk zekasidir. Ciinkii sesler anne

karnindayken duyulmaya baglar (Akt. Biimen, 2005).

Miiziksel-ritmik zekas1 gii¢lii olan bir 6grencinin bazi 6zellikleri sunlardir (Saban, 2005):
1. Sarkilarin melodilerini ¢ok iyi hatirlar.

2. Giizel sarki sdyleyebilme sesine ve yetenegine sahiptir.

3. Bir miizik aletini ¢ok iyi ¢alar ya da calmayi ¢ok ister.
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4. Miizik dersini ¢cok sever.

5. Konusurken veya hareket ederken elleri ve ayaklari ile ritim tutar.

6. Farkinda olmadan kendi kendine mirildanir.

7. Ders calisirken farkinda olmadan masaya vurarak ritim tutar.

8. Cevresindeki sesleri karsi agir1 duyarli ve hassastir.

9. Bir sarki duydugunda farkinda olmadan ona eslik eder.

10. Ders calisirken veya bir sey 6grenirken miizik dinlemekten ¢ok hoslanir.

Miiziksel-ritmik zekasi yiiksek olan kisiler; sarkici, besteci, miizik 6gretmeni, tiyatrocu,
s0z yazari, miizik aletleri yapici ve saticisi, korist ve solist, tiyatrocu ve kompozitor gibi

meslek alanlarinda basarili olurlar (Giilerytiz, 2004:217).
1.4.5. Bedensel-Kinestetik Zeka

Bu zeka tiirli, bireyin viicudunu ve devinsel hareketlerini beceriklice kullanabilmesi,
diizenli ritmik hareketleri yapabilmesi, sportif hareketlerde becerili olabilmesi ile ilgilidir.
Bedensel zeka, zihin ve kas koordinasyonu, denge, hiz, esneklik, el ve beden becerileri

igerir (Goziitok, 2001:9).

Bu zekanin 6zelligi, bedenin son derece farkli bi¢imlerde hem ifade etmek hem de bir
amaca ulasmak igin hiinerle kullanabilmesidir. Insanin parmaklart ve ellerini
kullanmasini gerektiren ince hareketlerle, nesneleri hiinerle resmedebilmek ve tiim
bedenin kullanildigi hareketleri beceriyle gerceklestirebilmek de bu zekénin
ozelliklerindendir. Bir¢ok kisinin meslegi, gorece kiiciik fiziksel nesnelerle ¢alismalarini
gerektirir. Avcilik, tarim, ag¢ilik ya da fabrika {iretimi olsun ¢esitli islerde calisan
iscilerin cogu genelde nesnelerle ugrasir. Kimi zaman nesnelerin kullanimi tekdiize bir
ritim kazanabilir, kimi zaman da ciddi bir yaraticilik gdsterilmesi gerekir (Gardner,

2004).

Bedensel-kinestetik zekasi giiclii olan bir 6grencinin bazi 6zellikleri sunlardir (Saban,

2005):

1. Bir veya birden fazla sportif faaliyette basarilidir.
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2. Bir yerde uzun siire kaldiginda hareket etmeye ve kimildamaya baslar.

3. Bagkalarinin jest, mimik ve yiiz ifadelerini kolaylikla taklit eder.

4. Gordigi her nesneyi dokunarak inceleme ve analiz etme egilimindedir.

5. Kosmayi, sigramay1 ve benzeri fiziksel hareketleri yapmay1 ¢ok sever.

6. El becerisi gerektiren etkinliklerde ¢ok basarilidir.

7. Kendini ya da meramini anlatmada kendine 6zgii dramatik bir yolu vardir.

8. Camurla oynamayi, yontmay1 veya diger devinimsel nitelikteki etkinliklere katilmay1

sever.
9. Bir seyi pargalarina ayirmayi ve onlari tekrar birlestirmeyi cok sever.
10. Bir seyi en iyi yaparak ve yasayarak 6grenir.

Bedensel-kinestetik zekasi yiiksek olan kisiler; spor, heykel, bale, dans, tiyatro, sinema,
antrenorliik, beden egitimi 6gretmenligi ve halk oyunlar1 gibi meslek alanlarinda olurlar

(Gtileryiiz, 2004:223).
1.4.6. Sosyal-Bireyleraras1 Zeka

Insansal iliski ve uyum zekas1 da denebilir. Sézel ve sozsiiz iletisim kurmada, grup
igerisinde igbirlikleri gelistirmede, paylasmada, konustugu insanlarin duygu ve
diisiincelerini anlamada, ifade ve yorumlamada, iknada beceri yiiksekligidir (Simsek,

2004:254).

Sosyal zekanin gelismesi bir grupta igbirligi ve ekip ruhunun giiclenmesini saglar. Bu
zekanin 06zii; insanlarla sozlii ya da sozsiiz etkili iletisim kurma, bir bireyin ruhsal
durumunu, duygularina okuma, grupta isbirligi i¢inde ¢alisma, karsindaki kisinin bakis
acisiyla dinleme, empati kurma, sinerji kazanma ve yaratma kapasitelerini kapsar

(Biimen, 2005:16).
Sosyal zekasi giiclii olan bir 6grencinin 6zellikleri sunlardir (Saban, 2005:13):
1. Arkadaglariyla ya da akranlariyla sosyallesmeyi ¢ok sever.

2. Grup igerisinde dogal bir lider goriiniimiindedir.
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3. Problemi olan arkadaslarina her zaman yardim eder.

4. Dasarida iken kendi basinin ¢aresine bakabilir.

5. Bagskalar ile birlikte ders ¢aligmay1 veya oynamayi cok sever.

6. En az iki veya ii¢ yakin arkadasi vardir ve onlar1 sik sik arar.

7. Baskalar1 daima onunla birlikte olmak ister.

8. Baskalarina selam verir, onlarin hatirlarini sora ve onlar1 nemser.
9. Empati yetenegi cok iyi gelismistir.

10. Bir seyi baskalariyla isbirligi yaparak, onlarla paylasarak ve onlara Ogreterek

O0grenmeyi sever.

Sosyal zekas1 gelismis olan kisiler; 68retmen, politikaci, hukukcu, pazarlamaci toplum
bilimci, doktor, lider, konusmaci, sunucu, psikolog, rehber ve danisman gibi meslek

alanlarinda basarili olurlar (Giileryiiz, 2004:220).
1.4.7. Kisisel-i¢sel Zeka

Kisisel-igsel zeka, kendimiz hakkindaki duygu ve diislinceleri sekillendirebilme, yagami
siirdlirebilme ve yasadiklarimizdan 6grendiklerimizle, hayat felsefemizi olusturabilme,
yasamimizi bu dogrultu da planlama, kisisel istek ve hayaller olusturabilme becerisidir

(Yavuz, 2003:178).

En ilkel bi¢imiyle i¢sel zekd, hosnutlugu acidan ayirabilme ve bu ayrim temelinde bir
duruma yaklagma ya da ondan uzaklasma becerisinden bir par¢a daha fazlasini tekabiil
eder. En gelismis diizeyinde ise, insanin karmasik ve son derece farkli duygulan fark edip
sembollestirebilmesini saglar. I¢ bakis yontemiyle duygulari kaleme alan romancilarda,
kendi duygusal hayatina dair derin bir bilgiye sahip olan bir hastada, i¢sel deneyim
zenginliginden yola ¢ikip cemaat iiyelerine tavsiyelerde bulunan bilge bir yasghida bu tiir
bir zekaya rastlariz. Kisiler arasi iligki zekasinin en basit bigimi, kii¢iik bir ¢ocugun
cevresindeki insanlar ve onlarin ruh halleri arasindaki farkliliklar1 gorebilmesidir. En
gelismis bicimindeyse, becerikli bir yetigkinin bir¢ok bireyin niyetini ve arzusunu

okudugunu ve bu bilgiye dayanarak hareket ettigini goriiriiz (Gardner, 2004).
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I¢sel zekast giiclii olan bir 6grencinin bazi1 dzellikleri sunlardir (Saban, 2005:14):
1. Bagimsiz olma egilimindedir.

2. Kendisinin zayif ve giiclii yanlar1 hakkinda gergekei bir goriise sahiptir.
3. Yalniz oynamaya veya ders calismaya birakildiginda daha basarilidir.

4. Hakkinda ¢ok fazla bahsetmedigi en az bir ilgisi veya hobisi vardir.

5. Hayattaki amacinin ne olduguna iligkin iyi bir anlayisa sahiptir.

6. Duygularini, hislerini ve diisiincelerini acik ve net bir sekilde dile getirir.
7. Hayattaki bagarilarindan ve basarisizliklarindan ders almasini bilir.

8. Kendine giiveni yiiksektir.

9. Yaptig1 isin bilincindedir ve baskalarina pek fazla danigsmaz.

10. Kendine saygisi yiiksektir.

Kisisel-igsel zekas1 giiglii olan bireyler; psikolog, yazar, felsefeci, ilahiyatci, rehber, is
adami, sair, 0gretmen, danigman gibi meslek alanlarinda basarili olurlar (Giileryiiz,

2004:229).

Gardner 1980’lerin baslarinda yedi tiir zeka tanimlamasina karsin, 1996 yilinda doga

zekasi olarak adlandirilan sekizinci zekay: eklemistir.
1.4.8. Doga Zekasi

Doga zekasi, kayalar ve ¢imler ile flora ve fauna ¢esidi de dahil olmak iizere bitkileri,
mineralleri, hayvanlari, dilinyay1, daglari, denizler, mevsimleri vb. tanima ve
simiflandirma yetenegidir. Her insan bu yetenege sahiptir ve belirli 6lgiilerde kopekleri,
kedileri ve agaglar1 tanityabilmektedir. Kimi insanlar daha kiigiik yaslarda dogadaki
varliklar1 tanima ve smiflandirmada asir1 derecede basarili olmaktadir (Demirel,

2005:208).

Doga zekasi, aslinda hem yapay (insan yapisi), hem de dogal ¢evreyi kapsamaktadir.

Doga ile biitiinlesme, dogal bitki ortiisiine duyarlilik, canlilar ile etkilesim kurma,
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koruma, doganin tepkilerine karsi duyarlilik, dogadaki bitki ve hayvanlar1 tanima ve

siniflama, bitki yetistirme bu zekanin 6ziindeki yeterliliklerdir (Biimen, 2005:18).
Doga zekasi gliglii olan bir 6grencinin baz1 6zellikleri sunlardir (Saban, 2005:15):
1.Dogaya, hayvanat bahgesine veya tarihsel miizelere olan gezileri ¢ok sever.
2.Doga olaylarina kars1 ¢cok hassa ve duyarlidir.

3.Smuftaki ¢icekleri sular ve onlarin bakimini tistlenir.

4.Ekolojik c¢evreyi, dogayi, bitkileri veya hayvanlar1 iceren konulart islerken c¢ok

meraklanir.
5.Sinifta hayvan haklari veya ¢evreyi koruma ile ilgili atesli konugmalar yapar.

6.Kus beslemek, kelebek ve bocek koleksiyonu olusturmak gibi doga ile ilgili projelere

katilmay1 ¢ok sever.

7.Dogay1 ve canlilar1 igeren konularda ¢ok basarilidir.
8.Toprakla oynamay1 ve bitki yetistirmeyi ¢ok sever.
9.Mevsimlere ve iklim olaylarina kars1 ¢ok ilgilidir.
10.Cevre bilinci ¢ok iyi gelismistir.

Doga zekasi giiglii olan bireyler; zoolog, ziraat miihendisi, biyolog, jeolog, arkeolog,
veteriner, ingaat miithendisi, peyzaj mimari, botanikei, denizci, fotografci, turizmei, daget,

cigekei gibi meslek alanlarinda basari ile ¢alisabilirler (Giilerytiz, 2004:201).

Bu zeka alanlarini dikkate alan bir egitimi gergeklestirebilmek icin birey merkezli bir
yaklagim gerekmektedir. Birey merkezli egitim anlayisi, egitim sisteminin bireylerin
farkli zihinsel niteliklerine cevap vermesini gerekli goriir. Bu anlayisa gore, geleneksel
okul yaklagimi bireylerin farkli yetenek ozelliklerini dikkate almamaktadir. Oysa her
cocugun ayni konular1 farkli yollarla O6grenebilecegi birey merkezli bir egitim
stirdiiriildiigiinde her 6grencinin kendi ¢izgisini bulmasi, kendini daha iyi hissetmesi
miimkiin olabilecektir. Ornegin smifta harita bilgisi konusu islenirken devlet smirinin bir

uzun ¢izgi ve noktalar dizisinden olustugunu ¢ocuklara 6gretmen (Selguk ve dig., 2002),
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a. Tahtaya ¢izerek,
b. Renkli kalem ve kagitlar kullanip 6grencilerin kendilerine yaptirarak,

c. Uzun ¢izgiyi iki kere el ¢irpma, noktay: bir kere el ¢irpma bigiminde biitiin sinifa

yaptirarak,
d. Smnifta bir 6grenciyi yere yatirip digerini ¢omeltip bir dizi olusturarak,
e. Fliitle bir uzun bir kisa ses dizileri olusturarak, 6gretebilir.

Bu ornekler ¢ogaltilabilir. Dikkat edilirse burada farkli yetenek alanlarindaki ¢ocuklara

farkl1 6grenme bi¢imleri sunulmakta ve bireysel farkliliklar dikkate alinmaktadir.

Coklu zeka anlayisina gore, tiim zekalar esit degerlerdedir ve iglerinden biri yada bir kagi
digerlerinden daha onemli degildir. Zekalar her zaman birlikte calisirlar; 6rnegin bir
futbol bedensel zekasini kullanarak kosar, topu yakalar ve vurur; uzamsal zekasini
kullanirken sahay1 ve gorevini tanir; dil ve sosyal zekayr kullanirken oyun kurallarini
Ogrenir, takimiyla tartisir, paylasir; 6ze doniik zekasmi ise kendini degerlendirirken

kullanir (Biimen, 2005: 8).

Higbir insan “Benim sodzel zekdm daha yiiksek, digerleri degil” gibi ifadelerle kendine
sinirlar koymamalidir. Tiim zekalarin yasam boyu gelisme firsati vardir. insanlar, giiglii
olan zekad boliimlerini daha yogun kullanirlar, fakat diger zekalarinin gelisimi i¢in de

caba harcadiklarinda yasamlarina renk katabilirler (Yavuz, 2003:18).

Coklu Zeka Kurami; zekanin tek bir boyutta olmadigini, aksine bireyin farkli derecelerde,
cesitli zekalara sahip oldugunu 6ne siirmektedir. Bunun da kisilerin 6grenme bigimlerini,
ilgi, yetenek ve egilimlerini agikladigini vurgulayarak egitimcilere, bu teorinin temel
prensiplerini yaratici bigimde kullanip, her 6grencinin bireysel farkliliklarina deger veren
ve bunlar1 giiclendiren programlar hazirlayabilmeleri i¢in olanak saglamaktadir. Teorinin

egitim-0gretim sistemine uyarlanma prensipleri sdyle belirtilebilir (Vural, 2004):
* Insanlar ¢ok farkli zeka tiirlerine sahiptir.
* Her insan aktif olarak kullandig1 zekalari ile 6zel bir karisima sahiptir.

* Her insanin kendine 6zgii bir zeka profili vardir.
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* Zekalarin her biri insanda farkli bir gelisim siirecine sahiptir.

*  Biitiin zekalar dinamiktir.

* Insandaki zekalar tanimlanabilir ve gelistirilebilir.

* Her insan kendi zekasini gelistirmek ve tanimak firsatina sahiptir.
* Her bir zekanin gelisimi kendi i¢inde degerlendirilmelidir.

* Her bir zekd hafiza, dikkat, algi ve problem ¢ozmek acisindan farkli bir sisteme

sahiptir.

* Bir zekanin kullanimi esnasinda diger zekalardan da faydalanilabilir.

* Kisisel altyap, kiiltiir, kalitim ve inanclar zekalarin gelisimi iizerinde etkiye sahiptir.
* Biitiin zekalar, insanin kendini gerceklestirmesi yolunda farkli ve 6zel kaynaklardir.

* Insan gelisimini degerlendiren tiim bilimsel teoriler coklu zekad teorisini

desteklemektedir.

* Su anda bilinen zeka tiirlerinden daha farkli zekalar da olabilir.

* Yasamda higbir aktivite yoktur ki tek bir zeka boliimii igersin.

*  Yaptigimiz ¢ok basit islerde bile farkli zeka boliimlerini kullaniriz.

* Her birey dinamik zekanin essiz bir karigimidir.

* Zekanin gelisimi gerek bireysel gerekse bireyler arasinda ¢ok cesitlilik gosterir.

*  Tiim zekalar dinamiktir.

* Coklu zeka ozlestirilebilir ve tanimlanabilir.

* Her birey ¢ok yonlii zekdy1 tanima ve gelistirme olanaklarina sahip olmay1 hak eder.
*  Zekalardan birinin kullanimi, digerinin arttirilmasi i¢in kullanilabilir.

* Gegmisteki kisisel yasantilarin yogunlugu ve ayrigmasi, tiim zekalarda bilgi, inanglar

ve beceri i¢in kritiktir.
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* Tium zekalar, yas ya da c¢evre farki gozetmeksizin, insani niteliklerin, farkli kaynaklar

ve potansiyel kapasitelerinin artmasini saglar.

* Saf bir zeka ¢ok seyrek goriiliir.

* Gelisimsel Teori, Cok Yonlii Zeka Teorisi’ni uygular.

* Cok yonlii zeka hakkindaki bilgilerimiz arttik¢a tiim zeka listeleri degismeye adaydir.
1.5 Coklu Zeka Kuramr’nin Program Gelistirme Siireclerine Etkisi

Program gelistirme, gerek okul i¢inde ve gerekse okul disinda, Milli Egitimin ve okulun
amaclarimi etkinlikle gelistirmek ve gergeklestirmek iizere diizenlenen muhteva ve
faaliyetlerin, uygun yontem, teknik, arac ve gereglerle gelistirilmesine yonelmis koordine
cabalarin tiimiidiir. Program gelistirme, Ogretim bilgisinin tiim ayritilarii kapsar.
Epistemolojiyi(bilgi  teorisini), 0grenme teorilerini, metodolojiyi, Ogretmenin
faaliyetlerini, bu faaliyetlerin etkinliginin degerlendirilmesini, varilan sonuglara gore

daha uygun faaliyetlere yonelmeyi icine alir (Varis, 1994).

Tarman (1999), program gelistirme siireclerinde Coklu Zekd Kuraminin yerini
incelemistir. Inceleme sonuglarina gore, program gelistirme siireglerinde Coklu Zeka
Kurami’na dayali hedef belirlemede; klasik hedef yazma ilkelerinin hi¢ kullanilmadigi,
hedeflerin ”6grencilerin konuyu sekiz zeka tiirlinde 6grenmeleri” seklinde ifade edildigi
ve davranisa temel olusturulan hedef alanlarimin yerini ¢esitli zeka tiirlerinin aldigi,
egitim durumlarim1 belirlemede; tamami O6grenci merkezli olmak iizere, her bir zeka
tiiriinde yapilacak etkinliklerin siralandigi ve sinama durumlarini belirlemede de; klasik
testler ve dlgme yaklasimi yerine, “degerlendirme’’nin bireyin yetenekleri ile potansiyeli
ile ilgili bilgi edinmek, bireye faydali doniitler saglamak ve ¢evresindeki topluluga yararh

veriler vermek olarak tanimladigi ortaya ¢ikmaktadir (Biimen, 2005:119).

Coklu Zeka Kurami’na gore 6gretimin diizenlenmesinde dikkat edilmesi gereken dort

temel ilke bulunmaktadir (Kiigiikahmet, 2001:35):

1.Zekidmn Ayaklandirilmasi: Zekanmn her biri bes duyumuzla iliskilidir. Ogretmen,
hangi zeka ile 0gretme baslayacaksa bu zekdya iliskin olarak dersin basinda beyin

jimnastigi ¢aligmalar1 yapmalidir.
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2.Zekay1 Giiclendirmek: Ayaklandirilmis yani etkin hale getirilmis olan zekanin diizenli

olarak kullanilmasiyla beslenmesidir.

3.Zekay1 Ogretimde Kullanmak: Bir dersin igeriginin 6grencilerin sahip oldugu farkli

zekalara uygun olarak uyarlanmasidir.

4.Zekanin Transferi: Gelistirilen zekanin giinlik yasamda problemleri ¢ézmeye

yardimc1 olmasidir.

Campbell (1996) ise Coklu Zekd Kurami program uygulamalarmi 5 bashk altinda
Ozetlemektedir (Demirel, 2005):

1.Coklu Zekad Kuramr’na Dayahh Ders Tasarimi: Ders tasariminda bazi d6gretmenler
zeka alanlarmi konuyu Ogretirken baslangic noktasi olarak gérmekte, bazi 6gretmenler
derslerinde tiim zeka alanlarini biitiinlestirerek 6gretimi daha uygun hale getirmektedir.
Bazilar1 ise 0grencilerine o konuyu nasil 6grenmek istediklerini sorarak zekad alanini

kendilerinin segmesini istemektedir.

2.Disiplinler Aras1 Ogretim Programlari: Bu yaklasimda 6grenciler ortak cekirdek
konular1 6grendikten sonra zeka alanlarina uygun olarak ilgi duyduklar1 konularda ders

almaktadir.

3.08renci Projeleri: Kimi egitimciler zeka alanlarini egitimle biitiinlestirmek amaciyla,
Ogrencilere aragtirabilecekleri projeler vermeyi Onermektedirler. Bdylece 6grenciler

konuyla ilgili kaynaklar1 taramakta, siniflamakta, yorumlamakta ve sinifta tartismaktadir.

4.Degerlendirme: Ogrencinin yiiksek diizeyde diisiinme becerilerini ortaya koyacag,
ogrendigini genelleyebilecegi, igerikle yasantilarimi iligkilendirebilecegi durumlar
yaratilarak degerlendirme yapilmasi gerektigi diisiiniilmektedir. Bu amagla 6rnegin veli

ve 0grenciler birlikte degerlendirilebilmektedir.

5.Yonlendirme(Ciraklik Programlari): Burada bir 6grenci ii¢ farkli ¢iraklik grubuna
dahil olmakta; 6rnegin birinde sanat yada zanaat alanlarinda, ikincisinde akademik alanda
ve lclinciisiinde dans ve spor gibi fiziksel alanda ¢iraklik egitimi almaktadir. Daha sonra
Ogrencilerin istek ve basarilarina gbére se¢im yapmalar1 saglanmaktadir. Ciraklik
programlart okul programinin bir parcasi yada program dis1 bir firsat seklinde

planlanabilir
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Armstrong (1994)’a gore Coklu Zeka Kurami’n1 program gelistirmede kullanmanin en iyi

yolu 6gretilecek konunun bir zekadan digerine nasil uygulanabileceginin diigiiniilmesidir.

Basgka bir deyisle asil sorun, dildeki sembol sistemini resim, beden, miizik, mantik,

sosyal, 0ze-doniik ve doga zekélariyla baglantilarinin nasil kurulacagidir. Bu amaci

gergeklestirmede kullanilan Coklu Zeka Kurami’nda planlama sorulart Sekil 2 de

goriilmektedir (Akt. Cirakoglu, 2003:42).

Sekil 2: Coklu Zeka Kuraminda Planlama Sorular1

Mantik-Matematik

Say1, hesap, mantik,

Smiflama ve elestirisel

diisiinme becerilerini sinifa

nasil getirebilirim?

So6zel-Dilsel
Nasil kullanabilirim?

konusmalart yada

yazilmis metinleri \
nasil kullanabilirim?

I¢sel-Ozedoniik HEDEF
Duygulari, anilari nasil /

uyandirabilirim yada
Ogrencilere segme sansi

nasil verebilirim?

Sosyal-Kisiler arasi

Ogrencileri nasil kaynastirabilir,
kubasik caligtirabilir ve biiyiik
grup benzetimlerine nasil

yonlendirebilirim?

Kaynak: Kaptan (1998:122)’dan diizenlenmistir.

Doga Zekasi

Dogayi canli ve

cansiz varliklari,
ekolojik ¢evre bilincini
ve doga olaylarini nasil

entegre edebilirim?
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Gorsel-Uzamsal
Gorsel sekilleri hayal etmeyi,
renk, resim ve benzetmeleri

nasil kullanabilirim?

Miizikal-Ritmik
Miizigi ya da doga
seslerini, melodilerini sinifa

nasil getirebilirim?

Bedensel-Kinestetik

Viicut ya da el becerilerini

ise nasil karistirabilirim?



Coklu Zeka Kurami’ni program gelistirmede kullanmanin en iyi yolu 0Ogretilecek
konunun bir zekddan digerine nasil uyarlanabileceginin diisiiniilmesidir. Bu amaci

gerceklestirmede su sira takip edilebilir (Kaptan, 1998:113):

1.0zel bir hedef ya da konu belirlenmesi:Bir hedefin belirlenmesi ve belirlenen hedefin

acik, anlasilir ve net olmasi gerekir.

2.Anahtar(Coklu Zeka Kurami) Sorularinin sorulmasi: Program gelistirmede hedef
gerceklestirmek tlizere zeka tiirlerinin nasil kullanilabilecegini belirlemek i¢in her bir zeka

ile ilgili sorular sorulur.

3.0lasiliklarin diisiiniilmesi: Sorulan sorular dikkate alinarak sinifta hangi yontem,

teknik ve materyallerin kullanilabilecegi diisiiniiliir.

4.Beyin firtinasi: Coklu zekd planlama sayfalar1 kullanilacak her bir zeka icin
kullanilabilecek 6gretim yaklagimlari, beyin firtinas1 kuralinca akla gelen her sey

yazilarak listelenir.

5.Uygun faaliyetlerin secilmesi: Planlama sayfas: tamamlandiginda egitim hedefine en

uygun yaklasimlar daire i¢ine alinarak segilir.

6.Asamali sirali ders planlarimin hazirlanmasi: Secilen yaklagimlar kullanilarak

hedefle ilgili ders yada iinite plani diizenlenir.

7.Planin uygulanmasi: Gerekli materyaller hazirlandiktan sonra plan uygulanir.

Uygulama sirasinda olabilecek degisikliklere gore gerekli diizenlemeler yapilir.
1.6. Coklu Zeka Kuraminin Egitime Uyarlanmasi

Her bireyin sekiz zeka alanin1 da oldukca yiiksek bir diizeyde gelistirebilme kapasitesine
sahip olmasina ragmen, ¢ocuklar ¢ok kiiciik yaslardan itibaren belli zeka alanlarina daha
cok egilimli olurlar. Okula baslama yasina eristiklerinde, biiylik bir olasilikla egimli
olduklart bu zeka alanlari ile ayni dogrultuda olan 6grenme yollarin1 da gelistirmis
olacaklardir. Burada ogretmenler agisindan 6nemli olan nokta, daha okuldaki ilk
giinlerden baslayarak Ogrencilerin c¢ok iyi gelismis zeka alanlarimi tanimlamak ve

yardimc1 olmaktadir. Ogrencilerdeki zekd alanlarimin  belirlenmesinde 6grencileri
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gozlemek, belge toplamak, okul kayitlarini incelemek, diger ogretmenlerle etkilesime
girmek, o6grencilere sorular sormak, velilerle goriismek kullanilabilecek yontemlerden

bazilaridir (Saban, 2005).

Smif, farkli ilgi ve ihtiyaglara sahip olan 6grencilerin olusturdugu bir sosyal topluluktur.
Dolayisiyla kurallar, rutinler, diizenlemeler sinif yapisinin en temel yap1 tasidir. Coklu
Zeka Kurami’nin siniflarda uygulanmasi ig¢in dgretmenlerin degisik ders metotlar1 ve
onlara uygun degisik malzemeler kullanmalar1 gerekir. Ayrica sinifta kendilerine
saglanan Coklu Zekd Kurami’na gore hazirlanmis ders ortamlarinda {istiin olan

zekalarmin yaninda diger zekalar da gelisecektir (Vural, 2004).

Coklu Zeka Kurami’nin okullarda kullanilabilecek {ic yontemini Gardner su sekilde

onermektedir (Gardner,1999):

1.Arzulanan yeteneklerin gelistirilmesi: Okullar, toplulugun yada daha genis olarak
toplumun deger verdigi beceri ve yetenekleri gelistirmelidir. Ornegin toplum gocuklarin
bir miizik aleti ¢alabilmesi gerektigine inaniyorsa, o zaman bu amaca yonelik olarak

miizik zekasini gelistirmek okulun bir degeri haline gelmelidir.

2.Bir kavrama, konu alanina yada bilim dalina degisik yontemlerle yaklasmak:
Okullarin zamanin 6nemli bir boliimiinii temel kavramlara, tiretici diisiincelere, gerekli
sorulara harcamalar1 ve 6grencilerin bu fikirleri, fikirlerin tagidiklar1 anlamlar1 tam olarak
kavramlarina olanak tanimalari, su an yapmakta olduklar1 gereginden fazla konuyu sunup
Ogrencilerin yiizeysel anlamalarindan daha anlamlidir. Bu nedenle bu konulara,

kavramlara degisik yollardan yaklasilmalidir.

3.Egitimin bireysellestirilmesi: Gardner her zaman insan fakliliklarinin ciddi olarak ele

alimmasinin, Coklu Zeka Kurami’nin 6ziinii olusturduguna inanmaktadir.

Her okul, her 6gretmen bu teoriyi kendi sistemi i¢inde uygulamalidir. Dogru yada yanlis
uygulama yoktur. Onemli olan, okullarin, dgretmenlerin icinde yasadiklar1 toplumun
Ozelliklerini dikkate alarak teoriyi uygulamaya hazirlanmalaridir. Her okulu veya her
O0gretmen tarafindan farkli bir uygulama modeli segilebilir veya karma bir uygulama
modeli kullanilabilir. Buna karar verecek olan uygulayict egitimcilerdir. Coklu Zeka

Kurami’nin uygulandigi egitim kurumlarinda hemen her yer 6grenme alani olarak
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kullanilabilir. Kiitiiphaneler, koridorlar, okul bahgeleri, laboratuarlar vs. her yer

o0grenmek i¢in iyi bir ortamdir (Yavuz, 2003:230).

Coklu Zeka Kurami’na dayali sinif ortami iki boyutta ele alinarak incelenebilir (Saban,

2005).

1. Simiftaki Ekolojik Cevre: Coklu zeka teorisi, simnif ¢evresinin(ekolojik yap1) biitiin
Ogrencilerin ihtiya¢larinin karsilamak icin yeniden yapilandirilmasi gerektigini ileri siirer.
Siniftaki ekolojik ¢evrenin yapisini analiz etmek icin sekiz farkli zeka alanina iligkin
degisik sorular sorulur. Ornegin bedensel-kinestetik zekd alaninda; acaba sinifta
Ogrencilerin maniple edebilecekleri, insa edebilecekleri, deney yapabilecekleri ve el
becerilerini kullanabilecekleri materyallere var mi1? Yoksa sinifta genel olarak “kimse

esyalara ve materyallere dokunmasin!”felsefesi mi hakim?

Icsel zeka alaninda; acaba okulda duygusal sorunlar1 ve zorluklar1 olan &grencilere
yardim i¢in profesyonel rehber uzmanlar1 var m1? Yoksa bu 6grenciler kendi baslarinin

caresine bakmalari i¢in yalniz m1 birakilmaktadirlar?

Dogac1 zeka alaninda; acaba sinifta gercek hayattan, dis diinyadan veya dogadan cesitli
ornekler nesneler veya objeler var mi1? Yoksa sinif atmosferi gergek hayattan soyutlanmis
bir goriinim mii arz etmektedir? Bu sekilde sorulan sorulara verilecek cevaplar,
Ogrencilere sorulan 6grenme ¢evresinin niteligi hakkinda 6gretmenlere ipucu verecektir.
Bu durumda eger cevaplar siniftaki ekolojik ¢evrenin negatif tarafina agirlik veriyorsa, o
zaman simiftaki 6grenciler 6grenmek i¢in istekli, heyecanli ve kapasiteli olsalar onlarin
ogrenmeleri engellenecektir. Yok, eger cevaplar ekolojik ¢cevrenin pozitif tarafina agirlik
veriyorsa, o zaman siniftaki 6grenciler 6grenmek icin ¢esitli akademik, duygusal ve
zihinsel zorluklara sahip bile olsalar onlarin 6grenmeleri biiylik Olgiide desteklenmis

olacaktir.

2. Simiftaki Ogrenme Alam: Ekolojik faktérlere ek olarak daha spesifik uygulamalarda
s06z konusudur. Bu uygulamalar, siniftaki 6grenme alanlarin1 yansitacak sekilde yeniden
organize edilmesini 6n goriir. Etkinlik merkezleri, bir siniftaki 6grencilerin ayn1 anda
belli igleri veya gerceklestirebilmeleri i¢in olusturulmus belli bolgeler veya boltimlerdir.
Sinifta olusturulabilecek bazi etkinlik merkezleri; oyun, okuma, hesaplama, ¢izim, miizik,

insa etme, etkilesim, kisisel deneyim ve bah¢e mimarisi gibi merkezlerdir.
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1.7. Coklu Zeka Kurami’na Dayali Ogretim Stratejileri

Coklu Zeka Kurami’na dayali 6gretim stratejileri cesitlilik arz eder. Biitiin ¢ocuklarin
sekiz zeka alanindaki egilimleri farkli oldugundan, belli bir 6gretim stratejisi belli bir
grup dgrenci igin ¢ok basarili olurken baska bir grup dgrenci basarisiz olabilecektir. iste
bundan oOtiirli  6gretmenlerin  0gretim slirecinde yontem zenginli§ine gitmeleri

kacinilmazdir (Saban, 2005:105).
Coklu Zeka Kurami siniflarinda kullanilabilecek bazi yontemler sunlardir:

Opykiilestirme: Smifta dykiilestirmeye yer veren bir 6gretmen belli 6gretim amaglarini
veya diisiincelerini bir dykii etrafinda yapilandirilabilir. Oykiiler sadece sdzel derslerde
belli konular1 islemek icin degil “Matematik™ “Fen Bilimleri” ve “Sosyal Bilgiler” gibi
derslerde de belli kavramlar1 agiklamakta kullamlabilir. Oykii anlatmakta énemli olan
nokta, 6gretmenin derste islemek istedigi ana fikirleri kavramlarin veya olgularin bir
listesini ¢ikarip daha sonra onlar1 gelistirici bir iislupla belli bir yer olay ve kahramanlar

secerek Oykiilestirmesidir (Giileryliz, 2004:181).

Beyin Firtinasi: Bu yontem bir probleme ¢6ziim aramak i¢in 6gretmen ve dgrencilerin
birlikte kullandiklar1 bir yontemdir. Ogrenciler bir problemin ¢dziimii icin gesitli gruplara
ayrilirlar. Grup lyeleri kendi aralarinda problemi tartisir, ortaya atilan her fikir yazilir.
Ogretmen 6grenci goriis ve diisiinciilerin dogru veya yanlis olarak nitelendirmez. Bu
sayede Ogrenci rahatlikla aklindan geceni sdyleyebilir. Sonra biitiin fikir ve goriisler hep
birlikte degerlendirilir. Beyin Firtinasi; 6grencilerin yaratict diislincelerini gelistirir.
Ogrencilerin aktif bir sekilde 6grenme siirecine katilmalarina imkan saglar. Ogrencileri

bilimsel diisinmeye alistirirlar (Isman ve Eskicumali, 1999:123).

Ses Kayit Cihazi: Ses kayit cihazi 6grencilerin kendi sozel giiglerine ve potansiyellerini
kesfetmelerine firsat tanimaktadir. Okuma yazma bilmeyen ya da az bilen 6grencilere
okuma-yazma-6gretme avantaji saglar. Tam 6grenmeyi ve zihinsel siireclerin gelismesini
saglar. Istendiginde cihazi durdurabilme o6zelligi vardir. S6zlii durumlarin analizinde

kullanilabilir (Alkan, 1998:170).

Tartisma: Tartisma bir konu iizerinde farkli goriislerin dogrulugunu test etme,
diisiincelerini paylasma amaciyla yapilan bir etkinlik olarak tanimlanabilir. Ogretmen, bir

gozlemci ve yonetici olarak gorev yapar. Tartismanin belirli bir ¢izgide kalmasina dikkat
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eder. Ayn1 zamanda dersin amacina ulagmasi i¢in gayret eder. Uygun zamansa tartigsmaya
katilir, tartigsmay1 keser, tartismay1 yonetir. Tartisma yonteminin esas faydasi, 6grencileri

bir isi bizzat yapmaya sevk etmesidir (Hesapg¢ioglu, 1994:187).

Grup Goriismeleri: Bazi insanlar biiyiik gruplar halinde tartisma yerine, kiigiik
gruplarda kendilerini daha rahat ifade ederler. Bu amaglarla siiflarda uygulanan bazi

teknikler sunlardir (Yavuz, 2003:48):

1. Diisiin-Gruplas-Paylas: Ogretmen 6grencilere bir soru, sorun ya da bir konu verir.
Ogrenciler verilen konu iizerinde 1-2 dakika diisiiniirler. Daha sonra 2-3 kisilik gruplar

halinde konu tartisilir. Tartigma sonunda grup sozciileri ulastiklart sonuglar1 sinifla

paylasir.

2. Vizilt1 Gruplari: Sinif iginde 4-6 kisilik gruplar olusturulur. Ogretmen konuyu verir.
Her grup kendi i¢inde konuyu tartisir. Grup i¢inde bir sézcii ve yazici seger. Sonuglari

sinif arkadaslar ile paylasir.

Ol¢me ve Hesaplama Yapma: Giiniimiiz 6gretmenleri, fen ve matematik alanlariyla
birlikte diger derslerde de sayilari ve rakamlar1 da kullanmaktadirlar. Ornegin; tarih ve
cografya derslerinde savaslarda kaybedilen insan sayisinin veya c¢esitli iilkelerin
savaslarda kaybedilen insan sayisinin veya ¢esitli tilkelerin niifuslarinin hesaplamasi gibi.
Bu sayede ogretmenler, 68rencilerin matematiksel islemlerin sadece matematik dersinin
degil, aym zamanda hayatin da vazgecilmez bir parcasi oldugunu goérmelerini

saglayabilirler (Saban, 2005:110).

Sokratik Sorgulama: Sokratik sorgulamada Ogretmen, Ogrencilerin gorils acilarim
sorgulayan bir role biiriiniir. Ogrencilere hitap etmek yerine, dgretmen 6grencilerle
birlikte diyolaga girerek onlarin fikirlerinin ve pozisyonlarin dogrulugunu veya

yanlishgini agikliga kavusmay1 amaglar (Saban, 2005).

Renklendirme: Smif i¢i etkinliklerde ilgi ve dikkatin c¢ekilmesi, Ogrenmenin
kolaylasmasi, hatirlama oraninin yiikselmesi i¢in degisik renkler kullanilabilir. Renkler,
gorsel diislinmenin, Gorsel-Uzamsal zekanin en 6nemli iiyelerinden biridir. Renkler ¢ogu
zaman bilginin belirginlestirilerek, dikkatin ¢ekilmesine yardimci olur. Renkler dnemli
bir egitsel ara¢ olarak farkli zamanlarda kullanilabilir. Bazen matematik derslerinde

problem ¢ozme adimlarim1 gostermek, bazen de sosyal derslerde olaylar arasi iliskileri
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gostermek amaci ile kullamlir. Ogretmenler yazim hatalarinin diizeltilmesinde de
renklere basvurabilirler. Ogretmenler renklerin bir grenme araci olarak kullanilmasinda

sinifa model olmalidir (Yavuz, 2003:124).

Ritimler, Melodiler Ve Sarkilar: Bu 06gretim stratejisi basit olarak sozel yollarla
Ogretilen bazi konularin miiziksel bir formada doniistiiriilerek 6gretilmesini icerir. Bu
stratejide, 0gretmen, sozciikleri belli bir ritimde heceler ve ¢arpim tablosu da toplumda
popiiler bir sarki ile eslestirerek &gretir. Melodi ve ritim yaratarak, empati kurarak,
seslere duyarli olarak enstriiman kullanarak miizigin yapisini kavrayarak ogrenmelidir

(Gtileryiiz, 2003:217).

Simif Tiyatrosu: Siniftaki her 6grencinin aktorliigli disa vurmak ig¢in onlarin okuduklari
materyallerin hikayelerin ve olaylarin icerigi dramatize ederek veya rol oynayarak
canlandirmalari istenebilir. Dramatik etkinliklerle yasanti edinmede mimikler, jestler,
viicut hareketleri ve sesler iletisim araci olarak kullanilir. Dramatik etkinliklerin,
sosyolojik olaylar1 temsil eden psiko drama gibi ¢esitleri de vardir. Bir okul ya da bir

siif tarafindan belli bir oyunun sahneye konulmasi bu tiir yasantilara 6rnektir.

Smif tiyatrolar1 dramatizasyon calismalarmin gergeklestirildigi yerlerdir. Ogrencilerin
zaman ya da mekan yoniinden ulagamayacaklari olaylar1 incelemelerini, yaraticiliklarini
sergilemelerini; diislinme algilamaci, yorumlama, dinleme, konusma gibi, iletisim

yetenekleri gelistirmelerini saglar(Ergin,1998:101)

Dans Etkinlikleri: Dans 0Ogrencilerin 6grendiklerini koreografi ile sentezleyip
gosterebildikleri bir yontemdir. Uzay, zaman, sayilar, mevsimler gibi bir¢ok kavram dans
yoluyla &gretilebilir.(Ornegin;3.Smf 6grencileri uzayla ilgili bir {initede gezegenlerle
ilgili bir dans olusturulabilir. Ogrenciler, gezegenlerin doniislerini taklip edip, giines, ay,
kuyruklu yildiz, meteor gibi kavramlarin baglantili hareketlerini gosterebilirler.)Biitiin
yaslardan Ogrenciler ritmik seyleri severler. Ayrica dansin ya da hareketin dogrusu ya da

yanlis1 yoktur, herkes kendi stilini yaratabilir (Yavuz, 2003:149).

Grup Cahismalari: Grup c¢aligmasi yontemi, 2-8 Ogrencinin bir araya gelerek bir
problemi veya bir konuyu aragtirmak ve rapor etmek maksadiyla yiriittiikleri
calismalardir. Bu yontemin amaci, 68rencilerin bir araya gelerek sosyal bir etkilesime

girmeleri ve birlikte calisma aligkanligi kazanmalaridir. Gruplarin olusturulmasinda
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degisik etkenler rol oynamaktadir. Ogrencilerden kendi istedikleri arkadaslariyla bir grup
olusturmalar1 istenebilecegi gibi, 6gretmenlerin 6grencilerin yeteneklerini ve ihtiyaglarini
dikkate alarak kendisi de bir grup olusturulabilir. Grup olusturulduktan sonra icinde
gorev dagilimi gergeklestirilir. Belli bir siire i¢inde grup tiyeleri konu ile ilgili bilgi
toplar. Bazen bir iinite boyunca grup iiyeleri bir arada oturup birlikte calisirlar.
Calismalarmin sonunda elde edilen bilgiler grubun sozciileri vasitasiyla biitiin sinifa

sunulur (Isman ve Eskicumali, 1999).

Fikir Paylasma Ciftleri: Iki 6grencinin is birligi halinde ¢alismasidir. Ortak ¢alisma da
denir. Ortak ¢alisma, grup calismasinin en basit bigimidir. Ozellikle tekrar ve toplama
Odevlerinde, konusma ve yazi ifadesinin gelistirilmesinde, metin hazirlanmasinda, imla
yazmada uygulanabilir. Bu 6gretim stratejisinin temel amaci; 6grencilerin kendi fikirleri
hakkinda konusmalarina ve digerlerinin fikirlerini dinlemelerine firsat tanimaktir

(Hesapgioglu, 1994:207).

Proje Calismasi: Proje yontemi 6grencinin gercek yasam kosullarinda veya ona yakin
kosullarda gerceklestirdigi zihinsel ve fiziksel bir etkinliktir. Amaci 6grenciye birinci
elden bir seyin nasil yapilacagin1 deneme firsat1 vermektedir. Proje bir 6grenci tarafindan
gerceklestirilebilecegi gibi, grup olarak da hazirlanabilir. Ogrenci projenin amacin,
yapilacak islerin prosediiriinii, kullanilacak malzemeleri ve karsilasacak olas1 zorluklari
onceden planlar. Gerektiginde 6gretmeninden yardim alir, ancak miimkiin oldugunca
kendisinin yapmasi esastir. Projenin degerlendirilmesini 6gretmen ve Ogrenci birlikte
yapar. Diger 6grencilerde degerlendirilmeye katilabilirler. Yeterli slire oldugunda proje

sinifa sunulmalidir (Ozden, 1998).

Esli Okumak: Bu stratejide iki 6grenci dontisiimli bir sekilde birbirlerine sesli olarak
okur. Amag, 6grencilerin temel okuma becerilerini ve okuma aligkanligin1 kazanmalari
icin miimkiin oldugunca ¢ok miktarda pratik imkani saglamaktir. Bu strateji, oldukca
nettir. Basit olarak, siiftaki biitiin 6grencilerin kendilerini bir e segmeleri ve dgretmenin
belirledigi bir okuma pargasim doniisiimlii olarak birbirine okumalari istenir. Ogrenciler
okumay1 bitirdiklerinde de, onlarin ne yapmakla yiikiimlii olduklar1 agiklanir (Saban,

2000:174).
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Alan Gezileri: Gergek siirecleri, insanlarin, nesnelerin ¢alismasi amaciyla smif disinda
uygulama olan gezisi ¢ogunlukla 6grencilerin ilk elden deneyim ihtiyaglari nedeniyle
olusur. Geziler Ogrencilerin gozlem ve ¢alisma icin smifa getirilemeyen konulari
gérmesine olanak saglar. Baglica gezi alanlari; hayvan bahgeleri, miizeler, kamu binalari

ve parklardir.

Alan gezileri; 6grencilerin zengin ve anlamli yasantilar kazanmalarina yardim eder,
ogrencilerde dikkatle gozlem yapma becerisini gelistirir. Okul ile ¢evre arasindaki
iliskiler kurmaya ve gelistirmeye yardim eder. Iyi hazirlanan bir gezi uzun siire kalici
yasantilar saglar. Grupla ¢alismanin kural ve ilkelerinin 6grenilmesine yardim eder. Alan
gezisi, sadece basit bir ziyaret amagli degil, bir yonetim amacin1 gerceklestirmeye

yonelik olarak gergeklestirilmelidir (Saban, 2000).

Ekolojik Cahsmalar: Ekolojik c¢aligmalar, O6grencilerin dogal diinya "sayg1"
gelistirmelerini saglamak ve onlarda "gevre" bilincini olusturma amaci ile yapilan
faaliyetleri kapsar. Bu stratejiye gore sinifta islenen her konunun mutlak diinyanin
ekonomik yapisi ile iliskilendirilmesi gerekmektedir. Ornegin; matematikte yiizdelikler
konusu islenirken 6gretmen Ogrencilerden yok olma tehlikesiyle karsit karsiya olan
canlilarin suan ki oranlarin1 daha onceki yillara ait oranlarla bir kiyaslama yapmalarini

isteyebilir (Saban, 2005).
1.8. Coklu Zeka Kuram Ve Rehberlik

Coklu Zeka Kurami’nin uygulanmasi 6gretmenlerle birlikte psikolojik danigmanlarin is

birligi i¢inde ¢aligmalarini gerektirmektedir.

Psikolojik danigsma ve rehberlik, kendini anlamasi, problemlerini ¢dzmesi, gercekei
karalar almasi, kapasitelerini kendine en uygun diizeyde gelistirmesi, ¢evresine dengeli
ve saglikli bir uyum yapmasi ve boylece kendini gerceklestirmesi icin uzman kisilerce

bireye verilen psikolojik bir yardimdir.

Gilintiimiizde Milli Egitim Bakanligi’na bagli kurumlarda ¢alisan ve iiniversitelerin Egitim
Bilimleri Boliimleri’nin Psikolojik Danisma ve Rehberlik Ana Bilim Dallari’ndan mezun
olan psikolojik danigmanlar, rehber d6gretmen unvam ile gorev yapmaktadirlar (Celik,

2005).
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Coklu Zeka Kurami’nin geleneksel egitim ve rehberlik anlayislarinin hakim oldugu okul
ortamlarinda yasama sansi bulunmamaktadir. Cilinkii; geleneksel yaklasimlar tepkisel ve
sonu¢ yonelimlidir. Coklu Zeka Kuramu ise siireci vurgulamamaktadir. Degerlendirmeyi
psikometrik olmaktan ¢ok, gelisimsel ve siire¢ degerlendirme olarak benimser. Coklu
Zekad Kurami gelisimsel bir bakis acisina sahiptir. Tiim zekad alanlarimi her derste

uyararak o6grencinin gelisimsel ihtiyaglarini kapsamli olarak karsilamayi amaglar.

Coklu Zeka Kurami’na gore, psikolojik danisma yapilirken daniganin ve danigmanin
baskin oldugu zeka alanimi dikkate alinmasi gerekir. Boyle olmadigindan iliski kurma
problemi ortaya cikabilmektedir. Ornegin; kisiler aras1 zekasi baskin bir danisan igsel

zekasi1 baskin bir danisanla iliski kurmakta giicliik cekebilir.

Coklu Zeka Kurami, danigmanlarin karsiladiklar1 disiplin sorunlarinda da 6grencilerin
zekd alanlarinin  dikkate alinmasii ©nermektedir. Ogrenciler arasindaki bireysel
farkliliklar nedeniyle kurallara uymakta basarisiz olan 6grenciler her zaman karsimiza
cikabilmektedir. Bu durumda da 6gretmenler 6grenciyi rehberlik birimlerine gondermeyi
tercih etmektedir. Danigmanlar disiplin stratejileri konusunda yetistirilmedigi i¢cin de bu
gibi konularda basarili olmamaktadir. Bunun sonucunda &gretmenler danigmanin
yeterligi konusunda olumsuz yargilar getirmektedir. Ayn1 teknigi her ¢ocugu uygulamak
bosa zaman harcamaktir. Bu olumsuz davranislarla basa ¢ikmada bireysel farkliliklart

dikkate alan bir disiplin sistemi yaklasimi gelistirilebilir (Selguk ve dig., 2004).
1.9. Coklu Zeka Kurami’na Gore Planlama

Sozlik anlamiyla plan, yapilacak bir isin onceden tasarlamasidir. Plan neyi, ne zaman,
nicin ve nasil yapacagimizi bize gosteren bir taslaktir. Egitim planlamasi, bir 6gretmenin
belli bir 6grenci grubuna yonelik olarak, belli bir egitim programin1 uygularken neleri,
hangi sira ile nasil ve ne zaman yapacaginin, ne gibi yardimec1 kaynak ve araglari
sececeginin, hangi yontem ve teknikleri kullanacaginin ve Ogrencileri nasil
degerlendirileceginin O6nceden tasarlanip kagit {izerine dokiilmesidir. Planlamay1
genellikle mevcut miifredat programi gergcevesinde 6gretmenin kendisi yapar ve uygular.
Her ogretmen Ogretim yili basinda, kendisine verilen dersin egitim programindaki

konularin1 aylara dagitan bir plani1 hazirlayip derslere baslamadan dnce okul miidiiriine
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onaylatmaya, ayrica giinliik plan yapmaya mecburdur. Ilkégretimde smif 6gretmenleri de
ilkdgretim yonetmeliginde ve ilkdgretim programinda belirtilen planlar1 yaparlar (Isman

ve Eskicumali, 1999).

Coklu Zeka Kurami temelli bir ders plam hazirlamada tek bir yontem yoktur. Onemli
olan, 6grenme hedeflerine en uygun olan etkinlikleri segilebilmesidir. Ogretmenler,
ogrenme tekniklerinin belirlenmesinde bireysel calisabildikleri gibi grup halinde de
calisabilirler. Birka¢ 6gretmenin birlikte hazirladig: etkinliklerin verimliligi daha yiiksek
olabilir. Aktif 6§renme stratejilerinde aktiviteler 6zel 6grenme amaclari iginde kullanilir.
En 6nemli nokta 6gretmenlerin 6grenme hedeflerine ulasabilecekleri en uygun, en etkili
ve en dogru aktiviteleri secebilmeleridir. Siniflarinda olusturduklar1 veya uyguladiklar
Coklu Zeka Kurami etkinlikleri, 6gretmenlerin de yaraticiliklarini ve beyinlerini

kullanma gii¢lerini arttiracak zamanla hayatlarina yeni ufuklar agacaktir (Yavuz, 2003).
Bir ders plani hazirlamada su adimlar izlenmelidir (Yavuz, 2003):
a)Planlama Siireci

* Ogretmen, isleyecegi konu ile ilgili olarak kendini yeterli gdrmiiyorsa bir 6n arastirma ve

caligma yapmalidir.
* Konular net olarak belirlenmeli, 6grencilere gereksiz bilgi yiiklemesi yapilmamalidir.
* Yapilacak olan biitiin etkinlikler hedeflerine gore sec¢ilmelidir.

* Coklu zekaya gore ders islemek i¢in sinif iginde 6grenciler arasinda uygun c¢alisma

gruplari olusturulmalidir.
* Uygulama modellerinden konu i¢in en uygun olan model se¢ilmelidir.

* Uygun smif modeli secildikten sonra kullanilacak c¢oklu zekd ogretim araglari

belirlenmelidir.

* Hangi zekaya iliskin 6gretim yontemi kullanilirsa kullanilsin 6gretmenler ders baginda
konunun girig bilgilerinin ve ders sonunda konu ile ilgili 6zet bilginin yer aldig1 sozel

anlatimlar1 mutlaka yapmalidir.

b)Ders Isleme Siireci
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* Dersin ilk 5-10 dakikas1 6n bulusma zamanidir. Ogrencilerin rahatlamas igin giincel

olaylarla ilgili soylesi yapilir.

* Gerekiyorsa bir dnceki dersle ilgili tekrar ya da degerlendirme yapilir ve o giinkii dersin

ana konusuna gegilir.

* Ogrencilerde merak ve ilgi uyandirmak amaciyla bir soru, bir sorun, bir hikdye ya da
masal, bir nesne, bir resim veya bir s6z ile dgretmen derse baslayabilir. Ogrencilerde ilgi

uyandirdiktan sonra 6gretmen konunun adini sdyler.

* Derse konu ya da {initenin amaglar1 anlatilarak baglanir.

* Ogretmen 6grencilerin konu ile ilgili 6n bilgilerini yoklar ve 6n bilgileri aktif hale getirir.

* Konu hakkinda kisa bir bilgilendirme yaplir.

* Konunun sonunda dgrencilerin hangi bilgileri 6grenecekleri ifade edilir.

* Bilgi kaynaklar1 verilir.

* Planlama asamasinda segilen ¢oklu zeka 0gretim araglari sirastyla uygulanir.

* Aktivitelerle 6grenilecek konular arsinda kopriiler olusturulur.

* Ogrencilere belirlenen zamanlarda motivasyon destegi saglanir.

* Ders sonunda ortaya ¢ikan iiriinler konusunda konusulur ve geri bildirim alinir.
c)Degerlendirme Siireci

* Konunun hedef davranislarina ulasilip ulagilamadigi goézden gegirilebilir. Amaca

ulagilamamus ise konu farkli 6grenme etkinlikleri ile yeniden planlanmalidir.

* Eger Ogrencilerden birka¢i konuyu 6grenmemisse o dgrenciler i¢in destek calisma

planlanabilir.

Coklu Zeka Kurami’na gore planlama yapmada kullanilan bir yontem de 6N+1K (ne,
neden, nerede, nelerle, nasil, ne kadar + kimlerle) formiiliine gore plan yapilmasidir.
Klasik tanimlamayla, planlama gelecek tasarimidir. Planlama, bir isin, nigin, nasil,
nelerle, ne zaman, nerde, kimlerle yapilacaginin ve sonugta ne olabileceginin

belirlenmesi olarak da ifade edilebilir. Bir¢ok konu, materyal insanin belleginde
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olmayacagma gore bunun bir pusula, yol haritas1 olarak kullanilmasi c¢agdas bir

yaklagimdir (Giilerytiz, 2004).

Tablo 1: 6N+1K (ne, neden, nerede, nelerle, nasil, ne kadar + kimlerle)’ya Gore

Ders Plani1 Diizenleme

Planin Ogeleri

Etkinliklerin Ac¢iklanmasi

1)Ne Ogretecegiz? Egitim yasantilari, diizenlenecek konuyu belirtir. Bu konunun,
ogrencinin ilgisini ¢ekebilecek nitelikte kavusmasi, olduk¢a dnemlidir.

(Konular)

2)Nicin Ogretecegiz? | Nigin, amaglara isaret eder. Eger amaglar, grenen icin bir anlam ifade
etmiyorsa, 6grenme istegi uyandirmayacaktir.

(Amaglar/ Hedefler) Y 8 s Y

3)Nelerle Ogretecegiz?

(Arag, Gereg ve
Kaynaklar)

Amacin gergeklesmesi i¢in, konuyla ilgili olarak kullanilacak arac,
geregler de belirlenmis olmalidir. Derse girdikten sonra metre, harita,
kiire, balon vb. aramak plansizligin ve zaman kaybinin 6nemli bir

gostergesidir.

4)Ne zaman ve ne

kadar zaman?

(Siire-Is giinii)

Ogretim yasantilar1 diizenlenirken konunun zaman ayarlamas1 da
olduk¢a 6nemlidir. Amacin niteligi, konunun kapsami, uygulamaya
verilecek zaman yeterli olmalidir. Diger yandan, “dersi hangi saatte
verilirse sonucu da onemsenmelidir. Verim agisindan daha uygun

olur?”

5)Kimlerle?

(Sinif, Grup Diizeyi)

Amaca ulasacak kisilerin, kimler oldugunu belirler. Ancak her siniftaki
ogrencilerin niteligi, glidiilenmisligi hazir bulunusluk diizeyi ve
ogrenme bigimleri farklidir. O halde siniftaki 6grencilerin diizeyleri,
ogrenme bi¢imleri dikkate alinmalidir. Herkesin 6grenmesini esit kabul

den bir yaklagim, bastan basarisizliga mahkiim demektir.
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Tablo 1’in devami: 6N+1K (ne, neden, nerede, nelerle, nasil, ne kadar + kimlerle)’ya

Gore Ders Plan1 Diizenleme

Planin Ogeleri

Etkinliklerin Ac¢iklanmasi

6)Nasil Ogretecegiz?

(Strateji / Yontem ve
Teknikler Siire¢/ Egitim

Durumlari)

“Nas11?” sorusu, yapilacak isin strateji, yontem ve teknigine isaret
eder. Nasil sorusu amacin niteligini de belirler. Eger amaciniz
uygulama diizeyinde ise, yonteminizde bunu karsilayacak 6zellikte
olmalidir. Amaca uygun yontem alinmazsa amacin gergceklesme

diizeyi yetersiz olur.

Nasilin karsiliginda 6grencinin dikkatinin ¢ekilmesi, derse karsi
isteklendirilmesi, merak uyandirilmasi 6nemlidir. O nedenle giiniimiiz
cocuklarmin dilinden de anlamak gereklidir. Ogrencilerin farkli
O0grenme yaklasimlariyla 6grenmesi, kullanilacak yontem, tekniklere
de etki eder. Diger yandan, her 6grencinin etkin oldugu zeka alanlar
dersin hazirlanmasini ve sunumunu da bigimler. Sunum, sinif
gercegine gore birden ¢ok zeka degiskenini harekete gegirmelidir.
Sozel-dilsel agirlikli bir sunumda, miiziksel-ritmik, dogasal zeka,

gorsel uzamsal ya da matematiksel-mantiksal desteklenebilir.

7)Ne Kadar Ogrendik?

(Sonug)

Her baslangicin belli araliklarla ulasildig1 noktanin degerlendirilmesi
olmalidir. Degerlendirmede sadece bilgiyi yoklayan anlatim, ¢oktan
secmeli geleneksel testlere degil, 6grenciye deneme firsati veren
“konusma, ¢izgi, anlatma, taklit, 6rnegini yapma vb. gibi firsatlar

veren ¢alismalar yapilmalidir.

Elde edilen sonuglarla amaglar karsilagtirilmalidir. Amagclar asildi mi1?
Amaglarin gerisinde mi kalindi1? Gizli 6grenmeler oldu mu?
Yaraticilikta ilerleme var m1? Velilerle calismalar paylasildi m1?

Sinifa katki alinabildi mi? gibi ¢aligmalara yer verilmelidir.

Kaynak: Giileryiiz (2004:248-249)’den diizenlenmistir.

40



1.10. Coklu Zeka Simiflarinda Olgme Ve Degerlendirme

Gardner (1999) degerlendirmeyi, bireyin yetenekleri ve potansiyeli ile ilgili bilgi
edinmek, bireye yararl doniitler saglamak ¢evresindekilere yararli veriler vermek olarak
tanimlar. Klasik testlerden c¢ok, Ogretmen, oOgrenci ve velilerin degerlendirme

calismalarinin i¢inde siirekli yer aldig1 bir yaklasimi savunur (Demirel, 2005:212).
1.10.1. Coklu Zeka Kurami’nda Degerlendirme Teknikleri

Degerlendirme, egitim &gretimin her anindadir. Yapilan dlgme ve degerlendirme
caligmalarinda ¢ok farkli teknikler ve araglar kullanilir. Coklu Zekd Kurami’na gore
degerlendirme yontemlerinin amaci; Ogrenmenin etkinligini arttirmak ve &gretme
hedeflerine ulasip ulagsmadigimizi kontrol etmektir. Bu amacin bir sonucu olarak Coklu
Zeka Kurami smiflarinda 6lgme kavramindan c¢ok degerlendirme kavrami kullanilir.
Ciinkii, 6lgme an hakkinda bilgi verirken degerlendirme, hedefi ve durumu belirler,
gozden gecirir. Onemli olan &grenme siireglerinin etkinligidir. Ogrencileri, sadece
bildiklerine ya da neler yapabildiklerine gore degerlendirmeyin. Degerlendirmeyi ayni
zamanda onlarin bagar1 standartlarini yiikseltmek icinde kullanmalhyiz (Yavuz,

2003:259).

Coklu Zeka Kurami’na gore, her zeka psikolojik bir siire¢ gdsterdiginden bu siireglerin
zekd tabanli bir yontemle degerlendirilmesi gerekir. Olgiimler bireyi c¢evreden
soyutlamadan yapilmali, eski yasantilara uygun olmayan durumlar se¢ilmemeli, kisiye

fark ettirilmeden gozlem yapilmalidir (Biimen, 2005:135).
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Tablo 2: Coklu Zekd Kuraminda Degerlendirme Teknikleri

Ogretmen Ogrenci Degerlendirmesi| Veli Degerlendirmesi

Degerlendirmesi

Gelisim Dosyalari Gelisim Dosyalari Gelisim Dosyalar1

Yasanmis Olay Raporlar] Yasadigi Olaylar1 Vaka Sinifta Yapilan Gézlemler
Raporlarini Degerlendirme

Gortismeler Kendini Yansitici Cocukla Hedef Saptama

Degerlendirme

Belirli Olgiitlerle Coklu

Ortami Degerlendirme

Kendi ya da Yasitlarindan
Birinin Projesini

Degerlendirme

Projelerin Video Bantlarini

Izleme

Ogrenciyi izlerken
Zekalarma liskin Not

Tutma

[lgi Envanterleri

Formal ve Informal
Diizenlenen Konferanslari

[zleme

Kontrol Listeleri

Yasitlarin1 Degerlendirme

Sinifta ve Okulda Yapilan

Toplantilara Katilma

Ogretmenin Hazirladig

Testler

Ogretmenin

Degerlendirilmesi

Programin Gézden

Gegirilmesi

Basili Testler

Kendini Yansitan

Degerlendirme

Telefon Gorlismeleri

Somestr Sonlarinda

Alian Karneler

Dersin Degerlendirilmesi

Yazili Oneriler/ Goriisler

Kaynak: Demirel (2005:212)’den diizenlenmistir.
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Gardner IQ ve SAT gibi testlerin yetenek ya da potansiyel performansi bir kismini
Olctiigiinii ve boyle bir degerlendirmenin okullar1 tek diize bir hale getirdigini
savunmaktadir. Bu geleneksel bakis acgisinda 6nemli olan sey, ¢ok sayida grencinin
konu alanina caligmasidir. Ancak egitimde oOnemli olan, 6grencilerin ne kadar
yapabildiklerinin belirlenmesi degil; giicli ve zayif yonlerinin ortaya c¢ikarilmasidir.
Bireyler 6lgme sonrasi puanlarini almali, kaginci sirada olduklarina bakmali ve kendileri
hakkinda bir sonuca varmalidir. Ogrenciler giiglii ve zayif ydnlerini bilirlerse hem
kendilerini daha iyi tanirlar, hem de gelecekleri hakkinda karar vermeye baslarlar. Bu
nedenle degerlendirme &ncelikle yardim etme amacini giitmelidir. iste bu nedenlerden
otiirti, Coklu Zeka Kuraminin degerlendirme felsefesi, son yillarda ¢coktan segmeli ya da
bosluk doldurmali testlerin yerine, materyali kavramanin 6l¢iit alinarak 6zgiin dl¢limlerin
tartigildig1 bakis acisina yakin bir ¢izgidedir. Ozgiin dlgiimler, dgrencilerin gergek yasam
kosullarina yakin bir yapida degerlendirilmesidir. Standartlastirilmis testler ise bunun
tersine, Ogrencileri her zaman gercek yasam kosullarindan uzak kosullarda yapay
durumlarda degerlendirir. Standartlastirilmis testlerle, 6zgiin degerlendirme anlayisinin

karsilastirilmast Tablo 3’te gosterilmistir (Blimen, 2005).

Tablo 3: Standartlastirllmis Testler Ve Ozgiin Degerlendirmenin Karsilastirilmasi

STANDARLATIRILMIS O0ZGUN DEGERLENDIRME
TESTLER
Ogrencilerin zengin ve karmasik Ogretmenin, bir 8grenen olarak ¢ocugun essiz
yasamlarini puan, yiizde ya da yasantilarini anlamasini saglar.

derecelere indirger.

Cocugun performansini olumsuz Ilging, etkin, canli ve heyecanli yasantilar
etkileyen bir stres yaratir. saglar.
Belli bir 6grenci yiizdesinin Her 6grenciye basarma firsat1 verecek bir ortam

basaramayacag1 mitsel bir standart ya da| olusturur.

norm yaratir.
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Tablo 3’iin devam: Standartlastirilmis Testler Ve Ozgiin Degerlendirmenin

Karsilastirilmasi

STANDARTLASTIRILMIS
TESTLER

OZGUN DEGERLENDIRME

Ogretmenleri sadece sinavda test
edilecek bir 6gretim programina dogru

sinirlandirarak, baski altinda tutar.

Ogretmenlerin anlamli bir gretim programi
gelistirmelerine ve bu program baglaminda

degerlendirme yapmalarina izin verir.

Bilginin bir zihinde, bir anda, bir

smavlik degerlendirilmesini temel alir.

Ogrenci basarisinin daha gergekgi bir resmini
elde etmek i¢in siire¢ temelli bir yaklagim

izlenir.

Hata, yanlis, eksik, diisiik vb. puan gibi
ogrencilerin yapamadigi seylerin

yorumlanmasina odaklasir.

Ogrencilerin neler yapabildikleri ya da neler
yapmaya calistiklar1 gibi giiclii yonlerine
odaklasir.

Test puanlar1 gibi dnemsenen tek bir verij

setine odaklasir.

Ogrencinin gelisimini dogru yakalayabilmek

icin degerlendirmede ¢oklu kaynaklar kullanilir

Tim 6grencilere tek bir yaklasimla hitap

eder.

Her 6grenciye essiz birer insan muamelesi

yapar.

Kiiltiirel gegmisleri ve 6grenme stilleri
nedeniyle baz1 6grencilere karsi

ayrimeilik yapar.

Herkese esit bagar1 sans1 vererek kiiltiire dayali

degerlendirme 6ngoriir.

Gelisim i¢in Oneriler saglamadan,

Ogrenciyi yargilar.

Ogrenme siiresi i¢in yararl bilgiler verir.

Degerlendirme ve 0gretimi birbirinden

ayr1 etkinlikler olarak ele alir.

Degerlendirme ve 6gretimi madalyonun iki

yiizii olarak ele alir.

Ogrenciler ¢ok ender olarak tekrar

gbzden gegirme, diisiinme, diizeltme

sansini yakalar.

Ogrencilere 6z elestiri ve gdzden gegirme sans1

verir.
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Tablo 3’iin devam: Standartlastirilmis Testler ve Ozgiin Degerlendirmenin

Karsilastirilmasi

STANDARTLASTIRILMIS
TESTLER

OZGUN DEGERLENDIRME

Sonuglar tlimiiyle anlamak igin

profesyonel egitim gerektirir.

Cocugun performansini veli, cocuk ve egitimli
olmayan herkesin anlayabilecegi sekilde

aciklar.

Ogrencilerin bir daha asla
Ogrenemeyecekleri puanlagmis

materyaller tiretir.

Ogrenciler ve digerleri i¢in degerli iiriinler

olusturur.

“Dogru cevaba” odaklagir.

Miimkiin oldugunca son {iriin olarak stireclerle

ugrasir.

Ogrencileri, 5grenmenin dogal yapisini
bozan, yapay bir 6grenme ortamina

yerlestirir.

Ogrencileri dogal 6grenme ortanu baglaminda

degerlendirir.

Genellikle diisiik diizeyli 6grenme

becerilerine odaklasir.

Yiiksek diizeyli 6grenme becerileri ve 6nemli

Oznel alanlara odaklasir.

Disgsal giidiilenmeyi ya da 6grenmeyi
tesvik eder; yani sinavi gegme ya da

yiiksek puan alma ¢abasini destekler.

Sadece 6grenmek i¢in 68renmeyi destekler.

Diisiinme siirecine zaman sinir1 koyar.

Ogrenciye problem, proje ya da siireg i¢in

gerekli siireyi verir.
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Tablo 3’iin devami: Standartlastirilmus Testler ve Ozgiin Degerlendirmenin

Karsilagtirilmasi

Genellikle okuma, dinlenme ve kagida | Yaratma, gorligme, gosterme, problem ¢ézme,
isaretleme ile sinirhidir. yayginlastirma, tartisma ve diger etkin 6grenme

gorevleriyle kaynasmay1 igerir.

Genellikle dgrenci iletisimini yasaklar. | Isbirligine dayali 6grenmeyi destekler.

Ogrencileri birbiriyle kaynastirir. Ogrencileri kendi gegmis performanslariyla

karsilagtirir.

Kaynak: Biimen (2005:142)den diizenlenmistir

Coklu Zeka Kurami’na gore degerlendirme, proje ya da temalara dayanmaktadir.
Ornegin, 6grenciler kirliligin etkilerini bir video sovu ile anlatacaklarsa pek c¢ok kitap,
gazete okumak, alan caligmalar1 yapmak, cevreci sarkilar se¢mek, isbirligi icinde
calismak, resimleri montaj yapmak, metin, miizik ve diyaloglar1 biitiinlestirmek
zorundadir. Bu karmasik proje Ogretmene zengin bir dokiiman saglamaktadir ve
ogrencilerin cesitli zekalar1 ile ekolojik yeterliklerini degerlendirme firsati vermektedir

(Biimen, 2005).

Coklu Zeka Kurami agisindan bakildiginda, 6grenci degerlendirmesi stirekli ve otantik
olmalidir. Otantik degerlendirme, 6grenci 6grenmesi hakkinda ¢oktan se¢meli, dogru-
yanlis veya bosluk doldurma tiirlindeki testlere oranla ¢ok daha gercekci bilgiler
sunmaktadir. Ayrica otantik degerlendirme durumsaldir; Ogrencilerin gercek hayat
uygulamalarina, yakin durumlarina, performanslarina iligkin bilgiler elde edilmesini
saglar. Otantik degerlendirmenin en Onemli pargast Ogretmenin sinifta yaptigi
gozlemlerdir. Bu tiir degerlendirmenin diger dnemli bir parcasi da, 6gretmenin yaptigi

gbzlemleri ve 6grenci tirlinlerini belgelendirerek dosyalamasidir.

Ogretmen, ogrenci {iriinlerini belgelendirmek i¢in asagidakilerden yollardan

faydalanabilir (Saban, 2005):

1-Anekdot kayitlari: Ogretmen bir giinliige her 6grenci icin akademik ya da akademik
olmayan basarilarini, 6grencilerin materyallerle ve akranlari ile olan etkilesimlerini veya

onemli gordiigi bilgileri kaydedebilir.
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2-Cahisma ornekleri: Ogretmen, siniftaki her &grenci igin bir dosya (portfoy)

hazirlayarak bu dosyada 6grencilerin ¢esitli derslerdeki ¢calismalarini saklayabilir.

3-Ses kasetleri: Ogretmen, ses kasetlerini kullanarak &grencilerin okuma becerilerini,
hikayelerini, goriislerini ve diger sozel beceriye dayali ornekleri kaydedebilir ve bu

kasetleri 6grencilerin dosyalarinda birer belge olarak saklayabilir.

4-Videolar: Ogretmen, saklanmasi miimkiin olmayan g¢esitli olaylari, projeleri veya

modelleri bir kamera ile goriintiileyebilir.

5-Ogrenci kayit Kkartlar1 ve giinliikleri: Bazen, ogrencilerin kendi gelisimlerini
kaydettikleri kartlar veya oOgrendikleri konulara iliskin kisisel tepkileri ve

degerlendirmeleri iceren giinliikler birer belgelendirme araci olarak kullanilabilir.

6-informal test sonuglari: Ogretmen, 6grencilerin bazi standart testleri bireysel olarak

cevaplandirmalarini isteyebilir(Yeterli siire verilmek kosuluyla).

7-Mutlak degerlendirme anlayisina dayal sorular: Bu tiir sinavlar belli bir becerinin
veya performansin her 6grenci tarafindan kazanilip kazanilmadigini gruba bagli olmadan

Ol¢meye caligir.

8-Ogrenci ile goriismeler: Ogretmen, periyodik olarak her dgrenci ile toplantilar
diizenleyerek Ogrencinin Ogrenmesi, ilgileri, karsilastigi zorluklar ve bunlara benzer

konularda bilgiler elde edebilir.

9-Kontrol listeleri: Ogretmen, belli dersler icin dgrencilerin kazanmakla yiikiimlii
olduklar1 becerileri igeren kontrol listeleri hazirlayarak her 6grencinin performansini ve

gelisimini kontrol altinda tutabilir.

10-Simif haritasi: Ogretmen, siifin bir kus bakis1 haritasin1 ¢izerek dgrencilerin ders

esnasinda sinifin belli yerlerindeki hareketlerini ve etkilesimlerini gdzlemleyebilir.

Coklu Zeka Kurami, ayrica 6grenme siirecine entegre olmus bir degerlendirme anlayigini
temsil eder ve destekler. Bu durumda degerlendirme, sadece 6grenme siireci ve sonunda
tek sayfaya mahsus olarak gerceklestirilen bir faaliyet degil, 6grenme siirecinin her

asamasinda devam eden bir siiregtir.

47



Coklu Zeka Kurami’na gore, 0grenciler farkl yollarla 6grendikleri gibi, 6grendiklerini de
farkl1 yollarla sergileyebilmektedirler. Bu baglamda, projeler, sergiler, sunular ve
portfoyler 6grencilerin neyi, nasil ve ne kadar dgrendiklerinin en temel kanitlar1 veya

belgeleri haline gelmelidirler (Saban, 2005).
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BOLUM 2: COKLU ZEKA KURAMI iLE iLGILi ARASTIRMALAR

Gardner’in ortaya attigi Coklu Zekda Kurami’nin egitime uygulamisi ile ilgili cesitli
arastirma bulgular1 ve iddialar bulunmaktadir. Bu bdliimde konu ile ilgili yurt disinda

ve Tiirkiye’de yapilan arastirmalara yer verilmistir.
2.1 Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Campbell B. tarafindan 1989-1990 6gretim yili siiresince Ogrencilerin Coklu Zeka
Kurami’na dayali Ogrenme modeline olan tepkilerini belirlemek amaciyla
gergeklestirilen arastirmada, ogrencilerin geleneklerin diginda miizik, hareket, gorsel
sanatlar ve isbirligine dayali c¢aligmaya karsi davraniglari, tutum ve becerileri

incelenmistir.

Bu arastirmada bilgiler {i¢ yolla toplanmistir. Bunlar; 6zel kayitlarla gilinliik gazete
tutulmasi, yilda 18 kez sinifin 1sisinin 6lgiilmesi ve yil boyunca dokuz kez dgrencilerin
o0grenme merkezlerinde c¢alisma iiretkenliginin degerlendirilmedir. Veriler haftalik
donemlerle tahlil edilmis ve arastirmalar yapilmistir. Bu arastirmalar daha sonra
smnanmis ve genellestirilmis ve bu verilere dayanarak hipotezler kurulmustur. Her bir
hipotez daha sonra smanmis, degistirilmis ve yeniden tanimlanmistir. Daha sonraki

veriler desteklenmeye devam ettiginde ise islevsel bir hipotez haline gelmistir.
Bu siirece gore asagida belirtilen hipotezler deger kazanmustir:

1.Y1llik kurs boyunca 6grenciler bagimsizliklarinda, sorumlulukta ve kendi kendilerini

yonlendirmede bir artis sergilediler.

2.Daha 6nce davranis bozukluklari oldugu bilinen 6grencilerin davranislarinda belirgin

gelismeler oldu.
3.Her 6grencide igbirligi yetenekleri artti.

4.Ogrenim yili boyunca smif raporlarinda en az iic ile bes zekd alani kullanan

Ogrencilerin sunumlarinda ¢oklu model ¢alisma becerileri artt1.

5.Daha fazla aktif olan 6grenciler her on bes ile yirmi dakikada bir merkezden digerine

gecerek aktif siirecten 0zellikle onlar yararlandilar.
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6.Bircok 0Ogrencilerde liderlik becerileri gelisti. Daha oOnce liderlik yetenegi
sergilemeyen bir¢ok &grenci miizik merkezlerinde, yapim merkezlerinde, sanat
merkezlerinde ve Ozellikle beraber calisma merkezinde gruplarinda liderlik gorevi

aldilar.

7.Aileler siklikla evlerindeki hareketlerinin iyiye gittigini, okul ile ilgili olarak daha

olumlu tutum sergilediklerini ve daha katilime1 olduklarini bildirdiler.

8.Miizik ve icerik alanindaki hareket 6grencilerin bilgi edinmelerine yardimer oldu.
Yilin sonunda tiim 6grenciler, daha eyliil ayinda olusturduklar: belirli akademik bilgiler

olan sarkilar1 hatirlayabiliyorlardi.

9.0gretmenin rolii yilin ilerlemesiyle birlikte degisti. Daha az talimatlar veren ve daha
cok aktife eden, ¢cok yonlii, daha az gorevlendirici ve daha fazla kaynak kisi ve rehber

haline geldi.

10.Ogrenciler zaman igerisinde bu benzersiz ve geleneksel olmayan simif ortami iginde

etkin ¢alisma konusunda daha az uzmanlagtilar (Akt. Tarman, 1999).

Yine Campbell (1989) tarafindan yirmi yedi iiclincii siif Ogrencisi iizerinde bir
arastirma yapilmistir. Bu calisma kapsaminda arastirmaci tarafindan farkli 6gretim
yaklagimlariyla hazirlanan yedi farkli ders planit ve Ogrencilerin bir okul giiniinde
ortalama 1,5-2 saat gecirdikleri yedi farkli merkez hazirlanmstir. Ogrenciler

etkinliklerini bu yedi merkezde gergeklestirmektedirler. Hazirlanan bu merkezler;
e  Okuma Merkezi
e  Yap1 Merkezi
e  Matematik Merkezi
e  Miizik Merkezi
e  Sanat (uzamsal) Merkezi
e  Birlikte Calisma Merkezi

e  Kisisel Calisma Merkezi
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Merkezlerde gecirilen ¢alisma sonucunda 27 6grenciden her birinin diinyanin yapisini
ogrendigi ve bunun da Gtesinde sanatsal, matematiksel, miiziksel, dilsel, devinduyusal,
sosyal ve bireysel olarak ogrendikleri de ortaya ¢ikmistir. Tiim bunlarin yani sira

ogrencilerin bu merkezlerde calismaktan zevk aldiklar1 da gézlenmistir.

Beckman (1995) Edinborg Universitesi Pennsylvania kampiisiinde, Miller Arastirma
Ogrenme Merkezi’'nde 2. ve 3. smifta (yedi veya sekiz yasindaki 6grenciler) her
kavramin sunusunda Coklu Zeka Kurami’mi uyguladi. Yedi zeka ile ilgili olarak
yetisekteki her kavramla ilgili ders planlar1 gelistirdi ve her kavramin sunusu sirasinda,
Ogrencilerin her merkezi ziyaret etmelerine olanak taniyan, yedi farkli zekdnin yedi

merkezini diizenledi. Bu merkezler ve icerdikleri soyledir:

1. Mantiksal / matematiksel merkezine bilim deney materyalleri, el ile matematik
islemleri yapmayi, legolari, cihazlari, fen ve matematik kavramlar1 i¢in dgretmen

tarafindan yapilan aktivite paketleri dahildi.

2. Miizik merkezine, plaklar, plak calarlar, teyp calarlar ve 6grencilerin bildikleri

sarkilar1 calabilecekleri ve notalarini yazabilecekleri bir klavye dahildi.

3. Dilbilimsel merkeze kelime oyunlari, farkli yazarlarin birgok kitaplar1 ve sozliikler
dahildi.

4. Bedensel/ duyudevinimsel merkeze, miizikle dans edilebilecek bir alan, kuklalar ve

dramatik oyunlar i¢in kostiimler dahildi.

5. Ozedéniik / bireysel merkeze, her &grenciye calisirken, yalmz kalma olanagi

saglayan kulakliklar dahildi.

6. Sosyal / bireylerarasi merkeze satrang, mastermind ve Ogretmen tarafindan

hazirlanan, 6grencilerin birlikte oynayabilecekleri oyunlar ve paketler dahildi.

7. Gorsel / uzamsal merkeze tahta kalemleri, renkli kagitlar, boyalar, yapistiricilar,

tebesirler, kil, boncuklar, dokuma tezgahlar1 vb dahildi.

Her iiniteyi islerken, iinite sonunda “Ogrenmeyi Kutlama” denilen bir kisim vardu.
Burada 6grencilere, 6gretmenlerine ve sinifa, model yapma, bir duvar resmi, dans,

sarki, deney, resim gosterisi, tutulmus bir giinliik yaratma, konugsma yapma v.b. gibi,
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belirli konuyu o6grendiklerini gostermek i¢in secenekler sunuldu. Daha sonra
ogrencilere kendilerinin de tamamlama zamani konusunda hem fikir olduklar1 zamana
kadar, konuyu kendi sectikleri ¢calisma yontemine goére bitirmeleri i¢in evlerinde veya
okulda serbest olarak calismalarina izin verildi. Kararlagtirilan giin geldiginde, her

Ogrenci o gline kadar yaptiklarini sinifa sundu ve onlarla paylasti.

Beckman (1995)’ m kendi gozlemlerine dayanarak bildirdigine goére, bu teori
ogretmenlere ve ogrencilere farkli bir perspektifi sunmustur. Sinif i¢erisinde kullanilan
cok boyutlu zeka kurami, 6gretmenlere 6grencilerinin giiglerini ve zekalarimi daha 1yi
belirleyebilmelerine olanak saglamistir. Boylece 6gretmenler, farkli zekalarda daha
yetenekli olan farkli ogrencilere farkli konular1 sunus tarzlarini daha iyi
gelistirebilmigler ve uygulayabilmislerdir. Ayn1 zamanda bu teorinin bir diisiiniis tarzi
benzerlikleri farkliliklari, kapsamlar1 ve zenginlikleri ve kendi 6z saygilari, her bireye
kars1 olan saygi gelisimleri ve smifa getirdikleri yetenekler hakkinda bir tutum
oldugunu rapor etmistir. Bu teorinin 6grencilerin anlamli 6grenmeleri icin firsatlar

sagladigini da eklemistir (Akt. Batman, 2002).

Lindvall (1995) tarafindan belirlenen bir diger arastirmada da ¢oklu zeka kurami ve
bireysel 6grenme sitili kullaniminin zamanli-islem (time-on), akademik basarinin
artmasi ve simiftaki engelleyici davranislarin azalmasindaki etkisi arastirilmistir. Bunun
icin ilkokuldaki 17 ti¢lincii sinif d6grencisinin, 6grenme sitillerindeki 6grenci tercihleri
ve yedi zekayla iliskilendirilen 6gretim yontemleri incelenmistir. Sonuglar, 6grencilerin
ihtiyaglarini ve onceliklerini analiz etme ve uygulamada dikkate almanin, daha kolay ve
yogun anlamda 6grenmeyi sagladigim ortaya koymustur. Ogrencilerin ihtiyaclarmni
analiz ederek On plana ¢ikarma stratejisi zamanli-islem gorevlerini artirmig, davranis
problemlerini azaltmis ve akademik konular1 hatirlamada etkili olmustur (Akt. Tarman,

1999:59).

Mettetal, Jordan ve Harper (1997) ogretmen, Ogrenci ve velilerin Coklu Zeka
Kurami’na ve bu kurama dayali 6gretim programlarina olan tutumlarini incelemislerdir.
Farmington Ilkokulunda uygulanan arastirmada katilimci1 gdzlem, goriisme, tutum
Olcegi ve standart testlerle 6lgmeler yapilmistir. Elde edilen bulgulara gore, Coklu Zeka
Kurami’n1 tasiyan Ogretmen ve ogrencilerin davramslari degismistir. Ogrencilerin

Ozgilivenleri artmis, bireysel farkliliklara saygili olmaya baslamislardir. Veliler “coklu
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zeka” fikrini sevmisler, okullarda bunlarin kullanilmasina sicak bakmislardir.
Ogretmenler kuramin uygulandigi ilk yil ¢esitli tedirginlikler duymuslar, zaman
problemleri, farkli uygulama teknikleri gibi sorunlar yasamislardir. Ancak hizmet ici
egitimlerle bu farkliliklar giderek azalmis ve fikirler zenginlesmistir. Kuramin
yayginlasmasinda Ogretmenlerin  birbirlerini  model almasinin etkili oldugu
gozlenmistir. Kuramin uyguladigr ikinci yil ise okul c¢apindaki yayilmanin arttigi
gbzlenmistir. Coklu Zeka Kurami’na dayali 6gretim yapan dgretmen sayist hizla artmis
ve fikir paylasimlar1 gelismistir. Ogrencilerde smifta yapilan etkinliklerde kuramin
baglantilarin1 fark etmeye baslamislardir. Eyalet ¢capinda yiiriitiilen standartlandirilmis
testte de basarmin arttigr ortaya ¢ikmustir. Testin yapildig1 hafta 6grencilerin olumlu
tutumlar1 sahip oldugu 6z giivenlerinin arttig1 ve rahat olduklar1 gézlenmistir. Kuramin
uygulandigr iki yilda da standart testteki basarinin 6nemli derecede ve hizla arttigi

belirlenmistir (Akt. Cirakoglu, 2003).

Allen (1907) tarafindan yapilan arastirma, Coklu Zeka Kurami’nin iistiin yetenekli
cocuklarin 6gretimindeki etkililiginin belirlenmesi amacina tasimaktadir. Arastirmanin
ilk verileri Coklu Zeka Kurami’nin sosyo- ekonomik diizeyi yiiksek olan ¢cocuklarin bu

yolda daha basarili olduklarini gostermistir.

Aragtirmada yetenekli Ogrencilerin Ogretim siireclerinde kullandiklar1 6grenme
stratejilerinin belirlenebilmesi i¢in, agik ve kapali uglu sorular sorulmustur. Kapali uclu

sorular i¢in Likert tipi bir derecelendirme 6lgegi gelistirilmistir.

Ogrencilerin verdigi cevaplar sonucunda; ¢alisma kitab1 egzersizlerine ve her giin ayn
etkinliklere yer verilmesine %89 oraninda tamamen karsi olduklar1 ortaya ¢ikmistir.
Ezberin en iyi olduguna %72 oraninda katilmadiklari, %36 oraninda ise tamamen
katildiklar1 ~ goriilmiistiir. Benzetim tekniginin kullanilmasina %64°i  oraninda
katilmiglar %25°1 oraninda ise tamamen katilmislardir. Renkli haritalarin ve resimlerin
tilkeleri hatirlamada yardimci olacagina yonelik soruya 6grencilerin %50’si katilirken
%36’s1 katilmadiklarini belirtmislerdir. Ogretimde miizik dinleme ve sarki sdylemesine
%4 oraninda tamamen katilmis, %18 oraninda katilmig, %39 oraninda tamamen

katilmamuislar, %39 oraninda katilmamislardir.

Yapilan aragtirma sonunda Ogrencilerin  birlikte c¢alisma grupla etkinlikler

gerceklestirmeyi daha ¢ok tercih ettikleri goriilmiistiir (Akt. Bagbay, 2000).

53



Viens (1999) smif ortaminda yaptig1r calismada Coklu Zeka Kuramini 6grencilerin
emsalsiz kombinasyonlar1 {izerine kurulan ve genel olarak farkli zekalar1 kapsayan sinif

icinde yasanabilecek deneyimleri diisiinmek i¢in bir ¢ergevedir seklinde agiklamistir.

Coklu Zeka Kurami’na dayali programlarin 3 amaca yonelik oldugunu belirtmistir:
degisik zeka seviyelerindeki 6grenciler igin firsat yaratir (kesfetme). Ogrencilere giiclii
olduklar1 alanlarda firsat verir (yetenek gelistirme) ve Ogrencilerin egitim
programlarindaki entelektiiel gili¢lii yonleri vurgulamak yoluyla daha bireysellesmis ya

da kisisellesmis egitim yaratir.

Bu yaklasimi 6grencilerin farkli zekalara maruz kalmasini ve zekalar arasinda deneyim
kazanmasini saglar. Ogrenciler giiclii yonlerini sinifta uygulama olanag:i bulurken
Ogretmenler ve Ogrenciler giliclii yonlerini ve ilgi alanlarinin istiinii Grtmemeyi
Ogrenirler. Anlama ve 6grenme becerileri i¢in aktiviteler veya “giris noktalar1” arasinda
secenek saglar. Tanitici stratejileri yayginlagtirmak informal olarak Ogrencilerin
zekalarinin gelisen egitim aktivitelerine gore degerlendirilmesi 6grencilere kendilerinin

O0grenmelerini gostererek gili¢lii yanlarini kullanmalar1 i¢in degerlendirme olanaklari

gelistirir (Akt. Obuz, 2001).

Muehlbauer (2000) “Matematik Basarisinda Cok Boyutlu Zeka Sanatsal-Asi (Arts-
Infused) Programinin Etkisi” adli doktora ¢alismast yapmistir. Calismada, matematik
basarisinda Sanatsal-As1 Cok Boyutlu Zeka Programi’nin etkileri yaninda, 6grencilerin
matematik basar1 algilar1 da arastirilmistir. Bilmenin Farkli Yollar1 (Differend Ways of
Knowing / DWOK) programini uygulayan 4 ilkokulun 3. ve 4. smif 6grenciler ile 4
DWOK programini uygulamayan ilkokulun 3. ve 4. smif 6grencileri, matematik
basarist agisindan karsilastirilmiglardir. DWOK okullarinin 10 6gretmeni, 6gretmen
alg1 arastirmasina katilmistir. iki veri toplama yontemi kullanilmistir. Birincisi, 3. ve 4.
smiflar i¢in yil sonu matematik degerlendirmelerindeki okul bolge basari verilerini
icermistir. lkinci veri toplama yontemi DWOK programi uygulama seviyesi,
DWOK’un matematik programiyla olan baglantist DWOK’un diger konu alanlariyla
olan baglantis1 ve Ogrencinin DWOK’a kars1 tepkisi, hakkinda veri toplayan bir
ogretmen algl anketiydi. Ogretmenlerin 6grenci basarisini algilamalart aym zamanda

ogrencilerin gergek performanslariyla ilgili yordamlari kiyaslamada da kullanilmigtir.
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Bu calismanin sonuglar1 arastirmaci tarafindan su sekilde yorumlanmistir; 6grencilerin
matematik dersindeki basarilar lizerinde Sanatsal-As1 Cok Boyutlu Zeka Programi’nin
istatistiksel olarak anlamli bir etkisi olmamustir. Ogretmen algilar1 ise arastirmact
tarafindan; 6gretmenler DWOK programimi zaman zaman kullanmislardir ve ilk yil
programi olmasindan dolay1 program ile ilgili rahat olma seviyeleri, programin
uygunsuz kullannrmma neden olmustur, seklinde yorumlanmustir. Ogretmenler,
ogrencilerin DWOK programindaki tepki ve motivasyonlarimin pozitif oldugunu
vurgulamuslardir. Ogretmenler, dgrencilerin o anda gosterdikleri performanstan daha
yiiksek derecede bir performans gostereceklerini yordamislardir. Calismada dogruda
odak noktasi olmayan birka¢ nokta ortaya ¢cikmustir. Ugiincii siniflarin ek veri analizi
sonuglari, DWOK programinin uygulanmadigi okullar ile kiyaslandiginda programin
uygulandig1 okullarin 6grencileri lehine, kavramsal anlamda istatistiksel olarak anlaml
bir fark oldugunu ortaya c¢ikarmistir. Ayrica, dordiincii smiflarin ek veri analizi
sonuglar, DWOK’un uygulandig1 okullarda uygulanmayan okullara oranla daha ¢ok

Ogrencinin basar1 standardina ulastig1 belirtilmistir (Akt. Batman, 2003:71-72).

Nguyen (2000) Fuller School’da yiiriittiigii arastirmada, Coklu Zeka Kuramu ile yapilan
Ogretimin standart testlerdeki basariya etkisini incelemistir. Bu amagla Coklu Zeka
Kuramia dayali 6gretimden sonra, besinci sinif dgrencilerinden olusan deney ve
kontrol gruplarina California Achievement Test/S (CAT/5) adli test verilmistir.
Aragtirmada elde edilen bulgulara gore deney ve kontrol gruplar1 arasinda anlamli bir
fark bulunmamasma ragmen, Matematik, Beden Egitimi, Miizik dersleri ile ilgili
raporlarda uygulamalarin etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Nguyen’e gore iki
Ogretim arasinda bagari farkinin bulunmamasi Coklu Zeka Kurami kiiltiirliniin basarisi
olarak diisiiniilebilir. Ciinkii Coklu Zeka Kurami programina katilan 6grenciler

geleneksel programdakiler kadar basarili olmuslardir (Akt. Cirakoglu, 2003:75-76).

Cobb (2001) “Ilkokul Dérdiincii Smif Ogrencilerinin Okuma Basarilar1 Uzerinde Cok
Boyutlu Zeka Ogretim Stratejilerinin Etkisi” ad1 altinda doktora ¢alismast yapmustir. Bu
projenin hazirlanmasinda, Miami-Dade bolgesinde 4 devlet ilkokulunda, 4. simf
ogrencilerinin okuma basarisi i¢in kullanilan 6gretim stratejilerinden olan Cok Boyutlu
Zeka Kurami’nin etkisini incelemek igin bir¢ok boyutlu-konum vaka c¢alismasi

kullanilmistir. En 6nemli sorular:
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1) Ogretmenler, dgrencilerin bireysel zekalari iizerine odaklasmadig1 icin mi 6grenciler

okumada basarisiz oluyorlar?

2) Ogretmenler, kagit, kalem tipi gorevlerin dtesine gegecek aktiviteler planlamadiklar:

i¢in mi 6grenciler basarisiz oluyorlar?

3) Ogretmenler, dgrencilerin okumay1 dgrenmeleri icin bireysel 6grenci kapasitelerini
karsilayacak Ogretim stratejileri kullanmadiklar1 i¢cin mi 6grenciler okumada basarisiz

oluyorlar seklindedir.

Konumlar 1997-1998 devlet okullar istatistiksel ve okul profil verilerinden se¢ilmistir.
Okudugunu anlama Stanford Basar1 testi {lizerindeki yiizdelik medyanin istatistiksel

analizi iki okulda da diisiik okuma puanlari seklinde oldu (Akt. Batman, 2003).
2.2 Tiirkiye’de Yapilan Arastirmalar

“Program gelistirme siirecinde Coklu Zeka Kurami’nin Yeri” konulu arastirmayi
Tarman 1999 yilinda Hacettepe Universitesinde yiiksek lisans tez galigmasi olarak
gergeklestirmistir. Calisma Tiirkiye’de alaninda bir ilktir. Tarman, aragtirmada, zeka ile
ilgili en son gelismelerden ve bulgulardan yararlanilarak Gardner tarafindan gelistirilen
Coklu Zeka Kurami’min tanitilmasini ve bir egitim programi temel 6geleri olan
hedefler, igerik, egitim ve sinama durumlarinda bu kuramdan nasil yararlanabileceginin
ve kuramin her diizeydeki program tasariminda nasil ise kosulabileceginin saptanmasini

amaglamstir.

Arastirmada Coklu Zeka Kurami’nin ve zeka tiirlerinin tanitilmasinin yani sira ¢oklu
zeka kuraminin okul dncesi, ilkokul, ortaokul ve lise diizeyindeki uygulamalarindan da

kapsamli bir sekilde s6z edilmis ve ornekler verilmistir.

Aragtirma tarama modeli kullanilarak gergeklestirilmis ve zaman zaman Tirkiye’de
yapilan g¢alismalar i¢in goriisme yontemine basvurulmustur. Herhangi bir evren ve

orneklem saptamasi yapilmadigi gibi bir istatistiksel teknik de kullanilmamistir.

Elde edilen veriler géz oniine alindiginda program gelistirme siirecinde Coklu Zeka
Kurami’na dayali hedef belirlemede; klasik hedef yazma ilkelerinin hi¢ kullanilmadig,
hedeflerin, “6grencileri konuyu sekiz zeka tiirtinde 6grenmeleri” seklinde ifade edildigi

ve davranisa temel olusturan hedef alanlarinin yerini ¢esitli zeka tiirlerinin aldigi,
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egitim durumlarini belirlemede; tamami 6grenci merkezli olmak iizere, her bir zeka
tiirlinde yapilacak etkinliklerin siralandig1 ve sinama durumlarini belirlemede de klasik
testler ve Olgcme yaklasimi yerine, “degerlendirmenin” bireyin yetenekleri ve
potansiyeli ile ilgili bilgi edinmek bireye faydali doniitler saglamak ve cevresindeki

topluluga yararl veriler vermek olarak tanimlandigi ortaya ¢ikmustir.

Insanlar okul hakkinda en fazla hatirladiklar1 seyin, gergek hayat ile baglantili grenim
deneyimleri oldugunu soylemektedirler. Bu ylizden uygulamada Coklu Zeka

Kuramr’yla sinifin digindaki diinya arasinda baglanti kurulmalidir.

Baskent Universitesi Kolej Ayseabla Okullari’nda Coklu Zekd Kurami Uygulamasi
Projesi uygulanmistir. Bu uygulama niteliksel ve deneysel bir pilot ¢alismadir. Proje
okulun biitiin 6grencilerini (550), biitiin 6gretmenlerine (41) ve 15 Ocak 2000 giinii
yapilan “Cocuklarimizi Taniyor muyuz?” konulu veli seminerine katilan velileri (107)

kapsamaktadir.

Coklu Zeka Kurami Uygulama Projesinin amaci; Ogrencilerin kendi yeteneklerini
tanimalarini;  velilerin  ¢ocuklarmin  yeteneklerini  tanimalarini;  velilerin =~ ve
ogretmenlerin, Coklu Zeka Kurami hakkinda bilgilenmelerini; 6gretmenlerin, 6grenci
yeteneklerini dikkate alan Ogretim yontemlerini Ogrenmelerini ve uygulamalarini

amaglamaktadir.

Bagkent Universitesi Kolej Ayseabla dgretmenleri, 1998 Kasim ayindan itibaren belli
zamanlarda yogun olmak iizere hizmetigi egitim seminerleri almislardir. Ogretmenler
bu seminerlerde edindikleri bilgi ve becerilerden yararlanarak 2000 yili1 Mart ay1 i¢inde
Coklu Zeka Kuramimi uygulayacaklar1 dersleri planlamis ve yiiriitmiislerdir. Ayrica

Ogretmenlere proje yoneticisi tarafindan danigma hizmeti verilmistir.

Uygulamalarin  sonunda  smifta  uygulanan etkinliklere iliskin  6gretmen

degerlendirmeleri ve 6grenci degerlendirmeleri yazili olarak alinmustir.
Projenin amaglarina hizmet etmek iizere:

a. Thomas Armstrog’un Coklu Zeka Olgegi’nden yararlamlarak “Neleri Seviyorum?”
ve “Ogrenmek Isterdim” baslikl1 iki kontrol listesi gelistirilmistir. Kontrol listeleri Test-

Tekrar Test Korelasyonlari r = 0,93 ve r =0,89 olarak bulunmustur.
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b. Her sinifin “Coklu Zeka Profili” ¢ikarilmis, 6gretmenlere iletilmistir.

c. Ogretmelere Coklu Zekd ve Cagdas Ogretim Yontemleri konularinda egitim

programi uygulanmustir.
d. Veliler, Coklu Zeka konusunda bilgilendirilmistir.

e. Mart ay1 i¢inde her 6gretmen, verdigi dersi Coklu Zekd Kurami’na ve elindeki

ogrenci Coklu Zeka Profili’ne gore planlamis ve uygulamistir.
Projede elde edilen bulgular dogrultusunda asagidaki sonuglara ulasilmistir:

1. Ogretmenler, Coklu Zeka Kurami’na uygun olarak planladiklar1 ve uyguladiklar:
derslerin verimli gectigini, Ogrencilerin hem basarili hem mutlu olduklarin

bildirmislerdir.

2. Coklu Zeka Kurami’nin uygulandigi derslerde o6gretmenler, simif yonetimi

konusunda zorluk yasamadiklarini bildirmislerdir.

3. Ogrenciler, Coklu Zekd Kurami’nin uygulandig1 dersleri iyi dgrendiklerini ve ders
boyunca mutlu olduklarint belirtmislerdir. Proje raporuna alinmayan 6grenci goriisleri

icinde de hicbir olumsuz degerlendirmeye rastlanmamustir.

4. Lise 0gretmenlerinin bazilar1 Coklu Zeka Kurami’ni siiflarinda uygulamada zorluk
yasadiklarim, sozlii olarak proje yiiriitiiciisiine bildirmislerdir. Ozellikle lise son sinif
Ogrencilerini smifta yapilan etkinlikleri zaman kayb1 gibi degerlendirdikleri, bu siire
icinde test ¢cozmeyi tercih ettiklerini sOylemisler, bu durum Ogretmenler tarafindan

proje ylriitiiclisiine iletilmistir.

Bagbay (2000) Hacettepe Universitesi'nde “Coklu Zekd Kurammna Gore Egitim
Programlar1 ve Simf I¢i Etkinliklerinin Incelenmesi” adli yiiksek lisans tez calismasi
yapmistir. Bagbay yaptigi bu calismada simif 6gretmenligi programi kapsamindaki
derslerin dagilimlarini, kur tanimlarin1 ve siif i¢i etkinlikleri ile ilkogretim ilk kademe
programin1 ve smif i¢i etkinliklerin ¢coklu zeka cergevesinde incelenmistir. Arastirma
sirasinda betimsel yoOntem, dokiiman inceleme, gozlem ve goriisme tekniklerini

kullanmis, ayrica uzman kanilarina bagvurmustur.

58



Aragtirmaci tarafindan ders gozlemleri yapilmis, yapilan gozlemler yapilandirilmis bir
gozlem formuna bagh kalinmaksizin kaydedilmis ve daha sonra, arastirmaci tarafindan,
Coklu Zekd Kurami’nin Ozellikleri dikkate alinarak gelistirilen gdézlem formuna
aktarilarak degerlendirilmeye calisilmigtir. Bu asamada ayrica ders O6gretmenleriyle
yapilan goriismelerden elde edilen veriler de kullanilmistir. Gézlem formunda Coklu
Zeka Kurami’mi olusturan farkli zeka boyutlarina yonelik etkinliklere yer verilmistir.
Bu etkinlikler belirlenirken, kurami olusturan farkli zekd boyutlarimi gelistirici
etkinlikler dikkate alinmis ve bu etkinlikler sinif ortamina adapte edilmeye ¢aligilmistir.
Etkinlikler farkli zeka boyutlarinin agirlikli olarak kullanilmalarini gerekli kilma ya da

bu zeka boyutlarini gelistirici olma 6zellikleri yoniinden gruplandirilmistir.

Etkinlikler belirlenirken, belli bir zekd boyutunu diger zeka boyutlarindan bagimsizca
ve giiclii bigimde temsil eden etkinliklerin secilmesine 6zen gosterilmistir. Belirlenen
etkinlikler ~ dortlii  derecelendirme Olgegine tabi tutularak, 0-3 araliginda
derecelendirilmistir. Hazirlanan gdzlem formu Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi
Smif Ogretmenligi Ana Bilim Dali ve Ozel Fikret Ilkdgretim Okulu ile Ozel Erkan

Basar1 Koleji’nde belirlenen ders gézlemlerinde kullanilmistir.
Arastirmanin bulgular1 dogrultusunda elde edilen sonuglar ise sunlardir:

1. Smuf 6gretmenligi programi kapsaminda yer alan derslerin agirlikli olarak sozel ve
mantiksal-matematiksel zeka iizerinde yogunlastigi, uzamsal, miizikal ve bedensel-
devinigsel zekd boyutunda ele alinan derslerin ise genellikle se¢meli dersler

kapsaminda oldugu goriilmektedir.

2. Igsel ve sosyal zekd kapsaminda da ele alinabilecek bir yapida olmasi beklenilen
miizik dersinin sadece miizikal, igsel zekd kapsaminda da ele alinabilecek bir yapiya
sahip olmasi beklenilen resim dersinin ise yalnizca uzamsal zekdya yonelik bir yapiya
sahip oldugu goriilmistiir. Sosyal zeka kapsaminda da ele alinabilecek miizik ve beden
egitimi derslerinin bu zekd boyutuna hizmet edici bir yapiya sahip olmadigi

belirlenmistir.

3. Smif Ogretmenligi Programi kapsaminda yer alan derslerin kur tanimlarinin bir iki
climleyi gecmeyecek sekilde yazildigi ve etkinlikler yerine konu basliklarina yer

verildigi goriilmiistiir.
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4. YOK tarafindan hazirlanan ve 1999-2000 &gretim yilindan itibaren kullanilmaya
baslanan yeni programda sozel, mantiksal-matematiksel ve doga zekasinin agirlikli
olarak 6ne ¢iktig1 goriilmiistlir. Kur tanimlari {izerinde yapilan incelemede ise derslerin
iligkilendirildigi zekd boyutu digindaki zeka boyutlarina hizmet edici ya da bu zeka

boyutlarini kullanmay1 gerekli kilacak bir yapiya sahip olmadiklar1 gorilmistiir.

5. Smif Ogretmenligi Anabilim Dali’nda yer alan derslerden Bati Edebiyati,
ortaokullarda Matematik Ogretimi ve Resim-Is ve Yaz1 derslerinin 6gretim siireglerinde
yer verilen etkinliklerin Coklu Zeka Kurami’nin 6zelliklerini yansitict bir yapiya sahip

oldugu soylenebilir.

6. Ilkdgretim ilk kademe Programi hem genel hedefler hem de her bir derse yénelik
belirlenen hedefler dikkate alindiginda Coklu Zekd Kurami’nin 6zelliklerini yansitici
bir yapiya sahip oldugu sdylenebilir. Ayrica programda yer alan Metot ve Teknikler
boliimiinde derslerin islenigine yonelik etkinliklerin ¢oklu zekd kuramina uygun bir

yapiya sahip oldugu soylenebilir.

7. llkégretim {lk Kademe Programi’nda iinitelerin islenisi sirasinda Ogretmenlere
Onerilen, ferdi g¢alisma, kiime caligmalari, seviye gruplart ve smif ¢alismalart bir
konunun Ogretilmesinde farkli yollarin kullanimini temele aldigindan, Coklu Zeka

Kurami’nin genel yapisina uygun oldugu soylenebilir.

8. Milli Egitim Bakanlig: tarafindan 2000 yilinda hazirlanan ilkdgretim programinin
1995 yilinda hazirlanan ilkdgretim programima gore daha nitelikli oldugu ve bu

programin da Coklu Zeka Kurami’nin genel yapisina uygun oldugu sdylenebilir.

9. Ogretim ortamina sundugu olanaklar bakimindan iist diizeyde yer alan Ozel Erken
Basar1 Koleji’nde gozlenen etkinliklerin, Ozel Tevfik Fikret Ilkdgretim Okulunda
gozlenen etkinliklere oranla Coklu Zekd Kurami’mi daha belirgin bigimde yansittigi
saptanmugtir. Ayrica, Ozel Erken Basari Koleji'nde Coklu Zekd Kurami’nin daha
bilingli ve programli olarak uygulandigi, Ozel Tevfik Fikret {lkdgretim Okulu’nda ise

bu isin 6gretmenlerin kisisel ¢cabalarina bagli oldugu goriilmiistiir.

Obuz (2001) y1linda Hacettepe Universitesinde yiiksek lisans tezi olarak yapmis oldugu
arastirmada Coklu Zekad Kurami’'nin Hayat Bilgisi Dersi’nde Ogrenme siirecine

etkisinin ne oldugunun ortaya konulmasini amaglamistir. Calismasin1 2000-2001 Bahar
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Déneminde Ankara Ozel Tevfik Fikret Lisesi Ilkdgretim Okulu’ndaki 3-B ve 3-C
siniflarinda iki tinitede uygulamistir. Coklu Zeka Kurami’na dayali olarak hazirlanmis
O0grenme faaliyetlerinin 6grenme siirecine etkisi, O0gretmen diisiincelerine etkisi ve
Ogrenci basarisina etkisi nitel arastirma teknikleriyle incelenmis, 0grenci basarisina
etkisinin ne oldugunu goérmek i¢in basar1 testi kullanilmistir. Arastirma sonuglari ise su

sekilde ¢ikmustir:

1. Coklu Zeka Kurami’na gore hazirlanmis ders plan1 kapsaminda yiiriitiilen uygulama
siirecinde Ogrencilerin derse etkin katilimlarinin oldugu, kullanilan farkli yontem ve
materyallere kars1 ilgi gosterdikleri, siire¢ igerisinde bireysel ve grup olarak yapilan

etkinliklerden etkilendikleri goriilmiistiir.

2. Coklu Zeka Kurami’na gore hazirlanmis ders plani kapsaminda yiiriitiilen derslerdeki
resim ¢izme, c¢izdikleri resimleri hareketlerle anlatma, hikdye tamamlama, hikaye
yazma, siir yazma, radyo programi yapma, televizyon programi yapma, bilgi yarismasi
diizenleme, agik oturum dilizenleme, gazete ve poster hazirlama gibi smf igi

etkinliklerden etkilendikleri ve biiyiik oranda katilim gosterdikleri gézlenmistir.

3. Ogrencilerin Cevremizdeki Canlilar ile Diinya ve Uzay Unitelerinde Coklu Zeka
Kurami’nin 6ngordiigii davraniglara uygun ve paralel olarak derse katilmis olduklari

goriilmiistiir.

4. Ogrenciler hazirlanan plan cercevesinde, derslerdeki ¢alismalara yapmus olduklart
kaynak arastirmalari, internet gibi teknolojilerden, bilimsel dergi ve yayinlardan

yararlanarak arastirmaci bir tavir sergilemislerdir.

Batman (2002) Hacettepe Universitesi'nde “Cok Boyutlu Zeka Kuram Etkinlikleriyle
Destekli Ogretimin Erisi, Tutum ve Kalicihiga Etkisi” adli Doktora calismasinda
geleneksel yontemlerin disinda, 6grencilere zengin 6grenme yasantilarinin sunulmasi
ve dgrencilerle beraber 6gretmenlerinde bu yasantilardan ne kadar etkilendiginin ortaya
konmasini arastirmay1 amaglamistir. Coklu Zeka Kurami’nin egitim ortamina getirmis
oldugu yeni yaklagim ¢ergeve alinarak hazirlanan Hayat Bilgisi 3. simif Cevremizdeki
Canlilar ile Diinya ve Uzay f{initeleri siiresince, 6grenme siirecinde, O0gretmen ve

ogrencilerde Coklu Zekd Kuraminin etkilerinin gézlenmesi amaglanmastir.
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Batman, arastirmanin problemini “Cok Boyutlu Zekad Kuramu etkinlikleriyle destekli
O0gretim uygulanan grup ile kontrol grubunun erisi, kalicilik ve derse karsi tutumlari

arasinda anlamli bir fark var midir?” seklinde ifade etmistir.

Bu probleme cevap aranirken denencelerle ilgili veriler 6n test, son test, kalicilik testi,
tutum Glgegi ve goriisme formunun uygulanmasi ile elde edilmistir. Denencelerle ilgili

ulagilan bulgularin sonuglari ise sunlardir:

1-) Ogretmenlik Meslegine Giris dersinde Cok Boyutlu Zekd Kuram etkinlikleriyle
destekli 6gretim uygulanan grup ile kontrol grubunun erisi diizeyleri arasinda anlamli

bir fark bulunmamustir.

2-) Ogretmenlik Meslegine Giris dersinde Cok Boyutlu Zeka Kurami etkinlikleriyle
destekli 6gretim uygulanan grup ile kontrol grubunun kalicilik diizeyleri arasinda

anlaml bir fark bulunmamustir.

3-)Ogretmenlik Meslegine Giris dersinde Cok Boyutlu Zekd Kurami etkinlikleriyle
destekli 6gretim uygulanan grup ile kontrol grubunun tutum puanlar1 arasinda anlaml

bir fark bulunmamustir.

4-)Ogretmenlik Meslegine giris dersinde Cok Boyutlu Zeka Kuramu etkinlikleriyle
destekli 6gretim uygulanan grup ile kontrol grubundaki 6grencilerin 6gretime ve derse

yonelik goriisleri soyledir:

4.1.Deney grubu 6grencileri “basarilarinda Cok Boyutlu Zekd Kurami mentileri ile
ilgili etkinlikler ile desteklenmis Ogretimin dersteki basarida etkili”, kontrol grubu
ogrencileri ise “geleneksel Ogretimin basarida etkisi konusunda kararsiz veya etkisi

yok” goriisiindedirler.

4.2.Deney grubundaki 6grenciler “Cok Boyutlu Zekd Kurami meniileri ile ilgili
etkinliklerle desteklenmis 6gretimin Ogrencilerin 6grenmedeki bireysel farkliliklarmi™
dikkate aldig1 goriisiindedirler. Ancak kontrol grubundaki 6grenciler “geleneksel
ogretimin 6grenmedeki bireysel farkliliklar orta diizeyde veya hi¢ dikkate almadigi”

goriisindedirler.

4.3.Deney grubundaki o6grenciler “derste kullanilan Cok Boyutlu Zekd Kurami

mentileri ile ilgili etkinliklerle desteklenmis 6gretimin, diger derslerde de kullanilmas1”
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goriisiindedirler. Fakat kontrol grubundaki 6grenciler “bu derste kullanilan geleneksel

ogretimin diger derslerde kullanilmamas1” goriistindedirler.

4.4. Deney grubundaki o&grencilerin %100°G  “dersin  hedef davraniglarini
kazanmalarinda kendilerine en c¢ok yarar saglayan 0Ogenin etkinlikler” oldugu
goriistindedirler. Dersin hedef davraniglarini kazanmada kendilerine en ¢ok yarar
saglayan 6ge konusunda Kontrol grubundaki 6grencilerin %20’°si “soru-cevap”, %20’si
“Ogretmenin anlatimi ve Ornekler ile evdeki ¢alisma”, %20’si “tartisma ile evdeki
calisma”, %20’si “tartisma”, %?20’si de “Ornekler” oldugu yoniinde goriis

bildirmislerdir.

4.5.Deney grubundaki ogrenciler “derste kullanilan Cok Boyutlu Zeka Kurami
meniileri ile ilgili etkinliklerle desteklenmis Ogretime karst olumlu bir tutum”
olusturmuslardir. Fakat kontrol grubundaki Ogrencilerin biiylik ¢ogunlugu (%80)

“derste kullanilan geleneksel 6gretime karsi orta diizeyde tutum” olusturmuslardir.

4.6.Deney grubundaki 6grencilerin %100°1 “derse yonelik tutumlarinin belirlenmesine

3

en ¢ok Coklu Zeka Kurami meniileri ile ilgili etkinliklerin etkili oldugu “ yoOniinde
gorilis bildirmislerdir. Ayrica deney grubundaki oOgrencilerden %20’lik bir bolimii
“derse yonelik tutumlarinin belirlenmesinde Coklu Zekd Kurami meniileri ile ilgili
etkinliklerin yaninda dersin igeriginin de etkili oldugunu” belirtmistir. Kontrol
grubundaki Ogrenciler derse yonelik tutumlarinda en ¢ok neyin etkili oldugu
konusunda; 9%20’si “soru-cevap ve tartismalarin”,  %20’si ‘“dersin igerigi ve

ogretmenlerle iletisim”, %20’si de “dersin igerigi”, %?20’si”0grenciler arasindaki

iletisim ve katilim”, %20’si de “0gretmen” yoniinde goriis bildirmislerdir.

4.7.Deney grubundaki 6grencilerin %100°4 “bu dersteki 6gretimi ilerde kendisi de
kullanma taraftar1” oldugu yonilinde goriis bildirmislerdir. Kontrol grubundaki
ogrenciler ise %100’4 “bu dersteki Ogretimi aynen kullanmama” yoniinde goris

bildirmislerdir.

Crrakoglu (2003) Ege Universitesi “Ilkdgretimin Birinci Kademesinde Coklu Zeka
Kurami Uygulamalarinin Erisiye Etkisi” adli yiiksek lisans tezi i¢in yapmis oldugu
aragtirmada ilkogretim besinci sinif fen bilgisi dersinin “Ses” iinitesinin dgretimin de,

Coklu Zeka Kurami’nin uygulandigt grup ile geleneksel yontemin uygulandigi grubun
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erigileri arasindaki farki arastirmistir. Arastirmanin denencelerini test etmek icin
kontrol gruplu Ontest-sontest desenine basvurulmustur. Arastirmada, 2001-2002
ogretim yilinda, TED Ozel Aliaga Ilkdgretim Okulu besinci smifa devam eden

Ogrencilerden yararlanilmistir.

Arastirma sonunda erisi testinden elde edilen bulgular ile denenceler test edilmeye

calisilmig ve su sonuglar ¢ikmistir:

1. Fen Bilgisi dersinin “Ses” flnitesinin Ogretiminde, Coklu Zekd Kurami’nin
uygulandigi grup ile geleneksel yontemin uygulandigi grubun bilgi diizeyi eriseleri
arasinda anlamli bir fark bulundugundan, Coklu Zeka Kurami uygulamalarinin bilgi

diizeyi davranislarin kazandirilmasinda daha etkili oldugu sdylenebilir.

2. Fen Bilgisi dersinin “Ses” {initesinin Ogretiminde, Coklu Zekd Kurami’'nin
uygulandigr grup ile geleneksel yontemin uygulandigi grubun kavrama diizeyi
erisileri arasinda anlamli bir fark bulunmadigr i¢in, Coklu Zekd Kurami
uygulamalar1 ile geleneksel yontemin &gretim lizerinde benzer etkiyi gosterdigi

sOylenebilir.

3. Fen Bilgisi dersinin “Ses” {initesinin Ogretiminde, Coklu Zekd Kurami’nin
uygulandigr grup ile geleneksel yontemin uygulandigi grubun uygulama diizeyi
eriseleri arasinda anlamli bir fark bulunmasi nedeniyle, Coklu Zeka Kurami
uygulamalarinin uygulama diizeyi davramislarin kazandirilmasinda daha etkili

oldugu soylenebilir.

4. Fen Bilgisi dersinin “Ses” iinitesinin O6gretiminde, Coklu Zeka Kurami’nin
uygulandig1 grup ile geleneksel yontemin uygulandigi grubun uygulama toplam
eriseleri arasinda anlamli bir fark bulunmustur. Bu durumda Coklu Zeka Kurami

uygulamalar ile gergeklestirilen 6gretimin daha etkili oldugu séylenebilir.

Burma (2003), Atatiirk Universitesi yiiksek lisans tezi i¢in yapmis oldugu “Coklu Zeka
Kurami’na Gére Ogretim Ortamlarinin Yapilandirilmas:” adli ¢alismada kaynak tarama

yontemini kullanmastir.
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Arastirmanin sonucunda su sonuglara ulasmistir:

Coklu Zeka Kurami’nin 6gretim alanina sagladigi en biiylik katki, geleneksel egitim
sisteminde O0gretmenlerin sahip olduklar1 kisith stratejileri genisletme zorunlulugunu
getirmesidir. Ogrencilerin bireysel farkliliklarini dikkate almak zorunda kalan 6gretmen
yontem zenginligine basvurmaktadir. Yontem zenginligi derste basari oranini, verimi
arttirir. Coklu Zeka Kurami’na dayali yontem ile her 6gretmen kendi dgrencilerini daha
iyi tanima firsati yakalar. Ogrencisini taniyan &gretmen ondaki potansiyeli ortaya
cikarir ve bunu gelistirme imkanina sahip olur. Pasif olarak adlandirilan bir 6grencinin
beklide farkli bir zeka alanina sahip oldugu belirlenip daha basarili bir konuma getirilir.

Boylece 6grencinin kendine giiveni artar.

Coklu Zeka Kuramu ile her 6gretmen Ogrencisinin bireyselligini dikkate almaktadir.
Dolayisiyla 6gretimi bireysellestirmek adina etkili bir teoridir. Coklu Zeka Kurami
aracilig1 ile 6gretim sirasinda Ogrencilerin birden ¢ok duyu organina hitap edilerek,
biitiin duyu organlarina dayali 6grenme yasantilar1 olusturulur. Ve onlarin daha aktif

O0grenmeleri saglanir.

Coklu Zeka Kurami’ni bilen ve uygulayan bir egitimci ¢ocugun basarisini ortaya
cikaracaktir. Bu durum cocugun psikolojik olarak gelisimine katkida bulunacaktir.

Birey bir yandan sosyal olarak gelisirken bir yandan da psikolojik olarak gelisecektir.

Coklu Zeka Kuram, bireysel farkliliklara egitim-6gretim alaninda oldukca deger verir
ve gelisimleri icin ortamlar olusturur. Bu teorinin egitim ve Ogretimde kullanimu,
smiflarda farkli 6grenme tekniklerinin hazirlanmasi ile her Ogrenciye esit 6grenme
firsat1 verilir. Coklu Zekda Kurami Ogrencilere bir yandan 6grenme potansiyellerini
arttirma firsat1 tanirken, diger yandan kendini tanima, kendine giiven, etkili iletisim

kurma gibi kisisel ve sosyal gelisim imkanlar1 sunar.
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BOLUM 3: ARASTIRMANIN YONTEMI

Bu boliimde arastirmanin modeli, evren ve 6rneklem, verilerin toplanmasi ve verilerin

coziimlenmesi bagliklar1 altinda yer alan bilgiler sunulmustur.
3.1. Arastirmanin Modeli

Arastirma tarama modelinde yapilmistir. Tarama modelleri, ge¢gmiste veya hali hazirda
mevcut olan bir durumu (olay, kisi, nesne) kendi sartlari i¢inde oldugu gibi
tanimlamay1 amaglayan arastirma modelleridir. Bu tiir arastirmalar, kaynak arastirmast,
tarih aragtirmasi ve alan arastirmasi diye ifade edilirler (Eroglu, Koktan, 2005:22).
Arastirmaya konu olan olay, birey ya da nesne kendi kosullar1 i¢inde ve oldugu gibi
tanimlanmaya ¢alisilir. Onlar1 herhangi bir sekilde degistirme, etkileme c¢abasi

gosterilmez (Karasar, 1998:77).

Bu aragtirmayla da; ilkdgretim I. Kademe sinif 6gretmenlerinin egitim durumu, hizmet
yil1, yasi, cinsiyet gibi faktorlere gore Coklu Zekd Kurami’na iliskin goriisleri tespit

edilmeye ¢alisilmstir.
3.2. Evren ve Orneklem

Bu aragtirmanin evreni, 2005-2006 egitim-6gretim yilinda Yalova ilinde Milli Egitim

Bakanligi’na bagli ilkdgretim okullarinda gorev yapan 1. Kademe sinif 6gretmenleridir.

2005-2006 egitim-0gretim yilinda Yalova ilinde ilkogretim birinci kademede 518 sinif
Ogretmeni gorev yapmaktadir. Bu o6gretmenlerin sayist ulasilabilir goriildiigiinden
orneklem se¢ilmemis, evren calisma grubu olarak diisiintilmiistiir (Balci, 1997:108).
[Ikogretim birinci kademede gorev yapan tiim simif dgretmenlerine anket dagitilmus;
ancak ulasim problemleri nedeniyle kirsalin bir kismindan anket geri alinamamuistir.
278 anket toplanabilmis, 38 tanesi hatali bulundugu i¢in degerlendirmeye alinmamastir.
Danigsmanin onay1 alinarak 240 anket yeterli bulunarak, uygulama tamamlanmistir.
Eger 6rneklem se¢ilmis olsaydi 199 6gretmenin 6rnekleme alinmasi gerekli idi (Balci,
1997:108). Analize alinan anket sayisinin bunun iizerinde olmasi, istatistik agidan

manidar ve yeterli gorilmistiir.
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3.3. Verilerin Toplanmasi

Verilerin toplanmasi i¢in Coklu Zekd Kurami uygulamalarini inceleyen kaynaklara
dayanilarak bir anket gelistirilmis ve uygulanmigtir. Anketin gelistirilmesi ve
uygulanmas1 sirasinda Sakarya Universitesi Egitim Fakiiltesi’nde gorev yapan Yrd.
Dog. Dr. Murat Iskender, Yrd. Dog. Dr. Ahmet Eskicumali ve Yrd. Dog. Dr. Osman

Titrek’ten gorlis alinmustir.

Anket iki boliimden meydana gelmektedir. Birinci bolimde 6gretmenlerin kisisel
durumlarina ait sekiz ifade yer almakta; ikinci bolimde ise Coklu Zekd Kurami
uygulamalar1 konusunda Ogretmen gorlslerini belirlemeyi amaglayan 40 ifade
bulunmaktadir. Ayrica anketin sonunda 6gretmenlerin farkli goriis ve Onerilerini almak

icin 6zel bir boliim de ayrilmstir.
3.4. Verilerin Coziimlenmesi

[Ikdgretim 1. Kademe siif dgretmenlerine uygulanan anket sonuglari, veriler bilgisayar
ortamina aktarilarak SPSS 10 (Statistical Program for Social Sciences) paket
programinda degerlendirilmistir. Sorularda beklenen cevap “tamamiyla” seklinde
oldugu i¢in alinacak puan 4.00 ve beklenen deger de 4.00’tiir. Bu deger sorularin
sorulma bigimine gore de degismektedir. Buna gore, verilecek cevaplarda beklenen
deger olan 4.00’e yaklasildikca 6gretmenlerin Coklu Zeka Kurami’nin yararliligi ve

egitimde uygulanabilirligi hakkindaki goriislerinin artacagi diisiiniilmektedir.

Ankette yer alan 40 tane ifade ile 6gretmenlerin Coklu Zeka Kurami hakkinda ne kadar
bilgi sahibi oldugu, kurami derslerinde ne yogunlukta uygulayabildigi, Coklu Zeka
Kurami’nin sagladigr katkilar ve uygulamada ortaya ¢ikan giigliikler tespit edilmeye
calisilmigtir. Kritik olarak kabul edilen sorulara verilen cevaplarin frekanslart alinmas,

elde edilen sonuglar tablolar halinde sunulmus ve yorumlanmustir.,
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BOLUM 4: BULGULAR VE YORUMLAR

Aragtirmanin bu boliimiinde ilkogretim birinci kademe siif 6gretmenlerine uygulanan
anket sonuclar1 alt problemler de dikkate alinarak ele alinmistir. Buna gore anketten

elde edilen bulgular degerlendirilmis ve tablolarda gosterilmistir.
4.1 Ankete Katilan Ogretmenlerin Demografik Durumlari

Bu boliimde ankete katilan 6gretmenlerin yas, cinsiyet, egitim durumu, medeni hali,

hizmet y1l1 bakimindan dagilimlari tablolar halinde gosterilmistir.

Tablo 4: Ogretmenlerin Yas Durumlarina Iliskin Bulgular

Yag Aralig1 N Yiizde (%)
20-30 49 20.4
31-40 110 45.8
41-50 75 31.3
51-60 6 2.5

Tablo 4’e gore;

Ankete katilan 240 Ogretmenin %45.8°1
arasinda, %20.4°1 20-30 yas arasinda, %2.5’1 ise 51-60 yas arasindadir.

Tablo 5: Ogretmenlerin Cinsiyet Durumlarina fliskin Bulgular

31-40 yas arasinda, %31.3’ti 41-50 yas

Cinsiyet N Yiizde (%)
bay 89 37.1
bayan 151 62.9

Tablo 5’e gore;

Ankete katilan 240 6gretmenin %62.9’u bayan, %37.1°1 ise erkektir.
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Tablo 6: Ogretmenlerin Medeni Durumlarina iliskin Bulgular

Medeni Durum N Yiizde (%)
evli 187 77.9
bekar 33 13.8
Tablo 6’ya gore;

Ankete katilan 240 6gretmenin %77.9’u evli, %13.8’1 bekardir.

Tablo 7: Ogretmenlerin Egitim Durumlarina iliskin Bulgular

Egitim Durumu N Yiizde (%)
2 yillik 89 37.1
4 yillik 151 62.9
Tablo 7’ye gore;

Ankete katilan 240 6gretmenin %62.9’u 4 yillik tiniversite mezunu, %37.1°1 2 yillik

Enstiti mezunudur.

Tablo 8: Ogretmenlerin Hizmet Siirelerine Iliskin Bulgular

Hizmet Y1ili N Yiizde (%)
1-5 22 9.2
6-10 75 31.3
11-15 43 17.9
16-20 43 17.9
21-25 24 10
26 ve yukari 33 13.8

Tablo 8’e gore;

Ankete katilan 240 Ogretmenin %31.3’linlin  hizmet siiresi 6-10 yil arasinda,
%17.9’unun hizmet siiresi 11-15 yi1l arasinda, %17.9’unun hizmet siiresi 16-20 yil
arasinda, %13.8’inin hizmet siiresi 26 y1l ve yukarisi, %10’unun hizmet siiresi 21-25 yil

arasinda, %9.2’sinin hizmet siiresi 1-5 yi1l arasinda tespit edilmistir.
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Tablo 9: Ogretmenlerin Okuttuklar1 Simif Durumuna iliskin Bulgular

Okuttuklar1 Sinif N Yiizde (%)
1.smif 50 20.8
2.s1if 48 20
3.smif 47 19.6
4. smf 47 19.6
5.smf 48 20

Tablo 9°a gore;

Ankete katilan 6gretmenlerin %20.8°1 birinci sinif 6gretmeni, %20’si ikinci sinif
ogretmenti, diger bir %20’s1 besinci siif 6gretmeni, %19.6’s1 tiglincili sinif 6gretmeni ve

yine diger %19.6’1ik bir oran1 dordiincii sinif 6gretmenidir.
Tablo 10: Ogretmenlerin Coklu Zeka Kuramu ile lgili Seminere Katilim

Durumuna fliskin Bulgular

Coklu zeka kuramu ile ilgili hizmeti¢i egitim seminerine katildiniz mi?
C.Z K. ile Ilgili N Yiizde (%)
Seminere Katilim
Evet 187 77.9
Hayir 53 22.1

Tablo 10’a gore;

Ankete katilan 240 6gretmenin %77.9’u Coklu Zekd Kuram’1 konusunda egitim

seminerine katilmis, %22.1°1 bdyle bir seminer ¢alismasina katilmamistir.

Tablo 11: Ogretmenlerin Egitimde Coklu Zekd Kuramim Uygulama Durumlarina

iliskin Bulgular
C.Z.K Uygulama Yili N Yiizde (%)
1 yil 43 18.1
2 yil 138 58
3yl 31 13
4 y1l ve istii 26 10.9
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Tablo 11°e gore;

Ankete katilan 240 6gretmenin %581 egitimde Coklu Zeka Kuram’in1 2 yildir, %18.1°1

1 yildir, %131 3 yildir, %10.9°u 4 y1l ve daha fazla siireden beri uygulamaktadir.

4.2. Ogretmenlerin Coklu Zeki Kuram’i Uygulamalariyla Degisen Ogrenci

Davramslarina Iliskin Géoriisleri

Bu bélimde o6gretmenlerin dgrenci davraniglarina karsi gelistirmis oldugu goriisler

incelenmis ve tablolar halinde sunulmustur.

Tablo 12: Ogretmenlerin Coklu Zeka Kuram Hakkindaki Olumlu Diisiince

Yansimalarina iliskin Bulgular

[fadeler

Hemen Hig

Biraz

Oldukca

Tamamiyla

N

%

%

%

N

%

Yeni hazirlanan 6gretim programimiz
ve ders kitaplarimiz C.Z.K. na gore
ders islemeye uygundur

10

4.2

63

26.3

125

52.1

42

17.5

C.Z.K. sayesinde her 6grenci bir ise
yaradig1 duygusunu hissedebilmektedir

0.4

40

16.7

111

46.3

88

36.7

C.Z.K.’nin hem 6grenciyi hem
Ogretmeni motive ettigini, 6gretmen
Ogrenci arasindaki iletisimi arttirdigini
diisiiniiyorum

2.5

34

14.2

119

49.8

80

33.5

C.Z.K.’na gore ders islenisini
ogrencilerim daha eglenceli buluyor ve
derse katilimlar1 daha fazla oluyor

0.8

33

13.8

119

49.6

86

35.8

C.Z.K. ile ders islemeye
basladigimdan beri 6grenme gii¢liigii
ceken Ogrencilerim gelisme gosterdi

12

100

41.7

111

46.3

17

7.1

C.Z.K.uygulamalarinin 6grenmedeki
kalicilik iizerinde daha etkili oldugu
inancindayim

2.5

37

15.5

129

54

67

28

Tablo 12’ye gore;

Ankete katilan 6gretmenlerin Coklu Zekd Kuramini uygulamada olumlu diisiincelere

sahip olduklar1 “Olduk¢a” ifadesine yogun bir katilim gostermelerinden anlasilmaktadir.

Bunun yaninda “Hemen Hig¢” ifadesine katilim ise az olmaktadir..
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Coklu Zeka Kuramui ile ilgili olumlu diisiincenin en yogun paylasildigi “C.Z.K.
uygulamalarinin 6grenmedeki kalicilik iizerinde daha etkili oldugu inancindayim”
ifadesine 129 6gretmenin katilmasiyla goriilmektedir. Bu olumlu diisiinceyi destekleyen
C.Z.K.’nin yeni hazirlanan 6gretim programina ve kitaplara gore hazirlanmasinda etkili

oldugu ifadesine 125 6gretmenin katilimiyla desteklendigi goriilmektedir.

Coklu Zeka Kuraminin hem 6grenciyi hem 6gretmeni motive ettigini, 6§retmen dgrenci
arasindaki iletisimi arttirdigini diisiinen 6gretmenlerin sayisi ise 199 ile biiyiik bir orana

sahiptir.

Coklu Zeka Kuramina gore ders iglenigini 6grencilerinin daha eglenceli buldugunu ve

derse katilimlarinin fazla oldugunu sdyleyen 6gretmen sayist ise 205’tir.

Coklu Zeka Kurami’na gore her 6grencinin bir ise yaradigi duygusuna kapildigini ifade

eden dgretmen sayis1 199°dur.

Coklu Zeka Kurami’na gore ders islemeye basladiktan sonra 6grenme giicligii ¢ceken
Ogrencilerinin gelisme gosterdigini ifade eden 6gretmen sayist 188 iken, 100 dgretmen

gelismenin “biraz”, 12 6gretmen ise “hemen hi¢” oldugunu ifade etmektedir.
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Tablo 13: Simf i¢i Uygulamalarinda Sekiz Zeka Alanina Esit Deger Verilen

Derslerin Dagihmina iliskin Bulgular

Derslerin Adi Hemen Biraz Olduk¢a | Tamamiyla
Hig
N % N % |IN| % | N | %
Hayat Bilgisi 6 | 25| 63 |265 (144|605 25 [ 104
Fen Bilgisi 2 2 25 | 255164 653 7 | 7.1
Matematik 4 1.7 ] 60 | 252 [143/60.1 | 31 | 13
Is Egitimi 8 |85 39 [ 415 |39 |415] 8 | 85
Din Kiiltiiri 8 |84 | 48 | 505 |34 |358] 5 | 53
Gorsel Sanatlar 12 5 87 1364 113473 | 27 | 113
Miizik 13 |54 | 111 | 463 | 91 |[379] 25 | 104
Beden Egitimi 16 | 6.7 | 84 35 |116 483 | 24 | 10
Ingilizce 7 |74 55 | 579 28 [295] 5 | 53

Tablo 13’¢ gore;

Siif i¢i uygulamalarda Hayat Bilgisi (144 kisi) %60.5 ve Matematik (143 kisi)
%60.1°lik katilimla sekiz zeka alanina esit degerde onem verme siirecinde Oncelikli

dersler oldugu goriilmektedir.

Fen Bilgisi dersinin siif i¢i uygulamalarinda sekiz zeka alanina esit degerde 6nem
verme siirecinde en az katilimli ders oldugunu 2 6gretmenin %?2’lik bir katilimda ifade

etmesinden goriilmektedir.

Ogrenci ilkdgretimde somut islemler donemindedir. Bu dénemde &grenme-dgretme
ortaminda ona sunulacak bilgiler gercek yasamdan ve yakin ¢evreden alinmalidir (Akt.
Soénmez, 1994:10). Dogal c¢evremiz, toplum kurallari, yasam seklimiz, aile
iligkilerimiz... Hayat Bilgisi Dersi’nin konularindandir. Bu bakimdan Hayat Bilgisi

Dersi konulari itibariyle hayatin igindendir. Hayatin i¢inde hareket vardir, ritim vardir,
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karsilikl1 iletisim vardir, dogal ¢evre vardir, mantigin1 kullanma vardir... Ogretmenler
de Hayat Bilgisi dersini islerken tiim zeka alanlarina esit degerde 6nem veren bir ders

isleme yontemini rahatlikla uygulayabilmektedirler.

Hayat Bilgisi Dersi gibi Matematik dersi de yasantimizin bir parcasidir. Insan hayat:
boyunca bir ¢ok isinde matematik bilgisini kullanir. Matematik dersinde 6gretmenin
farkli zekd alanlarini kapsayici bir ders islemesi olduk¢a miimkiindiir. Ogretmen
matematik dersinde gecen kavramlarla ilgili smifta kiiciik hikdyeler anlatarak
Ogrencilerinin sozel zekalarina hitap edebilirler. Dersi islerken bol bol legolar, bloklar,
diigmeler, taslar kullanarak ogrencilerin kinestetik zekalarini harekete gecirebilir.
Problemleri gorsel sekillerle, resimlerle ifade ederek gorsel zekayr kullanabilir. Dort
islemi farkli ritimlerle ifade ederek miiziksel-ritmik zekay1 harekete gecirebilir.
Ogrenciler arasinda c¢alisma gruplart olusturarak ogrencilerin  sosyal zekalarini

gelistirebilir...

Fen bilgisi dersi ise daha ¢ok soyut ifadeler tasidigindan ve giinliilk yasamdan uzak
oldugundan 6gretmenler bu derste sekiz farkli zeka alanina yonelik etkinlikler bulmakta

sikint1 yasamaktadirlar.

Tablo 14: Coklu Zeki Uygulamalar: Yapilirken Derslere Gore Materyal Bulma

Imkanlarina iliskin Bulgular

Dersin Ad1 Hemen Biraz Olduk¢a | Tamamiyla
Hic¢

N % N % N| % | N %

Hayat Bilgisi 13 | 54| 92 | 38.3 |104|43.3| 31 | 129
Fen Bilgisi 2 |21 34 | 35850 |526| 9 9.5
Matematik 23 1 9.6 | 103 | 429 [103 429 | 11 4.6
Is Egitimi 8 85| 48 | 51.1 | 36 |383 ] 2 2.1
Din Kiiltiirii 17 | 181 51 | 543 | 24 |[255]| 2 2.1
Gorsel Sanatlar 25 | 83 | 100 | 41.7 |102 425 18 7.5
Miizik 33 |12.6] 144 | 60.3 | 54 |22.6| 11 4.6
Beden Egitimi 24 | 10 | 127 | 83.1 | 71 [19.7] 17 | 7.1
Ingilizce 12 126 69 | 72.6 | 13 |13.7] 1 0.4

Tablo 14’e gore;

C.Z.K. uygulamalar1 yaparken materyal bulma konusunda “olduk¢a” ifadesine 104,
“tamamiyla” ifadesine 31 katilimla Hayat Bilgisi dersinin iyi bir durumda oldugu

goriilmektedir. Hayat Bilgisi dersini “olduk¢a” 103, “tamamiyla” 11 ifadeleri ile
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Matematik dersi ve “oldukg¢a” 102, “tamamiyla” 18 ifadeleriyle Gorsel Sanatlar Dersi

izlemektedir.

Ginliik yasantimizla i¢ ige olan Hayat Bilgisi, Matematik, Gorsel Sanatlar derslerinde
hem hazir materyal bulmak hem de 6gretmenin materyal hazirlamasi olduk¢a kolaydir.
Bu derslerde kullanilan pek ¢ok materyalin giinliik yasantimizda evimizde, isimizde,
cevremizde kullanilan, bulunan materyaller olmasindan materyal temininde ekstra bir

zamana ve maddiyata gerek yoktur.

Bu boliimde dikkati ceken onemli bir hususta Ingilizce, Din Kiiltiirii, Is Egitimi
derslerinde materyal bulma konusunda biiyiik bir sikinti yasanmasidir. Ingilizce
dersinde 12 kisi “hemen hi¢”, 69 kisi “biraz” ifadesini isaretleyerek; Din Kiiltiiri
Dersi’nde 17 kisi “hemen hi¢”, 51 kisi “biraz” ifadesini isaretleyerek ve Is Egitimi
Dersi’nde 8 kisi “hemen hi¢”, 48 kisi “biraz” ifadesini igaretleyerek bu derslerde

materyal bulmada zorluk ¢ektiklerini yansitmislardir.

Sozel bir ders olan Ingilizce dersinde ve becerilerin kullanildig1 Is Egitimi dersinde
kullanilacak materyallerin pahali olmasi 6gretmenlerin bu derslerde materyal temin
etmede sikinti yasamalarina neden olmustur. Din Kiiltiirii dersinde materyal sikintisi
yasanmasinin nedeni ise hemen hemen biitliniiyle s6zel ifadeye dayali bir ders

olmasindan o6tiirii bu derste ¢ok fazla materyal se¢eneginin olmamasidir.
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Tablo 15: Ogretmenlerin Coklu Zeka Kuram Hakkinda Kendi Bilgilerini

Degerlendirmesine Iliskin Bulgular

[fadeler Hemen Biraz Olduk¢a | Tamamiyla
Hig

N[ % | N| % [N| % [ N| %

C.Z.K. konusunda yapilan Arastirmalari,
gelismeleri internetten ya da diger yazili |24 | 10 |125| 52.1 | 72| 30 | 19 | 7.9
kaynaklardan arastirtyorum

C.Z.K. konusunda yeterli bilgiye sahibim | 6 | 2.5 | 77 | 32.1 |137|57.1| 20 | 8.3

C.Z.K. uygulamalarinda biitiin zeka
alanlarina esit derecede 6nem veriyorum | 2 | 0.8 | 57 | 23.8 |137|57.3| 43 18

Materyal sunumunda tiim zeka alanlarinm
gelistirici ya da tiim zeka alanlarini ige 10142 |121| 504 | 95 [39.6| 14 | 5.8
koymaya yonelik etkinlikler hazirliyorum

C.Z.K. gore ders islenisinin geleneksel
yontemlere gore daha iyi sonug verdigine | 7 | 2.9 | 48 | 20.2 |108|454| 75 | 31.5
inaniyorum

C.Z.K.’n biitiin derslerde uyguluyorum 6 2.6 104 | 448 | 97 [41.8| 25 | 10.8

Tablo 15°¢ gore;

Ankete katilan 125 6gretmenin “biraz” ifadesini, 24 6gretmen “hemen hi¢” ifadesini
isaretleyerek Coklu Zekd Kurami ile ilgili gelismeleri internetten ve diger yazili

kaynaklardan ¢ok sik takip etmedikleri anlasilmaktadir.

Ankete katilan 6gretmenlerden 137’°si “oldukga” ifadesini” isaretleyerek Coklu Zeka

Kurami konusunda kendisini yeterli bilgiye sahip gérmektedir.

Ogretmenlerin Coklu Zeka Kurami’na uygun materyal hazirlarken tim zeka alanlarinm
gelistirici ya da tiim zeka alanlarin1 ise koymaya yonelik etkinlik yaptiklar
goriilmektedir. Bunu 95 6gretmenin “oldukc¢a” ve 14 6gretmenin “tamamiyla” ifadesini

secmeleri yansitmaktadir.

Ankete katilan 108 Ogretmen ders islerken geleneksel yontemin yerine Coklu Zeka

Kurami uygulamalarinin daha iyi sonug¢ verdigini ifade etmistir.

Ankete katilan 6gretmenler arasinda Coklu Zeka Kurami’ni “tamamiyla” uyguladigini
ifade eden 25 Ogretmenin, “olduk¢a” ifadesine katilan 97 Ogretmenin oldugu

goriilmektedir.
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4.3. Ogretmenlerin Hizmet Siiresi ile Coklu Zekd Kuram Hakkindaki Ogretmen

Goriisleri Arasindaki Iliskiler

Bu boliimde 6gretmenlerin hizmet siireleri ile Coklu Zekd Kurami uygulamalarinin
kalicilik tizerindeki etkisi, Coklu Zeka Kurami’na gore ders islerken siireyi ayarlama,
Coklu Zekd Kurami’nin geleneksel yontemlerle karsilagtirilmasi, 6gretmenin kuram

hakkindaki bilgisinin 6lgmesi karsilastirilmali olarak degerlendirilmistir.
Tablo 16: Ogretmenin Hizmet Siiresi ile Ogrenmedeki Kahciligin

Karsilastirilmasina iliskin Bulgular

C.Z.K. uygulamalarinin 6grenmedeki kalicihik

Hizmet Siiresi iizerinde daha etkili oldugu inancindayim
Hemen Biraz Olduk¢a | Tamamryla
Hic¢

N % | N % N| % | N %
1-5 yil - - 1 04 |12 | 5 9 3.8
6-10 y1l 2 |08 ]16| 6.7 |36 151 21 8.8
11-15 y1l 2 1081 3 1.3 |25 |105) 13 | 54
16-20 yil - - 6 | 25 (2410 | 13 | 54
21-25 y1l 1 04| 7 | 29 |13 |54 | 2 0.8
26 y1l ve iistii 1 04 | 4 1.7 119 179 | 9 3.8

Tablo 16’ya gore;

Ankete katilan 6gretmenlerden 6-10 yil egitim hizmeti yapmis olanlar Coklu Zeka
Kurami Uygulamalarinin 6grenmedeki kalicilik {izerinde daha etkili oldugu inancidadir.

Onlar1 11-15 yil hizmet siiresine sahip olan 6gretmenler izlemektedir.

Tablo 17: Ogretmen Hizmet Siiresi ile Ders Planlamasina Iliskin Bulgular

C.Z.K. gore ders islerken siireyi yettirmekte
Hizmet Siiresi zorlaniyorum
Hemen Biraz Oldukc¢a | Tamamiyla
Hig

N % | N % | N| % | N %
1-5 y1l 3 13 4 1.7 16 [25] 9 3.8
6-10 y1l - - |11 | 46 |25 ]104] 39 | 16.3
11-15 y1l 1 04 5 | 21 |13 ]54] 24 10
16-20 y1l 1 041 7 129 | 18|75 |17 ] 71
21-25 y1l - - 2 1 08 | 1042 | 12 5
26 yil ve iistii 1 04| 8 | 33 ]9 |38]15] 63
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Tablo 17’ye gore;

Ankete katilan 6gretmenlerden hizmet siiresi 6-10 y1l olanlar “tamamiyla” ifadesine 39,
“olduk¢a” ifadesine 25 katilimla Coklu Zekd Kurami’na gore ders islerken siireyi
yettirmede zorlandiklarini ifade etmislerdir. Bu oran digerlerinden fazladir. Coklu Zeka
Kurami’na gore ders islerken karsilagilan sorunlardan birinin de siireyi yettirememek
oldugu diisiiniilirse 6-10 yillik hizmet siiresinde bulunan 6gretmenlerin derslerinde

Coklu Zeka Kurami’ni uygulamada 6ndelikli olduklari sdylenebilir.
Tablo 18: Ogretmen Hizmet Siiresi ile Coklu Zeka Kuraminin Geleneksel

Yontemlerle Karsilastirilmasina iliskin Bulgular

C.Z.K. gore ders islenisinin geleneksel
yontemlere gore daha iyi sonug¢ verdigine

Hizmet Siiresi inaniyorum
Hemen Biraz Olduk¢a | Tamamuyla
Hig

N % | N | % | N % N %
1-5 yil 1 041 2 |08 6 2.5 13 5.5
6-10 y1l 3 1.3 15(63|37 | 155 | 19 8
11-15 y1l 1 04| 8 |34|/18 | 7.6 16 6.7
16-20 y1l - - 9 3820 84 13 5.5
21-25 y1l 1 04] 6 [25/14 | 5.9 3 1.3
26 yil ve iistii 1 04| 8 |34/ 13| 55 11 4.6

Tablo 18’e gore;

Ankete katilan 6gretmenlerden hizmet siiresi 6-10 yi1l olan 6gretmenlerin ¢ogunlugunun
Coklu Zeka Kuramina gore ders islemenin geleneksel yontemlere gore ders islemekten
daha iyi sonug¢ verdigine inandiklar1 goriilmektedir. Bunun yaninda hizmet yil1 20 yilin

tizerinde olanlar geleneksel yontemlere bagliliklarini siirdiirmekte olduklari sdylenebilir.
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Tablo 19: Ogretmen Hizmet Siiresi ile Coklu Zeka Kuram Bilgisi Arasindaki
Mliskiye fliskin Bulgular

C.Z.K. hakkinda yeterli bilgiye sahibim

Hizmet Siiresi Tamamiyla | Oldukga Biraz Hemen
Hig

N | % | N| % | N| % | N | %

1-5 yil 3 13 13| 54 | 6 |25 - -
6-10 y1l 2 08 | 45 | 188 | 25 |104| 3 |13

11-15 yil 7 129121 | 88 [15]63 | - -
16-20 y1l 5 |21 125|104 |12 ] 5 1 104
21-25 yil 1 104116 | 67 | 6 | 25| 1 |04
26 yil ve lstii 2 1081771 [ 13|54 1 |04

Tablo 19’a gore;

Ankete katilan 6gretmenlerden hizmet siiresi 6-10 y1l arast olanlar Coklu Zeka Kurami
hakkinda yeterli bilgiye sahip olduklarini ifade etmislerdir. Onlar1 hizmet siiresi 16-20
yil olan grup takip etmektedir.

Tablo 20: Ogretmen Hizmet Siiresi ile Yapilacak Egitim Faaliyetlerine Katihmin

Karsilastirilmasna Iliskin Bulgular

C.Z.K. konusunda 6gretmenlere daha

Hizmet Stiresi detayh bir hizmet ici egitim verilmeli
Hemen Biraz | Olduk¢a | Tamamiyla
Hig

N % | N| % | N | % | N %
1-5 yil - - 2 |08 3 [13] 17 |71
6-10 y1l 3 1314 |1.7]23]96] 45 |18.8
11-15 y1l - - 4 |1.7] 8 33| 30 |12.6
16-20 yil 1 0413 |13] 8 | 3 31 13
21-25 yil - - 3 [13] 9 |38 12 5
26 yil ve tistii 1 041 7 129] 7 129] 18 | 715

Tablo 20’ye gore;

Ankete katilan 6gretmenlerden hizmet siiresi 6-10 yil arasi olanlar ve 11-15 yil olan
grubun biiylik bir cogunlukla Coklu Zekd Kurami konusunda detayli bir hizmetici
egitim almak istedikleri goriilmektedir. Bu da onlarin kurama olan inang¢larii uygulama

isteklerini yansitmaktadir. Zira konu hakkinda ne kadar c¢ok bilgi sahibi olunursa,
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uygulamalar ve sonuglar1 hakkinda fikir paylagimina girilirse, konu hakkindaki yeni
goriislerden yararlanilirsa uygulama sirasinda karsilasilan sikintilar da o derece

azalabilecektir.

4.4. Ogretmenlerin Gorev Yaptiklar: Simiflar ve Coklu Zeka Kurami

Uygulamalarina Getirdikleri Yaklasimlar

Coklu Zeka Kurami uygulamalar1 egitimde 2 yildir zorunlu olarak uygulanmaktadir.
Ogretmenlerden bir kismu kuramin uygulamalarmin birinci smiftan baglatilmasi
gerektigi fikrini savunmaktadir. Dordiincii simifa giden bir g¢ocuk 3 yil geleneksel
yontemlerle egitim aldiktan sonra birden yeni bir sisteme gegince bocalayip sikintilar
yasayabilir diisiincesindedirler. Bu goriisten yola ¢ikarak aragtirmamizda siniflarla

uygulamalarin sonuglarini tablolar halinde karsilastirdik.
Tablo 21: Ogretmenlerin Gérev Yaptiklar1 Siniflar ve Ogrenmedeki Kalicihgin

Karsilastirilmasina Iliskin Bulgular

C.Z.K. uygulamalarinin 6grenmedeki kahcilik

Okuttugu Smnif iizerinde daha etkili oldugu inancindayim
Hemen Biraz Oldukc¢a | Tamamiyla
Hig
N % | N | % | N | % N %
1.smif - - 6 25129121 | 15 | 63
2.smif 1 04| 8 |33[22] 9.2 17 | 7.1
3.smif 1 04| 7 |29(28|11.7 | 11 | 4.6
4 simif 3 1319 |38(25|105 | 10 | 4.2
5.smif 1 04 7 12925105 ] 15 | 5.9

Tablo 21°e gore;

Ankete katilan 6gretmenlerden sinif bazinda 6grenmedeki kalicilik karsilagtirilmasinda
anlamli bir farklilk ¢ikmamustir. Sonuglar birbirine yakindir. Birinci  sinif
Ogretmenlerinin kaliciliga karst inanglart 29 “oldukg¢a™, 15 “tamamiyla” ifadesini
segmelerinden goriilmektedir. Benzer sekilde ikinci smif 6gretmenlerinden “oldukga”

ifadesini segen 22, “tamamiyla” ifadesini secen 17 6gretmen ¢ikmustir.

Ucgiincii siniflarda ise “oldukg¢a” ifadesini secen 28, “tamamiyla” ifadesini secen 11

Ogretmen goriilmiistiir.
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Dordiincii ve besinci simif Ogretmenlerinin Coklu Zeka Kurami uygulamalarinda
ogrenmedeki kaliciliga inanglarinin sayisi yiiksek oranlarda ¢ikmasina ragmen ilk ii¢

2: <
1

siifin gerisindedir. Dordiincii siniflarda 47 6gretmenin 25°1 “olduk¢a” ifadesini, 10’u
“tamamiyla” ifadesini segerken, besinci siniflarda 48 6gretmenden 25’inin “olduke¢a”,

15’inin “tamamiyla” ifadelerini sectikleri gortilmiistiir.

Ik ii¢ siifla dordiincii ve besinci siniflarin arasindaki farkin nedeni; dordiincii ve
besinci sinifta ders sayilarinin artmasi ve heniiz iki yildir Coklu Zeka Kurami’na uygun
ders islenmesinden dolay1 bu smiflarda okuyan 6grencilerin ilk yillarda geleneksel

yontemlerle ders islemeye alismis olmalar1 gosterilebilir.

Tablo 22: Ogretmenlerin Gérev Yaptiklar1 Siniflar ve Dersin Planlanmasi

C.Z.K. gore ders islerken siireyi yettirmekte
Okuttugu Simf zorlanmiyorum
Hemen Biraz Olduk¢a | Tamamiyla
Hic¢

N % | N % | N| % | N %
1.siif - - 9 38 121 |88 |20 | 83
2.smif 3 13 8 | 33 | 14|58 [23 | 9.6
3.siif 1 04 | 8 33 |12 5 26 | 10.8
4.siif 1 04 7 [ 29 | 14|58 |25 | 104
S.sinif 1 04| 5 21 1208322 92

Tablo 22’ye gore;

Ankete katilan Ogretmenlerden sinif bazinda siire yettirmede yasanan olumsuzluklar
hemen hemen birbirine yakindir. 50 birinci simif 6gretmeninin 41°1; 48 ikinci sif
ogretmeninin 38’1, 47 dordiincii sinif 6gretmeninin 42’°si Coklu Zeka Kurami’na gore
ders islerken siireyi yettirmekte zorlandiklarim1 ifade etmislerdir. Coklu Zeka
Kuramr’yla ilgili 6gretimsel uygulamalar farkli etkinliklerin  uygulanmasini
gerektirdiginden zaman alici olmaktadir. ik yillarda ¢alismalar zorluk ve 6zveriyle
baslasa da, plan ve materyallerin sistemli bir sekilde arsivlenmesiyle bu sorun zamanla

azalabilecektir (Biimen, 2005:152).
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Tablo 23: Ogretmenlerin Gorev Yaptiklar1 Simiflar ve Yontemlere Bakis Acilarina

fliskin Bulgular

C.Z.K. gore ders islenisinin geleneksel
yontemlere gore daha iyi sonuc¢ verdigine

Okuttugu Siif inamyorum
Hemen Biraz Olduk¢a | Tamamyla
Hig

N | % | N| % [ N| % | N %
1.smif - - 8 | 34 |28 [11.3| 14 | 509
2.smf 2 0.8 | 12 5 18 | 7.6 | 16 6.7
3.smuf 1 049 | 38 [ 239214 ] 59
4.siif 1 04 | 12 5 20 |84 | 14| 59
5.smif 3 1317 129 [21 |88 17 ] 71

Tablo 23’e gore;

Ankete katilan 50 Birinci siif 6gretmeninden 42’si Coklu Zekd Kurami’na gore ders
islenisinin geleneksel yontemlere gore daha iyi sonug¢ verdigine inanmaktadir. Onlar
48 5. siif dgretmeninden olumlu goriis bildiren 38 dgretmen izlemektedir. Ugiincii
sirada 47 oOgretmenden 37’sinin olumlu goriis bildirdigi ticlincti sinif gelmistir.
Doérdiincii ve besinci sinirlarda olumlu goriis bildiren 6gretmen sayilart ise 34 olup

birbirine esittir.
Tablo 24: Ogretmenlerin Gérev Yaptiklar1 Simiflar ve Coklu Zeka Kurami

Hakkindaki Bilgilerine iliskin Bulgular

C.Z.K. hakkinda yeterli bilgiye sahibim
Okuttugu Siif Hemen Biraz Olduk¢a | Tamamiyla
Hig
N % | N % N | % | N %
1.siif 1 04 | 18 | 7.5 | 28 [11.7| 3 1.3
2.smf 1 04120 83 |23 /96| 4 1.7
3.sinif 1 04 20| 83 [ 2292 4 1.7
4.smif 1 04 | 12 5 29 [12.1] 5 2.1
S.smif 2 0.8 | 7 29 |35 [14.6| 4 1.7

Tablo 24’¢ gore;

Ankete katilan 48 5. simif 6gretmeninden 39’u kuram hakkinda yeterli bilgiye sahip

oldugunu ifade etmektedir. Onlar1 47 dordiincii sinif Ogretmeninden 34°u takip
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etmektedir. Birinci simif Ogretmenlerinden ise 50 Ogretmenden 31°1 bilgi sahibi
oldugunu ifade ederken bu oran 2. ve 3. simif 6gretmenlerinde diisiis géstermektedir. 47
ikinci sinif 6gretmeninden 27’si ve yine 47 iciincii sinif dgretmeninden 26’s1 Coklu

Zeka Kurami hakkinda yeterli bilgiye sahip olduklarini ifade etmiglerdir.
Tablo 25: Ogretmenlerin Gorev Yaptiklar1 Simflar ve Ogrencilerin Derse

Katiimlarina fliskin Bulgular

C.Z.K. na gore ders islenisini 6@rencilerim
daha eglenceli buluyor ve derse katihhmlari
Okuttugu Siif daha fazla oluyor
Hemen Biraz Olduk¢a | Tamamiyla
Hic¢

N % | N % N | % | N %
1.siif - - 5 2.1 |26 (10.8] 19 | 7.9
2.smif 1 04| 6 | 25 |21 |88 20 | 83
3.smif - - 9 | 38 [ 23196 15| 63
4.smf 1 04| 8 | 33 |24 10| 14 | 58
S.sinif - - 5 2.1 |25 104 18 | 7.5

Tablo 25’e gore;

Ankete katilan Ogretmenlerden sinif bazinda oOgrencilerin derse katilimlarinin
karsilastirilmasinda anlamli bir farklilik ¢ikmamustir. Sonuglar birbirine yakindir.
Birinci siniflarda 50 §gretmenden 45’1, besinci siniflarda 48 6gretmenden 43, ikinci
siiflarda 48 Ogretmenden 41’1 ve ii¢lincii-dordiincii siniflarda 47 6gretmenden 38’1
Coklu Zeka Kurami’na gore ders islenisinde 6grencilerin derse katilimlarinin daha fazla

olduklarini ifade etmektedir.

Tablo 26: Ogretmenlerin Gérev Yaptiklar1 Siniflar ve Verilecek Egitim
Hakkindaki Goriislerine iliskin Bulgular

C.Z.K. konusunda o6gretmenlere daha detayh

Okuttugu Siif bir hizmet i¢i egitim verilmeli
Hemen Biraz Olduk¢a | Tamamryla
Hic¢

N % | N % N |% ]| N %
1.siif - - - - 10 |42 | 40 [16.3
2.smif 1 04| 5 | 21 8 33| 34 [14.2
3.smnif - - 4 1.7 | 15 163 | 28 |11.7
4.siif 2 |08 6 | 25 |14]59] 25 [105
S.siif 2 0.8 | 8 33 |11 |46 27 |113
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Tablo 26’ya gore;

Ankete katilan 6gretmenlerden Oncelikle birinci ve ikinci sinif 6gretmenleri hizmet ici
egitim kursu gormek istediklerini belirtmektedirler. Ankete katilan 6gretmelerden
oncelikle “tamamiyla” ifadesine katilan 39, “olduk¢a” ifadesine katilan 10 birinci sinif
ogretmeni Coklu Zeka Kurami konusunda 6gretmenlere daha detayli bir hizmet-ici
egitim verilmesini istemislerdir. Onlar1 “tamamiyla” ifadesine 34, “oldukca” ifadesine

“8” katilimla ikinci sinif 6gretmenleri izlemektedir.

4.5. Ogretmenlerin Egitim Durumlar1 ve Coklu Zeki Kuram Uygulamalarina

Getirdikleri Yaklasimlar

Bu boliimde dgretmenlerin egitim durumlari ile Coklu Zekd Kurami uygulamalarinin
kalicilik {izerindeki etkisi, Coklu Zeka Kurami’na gore ders islerken siireyi ayarlama,
Coklu Zeka Kurami’nin geleneksel yontemlerle karsilastirilmasi, 6gretmenlerin Coklu
Zeka Kurami hakkindaki bilgisinin Ol¢iilmesi karsilastirilmali olarak tablolar halinde

degerlendirilmistir.
Tablo 27: Ogretmenlerin Egitim Durumlar ile Ogrenmedeki Kalicihgin

Karsilastirilmasina iliskin Bulgular

C.Z.K. uygulamalarinin 6grenmedeki kalicihik

Egitim Durumu iizerinde daha etkili oldugu inancindayim
Hemen Biraz | Olduk¢a | Tamamyla
Hic¢

N | % | N| % | N|%| N | %

2 yillik egit. Enst. / yiiksekokul veya 4 13114 |59 55|23 | 16 | 6.7
onlisans

4 yillik yiiksekokul veya fakiilte 2 13123196 |74 |31 | 52 | 213

Tablo 27’ye gore;

Ankete katilan 89 “2 yillik Egt. Ens/Yiiksekokul veya Onlisans mezunu” 6gretmenden
71’inin Coklu Zeka Kurami uygulamalariin 6grenmedeki kalicilik iizerinde daha etkili
oldugu inancina sahip oldugu goriilmektedir. Bunun yaninda 151 “4 yillik yiiksekokul
veya fakiilte mezunu” O6gretmenin 126’s1 Coklu Zekd Kurami uygulamalarinin
ogrenmedeki kalicilik iizerinde daha etkili oldugunu ifade etmektedir. Egitim durumuna
gore Coklu Zekd Kurami uygulamalarinin 6grenmedeki kalicilik iizerine etkisinde

anlamli bir farklilik ¢tkmamuistir. Sonuglar birbirine yakindir.
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Tablo 28: Ogretmenlerin Egitim Durumlari ile Ders Planlamasina iliskin Bulgular

C.Z.K. gore ders islerken siireyi yettirmekte
Egitim Durumu zorlaniyorum
Hemen Biraz Oldukca | Tamamyla
Hig

N % | N| % | N| % | N Y%
2 yillik egit. Enst. / yiiksekokul veya | 1 04 | 15| 63 | 31 |129| 42 | 175
Onlisans
4 yillik yiiksekokul veya fakiilte 5 [ 2112392 ]501]208] 73 | 30.8

Tablo 28’e gore;

Ankete katilan 89 “2 yillik Egt. Ens/Yiiksekokul veya Onlisans mezunu” égretmenden

73’1, 151 “4 yillik yiiksekokul veya fakiilte mezunu” 6gretmenden 123’1 Coklu Zeka

Kurami’na gore ders islerken siireyi yettirmekte zorluk cektiklerini ifade etmistir.

Sonuglar birbirine yakin olup aralarinda anlamli bir farklilik gériilmemektedir.

Tablo 29: Ogretmenlerin Egitim Durumlari ile Coklu Zeka Kurami’nin Geleneksel

Yontemlerle Karsilastirllmasina iliskin Bulgular

Egitim Durumu

C.Z.K. gore ders islenisinin geleneksel
yontemlere gore daha iyi sonu¢ verdigine

inaniyorum
Hemen Biraz Olduk¢a | Tamamiyla
Hic¢
N % | N % N | % | N %
2 yillik egit. Enst. / yliiksekokul veya | 2 | 0.8 | 22 | 9.2 | 43 | 18.1 | 21 8.8
onlisans
4 yillik yiiksekokul veya fakiilte 5 [ 21126109 | 65 273 56 | 22.7

Tablo 29’a gore;

Ankete katilan 89 “2 yillik Egt. Ens/Yiiksekokul veya Onlisans mezunu” 6gretmenden

65’1, 151 “4 yillik yiiksekokul veya fakiilte mezunu” 6gretmenden 121’1 Coklu Zeka

Kurami’na gore ders islenisinin geleneksel yontemlere gore daha iyi sonu¢ verdigini

ifade etmislerdir. Bu da gostermektedir ki; “4 yillik yiliksekokul veya fakiilte mezunu”

ogretmenler Coklu Zeka Kurami’na gore ders islenisine daha fazla olumlu bakmaktadir.

“2 yillik Egt. Ens/Yiiksekokul veya Onlisans mezunu” dgretmenler meslekte gegen
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siirelerinin fazla olmasindan dolay1 ve geleneksel yonteme gore ders islemeye aliskin

olmalarindan dolayi olsa gerek 4 yillik fakiilte mezunlarindan geride yer almiglardir.

Tablo 30: Ogretmenlerin Egitim Durumlan ile Coklu Zeka Kuram Bilgisi
Arasindaki iliskiye Iliskin Bulgular

C.Z.K. hakkinda yeterli bilgiye sahibim

Egitim Durumu Hemen Biraz Olduk¢a | Tamamiyla
Hig

N % | N % | N| % | N %

2 yillik egit. Enst. / yiiksekokul veya 3 1.3 133|138 48| 20 | 5 2.1
oOnlisans

4 yillik yiiksekokul veya fakiilte 3 13 144 | 183 | 89 |37.1]| 16 | 6.3

Tablo 30’a gore;

Ankete katilan 89 “2 yillik Egt. Ens/Yiiksekokul veya Onlisans mezunu” égretmenden
53’1, 151 “4 yillik yiiksekokul veya fakiilte mezunu” dgretmenden 104°i Coklu Zeka
Kurami hakkinda yeterli bilgiye sahip oldugunu ifade etmektedir.

4 yillik yiiksekokul veya fakiilte mezunu 6gretmenlerin Coklu Zeka Kurami hakkinda 2
yillik Egt. Ens/Yiiksekokul veya Onlisans mezunu 6gretmene oranla kendilerini daha
bilgili gordiikleri ortaya g¢ikmaktadir. Bu durumun iilkemize 1990’11 yillarda giren
Coklu Zeka Kurami’nin Egitim Fakiiltesi derslerinde tanitilmis olmasindan

kaynaklandig1 sOylenebilir.

4.6. Ogretmenlerin Cinsiyet Durumlar1 ve Coklu Zekd Kuramn Uygulamalarina

Getirdikleri Yaklasimlar

Bu béliimde 6gretmenlerin cinsiyet durumlari ile Coklu Zeka Kurami uygulamalarinin
kalicilik {izerindeki etkisi, Coklu Zekd Kurami’na gore ders islerken siireyi ayarlama,
Coklu Zeka Kurami’nin geleneksel yontemlerle karsilastirilmasi, 6gretmenlerin Coklu
Zeka Kurami hakkindaki bilgisinin 6lgiilmesi karsilastirilmali olarak tablolar halinde

degerlendirilmistir
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Tablo 31: Ogretmenlerin Cinsiyet Durumlari ile Ogrenmedeki Kaliciigin

Karsilastirilmasina iliskin Bulgular

C.Z.K. uygulamalarinin 6grenmedeki kahcilik
Cinsiyet iizerinde daha etkili oldugu inancindayim
Hemen Biraz Olduk¢a | Tamamiyla
Hic¢
N % | N % N | % | N %
bayan 4 1.7 120 | 84 | 86 | 36 | 41 16.7
bay 2 08 | 17| 7.1 | 43 | 18 | 26 11.3

Tablo 31°e gore;

Ankete katilan 151 bayan 6gretmenden 127’si, 89 erkek 6gretmenden 69’u Coklu Zeka
Kurami uygulamalarinin 6grenmedeki kalicilik {izerinde etkili oldugu fikrindedir.
Sonuglar birbirine yakindir. Bu goriisle cinsiyet farkinin 6nemli olmadigi

goriilmektedir.

Tablo 32: Ogretmenlerin Cinsiyet Durumlari ile Ders Planlamasina iliskin

Bulgular
C.Z.K. gore ders islerken siireyi yettirmekte
Cinsiyet zorlaniyorum
Hemen Biraz Oldukca | Tamamiyla
Hig
N % | N % | N| % | N Y%
bayan 3 1.3 122 ] 92 |54 [225] 72 ] 30
bay 3 1.3 15] 63 |27 |11.3] 44 | 183

Tablo 32’ye gore;

Ankete katilan 151 bayan 6gretmenden 126°s1, 89 erkek 6gretmenden 71’1 Coklu Zeka
Kurami’na gore ders islerken siireyi yettirmekte zorlandiklarini ifade etmislerdir.

Sonuglar birbirine yakindir. Anlamli bir farklilik ¢ikmamugtir.
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Tablo 33: Ogretmenlerin Cinsiyet Durumlari ile Coklu Zeka Kurami’nin

Geleneksel Yontemlerle Karsilastirilmasina iliskin Bulgular

C.Z.K. gore ders islenisinin geleneksel
Cinsiyet yontemlere gore daha iyi sonuc verdigine
inaniyorum
Hemen Biraz Olduk¢a | Tamamiyla
Hig
N % | N % N|% | N %
bayan 4 1.3 |31 | 12.6 | 73 [30.7| 43 | 18.1
bay 4 1.7 | 18 | 7.6 | 35 |14.7| 32 | 134

Tablo 33’e gore;

Ankete katilan 151 bayan 6gretmenden 116’s1, 89 erkek 6gretmenden 67’si Coklu Zeka
Kurami’na gore ders islenisinin geleneksel yontemlere gore ders islemekten daha iyi
sonu¢ verdigini ifade etmektedir. Sonuglar birbirine yakindir. Bu goriiste cinsiyet

farkinin 6nemli olmadig1 goriilmektedir.

Tablo 34: Ogretmenlerin Cinsiyet Durumlari ile Coklu Zeka Kuram Bilgisine

fliskin Bulgular
(C.Z.K. hakkinda yeterli bilgiye sahibim
Cinsiyet Hemen Biraz Olduk¢a | Tamamiyla
Hig
N % | N % N| % | N %
bayan 5 2.1 145|188 [ 92 383 ] 9 3.8
bay 1 04 |32 ]133 |45 [18.8] 11 | 4.6

Tablo 34’°e gore;

Ankete katilan 151 bayan 6gretmenden 101°1, 89 erkek 6gretmenden 56’s1 Coklu Zeka
Kurami hakkinda yeterli bilgiye sahip olduklarini ifade etmektedirler. Sonuglar birbirine
yakindir. Anlamli bir farklilik ¢ikmamustir.

4.7 Ogretmenlerin Medeni Durumlari ve Coklu Zekd Kuramn Uygulamalarina

Getirdikleri Yaklasimlar

Bu boéliimde dgretmenlerin medeni durumlari ile Coklu Zekd Kurami Uygulamalarinin
kalicilik tizerindeki etkisi, Coklu Zekd Kurami’na gore ders islerken siireyi ayarlama,

Coklu Zeka Kurami’nin geleneksel yontemlerle karsilastirilmasi, 6gretmenlerin Coklu
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Zeka Kurami hakkindaki bilgisinin 6lgiilmesi karsilastirilmali olarak tablolar halinde

degerlendirilmistir.

Tablo 35: Ogretmenin Medeni Durumu ile Ogrenmedeki Kahcihgin

Karsilastirilmasina iliskin Bulgular

C.Z.K. uygulamalarinin 6grenmedeki kalicihik
Medeni Durum iizerinde daha etkili oldugu inancindayim
Hemen Biraz Olduk¢a | Tamamiyla
Hig
N % | N % N | % N %
evli 4 1.8 | 31 | 142 | 98 | 44.7 | 53 | 24.2
bekar 2 109 5 23 |17 |78 | 9 4.1

Tablo 35°e gore;

Ankete katilan evli 187 dgretmenden 151°1, bekar 33 6gretmenden 26’s1 Coklu Zeka
Kurami uygulamalarinin  6grenmedeki kalicilik {izerinde etkili oldugunu ifade

etmektedir. Sonuclar birbirine yakindir. Anlamli bir farklilik ¢ikmamastir.

Tablo 36: Ogretmenin Medeni Durumu ile Ders Planlamasina Iliskin Bulgular

C.Z.K. gore ders islerken siireyi yettirmekte
Medeni Durum zorlaniyorum
Hemen Biraz Olduk¢a | Tamamiyla
Hig

N | % | N % N| % | N %
evli 6 |27 ]33] 15 |58 [264] 90 | 40.9
bekar - - 2 109 | 14164 |17 | 77
Tablo 36’ya gore;

Ankete katilan evli 187 o6gretmenden 148’1, bekar 33 6gretmenden 31’1 Coklu Zeka
Kuramia gore ders islerken siireyi yettirmekte zorlandiklarini ifade etmektedir. Evli
Ogretmenlerin  39’u  silireyi yettirmekte zorlanmadiklarini ifade ederken, bekar
Ogretmenlerin sadece 2’si slireyi yettirmekte zorlanmadiklarini ifade etmistir. Bunun
sonucunda bekar Ogretmenlerin Coklu Zeka Kurami’na gore ders islerken siireyi

yettirmekte evli 6gretmenlerden daha fazla sikinti ¢ektikleri sdylenebilir.
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Tablo 37: Ogretmenin Medeni Durumu ile Coklu Zeka Kurami’nin Geleneksel

Yontemlerle Karsilastirilmasina fliskin Bulgular

C.Z.K. gore ders islenisinin geleneksel
yontemlere gore daha iyi sonuc¢ verdigine
inaniyorum

Hemen Biraz Oldukc¢a | Tamamiyla

Hig

N % | N % N| % | N %
evli 6 |28 |41 | 18.8 | 84 [38.5| 56 | 25.2
bekar 1 051 5 23 |12 |55 [ 15 ] 64

Tablo 37’ye gore;
Ankete katilan evli 187 6gretmenden 140’1, bekar 33 6gretmenden 27°si Coklu Zeka

Kurami’nin geleneksel yontemlere gore daha iyi sonug¢ verdiklerini ifade etmektedir.

Sonuglar birbirine yakindir. Anlaml bir farklilik ¢itkmamustir.

Tablo 38: Ogretmenin Medeni Durumu ile Coklu Zeka Kuram Bilgisine iliskin

Bulgular
C.Z.K. hakkinda yeterli bilgiye sahibim
Medeni Durum Hemen Biraz Olduk¢a | Tamamiyla
Hig
N | % | N| % | N| % | N %
evli 5 1231681309 |97 441 17 | 77
bekar 1 051 7 | 32 [23]105] 2 0.9

Tablo 38’e gore;

Ankete katilan evli 187 6gretmenden 114’1, bekar 33 6gretmenden 25’1 Coklu Zeka
Kurami hakkinda yeterli bilgiye sahip olduklarini ifade etmislerdir. Bunun yaninda evli
Ogretmenlerin 73’1, bekar 6gretmenlerin 8’1 Coklu Zekd Kurami hakkinda yeterli bilgi
sahibi olduklarin1 diisiinmedikleri yoniinde goriis bildirmistir. Bekar ogretmenlerin

Coklu Zeka Kurami hakkinda kendilerini biraz daha bilgili gordiikleri sdylenebilir.
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4.8 Ogretmenlerin Yaslar1 ve Coklu Zekd Kuram Uygulamalarina Getirdikleri

Yaklasimlar

Bu boliimde 6gretmenlerin yaslari ile Coklu Zeka Kurami Uygulamalarinin kalicilik
tizerindeki etkisi, Coklu Zeka Kurami’na gore ders islerken siireyi ayarlama, Coklu
Zekd Kurami’nin geleneksel yontemlerle karsilastirilmasi, dgretmenlerin Coklu Zeka
Kurami hakkindaki bilgisinin 0Olgiilmesi karsilagtirllmali olarak tablolar halinde

degerlendirilmistir

Tablo 39: Ogretmenin Yas1 ile Ogrenmedeki Kahciigin Karsilastirilmasina iliskin

Bulgular
C.Z.K. uygulamalarinin 6grenmedeki kalicihik
Yas Aralhigi iizerinde daha etkili oldugu inancindayim
Hemen Biraz Olduk¢a | Tamamiyla
Hig
N % | N % N | % N %
20-30 yas 2 0.8 ] 6 25 [ 23] 9.6 | 18 7.5
31-40 yas 1 04117 | 7.1 | 60 |25.1| 32 | 134
41-50 yas 3 13114 59 | 40 |16.7| 18 7.1
51-60 yas - - - - 6 | 25| - -

Tablo 39’a gore;

Ankete katilan 20-30 yas aras1 49 O0gretmenin 41’1, 31-40 yas arast 110 6gretmenin
82’s1 41-50 yas aras1 75 0gretmenin 58’1 ve 51-60 yas arasi 6 dgretmenin 6’s1 Coklu
Zeka Kurami uygulamalarmin 6grenmedeki kalicilik {izerinde etkisi oldugu inancina
sahip olduklarini ifade etmistir. Sonuglar birbirine yakindir. Anlamli bir farklilik

goriilmemistir.

Tablo 40: Ogretmenin Yas ile Ders Planlamasina Iliskin Bulgular

C.Z.K. gore ders islerken siireyi yettirmekte
zorlaniyorum
Hemen Biraz Oldukca | Tamamiyla
Hig

N % | N % N| % | N %
20-30 yas 3 1319 38 |16 | 6.7 | 21 | 8.8
31-40 yas 1 04 |17 | 7.1 |37 | 154 | 55 | 229
41-50 yas 2 0.8 | 8 33 |28 |11.7| 37 | 154
51-60 yas - - 3 1.3 - - 3 1.3
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Tablo 40’a gore;

Ankete katilan 20-30 yas arasi 49 0gretmenin 37’si, 31-40 yas aras1 110 6gretmenin
92’s1, 41-50 yas aras1 75 6gretmenin 65’1, 51-60 yas aras1 6 6gretmenin 3’ii Coklu Zeka
Kuramina gore ders islerken siireyi yettirmekte zorlandiklarini ifade etmislerdir. ilk ii¢
grupta sonuglar birbirine yakindir. Ancak; 51-60 yas arast 6gretmenlerde siireyi
yettirmekte yari yariya sorun yasandigi goriilmektedir. Siireyi yettirmekte en fazla

sikintty1 51-60 yas aras1 6gretmenlerin yasadigi sdylenebilir.

Tablo 41: Ogretmenin Yasi ile Coklu Zeka Kurami’nin Geleneksel Yontemlerle

Karsilastirilmasina iliskin Bulgular

C.Z.K. gore ders islenisinin geleneksel
yontemlere gore daha iyi sonuc verdigine

Yas Aralig1 inaniyorum
Hemen Biraz Olduk¢a | Tamamiyla
Hig

N % | N % | N| % | N %
20-30 yas 2 |08 ] 8| 34 [20] 84| 19| 206
31-40 yas 2 | 08]20] 84 |51 21 |37 | 151
41-50 yas 3 1.3 18] 7.6 |20 | 84 | 34 | 147
51-60 yas - - 2 108 | 4 17| - -

Tablo 41°e gore;

Ankete katilan 20-30 yas aras1 49 6gretmenden 39’u, 31-40 yas arasi1 110 6gretmenden
88’1, 41-50 yas aras1 75 0gretmenden 54’1, 51-60 yas aras1 6 6gretmenden 4’ii Coklu
Zeka Kurami’na gore ders islemenin geleneksel yontemlere gore ders islemekten daha
iyi sonug verdigini ifade etmistir. Coklu Zeka Kurami’na gore ders islemenin geleneksel
yontemlere gore ders islemekten daha iyi sonug verdigine en fazla inanan yas grubu 31-
40 yas arasinda olan dgretmenler olarak goriilmektedir. ikinci sirada 41-50 yas grubu
yer almaktadir. Buradan ileri yastaki Ogretmenlerin bir kisminin hala alisagelmis

geleneksel yontemlerden kopamadigi sonucuna varilmaktadir.

92



Tablo 42: Ogretmenin Yasi ile Coklu Zeka Kurami Bilgisine Iliskin Bulgular

C.Z.K. hakkinda yeterli bilgiye sahibim
Hemen Biraz Olduk¢a | Tamamiyla
Hig

% | N % | N| % | N %

31-40 yas 04 |37 154 60 | 25 | 12 5

41-50 yas 0.8 21 | 88 |47 |196]| 5 2.1

N
20-30 yas 2 08 ]17 | 7.1 [ 27 |[11.3] 3 1.3
1
2
1

51-60 yas 04| 2 0.8 3 113 - -

Tablo 42’ye gore;

Ankete katilan 20-30 yas aras1 49 6gretmenin 30°u, 31-40 yas aras1 110 ogretmenin
72’s1, 41-50 yas aras1 75 Ogretmenin 52’si, 51-60 yas aras1 6 dgretmenden 3’1 Coklu
Zeka Kurami hakkinda yeterli bilgiye sahip olduklarim ifade etmektedir. Ilk ii¢ sirada
sonuglar birbirine yakindir. Ancak; 51-60 yas arasi 6gretmenler de Coklu Zeka Kurami

hakkinda bilgi sahibi oldugunu diisiinen kisi sayis1 yar1 yariyadir.

4.9. Ogretmenlerin Coklu Zekd Kurami Uygulamalar1 Hakkinda Sahip Olduklar

Olumsuz Tutumlar

Arastirmadan Once yaptigimiz 6n goriismelerde ve kaynak taramalarinda 6gretmenlerin
Coklu Zeka Kurami uygulamalarinda karsilastiklar1 olumsuzluklar1 yansitan ifadeleri
bir araya getirip Ogretmenlerin goriisiine sunduk. Asagida bununla ilgili tablo yer

almaktadir.
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Tablo 43: Ogretmenlerin Coklu Zeka Kuram Hakkindaki Olumsuz Diisiince

Yansimalarina iliskin Bulgular

ifadeler Hemen Biraz Olduk¢a | Tamamiyla
Hic¢

N % | N % N| % | N %

C.Z.K. gore yapilan projeleri
ogrencilerden c¢ok veliler yapmaktaya | 13 | 55 |100| 42 | 93 |39.1| 32 | 134
da d6nceden yapilan-goriilen projenin
taklidi olmaktadir

C.Z.K.’na gore dgrencileri
degerlendirmek hem 6gretmenlerden 2 0.8 | 18| 7.5 | 79 |32.9]| 141 | 58.8
cokca vakit hem de ¢okca emek istiyor

C.Z.K. na gore ders islerken siireyi 6 | 25|37 | 154 | 81 [33.8|116 | 48.3
yettirmekte zorlaniyorum

C.Z.K. na gore ders islerken ozellikle 7 29 | 58 | 242 | 98 | 40.8| 77 | 32.1
grup calismalarinda bir kargasa
yasaniyor daha fazla ses ¢ikarma...

Tablo 43’¢ gore;

Ankete katilan 6gretmenlerin Coklu Zeka Kurami uygulamalari sirasinda karsilastiklar
olumsuzluklar1 siralayacak olursak; en fazla sikintiyr “oldukca” ifadesine 79,
“tamamiyla”  ifadesine 141 katilmla ogrencileri degerlendirirken yasadiklarini
goriiyoruz. ikinci sirada dgretmenler “tamamiyla” ifadesine 116, “olduk¢a” ifadesine 81
katilimla ders islerken siireyi yetistiremediklerini dile getiriyorlar. Ugiincii sirada ise
“oldukga” ifadesine 98, “tamamiyla” ifadesine 77 katilimla Coklu Zeka Kurami’na gore
ders islerken ozellikle grup ¢alismalarinda kargasa yasandigimi ifade eden grup yer
aliyor. Son olarak da dgretmenler “oldukca” ifadesine 93, “tamamiyla” ifadesine 32
katilimla yapilan proje ve ddevlerin 6grencilerden ¢ok veliler tarafindan yapildigini

aktartyorlar.

Coklu Zeka Kurami’na dayali egitim anlayisinda Olgme degerlendirme stirecleri
geleneksel anlayistan oldukga farklidir. Alisilmig yazili yoklama ve test yontemlerinin
disinda degerlendirmede gelisim dosyalari, gozlem, yoklama listesi, goriisme gibi
etkinlikler yer almaktadir. Bu da ogretmenlerin kuramin 6nerdigi degerlendirme
yaklagimlarini yerine getirebilmeleri i¢in ¢ok¢ca zaman ve emek harcamalarina neden

olmaktadir.

94




Coklu Zeka Kuramu ile ilgili 6gretimsel uygulamalar farkli etkinliklerin kullanimi
gerektirdiginden zaman alic1 olmaktadir. ilk yillarda dgretmenler ders islerken siireyi

yettirmekte zorlanmaktadirlar.

Coklu Zeka Kurami uygulamalarinda egitim 6gretmen merkezinden 6grenci merkezine
kaymistir. Etkinliklerde 6grencilerden siirekli bir katilim beklenmektedir. Bu durum da

ozellikle grup caligmalar: sirasinda kargasa ve ses ¢ikmasina neden olmaktadir.

Onceki yillarda giiniibirlik 6devlere alisan 6grenci Coklu Zekd Kurami’nda proje
calismalariyla karsilasinca bocalamaktadir. Arastirma yapmaktan uzak duran, genellikle
hazir 6devleri bulup yazan 6grenci igin proje gergeklestirmek iirkiitiicii goériinmektedir.
Bu nedenle de 6grenciler ya ailelerinden yardim alma ya da arkadaslarinin projelerinin

taklitlerini yapma yoluna gitmektedirler.
4.10 (")gretmenlerin Coklu Zeka Kuramm Hakkindaki Goriisleri

Bu boliimde 6gretmenlerin Coklu Zeka Kurami uygulamalarinin daha iyi bir konuma

gelmesi i¢in verdikleri 6neriler tablo halinde sunulmustur.

Tablo 44: Ogretmenlerin Coklu Zeka Kuramm Hakkindaki Onerilerine fliskin
Bulgular

ifadeler Hemen Biraz Olduk¢a | Tamamiyla
Hig

N % N % | N | % | N %

C.Z.K konusunda 6gretmenlere
daha detayl bir hizmet i¢i egitim 5 21| 23 9.6 | 58 |243 153 | 64
verilmeli

C.Z.K.’nin daha rahat

uygulanabilmesi i¢in egitim - - 9 3.8 |37 | 154|194 | 80.8
ortalamalarinin zenginlestirilmesi

gerekir.

C.Z K. uygulamalarindan daha iyi

sonug alinabilmesi i¢in ilkdgretim | 9 3.8 - - 41 | 17.3 1164 | 69.2

diizeyindeki tiim 6gretmenlerin
branglagsmas1 daha uygun olur

C.Z.K. ile ilgili olarak okul - - - - 49 120.6 (172 | 72.3
yoneticileri de bilgilendirme
seminerleri almali.

C.Z.K.ile ilgili olarak okullarda
toplantilar yapilarak velilerde - - 8 33 | 41 | 17.1 | 188 | 78.3
bilgilendirilmeli
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Tablo 44’e gore;

Ankete katilan 240 ogretmenden 231’1 Coklu Zekd Kuramimin daha rahat
uygulanabilmesi i¢in egitim ortamlarinin zenginlestirilmesini 6nermektedir. Bu
ogretmenlerin 229°u Coklu Zeka Kuramu ile ilgili olarak okullarda toplantilar yapilarak
velilerin bilgilendirilmesi gerektigini Onermektedir. 221 6gretmen ise Coklu Zeka
Kuramu ile ilgili okul yoneticilerinin de seminer almasi gerektigi fikrindedir. 211
ogretmen de kendilerine hizmetigi egitim verilmesi gerektigini belirtmektedir. Son
olarak da 205 6gretmen Coklu Zeka Kurami uygulamalarindan daha iyi sonu¢ almaktan

ilkdgretim diizeyindeki tiim 6gretmenlerin branglagsmasinin uygun olacagi goriistindedir.
4.11. Ankete Katilan Ogretmenlerin Goriisleri

Anket formunun son sayfasinda “baska goriisleriniz varsa liitfen maddeler halinde
yazinz” seklinde bir boliim ayirarak 6gretmenlerin farkli goriis ve Onerilerine yer

verdik.

Gorev yapilan okul ve smif sartlarinin benzer olmasindan dolay1r genelde
Ogretmenlerimizin karsilastigi problemlerin de benzer oldugunu gordiik. Bu
nedenle dgretmenler tarafindan getirilen Onerileri yogunluga gore siralayarak bir

tabloda bir araya getirdik.

Coklu Zeka Kurami’nin birebir uygulayicisi olan 6gretmenlerimizin goriis ve

oOnerileri bundan sonra yapilacak ¢alismalarda yol gosterici olacaktir.

Tablo 45: Ogretmenlerin Coklu Zeka Kurami Uygulamalar1 Hakkindaki

Goriislerine Ait Bulgular

Ogretmen Goriisleri N

C.Z.K tam olarak uygulanabilmesi i¢in ¢cokca ara¢ gerece gerek var. Bu
nedenle okullarimizin arag-gere¢ bakimindan iyilestirilmesi gereklidir. 27

C.Z.K.’na gore ders islerken etkinlikler sirasinda sik sik 6grencilerden
malzeme isteniyor. Maddi sikintis1 olan ailelerin ¢ocuklari malzemesiz
gelip sikint1 yaratiyor. Bu nedenle ihtiyag sahibi ailelere ya malzeme 23
yardimi ya da maddi yardim yapilmalidir.

Smif mevcutlarimiz ¢ok kalabalik. C.Z.K.’na gore ders islerken
ogrencilerin derse katilimlar1 yiiksek oluyor. Zeka tiirlerine gore 21
ogrencilerle birebir ilgilenmek gerekiyor. Sinif mevcutlarinin 25 kisiyi
gecmeyecek sekilde diizenlenmesi gereklidir.
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Tablo 45’in Devami: Ogretmenlerin Coklu Zeka Kurami Uygulamalar

Hakkindaki Goriislerine Ait Bulgular

Derslerin igerikleri c¢ok yogun, siireyi yetistirmekte zorlaniyoruz.

Konularin daha genel ve 6z bilgilerden olustugu yeni bir program 17
hazirlanmalidir.

Derslikler C.Z.K. na gore ders islemeye uygun hale getirilmelidir. 15
Ogrenciler baskin zekalarina gére ayrilmali ve buna gore de subeler 15
olusturulmalidir.

Ders kitaplar1 C.Z.K.’na gore hazirlanmalidir. 14
Sisteme birden bire gecis yerine birinci smiftan baslayarak gecis
yapilmasi daha uygun olurdu. 14
Branglagma olmal1 yada yetenek derslerine brang 6gretmenleri girmelidir. 14
C.Z.K. uygulamalar1 sirasinda hazirlanan c¢alisma kagitlar1 ¢ok fazla

israfa neden oluyor. Buna bir ¢6ziim bulunmalidir. 13
Her ders igin 6zel siiflar olusturulmalidir (Fen Sinifi, Matematik Sinifi 13
vb.).

OKS, OSS gibi genel smnavlar C.Z.K.’na uygun olarak yeni bir
degerlendirme kriterine gore yapilmalidir. 13
C.ZK.’nin egitim sistemimizde tam olarak yerlesmesi i¢in tiim
Ogretmenlerin bu yoOntemi aynmi Olglide goniil vererek uygulamasi 12
gereklidir.

Egitim sistemimizin sik sik degismesi Ogretmenlerin C.Z.K.’na olan

giivenini sars1yor. 10
Degerlendirme kriterleri degismeli, denetimler de esneklik olmalidir. 10
Rehberlik servisi tarafindan gerekli tetkiklerle her &grencinin baskin

zekasi tespit edilmelidir. 10
Basin-yayin yoluyla toplumun C.Z.K. hakkinda bilinglendirilmesi 8
gereklidir.

Ogretmenler ders islenisinde bu y1l hazirlanan kilavuz kitap uygulamas:

gibi bir dayatma i¢ine sokulmadan kendi inisiyatiflerine birakilmalidir. 7
Rehberlik hizmetlerine 6nem verilmeli. Rehber ogretmen ile sinif
Ogretmeni koordineli ¢galigmalidir. 7
Okullarin hepsi tam giin olmalidir. 6
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SONUC VE ONERILER

Bu boliimde ilkdgretim birinci kademede Coklu Zekd Kurami uygulamalarina ait sinif
Ogretmenlerinin goriislerinin bazi1 degiskenlere goére incelenmesi sonucu elde edilen
bulgulara dayali olarak varilan sonuglar ve bu sonuglar dogrultusundaki Onerilere yer

verilmigtir.
Sonuclar

Ogretmenlerin, Coklu Zeka Kurami uygulamalarida olumlu diisiincelere sahip
olduklari; konu ile ilgili anket sorusunda, “olduk¢a” ifadesine yogun bir katilim

gostermelerinden anlagilmaktadir.

Sinif i¢i uygulamalarda sekiz zeka alanina esit degerde dnem verme siirecinde Hayat

Bilgisi ve Matematik katilimda en fazla dersler olarak tespit edilmistir.

Sinif i¢i uygulamalarda sekiz zekd alanina esit degerde 6nem verme siirecinde Fen

Bilgisi dersi katilimin en az oldugu ders olarak goriilmektedir.

Coklu Zeka Kurami uygulamalar1 yaparken materyal bulma konusunda Hayat Bilgisi
dersinin ¢ok iyi durumda oldugu goriilmektedir. Bu dersi Matematik ve Gorsel Sanatlar

dersleri izlemektedir.

Coklu Zeka Kurami uygulamalari yaparken materyal bulma konusunda Ingilizce, Din

Kiiltiirii, Is Egitimi derslerinde biiyiik bir stkint1 yasanmaktadir.

Ogretmenler Coklu Zeka Kurami hakkinda kendilerini yeterli bilgiye sahip
gormektedirler. Ancak imkansizliklar nedeniyle internetten ve yazili kaynaklardan

yeterince takip etmemektedirler.

Ogretmenler Coklu Zekd Kurami’na gore ders islemenin, geleneksel yontemlere gore

ders islemekten daha iyi sonug verdigini ifade etmektedirler.

Coklu Zeka Kurami’nin 6grenmedeki kalicilik tizerindeki etkisi ile egitimcinin hizmet
yil1 karsilastirildiginda en basarili grup 6-10 yillik egitimciler olmakta bunlar1 da 11-15
yillik egitimciler takip etmektedir.
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Coklu Zeka Kurami’na gore ders islerken siireyi yettirmede en ¢ok zorlanan 6gretmen

grubunun 6-10 yi1llik hizmet siiresinde bulunan 6gretmenler oldugu goriilmiistiir.

Hizmet siiresi 6-10 y1l olan 6gretmenlerin ¢ogunlugunun Coklu Zeka Kurami’na gore
ders islemenin geleneksel yontemlere gore ders islemekten daha iyi sonu¢ verdigine

inandiklar1 goriilmektedir.

Hizmet siiresi 6-10 yil aras1 olan 68retmenlerin Coklu Zeka Kurami bilgisi konusunda

kendilerini daha yeterli gordiikleri tespit edilmistir.

Hizmet siiresi 6-10 yi1l arasit olan 6gretmenler ve hizmet siiresi 11-15 yil arasi olan
ogretmenler digerlerine gore Coklu Zeka Kurami konusunda detayli bir hizmetigi egitim

almak istediklerini belirtmislerdir.

Ogretmenlerin gorev yaptiklari simiflar ve &grenmedeki kaliciiga bakis acilart

karsilastirilmasinda anlamli bir farklilik ¢ikmamastir.

Ogretmenlerin gorev yaptiklar1 siiflar ve ders islerken siireyi yettirme durumlar
karsilagtirlmasinda en fazla sorunun dordiincii ve besinci siniflarda yasandigi

gorilmiistiir.

Ogretmenlerin gorev yaptign smiflar ve yontemlere bakis acilar1 karsilastirilmasinda
anlamli bir farklilik ¢ikmamistir. Biitiin siniflarda Coklu Zeka Kurami’na gore ders
islemenin geleneksel yontemlere gore ders islemeye oranla daha iyi sonu¢ verdigine

inanildig1 goriilmiistiir.

Ogretmenlerin gorev yaptiklar1 smiflar ve Coklu Zekd Kuramu bilgisi acisindan

karsilagtirilmalarinda sonuglar birbirine yakindir. Anlaml bir farklilik ¢itkmamustir.

Ogretmenlerin gorev yaptiklar1 siniflar ve Ogrencilerin derse katilimlarina iliskin
bulgularin karsilastirilmasinda anlamli bir farklilik ¢ikmamistir. Sonuglar birbirine

yakindir.

Ogretmenlerin gorev yaptiklar1 simiflar ve almak istedikleri hizmetigi egitim

karsilastirilmasinda en istekli grubun birinci sinif 6gretmenleri oldugu goriilmiistir.
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Ogretmenlerin egitim durumlar ile Coklu Zeka Kurami uygulamalarinin dgrenmedeki
kalicilik tizerindeki etkisi karsilastirmasinda anlamli bir farklilik ¢ikmamustir. Sonuglar

birbirine yakindir.

Ogretmenlerin  egitim durumlar1 ile ders islerken siireyi yettirme durumlar

karsilagtirilmasinda anlamli bir farklilik ¢itkmamaistir. Sonuglar birbirine yakindir.

Ogretmenlerin egitim durumlari ile yontemlere bakis agilar karsilastirilmasinda 2 yillik
Egt. Ens./Yiiksekokul veya Onlisans mezunu 6gretmenlerin bir kisminin hala geleneksel

yontemlere baghliklarinin devam ettigi goriilmiistiir.

Ogretmenlerin  egitim durumlar1 ile Coklu Zekd Kuranu bilgisi agisindan
karsilagtirilmalarinda 4 yillik Yiiksekokul veya Fakiilte mezunu 6gretmenin kendilerini

daha bilgili gordiikleri tespit edilmistir.

Ogretmenlerin cinsiyet durumlari ile Coklu Zeka Kurami uygulamalarinin égrenmedeki
kalicilik tizerindeki etkisi karsilastirmasinda anlamli bir farklilik ¢itkmamistir. Sonuglar

birbirine yakindir.

Ogretmenlerin cinsiyet durumlar1 ile ders islerken siireyi yettirme durumlar

karsilastirilmasinda anlamli bir farklilik ¢ikmamaistir. Sonuglar birbirine yakindir.

Ogretmenlerin cinsiyet durumlar ile ydntemlere bakis acilari karsilastirilmasinda

anlaml bir farklilik ¢ikmamistir. Sonuglar birbirine yakindir.

Ogretmenlerin cinsiyet durumlar1 ile Coklu Zekd Kurami bilgisi acisindan

karsilastirilmalarinda anlamli bir farklilik ¢cikmamistir. Sonuglar birbirine yakindir.

Ogretmenlerin medeni durumlari ile Coklu Zeka Kuram uygulamalarinin égrenmedeki
kalicilik tizerindeki etkisi karsilastirmasinda anlamli bir farklilik ¢ikmamustir. Sonuglar

birbirine yakindir.

Ogretmenlerin  medeni durumlar1 ile ders islerken siireyi yettirme durumlar
karsilagtirilmasinda; evli Ogretmenlerin ders islerken siireyi yettirmekte bekar

Ogretmenlere gore daha az zorlandiklar1 goriilmiistiir.

Ogretmenlerin medeni durumlar1 ile ydntemlere bakis acilar1 karsilastirilmasinda

anlamli bir farklilik ¢itkmamistir. Sonuglar birbirine yakindir.
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Ogretmenlerin  medeni durumlart ile Coklu Zekd Kuramm bilgisi acisindan
karsilastirilmalarinda; bekar 6gretmenlerin evli 6gretmenlere oranla kendilerini daha

bilgili bulduklar1 goriilmiistiir.

Ogretmenlerin yaslar1 ile Coklu Zekd Kurami uygulamalarmin dgrenmedeki kalicilik
tizerindeki etkisi karsilastirmasinda anlamli bir farklilik ¢ikmamistir. Sonuglar birbirine

yakindir.

Ogretmenlerin yaslari ile ders islerken siireyi yettirme durumlari karsilastirilmasinda; en

fazla sikintry1 51-60 yas aras1 6gretmenlerin yasadigi goriilmektedir.

Ogretmenlerin yaslari ile yontemlere bakis agilar1 karsilastirilmasinda; 51-60 yas grubu
ve 41-50 yas grubundaki bazi Ogretmenlerin geleneksel yontemlere bagliliklarini

stirdlirdiikleri goriilmektedir.

Ogretmenlerin yaslar ile Coklu Zekd Kuram bilgisi acisindan karsilastirilmalarinda;
51-60 yas arasi1 6gretmenlerin diger yas grubuna gore kendilerini daha az bilgi sahibi

bulduklar1 goriilmektedir.

Ogretmenler Coklu Zekd Kuramumi uygularken en fazla sikintiyr ogrencileri
degerlendirmede daha sonra siire ayarlamada ve grup ¢alismalarinda yasadiklarini ifade

etmektedirler.

Ogretmenlerin Coklu Zekd Kuramm hakkindaki onerilerinde ilk sirada Coklu Zeka
Kurami’nin daha rahat uygulanabilmesi i¢in egitim ortamlarinin zenginlestirilmesi
gerektigi ifadesi yer almaktadir. Ikinci sirada okullarda Coklu Zekd Kurami hakkinda

toplantilar yapilarak velilerin de bilgilendirilmeleri goriisii yer almaktadir.

Ogretmenlerin Coklu Zeka Kurami uygulamalari hakkinda karsilastiklar: olumsuzluklar

icinde en fazla sikintiy1 6grencileri degerlendirmekte yasadiklar1 goriilmektedir.
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Oneriler

1. Ogretmenler Coklu Zeka Kurami konusunda seminerler, konferanslar veya hizmet ici

egitimlerle bilgilendirilmelidir.
2. Coklu Zeka Kurami’nin 6zii 6grencilere de anlatilmalidir.

3. Coklu Zeka Kurami konusunda okul yoneticileri ve miifettisler de konferanslar,

seminerler veya hizmet i¢i egitimlerle bilgilendirilmelidir.

4. Velilere bilgilendirme toplantilar1 diizenlenmeli, Coklu Zeka Kurami ve yapilan

caligsmalarin gerekgeleri anlatilmalidir.

5. Coklu Zeka Kurami’na gore ders islerken siireyi yetistirememek dgretmenlerimizin
genel sikintisidir. Bu problemi gidermek i¢in kuramla ilgili uygulama o6rnekleri
incelenmeli, dersin islenisi sirasinda uygulanacak etkinliklerin siiresi iyi ayarlanmali,
kullanilacak arag-gerecler dersten Once hazirlanmali, etkinlikler arasi gegis siiresi

miimkiin oldugunca kisa tutulmalidir.

6. Kuramin uygulanis1 yontem zenginligine, yontem zenginligi de beraberinde arag-
gere¢ zenginligine baghdir. Maalesef iilkemizin biitiin okullar1 arag-gere¢ acisindan ayni
donanima sahip degildir. Milli Egitim Bakanligi’nin bu durumu goriip, eksikliklerin

giderilmesi i¢in gerekenleri bir an 6nce yapmasi gerekmektedir.

7. Egitim Fakiilteleri ve Sosyal Bilimler Enstitiileri Coklu Zekd Kurami, problem
¢Ozme, yaratici diisiinme, elestirel diisiinme, bireysel Ogretim vb. yeni kuram ve
yaklagimlar1 esas alan tez, odev, aragtirma gibi akademik c¢alismalara agirlik vermeli
ogrenciler bu yonde ¢alismaya yonlendirilmelidir. Milli Egitim Bakanlig1 s6z konusu
akademik arastirma ve tezlerin basilmasi yoluyla iilke genelinde ilgililerin

bilgilendirilmesi konusunda iizerine diiseni yapmalidir.
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(Ek-1)

ANKET FORMU

Degerli meslektaslarim,

[Ikogretim 1. kademesinde “Coklu Zeka Kurami” uygulamalarinin dgrencilerimize ve
biz egitimcilere getirdigi kazanimlar1 belirleyebilme; uygulamalar sirasinda karsilagsmis
oldugumuz olumsuzluklar: tespit edebilme ve ona gore ¢oziim Onerileri gelistirebilme

adina bir anket formu hazirladik.
Arastirma, Sakarya Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Egitim Bilimleri Anabilim
Dali Egitim Programlar1 ve Ogretim Yiiksek Lisans Program calismasi olarak

yuriitiilmektedir.

Vereceginiz cevaplar bilimsel amaglarla ve gruplandirilarak degerlendirileceginden

isminizi yazmaniza gerek yoktur.

Sorularin tlimiinii cevaplamanizi bekler, ilgi ve yardimlariniz igin tesekkiir eder,

saygilar sunarim.

Yiiksek Lisans Ogrencisi

Semra CANBAY
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BOLUM -1

Bu boliimde kisisel durumunuza iliskin sorular bulunmaktadir. Her soruda durumunuza

uyan secenegi liitfen isaretleyiniz.

1.Yasmiz 2.Cinsiyetiniz
()1.20-30 () 1. Kadin
()2.31-40 () 2. Erkek
()3.41-50 3. Medeni Durumunuz
()4.51-60 () 1. Evli
() 5.61 ve yukar () 2. Bekar

4.Egitim diizeyiniz
() 1. 2 Yillik Egitim Enstitiisii, Yiiksekokul veya Onlisans
() 2.4 Yillik Yiksekokul veya Fakiilte

5.0gretmenlik mesleginde gecen hizmet siireniz
() L.1-5yl
()2.6-10y1l
()3.11-15 y1l
()4.16-20 y1l
()5.21-25y1l
() 6. 26 ve daha fazla y1l

6.0Okuttugunuz Sinif:
() 1. Birinci Simif
() 2. Ikinci Simf
() 3. Ugiincii Sinif
() 4. Dordiincti Sinif
() 5. Besinci Smuf
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7.Coklu Zeka Kurami ile ilgili Hizmet¢i Egitim Seminerine katildiniz m1?

() 1. Evet () 2. Hayir

8.Egitimde kag yildir Coklu Zeka Kurami'nt Uyguluyorsunuz?
() 1.Bir ()2.1ki ()3.Ug () 4. Dort ve daha fazla

BOLUM 2
Bu boliimde ileri siirtilen goriislere katilma derecenizi belirtmeniz istenmektedir. Bunun

icin belirtilen derecelerden size en uygun gelen segenegi (x) seklinde isaretleyiniz.

(1) Hemen Hig (2) Biraz (3) Olduk¢a (4) Tamamiyla

Hemen Biraz Oldukga
Hig

Tamamuryla

1. Coklu Zeka Kurami konusunda yapilan Arastirmalari, gelismeleri internetten
ya da diger yazili kaynaklardan arastiriyorum.

2. Coklu Zeka Kurami konusunda yeterli bilgiye sahibim.

3. Coklu Zeka Kurami uygulamalarinda biitiin zeka alanlarina esit derecede 6nem
veriyorum.

4. Materyal sunumunda tiim zeka alanlarini gelistirici ya da tiim zeka alanlarini
ise koymaya yonelik etkinlikler hazirliyorum.

5. Coklu Zeka Kurami'na gore ders isleniginin geleneksel yontemlere gore daha
iyi sonug verdigine inantyorum.

6. Coklu Zeka Kuramini biitiin derslerde uyguluyorum.

7. Yeni hazirlanan 6gretim programimiz ve ders kitaplarimiz Coklu Zeka
Kurami'na gore ders islemeye uygundur.

8. C.Z.K. Sayesinde her 6grenci bir ise yaradig1 duygusunu hissedebilmektedir.

9. C.Z.K.’nin hem &grenciyi hem 6gretmeni motive ettigini, 6gretmen dgrenci
arasindaki iletigimi arttirdigini diisiiniiyorum.

10.C.Z.K. na gore ders islenisini 6grencilerin daha eglenceli buluyor ve derse
katilimlar1 daha fazla oluyor.

11.C.Z K. ile ders islemeye basladigimdan beri 6grenme giigliigii ¢eken
Ogrencilerim geligme gosterdi.

12.C.Z.K. uygulamalarinin 6grenmedeki kalicilik iizerinde daha etkili oldugu
inancindayim.

13.C.Z.K. na gore ders islemeye basladigimdan beri okulumuzdaki brang
Ogretmenleriyle(drn,resim,miizik,vb.)daha ¢ok fikir aligverisine giriyorum.

14.Sosyal Bilgiler dersinde smif i¢i uygulamada sekiz zeka alanina da esit
degerde 6nem veririm.

15.Fen Bil. Dersinde sinif i¢i uygulamada sekiz zeka alanina da esit deger
veririm.

16.Matematik Dersinde sinif i¢i uygulamada sekiz zeka alanina da esit degerde
Onem veririm.

17.1s Egitimi Dersinde simif i¢i uygulamada sekiz zeka alanina da esit degerde
Onem veririm.

18.Din Kiiltiirii Dersinde sinif i¢i uygulamada sekiz zeka alanina da esit degerde
Onem veririm.

19.Gorsel Sanatlar Dersinde smnif i¢i uygulamada sekiz zeka alanina da esit
degerde 6nem veririm.
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20.Miizik Dersinde sinif i¢i uygulamada sekiz zeka alanina da esit degerde 6nem
veririm.

21.Beden Egt. Dersinde sinif i¢i uygulamada sekiz zeka alanina da esit degerde
Onem veririm.

22.Ingilizce Dersinde sinif i¢i uygulamada sekiz zeka alanina da esit degerde
Onem veririm.

23.C.Z.K.uygulamalar1 yaparken Sosyal Bil. dersinde materyal bulabiliyorum.

24.C.Z.K.uygulamalar1 yaparken Fen Bilgisi dersinde materyal bulabiliyorum.

25.C.Z.K.uygulamalar1 yaparken Matematik dersinde materyal bulabiliyorum.

26.C.Z.K.uygulamalari yaparken Is Egitimi dersinde materyal bulabiliyorum.

27.C.Z.K.uygulamalar: yaparken Din Kiiltiirli dersinde materyal bulabiliyorum.

28.C.Z.K.uygulamalar1 yaparken Gorsel Sanatlar dersinde materyal
bulabiliyorum.

29.C.Z.K.uygulamalari yaparken Miizik dersinde materyal bulabiliyorum.

30.C.Z.K.uygulamalar1 yaparken Beden Egitimi dersinde materyal
bulabiliyorum.

31.C.Z.K.uygulamalar1 yaparken Ingilizce dersinde materyal bulabiliyorum.

32.C.Z.K.’na gore yapilan proje caligmalarini 6grencilerden ¢ok veliler yapmakta
ya da dgrencilerin yaptiklari daha 6nceden yapilan ya da goriilen bir projenin
taklidi olmaktadir.

33.C.Z.K. na gore 6grencileri degerlendirmek hem 6gretmenlerden gokga vakit
hem de ¢okg¢a emek istiyor.(Gozlem formlar1,Goriisme yazilari vb.)

34.C.Z.K. na gore ders islerken, siireyi yettirmekte zorlantyorum.

35.C.Z.K. na gore ders islerken, 6zellikle grup ¢alismalarinda bir kargasa
yasantyor daha fazla ses gikiyor.

36.C.Z.K .konusunda §gretmenlere daha detayli bir hizmetici egitim verilmeli.

37.C.Z.K.’nin daha rahat uygulanabilmesi i¢in egitim ortamlarinin
zenginlestirilmesi gerekir.

38.C.Z.K.uygulamalarindan daha iyi sonug¢ alinabilmesi i¢in ilkdgretim
diizeyindeki tiim d6gretmenlerin branglagmasi daha uygun olur.

39.C.Z .Kile ilgili olarak okul yoneticileri de bilgilendirme semineri almali.

40.C.Z.K.ile ilgili olarak okullarda toplantilar yapilarak veliler de
bilgilendirilmeli.

Baska goriisleriniz varsa liitfen maddeler halinde yaziniz.

Arastirmaya zaman ayirdiginiz i¢in tekrar tesekkiir ederim.

Semra CANBAY
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