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INTRODUCGAO

Esse trabalho surge a partir da minha
experiéncia de mestrado no curso “Transcultural
European Outdoor Studies”, entre os anos de
2012 e 2014, esse € um curso organizado pela
comissdo de Educacdo da Unido Europeia e
oferecido por trés universidades em paises
distintos (Reino Unido, Noruega e Alemanha).
Buscamos, nesse momento, estabelecer e pensar
possibilidades a partir da area de conhecimento
da Educacao ao Ar Livre (Outdoor Education) e do
curriculo da Geografia no Brasil. A Educacao ao
Ar Livre (Outdoor Education) € uma area de estudo
muito frequente em paises europeus, em especial,
paises de origem anglo-saxbnica e germanica. No
Brasil a Educacédo ao ar livre é incorporada por
institutos e organizacdes ndo-governamentais,
como por exemplo, o Instituto Roma e a Outward
Bound Brasil, mas ainda pouco, ou muitas vezes
nao utilizada no ensino escolar. Pensamos entao,
o0 que diferencia a educacao ao ar livre de uma
pratica realizada fora da sala de aula? Iniciamos
essa reflexdo com a nogcdo de que a Educacédo
ao Ar Livre, segundo Brown (2008), inclui as
trés caracteristicas elencadas a seguir de forma
indissociavel:

e primeiro: € necessario um processo de
aprendizagem com o desenvolvimento de
habilidades e competéncias previamente
estabelecidos;

e segundo: é essencial que esse processo
de aprendizagem ocorra ao ar livre, em
espacgos abertos e em contato com a
natureza;

e terceiro: é imprescindivel que o corpo
esteja envolvido nessa atividade, a
expressao “embodied” do inglés, traduzida
para corporificada no portugués, ajuda
na compreensao desse ponto, € uma
experiéncia em que o corpo esta ativamente
envolvido.

Dessa forma uma atividade ao ar livre
adiciona, ao que estamos mais acostumados
a chamar de uma saida de campo na disciplina
de Geografia, o envolvimento do corpo nessa
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pratica e €& esse envolvimento que permite
uma aprendizagem com novos significados ao
aluno e para o que ele esta vivenciando. Além
disso, a Educacdo ao Ar Livre também nao
visa necessariamente atender pressupostos
disciplinares, e muitas vezes as habilidades
previstas para uma pratica de Educagao ao Ar Livre
vao além de um componente especifico (QUAY,
2016). Isso retoma a importancia de que noés,
enquanto professores de Geografia, tenhamos
a clareza e conhecimento das habilidades e
competéncias referentes ao saber geografico que
estardo presentes em uma pratica que envolva
esse formato de atividades.

Ao buscarmos a origem da Educagao ao
Ar Livre na Inglaterra compreenderemos que ela
esta diretamente relacionada ao movimento de
contracultura do Romantismo que questionava
as ideias puramente racionais do lluminismo
(LOYNES, 2010) . E por isso que, em diversos
momentos, a Educacdo ao Ar Livre esteve
associada aos ideais romanticos de uma busca
por lugares nunca antes explorados, intocados,
distantes e Unicos. Ao pensarmos sobre essa
area, questionamos algumas dessas ideias, e
buscamos nesse trabalho desenvolver um projeto
de Educacédo ao Ar Livre que tenha no Lugar,
enquanto espaco vivido, as possibilidades de
aprendizagem mais significativas, onde descobrir
a comunidade local e o espaco vivido em primeira
mao estardo presentes nas praticas pedagogicas
que buscam o desenvolvimento do sentimento de
pertencimento.

Tendo como guia os conceitos de Lugar
(pertencimento e identidade) e Paisagem,
buscaremos pensar praticas que envolvam
atividades ao ar livre e que sejam possiveis
dentro de diferentes contextos escolares no
pais. A partir das observacdes e das leituras dos
referenciais refletimos sobre a influéncia que
praticas de Educacao ao Ar Livre poderao ter na
construcdo de competéncias do componente
curricular de Geografia e nas transformagdes
ligadas a competéncias gerais e socioemocionais.
Propomos neste momento, atividades baseadas
nessas competéncias que procurem estimular
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a leitura e apreciacdo da paisagem e repensar,
ou mesmo desconstruir, determinadas
representagcdes e permitir novas formas de
enxergar o que ja é conhecido, mas nao explorado.
Aideia é que essas praticas possam ser aplicadas
aos alunos dos anos finais do Ensino Fundamental.

DISCUSSAQ

De acordo com o Censo de 2010 do
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica,
aproximadamente 85% da populagdo vive em
areas urbanas no Brasil (IBGE, 2010). E comum
que a vida urbana nos distancie dos espacgos
naturais e que cada vez menos as criangas
realizem atividades proximas e envolvidas com a
natureza. Dessa forma, refletimos se as no¢des de
Espaco e Lugar ndo estdo se tornando cada vez
mais superficiais, e que o desenvolvimento dos
sentimentos de identidade e de pertencimento ao
lugar acabam se fragilizando.

Praticas de Educacao ao Ar Livre podem
permitir também outras formas de ultrapassar
o distanciamento entre a escola e a vida das
criancas. Mesmo que essas praticas nao sejam
necessariamente realizadas com frequéncia
por todos os alunos, esses ainda percebem
as atividades realizadas ao ar livre como uma
forma de entender o seu dia-a-dia, os lugares
que percorrem diariamente, os cheiros das
marcas encontradas no espaco, as sensacoes
experienciais permitidas pelo ambiente, e que
sdo frequentemente apenas olhados e nao
enxergados através da contemplacao (PEREIRA;
CASTROGIOVANNI, 2020).

Apesar do reconhecimento geral em
relacdo a importancia das pessoas praticarem
atividades ao ar livre, observamos que praticas
que envolvam o ensino formal utilizando a
Educacédo ao Ar Livre ainda parecem incipientes
no Brasil e, por isso, esse estudo apresenta-se
com grande potencial de execuc&o, uma vez
que a sociedade ja observa a necessidade de
ocupar e vivenciar esses espacos. Ou seja, a
questao nao é sobre ideias que nao sdo aceitas:
por certo, apenas nos falta um indicativo de
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trajeto para coloca-las em pratica. Nessa analise,
buscamos pensar atividades ao ar livre que
incluam um envolvimento efetivo com o espaco
geografico, com o objetivo de oportunizar novas
possibilidades de construcdo de conhecimento e
novas vivéncias espaciais.

Para compreendermos a Educacdo ao
Ar Livre nos parece importante retomarmos a
filbsofos gregos, como Aristédteles e Platdo, que
realizavam as suas aulas em espacos abertos
através de certas atividades como a propria
caminhada. Essa foi uma forma de aprender
que se desenvolveu ao longo de séculos no
continente europeu. A titulo de exemplificacao,
podemos citar citamos o momento posterior
a primeira Revolugdo Industrial quando se
buscou, por meio do pensamento romantico,
uma forma para reconectar-se com a natureza
como resposta aos pensamentos racionais da
época (HACKETT, 1992). Essa origem fez com
que durante muito tempo a busca pela natureza
estivesse relacionada a ideia de paisagens
intocadas e distantes, e que isso era necessario
para que se configurasse uma atividade ao
ar livre significativa. Com as transformacoes
da sociedade inglesa, e a ascensdo da classe
trabalhadora, percebeu-se a importancia da
incorporacdo de atividades ao ar livre que
valorizassem o lugar. Em algumas escolas no
Reino Unido essas atividades sao propostas
como componentes curriculares que utilizam
as competéncias das mais diversas disciplinas.
Tais atividades também aparecem como forma
de insercdo de grupos excluidos dentro da
sociedade, permitindo o desenvolvimento do
sentimento de pertencimento para diversos
sujeitos (LOYNES, 2010).

Além da experiéncia inglesa, buscamos
também compreender o Friluftsliv noruegués,
nocao que significa literalmente “vida ao ar livre”.
O Friluftsliv inclui atividades rotineiras realizadas
nos espacos ao ar livre, trata-se de uma pratica
que esta fortemente conectada com a constituicao
da identidade nacional norueguesa e relacionada
ao lugar e ao ambiente (GURHOLT, 2008).
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Inspiradas pelas transformagdes da area
no Reino Unido e pelo Friluftislv noruegués, as
praticas de Educacédo ao Ar Livre voltadas para
o lugar, tornaram-se cada vez mais frequentes
nesse campo de estudos. Knapp (2005), por
exemplo, propde dez maneiras para conhecermos
a natureza e desenvolvermos um senso de lugar.
Sao algumas delas: (a) desenvolver a reflexao,
a imaginagdo e o questionamento, conhecer a
histéria local; (b) observar mudancas sazonais; (C)
ouvir com intencao; (d) contar e medir; () empatia
com uma natureza personificada; (f) conexao com
elementos em ciclos; (g) encontrar (enxergar)
a beleza; (h) buscar a solidao para a reflexao e
melhorar a qualidade da terra.

Ao refletirmos sobre cada um desses
itens entendemos que eles apresentam grande
potencialidade para serem desenvolvidos por
meio de praticas de Educacgao ao Ar Livre. Quando
nos perguntamos: como aprender a encontrar
(enxergar) a beleza do nosso lugar? De que
forma conhecer a histéria local? Para cada uma
dessas propostas é possivel pensar em como
estar ao ar livre facilitaria o desenvolvimento
dessas habilidades. A educacédo voltada para o
lugar € um tema muito discutido pelo ensino de
Geografia, como podemos dialogar com obras
como as de Cavalcanti (2008 e 2011) e Callai
(2000), que nos relembram a importancia do lugar
e da vida cotidiana enquanto possibilidade de
compreender o mundo, e que a partir do lugar
criamos possibilidades para ler e interpretar o
espaco geografico. Em dialogo com essas autoras,
nos perguntamos, sera que através de atividades
ao ar livre nao teriamos uma posicao privilegiada
para proporcionar uma educacao voltada para o
lugar? Como podemos conhecer e agir no espago
geografico a partir de ambientes fechados?
Existem diversas abordagens que buscam essa
construcdo a partir da sala de aula e nossa ideia
aqui nao é dispensa-las, mas sim instigar novos
trajetos que venham a facilitar o desenvolvimento
de competéncias geograficas.

Em nossa leitura, entendemos que o
conceito de Paisagem esta intrinsecamente
relacionado com essa tematica, uma vez que, a
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leitura, a contemplagcédo e a andlise da paisagem
sdo necessarias paradesenvolver as competéncias
de diversas areas. Na busca por refletirmos sobre
esse conceito dialogamos com Cosgrove (1984)
que nos diz que “a paisagem nao € meramente
o0 mundo que ndés vemos, € uma construcao,
uma composicdo desse mundo. Paisagem é
uma forma de ver o mundo”'. Se a paisagem é
uma forma de enxergarmos o mundo, sera que
podemos sensibilizar esse olhar? Esse sentir?
Através dos elementos que optamos por realcar
fazemos leituras diferenciadas das paisagens
enquanto sujeitos. Dessa maneira, ao explorarmos
0s ambientes ao ar livre podemos propiciar novas
lentes para esse exercicio de contemplacao, bem
como a aproximacao a elementos até entdo menos
evidentes para os sujeitos.

Complementamos a ideia de Cosgrove
com a proposi¢ao de Ingold (1993) que nos traz
a ideia da paisagem como “uma superficie tecida
que muda através do tempo para incorporar
as varias forcas em jogo dentro do ambiente,
incluindo a acdo humana e o comportamento™.
Assim, pensamos estar na acdo humana a
possibilidade de entendermos e transformarmos
essa paisagem. O mesmo Ingold (1993) nos diz
que as habilidades ndo sao propriedades de
um corpo de forma individual, mas constituidas
através da presenca desse corpo organizado no
seu ambiente. Quer dizer, organizar-se enquanto
corpo no seu ambiente nos parece uma ideia
muita cara para ser levada em consideracao
ao planejarmos atividades de Educacdo ao Ar
Livre. Mas, sera que nossos corpos nao estao
frequentemente desorganizados em distintos
ambientes? Ingold propde metodologias para
a leitura da paisagem e nos diz que através de
praticas nés aprendemos a prestar atencao no
que a paisagem pode nos permitir, onde ela nos
permite ir, e como ela nos permite ir até 1a. Mais
uma vez, em apenas um pequeno trecho, temos
nocdes muito sensiveis para nossa interpretacao
do conceito, onde essas paisagens nos permitem
ir e como elas nos permitem ir até la. Nao seria
a ampliacao da leitura da paisagem também um
maior grau de autonomia permitida aos sujeitos?
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Ingold (1993) nos lembra que formamos um senso
de sentimento e relagdo intuitiva com o lugar e
com suas propriedades materiais e terrenas, e
assim ganhamos uma sabedoria pratica.

Quando Morin (2002, p. 39) nos propde uma
reflexao sobre 0s saberes necessarios a educagcao
do futuro, o autor destaca a importancia de uma
inteligéncia geral e nos diz que “o desenvolvimento
de aptidbes gerais da mente permite melhor
desenvolvimento das competéncias particulares
ou especializadas. Quanto mais poderosa € a
inteligéncia geral, maior é sua faculdade de tratar
de problemas especiais.”. Essa proposicdo de
Morin (2002) nos ajuda a retomar a nocao de
que as praticas de uma Educacao ao Ar Livre
facilitam e estimulam o desenvolvimento dessas
competéncias gerais, por meio das quais nos é
permitido o encaminhamento dos alunos para o
desenvolvimento de competéncias especificas.
Talvez esse seja um dos grandes pontos em
relacdo a Educacédo Ar Livre, pois muitas vezes
0s seus objetivos ndo sdo apenas curriculares.
Sendo assim, em muitos momentos as habilidades
que encaminham para transformacdes pessoais
podem estar mais visiveis nessas praticas do
que as habilidades especificas das areas do
conhecimento. Naturalmente, isso nao implica
em uma situacdo em que habilidades curriculares
nao venham a ser alcancadas, mas o tempo e o
processo para alcanca-las envolve habilidades
prévias para entdo buscarmos competéncias de
efetiva aplicacdo.

Os autores da Nova Zelandia Wattchow
and Brown (2011) propdem pensar uma Educacao
ao Ar Livre voltada para o lugar, levando em
consideracdo um mundo que observamos estar
em constante e acelerado processo de mudanca.
Essas mudancas muitas vezes nos fazem buscar
conexdes mais significativas com os espacgos
naturais, ja que € comum procurarmos a Sensagao
de pertencimento ao lugar. No livro, os autores
sugerem que é necessario um curriculo baseado
no lugar e que transcenda a especificidade
das areas do conhecimento. Uma vez que eles
escrevem em um pais que jaX possui praticas de
Educacao ao Ar Livre, nos parece relevante levar
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isso em consideracdo para nossa leitura e busca
de dialogo entre as areas. Alguns indicativos
de caminhos com propostas por meio dessa
abordagem podem ser observados nos textos
de Pereira (2015) e Pereira e Castrogiovanni
(2020) que sugerem algumas praticas possiveis
considerando o contexto brasileiro.

Nossas abordagens estdo baseadas na
nossa condicdo de aprendizes. Morin (1999)
nos lembra que atravessamos apenas alguns
arquipélagos de certeza, enquanto navegamos
grandes oceanos de incertezas. As inquietagdes
frequentes ao longo de nosso texto sdo pensadas
ao dialogarmos com Freire (1985) na busca por
desenvolver uma pedagogia da pergunta, pois
entendemos que ao nos perguntarmos somos
forcados a formular ideias que antes nao estavam
tdo claras e que através da formulacdo de
perguntas sao vistas sob uma nova o6tica.

No debate sobre o conceito de lugar,
também € importante destacar as ideias de
Claudino (2014) e Massey (1994). Claudino (2014)
utiliza a expressdo “cidadania territorial eficaz”
(p- 1) e nos lembra da importancia da educacéao
geografica para a cidadania, cidadania essa
exercida através do lugar, para que assim os
sujeitos se tornem protagonistas e autbnomos nas
tomadas de deciséo sobre o seu territdrio. Quando
Massey (1994) discute o conceito de lugar ela nos
atenta sobre a importancia de compreendermos
que o principal desafio & que quando valorizamos
0 que é unico, o que é especial do meu lugar,
nao podemos esquecer que, simultaneamente,
ha uma conexdo com outros lugares e que para
existirmos enquanto lugar temos a necessidade
do outro, numa ideia de co-dependéncia entre os
lugares, do lugar enquanto ponto de encontros
casuais de diversas origens. Falamos de nocdes
que buscam evitar o crescimento de ideias
excludentes e extremistas. A autora também nos
lembra como o conceito de lugar invoca nogdes
de pertencimento e identidade, tantas vezes
fragilizadas no mundo atual (MASSEY, 2005).

Podemos complementar as ideias de
Massey com a nocao de globalizacdo de Milton
Santos (2004), que instiga a pensar sobre
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pressupostos e acdes globais que acabam
influenciando na perda de identidades locais,
fazendo com que os lugares se tornem mais
difusos, diminuindo esse senso de pertencimento
da populagdo. Assim, uma Educacao ao Ar Livre
voltada para o lugar apresenta-se como caminho
possivel para facilitar o desenvolvimento de
competéncias geograficas.

METODOLOGIAS

Para esse momento da pesquisa
elaboramos e desenvolvemos as seguintes
metodologias: primeiro realizamos um
levantamento das bibliografias disponiveis
considerando os conceitos abordados e
apresentados, apds essa escolha foi realizada a
leitura desse material e estabelecidas as bases
tedricas e conceituais para nossa investigacao.
A partir desses critérios foi proposta a analise
do documento curricular oficial do Brasil, a Base
Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018),
por meio da leitura desse documento e da
identificacdo das competéncias do componente
curricular da Geografia para os anos finais do
Ensino Fundamental. A partir disso, pensamos
quais as possibilidades que a aplicacdo de
praticas de Educacao ao Ar Livre proporcionariam
para o desenvolvimento dessas competéncias.
Considerando as sete competéncias da area,
fizemos a selecdo de trés delas, que nesse
momento, serviram como base para a elaboracéo
de propostas de atividades que possam
potencializar o seu desenvolvimento.

Durante o processo de trabalho
elaboramos um quadro em que foram colocadas
as competéncias do componente curricular de
Geografia na BNCC, a forma como a Educacéo ao
Ar Livre poderia contribuir para o desenvolvimento
daquela competéncia e de que maneiras essas
praticas pensadas se diferenciavam, por exemplo,
de uma saida de campo. Para concluir indicamos
quais exemplos de atividades de educacéo ao ar livre
permitiriam desenvolver aquela competéncia. Para
fins de fluidez da leitura, optamos por apresentar
esse quadro em formato de texto nesse trabalho.
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RESULTADOS

Se realizarmos um simples exercicio de
observarmos da primeira das competéncias
propostas pela Base Nacional Curricular (BNCC)
para os alunos dos anos finais do Ensino
Fundamental na area das Ciéncias Humanas,
verificamos que o texto aponta que cabe ao
estudante “compreender a si € ao outro como
identidade diferentes, de forma a exercitar o
respeito a diferenca em uma sociedade plural
e promover os direitos humanos” (BRASIL,
2018, p. 357). Podemos iniciar nossas reflexdes
com o exercicio de perceber as possibilidades
de desenvolver essa competéncia através da
Educacdo ao Ar Livre. Para compreender o
carater Unico das identidades, nesse momento,
entendemos como essencial que o aluno tenha
desenvolvido e fortalecido a sua identidade.
Naturalmente, essa é uma habilidade que pode
ser desenvolvida por meio de outras escolhas
pedagdgicas, no entanto, consideramos que a
Educacao ao Ar Livre se apresenta enquanto um
caminho exequivel para esse exercicio. Através de
experiéncias ao ar livre torna-se possivel enxergar
0 outro e a si mesmo a partir de novos angulos,
com diferentes enfoques e com novas formas de
interacdo, permitindo entdo o desenvolvimento da
competéncia proposta pelo documento brasileiro.
Pensamos ser importante destacar que para
que essas competéncias e habilidades sejam
desenvolvidas o processo de planejamento e a
definicdo dos objetivos do professor devem estar
sempre muito claros e coesos.

Se dermos continuidade a nossa analise
do documento, ao observarmos a proposta do
componente curricular de Geografia, esta diz
que “Estudar Geografia € uma oportunidade para
compreender o mundo em que se vive” (BRASIL,
2018, p. 358). Nos parece que podemos partir
desse convite inicial para uma Educacdo ao
Ar Livre, pois como encaminhar um aluno para
compreender de forma cada vez mais competente
0 mundo em ele vive se ndo pudermos apresentar
esse mundo por meio de uma exploragcdo que
instigue uma relagcdo de proximidade com o meio
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natural? Complementamos essas ideias com
outrasleituras do documento, como quando elenos
indica a “compreensdo perceptiva da paisagem”,
a “vivéncia dos individuos e da coletividade, nas
relacbes com os lugares vividos” e os “costumes
que resgatam a nossa memoaria social” (BRASIL,
2018, p. 359). Assim enxergamos, mais uma vez,
um convite a esse formato de pratica.

Lembramos que, neste momento, estamos
trabalhando com a BNCC, pois este € o documento
que ira referenciar o Ensino de Geografia no Pais.
Mas, na verdade, se fizermos um exercicio similar
com outros documentos, sejam mais antigos,
sejam em outras esferas (estaduais, municipais...),
as competéncias principais que permeiam o ensino
de Geografia parecem quase sempre passiveis
de serem construidas com o suporte de uma
Educacao ao Ar Livre. Dessa forma, pensamos
que a Educacédo ao Ar Livre ndo fica restrita a um
ou outro documento oficial, mas que apresenta-se
como possibilidade para a Educacao Geogréfica
em suas mais distintas agdes.

Ao observarmos a competéncia 1, “Utilizar
os conhecimentos geograficos para entender
a interacdo sociedade/natureza e exercitar o
interesse e o espirito de investigacdao e de
resolucao de problemas” (BRASIL, 2018, p. 366),
ponderamos que a compreensdao da interacao
sociedade/natureza pode acontecer enquanto
o aluno observa em diferentes locais as formas
como essa interagdo aparece. Se propusermos
uma atividade de Educacéo ao Ar Livre que leve
os alunos a um local definido, qual a diferenca
em fazermos isso enquanto uma proposta de
Educacdo ao Ar Livre ou enquanto uma saida
de campo? A diferenca é que uma saida de
campo, de forma geral, nos levaria a um local
onde parariamos, observariamos e ouviriamos
uma explicacdo sobre a tematica abordada.
Nao dizemos aqui que essas etapas nao sao
relevantes, no entanto, em uma pratica de
Educacgao ao Ar Livre, uma atividade que envolva
0 corpo e o local deve estar necessariamente
presente, sendo assim, por exemplo, outras
atividades seriam propostas, além das etapas
das ja presumidas em uma saida de campo.
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Podemos pensar que a saida de campo pode ser
um caminho para promover uma Educacédo ao Ar
Livre, mas que ndo necessariamente toda saida
de campo ira traduzir-se enquanto Educacao
ao Ar Livre. Em nossa leitura, é necessario que
o professor que venha a conduzir essa pratica
tenha a intencionalidade de propor esse caminho
para o ensino e a aprendizagem.

Cogitemos, por exemplo, uma atividade
de Educacdo ao Ar Livre em que os alunos
precisem montar um acampamento. Para isso,
sera necessario observar a paisagem, realizar a
interpretacdo do sentido e da forca dos ventos,
identificar a umidade e a insolacao, para entao
pensar estrategicamente onde irdo posicionar
suas barracas, com o objetivo de que essa estadia
seja 0 mais confortavel possivel. Em uma atividade,
mesmo bastante direta como essa, ja podemos
observar a forma como um aluno possa vir a
desenvolver a competéncia niumero 1 da BNCC
da Geografia, pois ao estruturar sua moradia
provisoria, ele esta exercitando o raciocinio légico
do processo de estabelecimento das sociedades
em sitios especificos, estimulando a investigacao
e a resolucdo de problemas que possam vir a
acontecer. Mesmo um aluno que ja possui toda a
estrutura de moradia oferecida a ele, sem ter sido
necessaria uma reflexdo, podera entender como
€ a logica da ocupacao dos espagos e os fatores
que explicam por que algumas escolhas sao feitas.

Na competéncia 2 da Geografia o
aluno deve “Estabelecer conexdes entre
diferentes temas do conhecimento geografico,
reconhecendo a importancia dos objetos
técnicos para a compreensao das formas como
os seres humanos fazem uso dos recursos da
natureza ao longo da histéria” (BRASIL, 2018,
p. 366). Assim como na competéncia anterior, o
estabelecimento de conexdes entre diferentes
temas do conhecimento geografico também
pode ser desenvolvido através de praticas de
Educacédo ao Ar Livre. Se pensarmos novamente
emuma saida de campo, € muito proveitoso utilizar
esse momento para construir essa competéncia,
mas, mais uma vez, o que percebemos é uma
explicacdo ocorrendo em locais que permitam
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pensar e observar o que se quer desenvolver. Com
uma pratica de Educacéo ao Ar Livre, além disso,
o aluno tera que estabelecer essas conexdes
entre os diferentes temas do conhecimento
geografico, através de atividades pensadas e
planejadas por professores.

Para essa competéncia podemos planejar
uma atividade que proponha a realizagcdo de
uma trilha e a produgao artistica com materiais
encontrados ao longo do trajeto. Ao planejar o
exercicio de uma trilha é importante para o aluno
refletirsobreolocalondeelairaocorrer,temperatura,
pluviosidade, tipo de relevo, de vegetacao, solo,
dentre muitas outras caracteristicas do ambiente.
Ao acrescentarmos uma producao artistica a essa
proposta, estimulamos esses alunos a lerem as
possibilidades que aquele local apresenta, por
meio da leitura de cores, texturas e formas que
podem se apresentar ao longo do caminho. Sendo
muitas vezes até possivel identificar determinados
alimentos e recursos e perceber como esses
aspectos encontrados ao longo do caminho
podem facilitar ou dificultar a ocupacdo dos
seres humanos. Trilhas realizadas em momentos
distintos do ano letivo adicionam a contemplacéo
da sazonalidade a esse processo de ensino e
aprendizagem. Mesmo a atividade anterior, de
acampamento, também poderia ser aplicada para
o0 desenvolvimento dessa competéncia. Esses
movimentos dialégicos nos encaminham a refletir
sobre a ideia de que as atividades ao ar livre sao
metodologias que permitem o desenvolvimento
de uma série de competéncias e que cabe ao
professor, autor do processo pedagoégico, definir
quais serao desenvolvidas naquele momento.

A competéncia 4 encaminhara para que
o aluno tenha que “Desenvolver o pensamento
espacial, fazendo uso daslinguagens cartograficas
e iconograficas, de diferentes géneros textuais e
das geotecnologias para aresolucdo de problemas
que envolvam informacdes geograficas.” (BRASIL,
2018, p. 366). Essa competéncia de desenvolver
0 pensamento espacial, fazendo uso das
linguagens cartograficas e iconograficas, € mais
uma que pode ser facilitada e potencializada
através de atividades ao ar livre. Para essa
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competéncia é possivel pensar em um jogo de
localizacdo e estratégia que utilize ferramentas
classicas de localizacdo, como mapas, e também
aparelhos tecnolégicos, como telefones celulares
com localizacdo por GPS. Em uma situacao
como essa, pode ser proposta uma atividade
com etapas distintas em que a localizacdo dentro
do jogo va ser definida por diferentes formas de
representacdo cartografica. Os alunos iniciam
com o auxilio de um telefone celular (com o qual
ja estdao mais habituados) e concluem com um
mapa e um exercicio de localizagdo utilizando
uma bussola. Através dessa atividade, os alunos
sdo estimulados a pensar em resolucdes de
problemas, e localizar-se no espaco utilizando
representacdes cartograficas. Além disso, é
instigada areflexao sobre as facilidades permitidas
pelas novas técnicas desenvolvidas, uma vez
que sera feito o uso de diferentes mecanismos
com acumulos distintos de tempo. Uma outra
possibilidade é buscar os silenciamentos muitas
vezes proporcionados por essas novas técnicas
- e que afastam nossos sentidos do ambiente em
que vivemos.

CONSIDERAGOES FINAIS

Esses ainda sdo passos iniciais de nossa
pesquisa, umavez que uma série de elementos ainda
possam e devem aparecer ao longo de novas etapas.
Mesmo iniciais, essas reflexdes ja demonstram
uma série de possibilidades apresentadas pelo
campo da Educacdo ao Ar Livre para o ensino de
Geografia. Nos parece relevante retomar a ideia
de que a Educacdo ao Ar Livre ndo é caminho
Unico para o desenvolvimento de habilidades e
competéncias da disciplina de Geografia, mas que
€ também um caminho possivel que pode vir a
potencializar praticas escolares. Interpretamos que
ja existem uma série de indicativos que destacam os
beneficios das atividades ao ar livre, mas sentimos
que sua efetiva execucdo na realidade escolar
ainda é incipiente. Também consideramos que a
sua inclusdo traria inUmeras novas possibilidades
ao ensino e a aprendizagem e também as
transformacoes pessoais.
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Entendemos que o documento nacional
curricular oficial é construido para indicar
parametros e orientacbes, mas que cabe a
autoria do professor definir as ferramentas e
metodologias que permitirdo o desenvolvimento
dessas competéncias. A qualificacdo docente
e o conhecimento de novas areas de estudos
permitem a escolha de novas praticas e
caminhos para a construgcdo significativa de
conhecimento geografico. Indicamos aqui apenas
uma possibilidade que em nossa leitura inicial,
aparentemente, permite pensar novas formas
de alcancar essas competéncias e encaminhar
e potencializar uma proposta de educacédo

geografica.
NOTAS

" Traduzido do inglés: “landscape is not merely the world we see, it
is a construction, a composition of that world. Landscape is a way
of seeing the world”.

2 Traduzido do inglés: “is a woven surface changing over time to
embody the various forces at play within the environment, incluiding
human action ad behaviour”.

REFERENCIAS

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Brasilia: MEC. 2018. Disponivel em: <http://basenacionalcomum.mec.gov.
br/BNCC El EF 110518 versaofinal site.pdf>. Acesso: 01 jul. 2019.

BROWN, Mike. Outdoor education: Opportunities provided by a place based approach. New Zealand Journal of Outdoor
Education, v. 2, n. 3, p. 7-25. 2008.

CALLAI, Helena. Estudar o lugar para compreender o mundo. In: CASTROGIOVANNI, A. C. (Org.). Ensino de geografia: praticas
e textualizagdes no cotidiano. Porto Alegre: Mediacao, 2000.

CAVALCANTI, Lana de Souza. A Geografia escolar e a cidade: ensaios sobre o ensino de geografia para vida urbana cotidiana.
Sé&o Paulo: Papirus, 2008.

CAVALCANTI, Lana de Souza. O lugar como espacialidade na formagéo do professor de geografia: breves consideracdes sobre
praticas curriculares. Revista Brasileira de Educacao em Geografia, v. 1, n. 2, p. 1-18, 2011.

CLAUDINO, Sérgio. Escola, Educagédo Geografica e Cidadania Territorial. Scripta Nova, Revista Electrénica de Geografia y
Ciencias Sociales, Universidad de Barcelona, v. 18, n. 496 (09), dez. 2014.

FREIRE, Paulo; FAUNDEZ, Antonio. Por uma pedagogia da pergunta. 42 ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1985.

GURHOLT, Kristi. Norwegian Friluftsliv as Bildung: a Critical Review. In: BECKER, P. & SCHIRP, J. (Ed.). Other Ways of Learning.
Marburg: BSJ, 2008.

GIRAMUNDO, RIO DE JANEIRO, V. 7, N. 14, P.77-86, JUL./DEZ. 2020. 85




GIRAMUNDE  PRATICAS PEDAGOGICAS | EDUCAGAD AO AR LIVRE E GEOGRAFIA: CAMINHOS POSSIVEIS NO CURRICULO BRASILEIRO

INGOLD, Tim. The Temporality of the Landscape. World Archaeology, v. 25, n. 2, p. 24-174, 1993.

INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA (IBGE). Censo 2010. Disponivel em: <http://www.ibge.gov.br>. Acesso
em: 12 jun. 2017.

KNAPP, Clifford. The “I - Thou” Relationship, Place-Based Education. Journal of Experiential Education, v. 27, n. 3, p. 277-285,
2005.

LOYNES, Chris. The British Youth Expedition: Cultural and Historical Perspectives. In BEAMES, S. (Ed.) Understanding Educational
Expeditions. Rotterdam: Sense Publishers, 2010.

MASSEY, Doreen. Space, place, and gender. Minneapolis: University of Minnesota Press, 1994.

MASSEY, Doreen. Power-geometry and a progressive sense of place. In: CURTIS, Barry; PUTNAM, Tim; TICKNER, Lisa (Ed.).
Mapping the futures: local cultures, global change. New York: Routledge, 2005. p. 60-70.

MORIN, Edgar. Da necessidade de um pensamento complexo. In: MARTINS, Francisco Menezes; SILVA, Juremir Machado da.
Para navegar no século 21: tecnologias do imaginario e cibercultura. Porto Alegre: Sulina, 1999. p. 19-42.

MORIN, Edgar. Os sete saberes necessarios a educacao do futuro. 5% ed. Sao Paulo: Cortez; Brasilia: UNESCO, 2002.
PEREIRA, Paola Gomes. A educacgdo ao ar livre voltada para o lugar e suas possibilidades no ensino de geografia. In:
CASTROGIOVANNI, Antonio Carlos; TONINI, Ivaine Maria; KAERCHER, Nestor André; COSTELLA, R. Z. (Org.). Movimentos no
ensinar geografia: rompendo rotagdes. Porto Alegre: Evangraf, 2015. p. 141-155.

PEREIRA, Paola Gomes; CASTROGIOVANNI, Antonio Carlos. Possibilidades da educagéo ao ar livre voltada para o lugar em um
contexto brasileiro. Para Onde!?, UFRGS, v. 14, n. 1, p. 90-109, 23 nov. 2020. <http://dx.doi.org/10.22456/1982-0003.102177>.
Acesso em: 30 nov. 2020.

QUAY, John. Outdoor education and school curriculum distinctiveness: More than content, more than process. Journal of Outdoor
and Environmental Education, v. 19, n. 2, p. 42-50, 2016. Disponivel em: <https://doi.org/10.1007/bf03400993>. Acesso: 01
jul. 2019.

SANTOS, Milton. A natureza do espaco: técnica e tempo - razdo e emogéo. 4* ed. Sdo Paulo: EDUSP, 2004.

WATTCHOW, Brian; BROWN, Mike. A Pedagogy of Place. Outdoor education for a changing world. Clayton: Monash University
Publishing, 2011.

86 GIRAMUNDO, RIO DE JANEIRO, V. 7, N. 14, P.77-86, JUL./DEZ. 2020.



