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ANOTACE:

Bakalatska prace s ndzvem ,,Atraktivita montessori Skol pro rodi¢e na Vyso€iné* se nejdiive
zabyva alternativnim druhem vzdélavani a jeho vznikem. Nésledné jsou pfiblizeny vlastnosti,
funkce a typy alternativnich $kol dostupnych v Ceské republice. Struéné popisuje tfi hlavni
skupiny alternativnich §kol z pohledu organiza¢niho — klasické reformni Skoly, cirkevni Skoly
a moderni alternativni Skoly. Ve druhé ¢asti se zabyvame jiz konkrétn¢ montessori Skolou, a to
jak objasnénim tohoto konceptu, tak zplisobem vedeni a rozdilnosti v fizeni oproti béznym
Skolam. V zavéru teoretické Casti jsme seznameni s montessori Skolami na Vysoc€in€. Prakticka
Cast je pak zaméfena pouze na kraj Vysoc€ina. Zabyva se strategiemi a postoji rodict pti vybéru
Skoly pro své déti, miry znalosti konceptu montessori a ndzoru na néj. Uvedené informace jsou
ziskané pomoci kvantitativniho vyzkumného Setfeni, konkrétné pak prostrednictvim dotazniku

vlastni konstrukce.
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ANNOTATION:

Bachelor thesis with the name ,,Attractivity of montessori schools for parents in Vysocina
region® is dealing with an alternative way of education and its origin. Subsequently, the
characteristics, functions and types of alternative schools available in the Czech Republic are
discussed. The work briefly describes three main groups of alternative schools from the
organizational point of view - classical reform schools, church schools and modern alternative
schools. In the second part, we are dealing specifically with montessori schools, both by
clarification of this concept and the way of leadership and differences in management compared
to ordinary schools. At the end of the theoretical part we are acquainted with the montessori
schools in Vysocina region. The practical part is focused only on the Vysocina region. It deals
with the strategies and attitudes of parents in choosing the school for their children, the level of
knowledge of the montessori concept and its opinion. This information is obtained by means of

quantitative research, namely through a questionnaire of the author’s own design.
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Uvod

V poslednich letech prochéazi vétsina Skolskych zatizeni vyznamnymi zménami. Mnohdy za to
muze neustald potieba spolecnosti, Casto prave rodi¢l néco ménit a inovovat. Na vzdélavani jiz
neni pohlizeno tak striktné a vétSina z nés si klade otazku, co je pro rozvoj a vyvoj ditéte to
nejlepsi. Rodice Casto nejsou spokojeni s klasickou formou vzd€lavani, a tak hledaji néco
nového, jiného, z jejich pohledu idedlniho pro vyvoj jejich ditéte. A tak stale pfibyva mnozstvi
Skol s alternativnim druhem vzdélavani, kde maji i rodice prostor zasahovat do vzdélavani
a byt soucasti Skoly, coz v tradi¢ni Skole neni do takové miry mozné. Je ovSem nutné
podotknout, ze snahy o zménu pohlizeni na Skolstvi tu je jiz desitky let. Jiz v historii jsme se
setkali s celou fadou metod, stylll a nazord na vzdélavani. Mezi jednu z nejpopularnéjSich
metod Ize fadit metodu montessori, nazvanou podle zakladatelky Marie Montessori. Marria
Montessori (1879-1952), byla prvni vysokoskolsky vzdéland lékarka v Italii, pedagozka
a prikopnice mirového hnuti a organizatorka boje za prava déti a Zen. Zakladnim smyslem
montessori pedagogiky je vytvareni takového edukaéniho prostfedi, které umozni ditéti
ptirozeny a normalni vyvoj. Spolecnost se v poslednich letech rychle vyviji a klasickd forma
vzdélavani mnohdy nestihd na tyto zmény reagovat. Dnesnimu stylu zivota a vychovy se proto
mnohdy vice ptiblizuji alternativni formy vzdé€lani jako je zrovna koncept montessori. A pravé
montessori pedagogikou se tato bakaldfskd prace zabyva. Cilem této prace je zjistit ndzory
a postoje rodici na Vysocin¢€ k montessori pedagogice a divody, které je vedou k umisténi

jejich déti do tohoto typu matetské ¢i zakladni Skoly.

V teoretické Casti této prace se budeme zabyvat vznikem alternativnich Skol a objasnénim
samotného pojmu ,alternativni Skola®, stru¢né popiSeme jednotlivé druhy alternativnich skol,
jejich vlastnosti, funkce a typy. Ve druhé fazi podrobnéji popiSeme koncept montessori Skoly

a budeme se zajimat o konkrétni podobu kazdodenni vyuky.

V praktické ¢asti se na uvod budeme zabyvat zplisoby vedeni tohoto druhu kol a zamé&fime se
na rozdilnost v fizeni oproti béznym Skoldm. Pokusime se zjistit miru zapojeni rodicu a jejich
vliv na vedeni tohoto druhu $kol. Nasledné¢ se prostiednictvim dotazniku pokusime zjistit
strategie a postoje rodi¢ii pii vybéru skol pro své déti na Vysocin€. V ¢em spattuji rodice hlavni
vyhody montessori a zda si mysli, ze diky montessori vzdélavani budou mit déti lepsi ptipravu
do zivota. Dotkneme se tématu skutecné kvality pedagogickych zaklada z pohledu rodici.
Budeme se rodict ptat, zda jejich dité€ jiz navstévovalo zatizeni s montessori vzdélavanim a jak
se o tomto typu Skoly dozvédeli. Také se budeme zajimat o to, zda rodice, které umisti své dité

do montessori $koly, uplatiiuji 1 montessori vychovu doma. Déle se diky této bakalaiské praci
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dozvime, pro¢ by rodic¢e naopak své dit¢ neumistili do Skoly s montessori pedagogikou a proc¢
déavaji prednost klasické Skole a co si o tomto vzdélavani mysli. Zjistime, zda vibec lidé

koncept montessori znaji.



1 Teoreticka ¢ast
1.1 Vznik a vyvoj alternativnich §kol

V této Casti prace se zaméfime na vznik alternativnich Skol ve svété. Valisova (2011, s. 96)
uvadi, Ze pojem alternativni Skola se k oznaceni nékterych Skol zacal uzivat od pocatku
20. stoleti. A jak uvadi Pricha (2012, s. 34) reformni pedagogika pod jejimz vlivem vznikaly
vSechny typy alternativnich Skol soucasnosti ,zviaste pak v 20. a 30. letech, je spojovina
s teoriemi vyznamnych pedagogickych mysliteli, jako byli J. Dewey, M. Montessoriova,
P. Petersen, C. Freinet, R. Steiner, H. Parkhurstova aj. Tyto osobnosti, se zcela odliSnym
pohledem na vzdélavani déti, se detailn¢ zabyvali tim, jak se dit¢ uci, v jakém prostiedi
a za jakych podminek. V tu dobu se poprvé zacalo pohlizet na détstvi jako na specifické obdobi

zivota (Ferttek, 2015, s. 22).

Mimotadnou reformni ulohu u nas sehraly tzv. pokusné Skoly dvacatych let, které v praxi
provéiovaly zasady svétové reformni pedagogiky (umélecka vychova, pracovni vychova,
vyucovani jako prostfedek vychovy, volnd skola, tj. Skola bez osnov, bez rozvrhu hodin,
bez ucebnic) (ValiSova, 2011, s. 81). ZkuSenosti tzv. svobodnych skol poukazovali na to,
ze déti se nejlépe uci v raznovekych skupinach, do kterych dospéli nepatii a Ze hra je dilezitym
procesem objevovani, a proto pro ni ma byt dostatek prostoru (Feitek, 2015, s. 27). Tyto Skoly
vSak nebyly pfiznivé hodnoceny, protoze podle teoretikii mély maly vyznam pro celkovou

reformu Ceskoslovenského skolstvi a postupné zanikly (ValiSova, 2011, s. 81).

Ve svéte vSak na zdklad€ praci Marie Montessoriové zacal vznikat specificky alternativni proud
pedagogiky a nebyl jediny. Rlzné typy alternativnich kol se zaCaly rozSifovat po celém svéte.
Dokonce se zacaly vyvijet i1 alternativni formy vzdélavani uvnitf systému statnich Skol,
pfedevS§im v zipadnich zemich jako je Amerika a Velkd Britdnie. Mluvime zde
o tzv. svobodnych/otevienych Skolach. , Kromée toho se v zahranici rozvinuly dalsi druhy
alternativnich Skol, soukromych, cirkevnich i statnich, cCetné varianty klasickych reformnich
Skol atd., které v souhrnu vytvireji neobycejné rozsdihlou a v uplnosti nezhodnocenou

rozmanitost alternativniho skolstvi*“ (Priicha, 2012, s. 37).

Od roku 1919 tedy existuji waldorfské Skoly, od dvacatych let pak Skoly Italky Marie
Montessoriové. Oba tyto sméry €ini uceni efektivnéjsi a 1épe ptizpisobené détské psychice,
znaky tradi¢nich Skol jsou vSak zachovany. Prakticky vSe, co by piipominalo béznou Skolu
(napt. pfedméty, tfidy) zruSila svobodné pojatd internatni Skola Summerhill (vychazejici

z piedstavy Brita Alexandra Sutherlanda Neilla), kterd zacala existovat v roce 1921 a v praxi
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prokazala, ze dit¢ se vSe nauci samo, pokud se mu dé dostatek volnosti a Casu. American Peter
Gray (vyvojovy psycholog a antropolog) na ptikladech americké svobodné Skoly zase
poukazuje na to, pro¢ neni bézna vyuka ucinnd, a ze déti potiebuji dostatek casu, aby v rizném
vékovém kolektivu poznavaly prostfedi hrou a komunikaci, a ze dospé€li by méli zasahovat jen

tehdy, jsou-li o to pozadani (Feftek, 2015, s. 56).

Pokud se vratime zpatky do ceskoslovenské republiky, pfesnéji do obdobi prvni republiky,
dostavame se k nejpozoruhodnéjsimu jevu té€ doby, coz je ptihodovska reforma, nazyvana podle
Véclavu Ptihodovi. Pfihoda se béhem svych studijnich cest seznamil s americkou pedagogikou
a jiz v polovin¢ dvacatych let pfednasel navrhy na reformu ceskoslovenského Skolstvi.
Jeho cilem byla reforma Skolského systému. Stavajici systém chtél nahradit modelem jednotné,
vnitin¢ diferencované Skoly (Obecna Skola méla tvofit prvni stupeni, druhy stupenn mél
vzniknout modifikaci méstanské Skoly a nizSich stupna stfednich Skol, tfeti rocnik mél
vzniknout sjednocenim vyssich ro¢niki stiednich Skol), kde maji vSechny déti stejné piilezitosti
na vzdélavani bez ohledu na spolecenskou vrstvu a kde jsou respektovany piirozené rozdily
mezi détmi. Na zdklade toho doporucoval Prihoda diferencované vzdélavaci programy rtizného
druhu, pfedevsim pak v paralelnich vétvich a volitelnych predméta. Vnitini reforma mimo jiné
zavadéla riizna organizacni opatieni v ramci vyucovani — individualizované a skupinové
vyucovani, snizeni poctu predmétli, opakovani jen konkrétnich véci, nové vyucovaci zasady
a metody, zpusoby hodnoceni aj. Bohuzel se ale do ucebnich osnov vydanych v letech
1932-1933 nepodatilo jednotnou Skolu prosadit. ,, Vysledkem bylo, Ze Skolsky system,
v mnohych pripadech i uroven Skolni praxe, ziistaly — ve srovnani s dobou Rakousko-Uherska

— bez podstatnéjsi zmeny “ (ValiSova, et. al., 2011, s. 82-83).

K dal$im pokustim o zménu ¢eskoslovenského skolstvi doslo po druhé svétové valce, kdy se
rozhodovalo o charakteru Skolstvi. ,,Zatimco cast politiku a pedagogickych pracovniku
usilovala o rychlou obnovu predvalecného Skolstvi, levice chtéla vyuzit politické atmosféry
k jeho zasadni promené. Cilem reformy bylo vytvoreni jednotné skoly. Samoziejmé Slo také
0 to, jakou podobu by méla jednotna Skola mit. Zakon o jednotné skole byl vydan v dubnu 1948,
Skolsky zédkon byl vSak v platnosti pouhé Ctyti roky (ValiSova, et. al., 2011, s. 84-85).

V nasledujicich letech doSlo k n€kolika pokusim o zménu ve Skolstvi, ovSem nedoslo

k zadnému zésadnimu zlomu. K tad¢ zmén v Ceském Skolstvi doslo az po roce 1989.

Kdyz se vratime k divodim vzniku alternativnich Skol, miZzeme je vidét v konkrétnich
pfipadech jako napfiklad v rozvoji védy, techniky a lidského poznani, kdy dochézelo
k ptesyceni informacemi, coZ mélo negativni dopad na vzdélavani. Reakci na to jsou koncepce
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uplatiujici napiiklad exemplarni vyucovani, jehoz cilem neni osvojeni vSech poznatki, ale jen
urcitych ¢asti poznani prostfednictvim vhodné vybranych piikladii. Jako dalsi pfi¢inu vzniku
muzeme shledat neustdlou potfebu civilizace vSe meénit a zdokonalovat (Pricha, 2012,
s. 34-35). Mnoh¢ alternativni Skoly vznikaji na zadklad¢ nespokojenosti rodi¢i nebo pedagogti,

ktefi jsou nespokojeni s charakterem vzdélavani déti v béznych Skolach (Pricha, 2012, s. 62).

1.1.1 Alternativni §koly v Ceské republice po roce 1989

V této Casti prace se budeme vénovat rozvoji alternativniho Skolstvi po roce 1989. Pricha
(2012, s. 34) uvadi, Ze ,,u nds byla reformni pedagogika vyznamné rozvijena v letech mezi
dvema sveétovymi valkami, avsak v obdobi socialismu az do roku 1989 byla oficialne
kritizovana, resp. odmitana z ideologickych diivodi. ““ Po roce 1989 doslo v ¢eskoslovenském,
posléze Geském skolstvi k fadé zmén v zasadnich otazkach vzdélavaci politiky. Skoly ziskaly,
samoziejm¢ v ramci platnych ptedpisti, pravni subjektivitu, moznost samostatného
rozhodovéani o finan¢nich, kurikularnich, persondlnich a organizacnich otdzkach. V ramci
kurikula byla posilena autonomie skol v oblasti iprav ucebnich pland, osnov, ucebnic, vlastnich
vzdélavacich programii. Vznikly nové druhy Skol, nové vzdélavaci programy a k vyhradné
statnim Skolam pfibyly Skoly soukromé a cirkevni (ValiSova et. al., 2011, s. 87-88). VSechny
tyto zmény nastaly predev§im na zaklad¢ zahrani¢nich zkuSenosti (Spilkova et. al., 2005,

5. 269).

K dalsimu posunu dosSlo v roce 1995, kdy stat prostfednictvim ,,Standardu zékladniho
vzdélavani® garantoval zakim zakladni Skoly ,,plnohodnotné a srovnatelné vzdélani®.
Ze standardu vychazely konkrétni vzdélavaci programy. Od druhé poloviny 90. let si skoly
samy vybiraly vzdélavaci program ,,Kazda skola pracuje podle ,,vzdelavaciho programu*,
ktery vymezuje koncepci, cile, obsah a metody prace na urcitéem typu Skoly. Vzdélavaci

programy jsou pro Skoly zavazné* (ValiSova et. al., 2011, s. 93).

V navaznosti na ,,Standard zakladniho vzdélavani® byl v roce 1996 schvalen vzdé¢lavaci
program s nazvem ,,Zéakladni skola“ a ,,Obecné skola“, v roce 1997 program ,,Narodni skola“.
Nejenze tyto programy davaly Skole moznost volby formy hodnoceni, pfedevsim cilem téchto
programi bylo vyucovat takovymi zptisoby, které zdkovi umozni, aby se sam podilel
na vlastnim vzdélavani (ValiSova et. al., 2011, s. 93). Vzdélavaci program ,,Obecné Skola“
oviem vyvolal negativni reakce v podobé strachu pedagogické vefejnosti, ze MSMT CR chce

vyuku svazat jedinym vzd¢lavacim programem na strané jedné a na strané druhé zastanci
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tradicnich Skol, zejména pro humanistické pojeti siln¢ zohlednujici zajmy a potieby ditéte.
Nejrozsitenéj$im programem v celostatnim meétitku se stal ¢asové druhy program ,,Zakladni
Skola®, ktery svou koncepci piipominal dosavadni kurikularni dokumenty. Zakladem programu
,»Narodni skola“ byly nasledujici principy: cilem vzdélavani je vychova svobodného ¢lovéka
pro zivot v demokratické spole¢nosti; vychova a vzdélavani musi sméfovat k praktickému
zivotu; vzdélavani musi poskytovat globalni pohled na svét. Tento program byl velmi kvalitni,
ale 1 presto se fadi mezi nejmén¢ vyuzivané v praxi zakladnich Skol (Spilkova et al., 2005,

s. 19).

Zvyseny zajem o alternativni $koly v Ceské republice nastal od pocatku devadesatych let
(Svobodova a Jiiva, 1996, s. 14). Jako alternativni vzdélavaci program byl v roce 1996 MSMT
CR schvalen program Waldorfska $kola (Pricha, 2012, s. 48). ,, Viastni vzdélavact program
zacali  pripravovat rovnez zastanci pedagogického systemu Marie Montessori‘

(Spilkova et al., 2005, s. 19).

Od zasadni politické, spolecenské a ekonomické zmény v roce 1989, pfindsi pozitivni zlom
v procesu transformace rok 1999 a to vznikem ,,Narodniho programu rozvoje vzdélavani —
,Bilé knihy*. ,Bild kniha* navazuje na projekty, studie, zkusenosti a vysledky za uplynulych
deset let. Dokument byl projednén vladou, zdvazné vymezil hlavni strategické linie vzdélavaci
politiky v Ceské republice a stal se zikladnim podkladem pro novy $kolsky zakon pfijaty
v roce 2004 (Spilkova et al., 2005, s. 20-21).

V navaznosti na ,,Bilou knihu* vznikl v letech 2001-2004 jako kli¢ovy dokument ,,Ramcovy
vzdélavaci program* pro zakladni vzdélavani. DoSlo v ném predevsim ke zméné priorit cila

vzd&lavani (Spilkova et al., 2005, s. 22).

1.2 Objasnéni pojmu alternativni Skola

Pojem alternativni Skola je v literatufe popisovan nejednotné, je tedy patrné, ze ve spojitosti
s timto terminem panuje jisty chaos. V této ¢asti prace se tedy budeme snazit pojem alternativni

Skola vice objasnit.

Pojem ,,alternativni §kola“ nebo ,,alternativni vzdélavani* je mnohovyznamovy a uziva se Casto
ve spojitosti s pojmy jako netradi¢ni Skola, volnd Skola, svobodné Skola, oteviena Skola,

nezavisla skola aj. (Pracha, 2012, s. 21).
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V pedagogickém slovniku od Prichy, Walterové a Marese (2013, s. 16) je pojem alternativni
Skola vysvétlovan takto: ,, Obecny termin pokryvajici vSechny druhy skol (soukromeé i verejné),
které maji jeden podstatny rys: odlisuji se od hlavniho proudu standardnich (béznych,
normdalnich) skol vzdélavaciho systéemu. Odlisnost muzZe spocivat ve specificnostech obsahu
vzdeélavani, organizace a metod vyuky, hodnoceni vzdeélavacich vysledkit Zakii aj. Pojem
alternativni skola nelze tedy vztahovat pouze k soukromym skolam, resp. k typu ziizovatele

Skoly, protoze nestandardni mohou byt i nékteré skoly verejné.

Kolar (2012, s. 14) ve své knize uvadi, ze alternativni Skoly se vyznacuji tim, Ze odmitaji
tradicni vyuku, kladou diraz na klima tfidy, na radost z uceni, spolupraci i individualni rozvoj
zaka.

Pokud se podivame specialné¢ na alternativni pfedSkolni zatfizeni, definice je velmi podobna
jako tomu je u alternativni Skoly obecn€, ovSem podle Kolafe (2012, s. 14) vychazeji
z pedagogickych koncepci reformni pedagogiky nebo si vytvareji vlastni program jako
napftiklad Lesni Skolka, Zacit spolu aj. Jsou hledany takové metodické postupy, které respektuji
individudlni zvlastnosti déti, klade se velky diraz na motivujici atmosféru, vlastni tempo

a prostor pro samostatnost.

V alternativnich Skolach se uplatiuji alternativni vyucovaci metody, které podporuji aktivitu
zakl, individudlni, skupinové i1 kolektivni strategie uceni. Vedou k sebekontrole a vlastni
odpovédnosti, vytvaieji prostor pro vlastni iniciativu a ziskani osobnich zkusenosti. Podporuji

pozitivni motivaci a tim vedou k radosti z uceni (Koléf et al., 2012, s. 14).
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O vymezeni rozdilu mezi klasickym alternativnim Skolstvim se pokusil také Karel Rydl, ¢esky
zastance alternativniho Skolstvi. Do tabulky shrnul zakladni rozdily mezi alternativnim
a tradicnim vzdélanim, ovSem je nutné podotknout, Ze jeho vniméni alternativnich skol,
je az prehnané, nebot’ ptisuzované vlastnosti jedné forme jsou realizované i ve druhé a naopak

(Pricha, 2012, s. 39-40).
TRADICNI FORMA ALTERNATIVNI FORMA

e Vyuka probihd podle pevného rozvrhu e Rozvrh a organizace dne vychézeji ze

hodin a jednotné organizace dne. zajmu déti a flexibility jejich potieb.

e Ucitel ma monopol na pravdu, e Ucitel je vroli poradce, partnera a
kterou predava zakim. starSiho (zkuSen¢jsiho) kamaréada.

e 74k plni ulozené ukoly dle zadani. e 74k sam rozhoduje o poradi a rozsahu

zadanych tkoli.

e Duraz na pamétové uceni a vnejsi e Duraz na objevovani véci a vnitini
motivaci. motivaci.

e Duraz na selektivni vykonovou e Duraz na spolupraci ve skupinach.
soutézivost.

e Vzdélavani je omezeno prostorem tridy. Vzdélavani jsou otevieny 1 prostory

mimo tfidu a Skolu.

e Mensi daraz je kladen na tvofivost e Duraz na rozvoj tvofivosti a iniciativy.
a iniciativu ucitell 1 zéka.
Tabulka 1 — Zakladni rozdily mezi tradi¢nim a alternativnim vzdélavanim podle K. Rydla

(zdroj: Pricha, 2012, s. 39)

Dle Prachy (2012, s. 22-23) lze podle sféry uzivani rozlisit tfi vyznamové roviny pojmu
alternativni Skola: Skolsko-politicky aspekt; ekonomicky aspekt; pedagogicky a didakticky
aspekt.
1. Skolsko-politicky aspekt —fesi rozdil mezi statnimi a nestatnimi §kolami. Zatimco statni
$koly jsou zfizované organy statni spravy — obec, kraj, MSMT ¢&i jiné ministerstvo,
nestatni Skoly jsou zfizované a spravované jinymi nez statnimi organy — soukromy

ziizovatel, cirkev, kulturni ¢i jiny zfizovatel, sdruzeni uciteld ¢i rodica aj. Z hlediska
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ziizovani, spravovani a kontroly alternativnich Skol a jejich zaclenéni do sité Skol
narodniho Skolského systému, terminem ,,alternativni Skoly* lze oznacCovat vSechny
druhy skol, které¢ funguji mimo sektor vetejnych skol, ale soubézné€ s nimi.

2. Ekonomicky aspekt — rozliSuje Skoly podle zpiisobu financovani. Statni Skoly jsou
financované ze statnich zdroju, jsou tedy bezplatné. Nestatni Skoly jsou financované
bud’to ¢astecné nebo zcela ztizovateli a plati se v nich skolné. Z ekonomického hlediska
tedy ,,alternativni Skoly* 1ze oznacit jako takové Skoly, ve kterych se plati Skolné.

3. Pedagogicky a didakticky aspekt — poukazuje na vyznamové urceni. Z pedagogického
a didaktického aspektu lze za ,alternativni Skoly* povazovat takové, které uplatiiuji
nestandardni, inovativni, experimentalni formy, obsahy a metody vzdélavani. V tomto
smyslu se ¢asto pouzivaji terminy jako netradi¢ni Skola, inovativni Skola, nezavisla
Skola, reformni Skola aj. Pii tomto pojeti 1ze za alternativni Skolu povazovat i1 statni
Skolu, kterd uplatiuje didaktické inovace, vymykajici se béznému modelu vzdélavani.

V souvislosti s tim se ¢asto pouziva pojem inovativni Skola (Pricha, 2012, s. 23-25).

Abychom tedy pojem alternativni Skola n€jak shrnuli, mizeme pouzit myslenku Prichy (2012,
s. 25), ze alternativni Skoly jsou vSechny druhy $kol bez ohledu na ztizovatele, které maji jeden
spolecny rys a to, Ze se odliSuji od standardnich skol. At uz zptasobem organizace vyuky,
hodnocenim z4kt nebo programem vzdélavani. Tedy pojem alternativni Skola se netyka pouze
soukromych Skol nebo téch, které se jako alternativni pfimo oznacuji, ale vSech S$kol,
vyznacujicich se né¢jakou pedagogickou specificnosti, ktera je od béznych skol odlisuje (Priicha,

2012, s. 26).

1.3 Druhy a vlastnosti alternativnich §kol

., Ve sveté se vyvinulo velké mnozZstvi typii alternativnich skol* (Priicha, 2012, s. 45). Pro lepsi

orientaci se v nich, v této kapitole jednotlivé druhy stru¢né popisSeme.

V alternativnich Skolach jsou uplatiiované alternativni vzd¢lavaci programy, které vznikaji

vedle oficidlniho statem podporovaného vzdélavaciho programu, jsou rozdéleny do tii skupin:

1. Klasické alternativni programy jako je daltonsky plan, jensky plan, Montesorri

Skola, waldorfska skola, aj.

2. Moderni alternativni programy jako jsou Skoly bez ro¢nikli, s volnou
architekturou, cestujici skoly, ,,zdravé Skoly®, integrované, ,sSkola hrou®,
oteviené vyucovani aj.
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3. Cirkevni Skoly — katolické, protestanské, zidovské, jiné konfesni

(Kolat et al., 2012, s. 15).

1.3.1 Klasické reformni skoly
Waldorfska Skola

., Nazev skoly je odvozen od jména némecké obce Waldorf, kde byla poprvé v roce 1919 zrizena
svobodna Skola. Pedagogickym poradcem pri jejim vzniku a viastné jejim zakladatelem
byl Rudolf Steiner” (Svobodova a Java, 1996, s. 22). V Ceské republice zadaly vznikat
v devadesatych letech 20. stoleti (ValiSova et al., 2011, s. 96). Jedna se o nestatni Skoly
se soukromym ziizovatelem, tedy plati se v nich $kolné (Priicha, 2012, s. 47). V Ceské
republice existuji matei'ské Skoly, zakladni Skoly i stfedni Skoly vychézejici ze vzdélavaciho
programu Waldorfska Skola. ,, PIné organizovana waldorfska Skola je dvanactileta vseobecné
vzdelavaci Skola (zakladni stupen 1.-8. rocnik, vyssi stupen 9.-12. rocnik). Ma rozvijet aktivitu
deti, jejich zajmy a potreby. Klade diiraz na rozvoj ditete v praktickych a uméleckych oborech. *
,,Ucebni plan obsahuje spolecenskoveédni a prirodovédné predmety, cizi jazyky,
estetickovychovné a pracovni predméty (Valisova et al.,, 2011, s. 96-97). ,, Zdci nejsou
hodnoceni znamkami, ale jejich vykony se ocenuji charakteristikami, zahrnujicimi i doporuceni

pro dalsi rozvoj Zaka “ (Priicha, 2012, s. 47).

Montessoriovska Skola

Tento typ alternativni Skoly je nazvan podle italské 1€karky, pedagozky, prikopnice mirového
hnuti a organizatorky za prava déti a Zen, kterd patfi k nejvyznamnéjSim postavam
reformé-pedagogického hnuti Marie Montessoriové (Pricha, 2012, s. 50). Zakladnim smyslem
montessoriovské pedagogiky je normadlni, pfirozeny vyvoj ditéte, na ktery ma podle
Marie Montessoriové zasadni vliv edukacni prostfedi (Pracha, 2012, s. 51).
Koncept montessori je zaloZzen na respektovani tzv. senzitivnich fazi. ,, Vyucovani
je realizovano ve vekove smisenych skupinach* (ValiSova et al., 2011, s. 97). Vice k tomuto

druhu alternativni Skoly v ¢asti 1.4 na strané 22.
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Freinetovska $kola

Tato alternativni Skola je zaloZena na teorii francouzského ucitele Célestina Freineta.
., Klade diiraz na roli tvorivé manudalni prace Zakii (trida jako ,,pracovni ateliér ). (Pricha,
Walterovd a Mares, 2013, s. 79) Jednd se o koncept zalozeny na rozdé€leni Skolnich tfid
do tzv. pracovnich koutk, které umoznuji détem vénovat se ¢innostem z oblasti piirodnich
véd, techniky, domacim pracim, umeélecké tvorbé i jazykové komunikaci (Pricha, 2012, s. 53).
., Prace, ktera stoji v centru Freinetova zajmu, md uspokojovat prirozené potieby Zaku.
V zadném piipadé se nema jednat o ,,zavdadeni produktivni prace predcasné do vychovného

procesu““ (Svobodova a Jiva, 1996, s. 59).

,Ma-li byt vychova svobodnd, je zapotiebi, aby dite mélo moznost si prdci volit,
a to jak ve skupine, tak i individudlne.* Freinetiiv koncept vzdélavani se v mnohém shoduje
s montessoriovskou pedagogikou. V souvislosti se svobodnou vychovou ma dit¢ pracovat
na zaklad¢ vlastnich pocitii a poteb, vlastnim tempem a vyuzivat vlastnich postupti. Tyto dva
alternativni sméry dale sdileji ndzory na mravni vychovu a kézen. Ucitelova autorita
je nezbytnou soucasti vychovy, ovSem kazen by méla byt disledkem spravné organizace vyuky

a dobrého klimatu skoly (Svobodova a Jiva, 1996, s. 59).

., Alternativni skoly Freinetova typu jsou nejvice rozsireny ve Francii, Belgii a Nizozemsku “

(Prtcha, 2012, s. 53).

Daltonska Skola

., Daltonsky plan byl vytvoren americkou ucitelkou Helen Parkhurstovou* (ValiSova et al.,
2011, s. 98). V Ceské republice vyuziva prvki daltonského planu jen nékolik $kol, predevsim
pak v Brné, kde sidli Asociace ¢eskych daltonskych Skol (Pricha, 2012, s. 55).

,, K zdkladnim principum daltonského planu patii svoboda. Vyraznym znakem je odliSna
organizace vyucovani, kdy ma kazdy zak zadanou praci na urcité¢ ¢asové obdobi, na kazdy
predmét zvI4st a je pouze na ném, jakym postupem a v jakém pofadi praci splni. Zak pracuje
svym tempem, v odbornych ucebnich, k dispozici jsou mu pracovni navody. V piipadé,
ze si zék nevi rady, v prvni fad¢ zada o pomoc své spoluzdky a az nasledné ucitele (ValiSova
et al., 2011, s. 98). ,, Daltonské skoly jsou nékdy charakterizovany jako ,,skoly s uvolnénou
tridni strukturou*“ (Pricha, 2012, s. 55).
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Jenska Skola

Jenskou Skolu zalozil némecky pedagog Peter Petersen, prikopnik snah o ,,novou vychovu.*
Nézev vznikl podle experimentalni Skoly v Jené&, kterou vedl. ,, Petersenova reformni Skola
se stala znamou v zahranici jako tzv. jensky plan“ (Pricha, 2012, s. 54). ,, Tento typ usporadani
prace ve Skole je zalozen na ucebni spolupraci deti v mensich, vékove heterogennich skupinach.
Je vyhlasen tydenni plan prdce, na némz se podileji i Zdci. Stiidaji se riizné polohy cinnosti:
spolecné studium, uceni, vzdjemnd pomoc, hra, diskuse s ucitelem, slavnost. ,,Domdacke"
usporadani prostor skoly“ (Kolar et al., 2012, s. 60). Jensky plan neuplatiiuje béznou formu

znamkovani (Pricha, 2012, s. 54).

1.3.2 Cirkevni $koly

Tento druh $kol ma dlouholetou historickou tradici a dodnes se vyskytuje ve svété. V Ceské

republice cirkevni Skoly zacaly znovu piisobit po roce 1989 (Pricha, 2012, s. 56).

Jak uvadi Prucha (2012, s. 57) v literatufe o alternativnich Skolach se o cirkevnich Skolach
nepiSe. Cirkevni Skoly jsou ale alternativnimi pfedev§im v pedagogickych a didaktickych
aspektech. Mimo jiné se jednd o nestatni Skoly. Tedy ,,cirkevni Skoly jsou alternativou
k béznym, standardnim skolam statnim (verejnym) “.

¢

., Nizozemsko je patrné statem s nejvetsim podilem cirkevnich (konfesnich) Skol v Evropé.*
Zejména pak Skoly katolické a evangelické, které dokonce prevladaji nad statnimi Skolami
zékladnimi a stfednimi. ,, V' Némecku jsou cirkevni Skoly nejpocetnéjsim typem v ramci
nestatnich skol.“ Jedna se o katolické a evangelické Skoly. ,, V' Belgii tvori cirkevni Skoly
(ponejvice katolické) veétsinu vsech Skol. “ Cirkevni skoly jsou voleny z divodu, ze dosahuji
kvalitnéjSich vzdélavacich vysledkt, nikoli zndboZenskych divodi. , Také v USA maji
cirkevni Skoly pomérné vyznamné misto ve Skolskem systému, nikoliv ovSem co do kvantity.

Nejcastéjsi cirkevni skoly jsou katolické, protestantské a Zidovské *“ (Pricha, 2012, s. 57).

Jak jiz bylo fe€eno u nds zacaly byt cirkevni Skoly zfizovany v roce 1899 na zéklad¢ Vyhlasky
MSMT CR a Ministerstva zdravotnictvi CR &. 452/1991 Sb., o zfizovani a &innosti cirkevnich
Skol a skol nabozenskych spoleCenstvi, ve znéni zdkona ¢. 138/1995 Sb. ,, Cirkevni Skoly
zarazené do site Skol mohou uskutecnovat vsechny formy studia (prezencni, distancni
a kombinované) a maji narok na statni dotaci (podle normativii na Zaka. “ Nékteré cirkevni

Skoly pozaduji §kolné nebo vybiraji dobrovolné ptispévky (Pricha, 2012, s. 58).
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Od béznych statnich Skol se cirkevni Skoly lisi naptiklad vyufovacimi piedméty
jako je nabozenstvi, latina a vyukou ciziho jazyka, jiz od nizSich ro¢niku. ,, Druhy zakladni rys
alternativnosti cirkevnich skol se prirozené tyka ideologickych principii vychovné cinnosti. *
Jsou to principy, etiky a kulturni tradice vzdy daného nébozZenstvi Skoly. Cirkevni Skoly
prokazuji svou alternativnost také tim, ze ptipravuji zaky ,,pro takové profese, které nejsou
pokryty standardnimi Skolami* (charitativni, zdravotni a ndbozenskou ¢innost, sbormistr

chramové hudby, administrator v cirkevnich Gfadech aj. (Pricha, 2012, s. 60).

Cirkevni Skoly jsou vice zaméfené na praci s détmi se specialnimi vzdélavacimi potiebami

(Prtcha, 2012, s. 61).

1.3.3 Moderni alternativni §koly

., Terminem ,,moderni alternativni Skoly* oznacujeme souhrnné vsechny soucasné typy
alternativnich Skol, které nejsou primo odvozovany od koncepci reformni pedagogiky
(tj. klasicke reformni skoly) a nejsou zrizovany cirkvemi nebo nabozenskymi spolecenstvimi
(tj. Skoly cirkevni).” V jednotlivych zemich existuji rizné podoby a varianty modernich
alternativnich Skol. ,, Také jejich ndzvy jsou velmi pestré.” Muze se jednat o nazvy jako
svobodna Skola, aktivni, demokraticka, kreativni ¢i kooperativni Skola, nezavisla Skola aj.
Kazdy rok vznikd nékolik novych modernich alternativnich Skol scilem odliSit se
od standardnich Skol. Nejvétsi nartist modernich alternativnich skol je v Americe. Iniciativa
ziizeni novych typu modernich alternativnich Skol pfichazi obvykle od nespokojenych rodici
nebo ucitell se standardnim vzdélavanim. ,,Mnohé tyto Skoly byly v zapadnich statech
zakladany jiz v sedmdesatych letech 20. stoleti skupinami angazovanych rodicu ¢i ucitelii a byly

odezvou na vyvoj spolecnosti koncem Sedesatych let (Priicha, 2012, s. 61-62).

V nékterych pedagogickych c¢innostech se moderni alternativni Skoly ztotoziiuji s ndzory
klasické reformni pedagogiky, vSak Casto je uplatiiuji mnohem radikalnéji. Jedna se o: ,, silné
zapojeni rodicu v ramci mimoskolni vychovy, odmitani honby za ucebnimi vysledky
a konkurencniho napéti mezi Zaky; casté vyuzivani mimoskolniho prostredi pro vzdélavaci
ucely, flexibilni seskupovani deti ve vyuce a omezeni frontalni vyuky, odstranovani hranice
mezi vzdélavacimi predméty a uplatiiovani projektové vyuky.* Tento druh Skol je oproti
klasickym reformnim Skoldm vice dynamicky, flexibilni a méné dogmaticky (Priicha, 2012,

5. 62).
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Vzhledem k tomu, Ze modernich alternativnich $kol je jak ve svéts, tak i v Ceské republice
opravdu velké mnozstvi, v nasledujici ¢asti popiSeme alespont nékteré typy. Predev§im pak
Ceské alternativy. Jak je uvedeno na strankach ,,Alternativni Skoly* vétSina alternativnich skol

ma stejné zakladni znaky, kterymi jsou:

e podpora touhy k poznavani a uceni se;

e pratelsky vztah mezi ucitelem a ditétem;

e schopnost ucitele motivovat a podporovat;
e individudlni piistup;

e respektovani vyvojové zvlastnosti jedince;
e slovni hodnoceni;

e spoluprace s rodinou ditéte;

e aktivni zapojeni ditéte ve vyuce;

e podpora spoluprace a rozvoj komunikace;
e péstovani odpovédnosti a samostatnosti;

e propojovani predmétu;

e rodinné prostiedi Skoly;

e vyucovani bez zvonéni (Alternativni skoly, 2001-2020).

Zdrava $kola

., Projekt zdrava skola je soucasti programu Skola podporujici zdravi, ktery sdruzuje ctyFicet
evropskych zemi a je zastitén Svétovou zdravotnickou organizaci. Garantem programu v Ceské
republice je Statni zdravotni ustav.” V Ceské republice se k programu Zdrava kola hlési
jak matetské Skoly, tak i zakladni Skoly. Smyslem Zdravé skoly je vytvorit bezpecné socialni
prostiedi a naucit kazdého ¢lovéka, jak dualezité je zdravi a je nutné dbat nejen na své zdravi
nejen, ale 1 zdravi druhych, a to po cely zivot. ,, Zdravi neni chapano pouze jako zdravi telesné,
ale i dusevni a socialni, jako dobry Zivotni pocit*“ (ValiSova et al., 2011, s. 99).

Zdrava skola ma tii hlavni zasady: 1. Pohoda prosttedi — netradi¢ni uspotadani tiidy, pratelské
vztahy, zpisob vyucovani; 2. Zdravé uceni — uceni pfizpusobené zakim; 3. Oteviené
partnerstvi — ,,je zaloZeno na Skole jako modelu demokratického spolecenstvi a na skole jako

na kulturnim a vzdélavacim stredisku obce“ (ValiSova et al., 2011, s. 99-100).
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Zacit spolu

Od roku 1994 je program uplatiiovan v Ceské republice v matefskych §kolach a od roku 1996
v zékladnich Skolach. I tento program, stejné jako klasické reformni Skoly, klade duraz
na individualni pfistup k ditéti, ovSem zdlraziuje 1 partnerstvi Skoly, rodiny a regionu.

., Prosazuje inkluzi deti se specialnimi potrebami‘ (ValiSova et al., 2011, s. 98).

Didaktickd koncepce programu zalit spolu zastava teorii, Ze , kazdé dité je schopno rist
a vyvijet se, ucit se a myslet samostatne, jsou-li k tomu ve skole vytvoreny vhodné podminky. *
V procesu vzdelavani je ucitel pro dité v roli partnera, pomocnika a privodce (ValiSova et al.,
2011, s. 99). V programu Zacit spolu je pro uceni zasadni dobré klima Skoly a spravné chovani
zakl. V této Skole si déti za pomoci ucitele voli své cile, které nasledné plni samostatné nebo
ve skupiné v piizptisobenych pracovnich koutech. Zaci jsou hodnoceni slovné (Valisova et al.,

2011, s. 98-99).

Lesni Skola

Lesni Skoly, jak je zname dnes, se u nas prosadily az v roce 2010, zatim vSak v podob¢ riznych
klubii, bez naroku na dotace. Az vroce 2017 vznikla moZnost zapisu do rejstiiku Skol.
., Vzdélavani v lesni Skolce probiha za kazdého pocasi a po cely rok v prirode. Zazemim byva
jurta, tee-pee nebo maringotka, ale prevaznou cast dne deti pobyvaji venku. Cilem je jednak
utvareni vztahu k prirodé a druhak zdravy Zivotni styl (otuzilost, predchazeni alergiim apod.) “

(Alternativni Skoly, 2001-2020).

Dal§i moderni alternativni $koly v Ceské republice jsou napiiklad: Oteviena $kola, Domaci

vzdélavani, Ctenim a psanim ke kritickému mysleni, Projektové vyucovani, ScioSkola aj.

1.4 Montessori Skola

Montessori Skola je nazvéana podle italské 1€karky, pedagozky a bojovnice za prava déti a zen,

prikopnice mirového hnuti Marie Montessoriové.

Dilo Marie Montessoriové vzniklo na poc¢atku 20. stoleti, a i pfes pocatecni viny zatraceni
dosahlo obrovského rozsifeni ve svétové pedagogice. Vznikaji matetské skoly, zékladni Skoly,
gymnazia a lécebné ustavy pro vychovu a vzdelavani mentalné postizenych déti (Svobodova

aJuva, 1996, s. 37).
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1.4.1 Maria Montessori

Jak jiz bylo feceno, mluvime zde o italské lékaice, pedagozce, prikopnici mirového hnuti
a bojovnici za prava déti a Zen. Maria Montessori patii k vyznamnym postavam

reformé-pedagogického hnuti (Priicha, 2012, s. 50).

Proti viili svého otce se v roce 1896 stala Maria Montessori 1ékatkou v Italii (byla prvni zenou
v Italii, ktera ziskala doktorat z mediciny). ,, Na kongresu za prava zZen, kde reprezentovala svou
zemi, hdjila rovnost Zen a muzii a odsuzovala détskou praci. “ Zpocatku své zacinajici kariéry
se soustiedila na détské nervové nemoci, pracovala na psychiatrické klinice v Rimé. Diky své
praci zjistila, ze 1 déti s mentalnim postizenim jsou schopné dokoncit Skolni vzdélani, pokud
se vyuzije spravnych pomiicek (Petit, 2019, s. 8). Maria dale fidila katedru hygieny na Zenské
univerzité v Rimé a pracovala na pedagogické fakulté jako profesorka a vedouci katedry

antropologie fimské univerzity (Svobodova a Juva, 1996, s. 37).

Poslani Marie Montessoriové nabralo na rozméru v roce 1907, kdy diky ziskanym zkuSenostem
s postizenymi détmi na psychiatrické klinice, oteviela v Rimé¢ ,,Détsky dim* pro déti
ze socialn¢é slabSich rodin. V domové vytvoftila ,,originalni edukacni prostiedi v duchu

vyrazného pedocentrismu a ditvery ve spontanni seberozvijeni ditéte“ (Pricha, 2012, s. 50).

Od té chvile se stal jeji zivot zasvéceny vychoveé predskolnich déti. (Svobodova a Jiva, 1996,
s. 37) Pedagogicky systém montessori se stal brzy velmi rozsifenym nejen po celé Evropé,
ale 1 v Americe (ValiSova et al., 2011, s. 97). Jak uvadi Svobodova a Juva (1996, s. 37),
Maria Montessori ,, Svych dalsich vice nez ctyricet let Zivota vénovala organizaci kurzit pro
vychovatelky, predndsSkové cinnosti, tviirci spisovatelské prdaci a poradani zajezdit s cilem

‘

rozvinout a zdokonalit systém predskolni vychovy v Evropé i v zamori. *

V obdobi faSismu byla cinnost montessoriovskych zafizeni zakazdna a knihy Marie
Montessoriové byly paleny. V tuto dobu pobyvala i se svym synem Mariem v Indii.
Po skonceni druhé svétové valky, se vroce 1946 Maria i se synem vratila do Evropy
(Nizozemska) a za Mariovi podpory se znovu zacala podilet na otevirani matefskych
a zékladnich skol. I pfes sviij vysoky veék, 80 let, se zucastiiovala kongresti a prednasek.
(Svobodova a Juva, 1996, s. 38) ,, Vroce 1950 bylo jeji celozZivotni dilo ocenéno Nobelovou
cenou miru‘ (Luké&sova, 2013, s. 15). Maria Montessori zemiela v roce 1952 v Nizozemi.
,,Jejim pokracovatelem se stava Mezinarodni montessori asociace (AMI), kterou zaloZila v roce

1929 (Petit, 2019, s. 8).
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1.4.2 Koncept montessori §kola
Nyni se pokusime detailngji objasnit koncept montessori a jeho rozvoj v Ceské republice.

Pedagogika montessori se v Ceské republice zacala rozvijet ve druhé poloviné devadesatych
let. Vroce 1999 v Praze zalozily ucitelky, které¢ vlastnily mezinarodni diplom montessori,
ve spolupraci s vysokoskolskymi uciteli a pedagogickymi psychology Kruh pratel montessori
Skol. V nésledujicich letech zacaly postupné vznikat dal$i matefské a zakladni Skoly po celé
republice (Spilkova et al., 2005, s. 273). V sou¢asné dobé je v Ceské republice vedeno
v patrnosti 117 montessori matei'skych $kol a 63 montessori zékladnich §kol (Montessori CR,

2020).

A co je tedy zakladnim principem montessori konceptu? Pricha (2012, s. 51) ve své knize
uvadi, Ze zékladnim principem montessoriovské pedagogiky je vytvaieni edukacniho prostiedi,
které umoznuje normalni, ptirozeny vyvoj déti. ,, Vuitini potreba ,,nécemu se ucit* se vyviji
v tzv. senzitivnich fazich. Jde o urcita obdobi, v nichz je dité zvlast citlivé pro vnimani a chapani
urcitych jevii vnejsi reality.

Jiz zminéné senzitivni faze jsou pro tento koncept velmi zasadni a je dulezité jim vénovat
pozornost. Jsou rozdélovany do skupin. Napiiklad v knize LukéaSové (2013, s.16-17) jsou

rozliSovany tyto Ctyfi skupiny senzitivnich fazi:

1. 0-3 roky: pohyb, fe¢ a ad

2. 3-6 let: sebeuvédomovani ditéte (ja chci, ja nechci)

3. 7-12 let: moralni senzitivita (orientace mezi dobrem a zlem, napodobovani
vzori, ziskavani sebediivéry ve vlastni mysleni)

4. 12-18 let: samostatnost v oblasti socialnich vztah (novy, redlny obraz

0 sob¢ samém)

., Ukolem vychovy je pripravovat podnéty a prostiedky specifické pro tyto fize.* Protoze
»absorbujici mysl“ ditéte je schopna pfijimat od dospé€lého az tehdy, kdyz edukacni prostiedi
odpovida jeho vnitinim potfebam (Priicha, 2012, s. 51). Pfipravené prostfedi je organizovany
prostor, kde jsou piipraveny specidlni pomiicky, které¢ v u€eni ditéte hraji vyznamnou roli
(Valisova, 2011, 97). Pomiicky zndme jako montessori pomucky, slouzi pro ¢innosti jako
je rozebirani a skladani, rozliSovani barev, tvart a zvukd, ale i pro cviceni smyslt a motoriky.
Typickym piikladem didaktického materialu jsou riznéd geometrickd télesa, ustfizky latek,
pismena aj. (Svobodova a Jiva, 1996, s. 39-40). ,,Smyslové pomiicky byly navrzeny tak,

aby pomohly détem v procesu formovani a organizovani jejich intelektu. Kazda z nich je
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védecky navrzena a izoluje jednu vlastnost — napr. barvu, velikost, tvar atd. Izoluje a zaméruje
pozornost ditéte na rozvoj ci tribeni jednoho smyslu. Dité, skrze opakovanou manipulaci
s temito specificky navrzenymi pomiickami, si buduje nejen svuyj intelekt, ale ma moznost si diky
nim formovat jasné predstavy viastnosti, myslenek a abstraktnich predstav. Skrze smyslové

zkuSenosti si utvari a organizuje sviyj intelekt a rozviji svou inteligenci* (Montessori CR, 2020).

V procesu uceni je rozhodujici vnitini tvofivost ditéte. ,, Montessoriova hovorila
o tzv. fenoménu polarizace pozornosti, ktery objevila, kdyz pozorovala déti pri praci — hre.
Jednd se o mimoradné silné a dlouhé soustiedeni na urcitou cinnost* (Pracha, 2012, s. 51).
V tento moment ucitel ustupuje do pozadi a je pouze pozorovatelem, v ditéti se rozviji
samostatnost a ma prostor pro osobni projev (ValiSova et al., 2011, s. 97). V souvislosti s timto
vzdélavacim principem je pouzivana znama véta, kterd ma rizné podoby, ale zakladni myslenka
zustava neménnd. Napftiklad Pricha (2012, s. 51) uvadi ve své knize toto znéni: ,, Pomoz mi,
abych to mohl udélat sam.* Pro vysvétleni smyslu této véty Ize pouzit nasledujici: ,, Kazdy
potrebuje mit pocit, Ze sviij Zivot ovlada a zvlada. Déti prichdzeji na svet odkdazané na ostatni,
a presto se silnou potiebou byt nezavislé na nas dospélych. Nasim ukolem neni délat véci za née,
ale pomoci jim, aby je zvladly samostatné a nezavisle na nas. S jidlem roste chut a kazdy
zvladnuty kousek jen zvysuje touhu po veétsi samostatnosti. Pro dospélé je na tom nejtézsi
neprekazet a mit dostatek trpélivosti :-). Da to praci, ale rodicum i pedagoguim to nakonec

------

nikoliv skrze nase slova, ale prozitkem tispéchu v ¢innosti samotné** (Montessori CR, 2020).

Jednim z principtt montessori pedagogiky jsou smiSené vékové skupiny déti. Veékova smiSenost
je zaloZena na vyvojovych potiebach déti v jednotlivych fazich jejich vyvoje a vytvareji velky
prostor pro spolupraci. Déti se od sebe navzdjem Casto uci rad¢ji a efektivnéji nez od dospélého.
Zaroven plati, Ze co umim vysvétlit, tomu opravdu rozumim. D¢éti si diky vé€kové heterogenite
mohou zazit rizné socialni role, coz je vede k toleranci, trpélivosti, empatii a tcté k ostatnim,

vékoveé smiSend skupina je navic nejpfirozenéjsi prevenci Sikany (Montessori CR, 2020).

Bézny den vétSinou zaind ,rannim kruhem®, ve kterém se zpiva, povida, cte. Nasleduje
,»svobodna pracovni faze*, kdy si dité samo voli Cinnosti, zptisoby a prostiedi pro jejich plnéni.
Jedna se predevSim o matematiku a matetsky nebo cizi jazyk. Posledni fazi vyuky je tzv.
,kosmické vychova®, jejimz smyslem je poskytnout détem informace o vzdjemnych vazbach
¢lovéka a piirody, k cemuz se vyuziva projektové vyucovani (ValiSova et al., 2011, 98).

Pro lepsi ptedstavu klasického dne v montessori mateiské Skole I1ze uvést dostupny ,,Rezim

dne*:
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6,30 — 9,00 schazeni, prace s pomuckou, individudlni ¢innosti, hra, vytvarné ¢innosti
9,00 — 9,20 svacina / postupna /

9,20 — 10,00 Elipsa, spole¢na prace na projektech, kosmickd vychova, pohybové chvilky,

dramatické ¢innosti, ukazky prace s pomuckou

10,00 — 11,40 pobyt venku 1. skupina; 10,15 — 12,00 pobyt venku 2. skupina
11,40 — 12,15 obéd / postupny podle piichodu do MS

12,00 — 13,00 ptiprava na odpocinek, pisné, ¢etba na pokracovani

13,00 — 14,00 / 14,30 mladsi déti spanek, déti nespici — prace s Casopisy, prohlizeni knizek,

¢innosti z projektil, pracovni listy, prace na interaktivni tabuli, vytvarné prace
14,30 — 14,40 odpoledni svacina / postupnd /

14,40 — 16,00 odpoledni zajmové Cinnosti, prace s pomickami, dalsi smluvené Cinnosti —

muzikoterapie, angli¢tina, flétny, keramika (Matetska Skola Dubovice, 2020).

Stejné jako v matetské Skole, 1 v zakladni Skole probiha vyuka ve vékoveé smiSenych tfidach
(1. — 3. ro¢nik, 4. — 6. ro¢nik a 7. — 9. ro¢nik). Montessori matefské Skoly pracuji s materialy,
na kterych stavi montessori Skoly, proto je pro zatfazeni ditéte do montessori zakladni Skoly
vhodné, aby navstévovalo jiz montessori Skolku (Alternativni Skoly, 2001-2020). Montessori

Skoly praktikuji slovni hodnoceni (ValiSova et al., 2011, s. 98).

Pro montessori tfidy je typické rozdéleni prostoru na oblasti, ke kterym nélezi dobte piistupné
police s riznymi pomuickami podle zaméfeni — ceStina, matematika, kosmickd vychova
(ptirodni véda a vztah ke svétu kolem nés). Ve tfidach jsou vytvareny riizné koutky a prostory
pro praci déti — nemusi sedét v lavicich, ale pracuji napiiklad na koberci, sedackach apod.

(Alternativni Skoly, 2001-2020).

Na zavér lze montessori pedagogiku shrnout podle Petit (2019, s. 10), tedy ze montessori
pedagogika ,,spociva na trech pilirich: svobodé volby, moznosti, aby dite bylo samostatné
a jednalo samo za sebe; uceni prostrednictvim zkuSenosti.” Déle Petit (2019, s. 6) uvadi,
7ze metody Marie Montessoriové , nejsou urcené pouze pro spolecenskou elitu nebo
pro specializované Skoly.” Lze je jednoduse praktikovat i doma. ,,Spocivaji predevsim

I3

v laskavém a lidském postoji a jednani.
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1.5 Montessori §koly na Vysociné

Po celém svéte je jiz velkd spousta montessori Skol, popfipadé Skol uplatitujici montessori
prvky. Nés ale zajimd, jak je to s montessori Skolami specialné v kraji VysoCina. A tim se

budeme zabyvat v této Casti prace.

Kraj Vysoc¢ina se sklada z péti okresti — Jihlava, Pelhfimov, Tiebi¢, Zd'ar nad Sazavou

a Havlickuav Brod.

Havli¢kGv
Brod

Zd'ar nad
Sazavou

Pelhfimov

Jihlava

(Zdroj: webové stranky pro kraj Vysocina)

V kraji VysoCina je pro Skolni rok 2019/2020 celkem 252 zakladnich S§kol a celkem
288 mateiskych $kol (Kraj Vyso¢ina, 2019). Z informaci poskytnutych od pani Ing. Salandové
pracujici na oddéleni rozvoje vzdelavani, obor Skolstvi, mlddeze a sportu pro kraj Vysocina,
jsme se dozveédély, ze v kraji Vysocina je pouze pét skol, ve kterych se vyucuje dle principil
montessori pedagogiky. Jedna se o nasledujici: Matefska Skola Dubovice, Matefskd Skola
a zakladni Skola Slune¢nice, Meruzalka — Montessori mateiska Skola a zakladni Skola v Jihlave,
0.p.s., Meruzalka — Montessori zakladni Skola v Polné a Zakladni Skola Vlasenicky dviir.
Na zéklad¢ dalsiho patrani bylo zjiSténo, Ze montessori prvky uplatiiuji také v matetské Skole

7S a MS Olesna a MS Bambi Kindergarten.
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Prvni Skolou s montessori prvky na VysoCiné¢ zalozenou v roce 2012 je Matetska Skola
Dubovice. Nejednd se pfimo o montessori matefskou Skolu, jde ale o matetfskou Skolu
s montessori prvky (Matefska Skola Dubovice, 2020). Matetsk4 Skola Dubovice spada pod

okres Pelhfimov.

Vyse zminénd Matefskd Skola Dubovice velmi tzce spolupracuje se Zakladni skolou
Vlasenicky dvur. Déti z matetské Skoly Dubovice smétuji praveé do Zakladni Skoly Vlasenicky
Dvir. Spolupréce je tedy na tydennim potfadku. Zakladni Skola funguje od zaii 2017, je zapsana
v rejstifku $kol. Skolu navstévuje 38 déti od 1. do 7. roéniku (ZS Vlasenicky dvir, 2020).
Zakladni skola Vlasenicky Dviir také spada pod okres Pelhfimov.

DalSim zatfizenim je ZS a MS Olesna, kde v ramci matefské Skoly také zarazuji montessori

prvky. ZS a MS Ole$na rovnéz spada pod okres Pelhiimov.

MS a ZS Sluneénice pracuje na zakladé montessori pedagogiky. Matetska $kola ma kapacitu
24 déti, zakladni Skola ma kapacitu 90 déti a poskytuje vzdélani détem od 1. do 9. ro¢niku
zakladni Skoly. Matetskd Skola Slunecnice zahgjila svou cCinnost v zatfi 2012. Z divodu
zachovani kontinuity vzdélavani zahgjila v zaii 2015 svou Cinnost Zakladni Skola Slunec¢nice
v Okrouhlici, kterd navazuje na montessori program v matetské Skole. Od zati 2019 vznikla
pobocka montessori ZS v Havli¢kové Brods. Timto krokem byl zavrSen uceleny systém
vzdélavani v MS a ZS Sluneé¢nice (Mateiska $kola a zakladni kola Sluneénice, 2020).

MS a ZS Sluneénice spada pod okres Havli¢kav Brod.

Meruzalka — Montessori matetska Skola v Jihlavé funguje od zati 2013 a Montessori zakladni

Skola v Polné funguje od zaii 2019. Obé tyto Skoly spadaji pod okres Jihlava.

MS Bambi Kindergarten je v provozu od zafi 2013 a vyuziva nékteré prvky montessori

pedagogiky. MS Bambi Kindergarten spada pod okres Pelhtfimov.
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2 Prakticka éast

V teoretické Casti jsme se v prvni fazi zabyvali vznikem alternativnich Skol a jejich druhy.
Ve druhé fazi jsme se zaméfili jiZz na samotny koncept montessori Skoly. V zavéru teoretické

¢asti jsou popisovany jiz konkrétni montessori Skoly v kraji Vysocina.

V uvodu praktické ¢asti se zaméfime na vedeni a fizeni Skol a pokusime se upozornit na rozdily
ve vedeni montessori $kol oproti klasickym Skolam. Dotkneme se spoluprace s rodici. Nasledné
se dostaneme jiz k vyzkumné ¢asti této bakalarské prace. Pokusime se zjistit ndzory a postoje
rodict z Vysociny na montessori Skoly a divody, které¢ je vedou k umisténi jejich déti do
zafizeni s montessori. Déle se pokusime zjistit, v ¢em spatiuji rodi¢e hlavni vyhody konceptu
montessori a zda si mysli, Ze diky montessori vzdélavani budou mit déti lepsi ptipravu do
zivota. Budeme se ptat, zda jejich dit€ jiz navstévovalo naptiklad matefskou Skolu s montessori
vzdélavanim a jak se o tomto typu Skoly dozvédéli. Také se budeme zajimat o to, zda rodice,
které umisti své dité¢ do montessori Skoly, uplatiiuji i montessori vychovu doma. Pokusime se
zjistit, pro¢ by rodi¢e naopak své dité do Skoly s montessori pedagogikou neumistili a pro¢
davaji prednost klasické Skole, a dale co si o tomto vzdélavani mysli. V neposledni fadé
zjistime, zda vibec lidé koncept montessori znaji a zaméfime se na dostupnost téchto Skol

na Vysocing.

2.1 Vedeni a rizeni

Termin vedeni lidi, znamy jako leadership patfi mezi manazerské funkce Skolského
managementu. V soucasnosti se ukazuje, ze vést lidi je nejobtiznéj$i ¢innosti manazera.
., Vedeni lidi predstavuje proces, socialniho viivu v kulture skoly, kterym manazeri dosahuji
dobrovolné iicasti podrizenych na plnéni cilii skupiny nebo organizace. Reditel $koly musi
byt schopny vzit na sebe zodpovédnost, umét komunikovat, byt rozhodny a cilevédomy
(Syslova, 2015, s. 46). Dobry leader by se mél soustfedit predev§im na zptisob jednani s lidmi
a nepfistupovat k podiizenym jako k podfizenym, ale jako ke spolupracovnikiim, s nimiz maji
spole¢ny cil. Zde se dostdvame k rozdilu mezi vedenim a fizenim, kdy fizeni klade diraz spise
na ptikazy (Trojanova, 2014, s. 9). Existuje n¢kolik fidicich styli. Jedna se o Autokraticky styl
— kdy vedouci pracovnik dava ptikazy. Lidr je razny a rozhodny, upozoriiuje podiizené na
moznost odmény ¢i postihu. Demokraticky styl (participativni) — lidr diskutuje, radi se
s podtizenymi, spolupracuje s nimi. Nekdy lidr mize pouze konzultovat své rozhodnuti, jindy
se opravdu fidi dle podfizenych. Liberalni styl — vedouci pracovnik ustupuje do pozadi

a nechavd pracovnikim volnost, svou moc spiSe nevyuziva a zastdva spiSe roli
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zprostiedkovatele informaci. Tento styl fizeni mtliZe narazit na nedostate¢nou motivaci nekazen

podiizenych (Syslova, 2015, s. 53).

Pro ziskani informaci ohledné zfizeni a vedeni konkrétné montessori skoly jsme se dotazovali
jedné pani teditelky J.L. z matefské Skoly uplatiiujici montessori prvky. V této casti tedy
pouzijeme ziskané informace od pani feditelky a pokusime se upozornit na rozdilnost ve vedeni

montessori $koly oproti bézné Skole.

Pro montessori matetské Skoly ¢i zakladni Skoly plati, Ze se v nich uplatituje pfedevsim liberalni

styl vedeni. Tedy pedagogové maji velky prostor do zapojovani se k chodu skoly.

Zakladni a matetské Skoly muze ziizovat kraj, obec a dobrovolny svazek obci, ministerstvo,
registrované cirkve a nabozenské spolecnosti, a ostatni pravnické osoby nebo fyzické osoby.

Je tedy dilezité, jakou pravni formu skola zvoli.

Déle je potieba si zvolit, za jakych podminek ma byt Skola provozovand. Zda bude zapsana
v rejstiiku Skol, tedy se statni dotaci pro soukromé Skoly, ¢i bude skola financovana jinym
zptisobem. Zapsani do Skolského rejstiiku schvaluje kraj, vzdy v zéii predchoziho roku
od zahajeni provozu, v n¢kterych pifipadech je mozné pozadat o vyjimku o registraci i béhem

roku. Montessori $koly musi navic k zadosti o zapis predlozit vychovné vzdélavaci program.

Tedy Skoly zatazené do rejstiiku Skol, ziskavaji finance na zaklad¢ plnéni kritérii pro Skoly
financované ze statni dotace. Pro soukromé skoly existuji normativy, na zakladé¢ kterych, kraj
posila finance. Dale montessori zafizeni, jakozto soukromé Skoly maji Skolné, které slouzi
na provoz Skoly. Pro ziskani dalSich dotaci se musi zapojovat do rtiznych projektii — Sablony,

Fond Vysociny atd.

Co se tyka zfizeni montessori Skoly nebo $koly s montessori prvky, neni v tom oproti klasickym
Skolam zasadni rozdil. Jako velmi dulezité je ale bran vybér pedagogickych i provoznich
pracovnik. ,, Pokud chcete néjakou filozofii, museji k tomu byt vsichni. To je leckdy problém.
Jde to, ale chce to trpélivost. Oni stejné ti, kdo tam nepatii, sami odejdou. To chce cloveka
celého. ** VSichni pracovnici by tedy méli mit nejlépe diplom montessori, poptipad¢ jiné kurzy,
kurz respektovani aj., celkové je podstatné stalé vzdelavani pracovnikld v ramci montessori

(J.L., feditelka MS).
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2.1.1 Spoluprace s rodici

V soucasné dobé se velmi méni vztahy mezi Skolou a rodi¢i. Rodi¢e obecné chtéji do fizeni
Skoly vice zasahovat a kladou velké pozadavky na Skoly, kterym svéfuji své dit€. Mnohdy je
velmi naro¢né vyhovét pozadavkiim rodicli a zaroven napliiovat poslani mateiské ¢i zakladni
Skoly (Syslova, 2015, s. 235). Spilkova (2005, str. 59) klade diiraz na to, Ze kvalita komunikace
a spoluprace mezi Skolou a rodinou je velmi dilezitd a vytvofeni partnerského vztahu

zalozeném na vzajemném respektu, ditvéfe a otevienosti ma pozitivni vliv na dité.

Pro klasické Skoly miize byt mnohdy potieba rodi¢e zasahovat do vzdélavani velkym
problémem a neni to do takové miry mozné. OvSem montessori $koly si mnohdy na spolupraci
s rodic¢i zakladaji a je pro n¢ velkym pfinosem. Od jiz zminované pani feditelky J.L. jsme se
dozveédéli, ze je pro jejich materskou Skolu spoluprace s rodi¢i velmi dilezitd. V ptipadé
soukromych montessori $kol, mohou byt rodi¢em velkym pfinosem pro zafizeni. Rodi¢e Casto
byvaji ¢leny rady Skolské pravnické osoby, davaji Skole mnohdy ptispévky napftiklad na néjaké
kurzy, podileji se na chodu budovy — pomoc s drobnymi opravami, rodi¢e jsou mnohdy
zapojeni 1 do pedagogického procesu, pomahaji Skole s porddanim zajezdt a vyletl, které

mnohdy i spolufinancuji.

2.2 Cile vyzkumu, vyzkumné otazky

Cilem vyzkumu této bakaléafské prace bylo zjistit atraktivitu montessori Skolstvi pro rodice
na Vysocing. K naplnéni cile této prace bylo tedy zapotiebi stanovit nasledujici vyzkumné
otazky:

1. Jaka jsou hlavni kritéria pii vybéru Skoly z pohledu rodica?

2. Jaké vyhody rodice spatiuji v montessori pedagogice?

3. Proc¢ by rodi¢e neumistili své dit¢ do zafizeni s montessori pedagogikou?

2.3 Technika sbéru dat

Ke sbéru dat jsme zvolili kvantitativni vyzkumné Setieni, které probiha za pomoci metody

dotazniku.

Dotaznik slouzi ke shromazdovani informaci prostfednictvim dotazovani vybranych

respondentll. Jednd se o nejcastéjsi nastroj ke sbeéru dat. Dotaznik je zpravidla konstruovan jako
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soubor otazek ¢i vyrokli prezentovanych v pisemné formé. Dotaznik mize mit uzaviené

¢i oteviené otazky (Pracha, 2014, s. 86-87).

Otazky v dotazniku jsou jak oteviené, tak i uzaviené. O vyplnéni dotazniku byli pozadany
konkrétni osoby, aby bylo pfedejito problému s ndvratnosti dotazniku, a také nejasnosti kdo

dotaznik vyplnil jako se stava v ptipadech, kdy je dotaznik hromadné rozesilan.

Dotaznik je rozd€leny do dvou ¢asti. V tivodu dotazniku jsou dotazovani seznameni s tématem
mé bakalatské prace, tedy Atraktivita montessori $kol pro rodi¢e na Vysocing. Prvni ¢ést se
sklada z péti otazek, které jsou spolecné pro vSechny respondenty (vek ditéte, hlavni kritérium
pii vybéru Skoly, typ navstévované Skoly, znalost konceptu montessori, davod
zvoleni/nezvoleni montessori zafizeni). Ctvrta otdzka slouZici ke zji§téni typu navitévovaného
druhu skoly a je v dotazniku klicova. V pfipadé ze dité dotazovaného navstévuje jiny druh
Skoly, nez je zafizeni montessori nebo s montessori prvky, dotaznik je ukoncen. V piipadé,
ze dit¢ dotazovaného navstévuje montessori Skolu, nasleduje dalSich pét otazek, tedy druha cast
dotazniku, jiz konkrétné k montessori vzdélavani. Na zaver obou variant vzdy pokladam otazku

na pohlavi a v€k respondenta.

2.3.1. Vymezeni objektu Setieni

Jak jsme jiz zminili, Setfeni bylo zaméfeno pouze na kraj Vysocina. Kraj Vysocina mé pét
okrestl, tedy dotazovani jsou z okresu Pelhimov, Jihlava, Havli¢kiv Brod, Tiebi¢ a Zd’r nad
Sazavou. Celkem jsme oslovili 60 respondentti. Tedy 12 rodi¢u z kazdého okresu. Jedna se
o zeny 1 muze ve véku 25 az 45 let. Dotazovani jsou ti rodice z Vysociny, ktefi aktudlné fesi
vybér skoly. Dale se jedna o respondenty, kteti jiz maji své déti v montessori Skole,

a v neposledni fad€ jsou dotazovani ti rodice, ktefi dali prednost klasické Skole.

2.4 Otazky dotazniku

1) Jak staré je Vase dité?

2) Co je pro Vas hlavni kritérium pii vybéru Skoly? Dostupnost, typ vyuky,
spadovost, aj. ...

3) Jaky typ Skoly Vase dité¢ navstévuje nebo bude navstévovat?
(Alternativni / Klasickou skolu)

4) Znate koncept montessori? (Ano/Ne)

5) Proc jste zvolili/nezvolili montessori typ vzdélavani?
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V piipad¢, ze dité dotazovaného navstévuje jinou Skolu nez s montessori vyukou, dotaznik

kon¢i poslednimi dvéma otdzkami: 6) Jste muz nebo zena? 7) Kolik Vam je let?

8) Jak jste se o montessori dozvédéli? Materidly pro ziskani informaci,
od znamych, aj. ...

9) Mate jiz n¢jaké zkuSenosti s montessori pedagogikou? Napt. dité
jiz navitévovalo montessori MS. (Ano/Ne)

10) Myslite si, ze je montessori vyuka dobrou pripravou pro budouci Zivot
ditéte? (Ano/Ne)

11) V ¢em spatiujete hlavni vyhody/nevyhody montessori vyuky?

12) Praktikujete montessori vychovu i doma? (Ano/Ne)

13) Jste muz nebo Zena?

14) Kolik Vam je let?

2.5 Ttidéni ziskanych informaci

Jako prvni, jsme si vSechny dotazniky procetli a v prvnim kroku vyftadili ty dotazniky, které
nebyly zcela vyplnéné. Nasledné jsme postupné prosli jednotlivé otazky ze vSech dotaznika
a zapsaly jednotlivé odpovédi do tabulek vytvoienych v programu Microsoft Office Excel.
V dal$im kroku jsme vyplnéné dotazniky roztfidili podle toho, zda déti navstévuji montessori
Skolu nebo klasickou Skolu, poptipad¢ jiny druh alternativni Skoly. Nasledné€ jsme pracovali jiz
pouze s dotazniky od respondentl, jejichz déti navstévuji montessori Skolu nebo Skolu
s montessori prvky. Znovu jsme tedy prosli zbylé odpovédi, sefadili jsem podobné odpovedi na
jednotlivé otazky a zadali jsem opét ziskana data do tabulek v programu Microsoft Office Excel.
V poslednim kroku jsme vytvotené tabulky pomoci jiz zminéného programu pievedli do graft

a provedli jsme analyzu ziskanych dat.

2.6 Vysledky vyzkumného Setieni

Osloveno bylo 60 respondentli, ale dotazovani se zucastnilo pouze 45 respondentd.
Tedy navratnost dotazniku je 75 %. Z toho byly po kontrole pouze dva dotazniky z divodu
nejasného a neuplného vyplnéni vytazeny. Tedy nasledujici data vychazi ze 43 dotaznikd.
Ovsem je dulezité podotknout, ze nékteti rodiCe maji vice nez jedno dité, tedy je vychdzeno

z celkového poctu 59 déti.
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Z grafu €. 1 je patrné, ze se dotaznikového Setfeni zucastnili pfedevSim zeny v poctu 39

(4. 91 %) a pouze 4 muzi (tj. 9 %).

POHLAVI RESPONDENTU
4

ZENY
» MUZI

39

Graf 1 — Pohlavi respondentt

Dotazovani byli muzi a Zeny ve ve€kovém rozmezi od 25 let do 44 let, nejvice respondentt

(7, 4. 16 %) je ve véku 37 let a nejmladsi zGcastnény je ve veéku 25 let. (viz graf €. 2).

VEK RESPONDENTU
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Graf 2 — Vék respondentt

Nyni se jiz zaméfujeme na vyzkumné Setfeni, tedy na atraktivitu montessori vzdélavani.
Z nésledujiciho grafu patticitho odpovédim na otazku cislo 4 vidime, Ze 36 (tj. 84 %) osob
z dotazovanych zné montessori pedagogiku. Zbylych 7 (tj. 16 %) z dotazovanych o konceptu

montessori nikdy neslySelo nebo ho znaji opravdu pouze okrajove.
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Graf 3 — Znalost konceptu montessori

V této chvili se dostdvame k prvni otdzce dotazniku, kterd zjistuje vek ditéte. Znovu
pfipominam, ze n¢ktefi respondenti maji vice déti, tedy celkovy pocet déti je 59, z tohoto ¢isla
vychazi nasledujici graf, ktery predstavuje vékové rozpéti déti od 0-3 roky do 16 let. Nejvice

déti je ve v€kovém rozmezi 0-3 roky (12, tj. 20 %), jedna se tedy o navstévovani mateiské

Skoly.
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Graf 4 — Vek ditéte

Otazka dotazniku ¢islo dva je prvni otevienou otazkou. Pta se na hlavni kritérium rodici pii

vybéru skoly, co od skoly ocekavaji a co je pro né¢ zasadni. Samoziejmé pro vetsSinu rodici je

pii vybéru spravné Skoly rozhodujici vice faktorti. Nize uvadim doslovny piepis nékterych
z odpovéedi rodich:

e Za hlavni kritérium povazuji charakteristiku Skoly, pfistup uciteli k vyuce, k zakiim

a jak respektuji RVP, nasledné SVP. Sama momentalné studuji Mgr. na Pedagogické
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fakulté v Brné¢ a dle toho bych méla kritérii pro vybér Skoly mnohem vice. Vylozen¢ se
désim, az budu muset své dit€ vyslat do tradi¢ni Skoly, jelikoz montessori nebo jiny typ
alternativni Skoly u nds neni a DVP neni mozné.

e Hlavnim kritériem pfi vybéru byla jednozna¢né dostupnost Skolky v dané lokalitg.
Diilezité pro me bylo, abych stihla pfijit v€as do prace a po ukonceni pracovniho dne
jsem stihla dceru vyzvednout, nez Skolku zaviou. DalSim kritériem samoziejmé byl
ptistup pedagogti k détem a styl vyuky, kterym je vzd€lavaji. Dcerka se denné do Skolky

e Rozhodujici pro nas byl systém vyuky a nezatiZzeni naseho syna stereotypem, rozvoj
samostatného mysleni a mensi kolektiv.

e Pii vybéru m¢ zajima dostupnost Skoly, to hlavné z diavodil dalSich mimoskolnich
aktivit, typ vyuky, predev§im moznosti vybéru jazykt. Dale jsem se zaméfila na
piipadného ucitele, jaké mé zkuSenosti, jaky voli pfistup pii vyuce, a také jaké mayji
s timto vyucujicim zkuSenosti zndmi v mém okoli.

e Dostupnost jak ze zaméstnani, tak z bydlisté. Umisténi v zastavbé — velikost zahrady
pii Skolce, bezpecnost. Typ vyuky — nevyhleddvam nic alternativniho, dadvam piednost
klasickym metoddm. Na prvni pohled sympatické zafizeni — nepotiebuji drahé
vybaveni, ani aby ve $kole byla soln4 jeskyné / keramicky krouzek / nevim co vSechno,
ale potfebuji, aby ucitelky umély dobie zaujmout déti bez extra nékladnych
vymozenosti, byt jim kamaradem, ale pfitom i autoritou, kterd by je méla navadét
spravnym smérem a rozsifovat obzor, ktery jim doma ukazujeme. @)

e Ted uz typ vyuky, predtim dostupnost.

Na zaklad¢ vyhodnoceni nejcastéjSich odpoveédi 1ze z grafu €. 5 vidét, ze nejdilezitéjsi je pro
rodice dostupnost Skoly. Dostupnost zvolilo 23 (tj. 53 %) osob z celkového poctu respondenttl,
a to predevsim z divodu dopravy ditéte do Skoly a vzdélenosti zafizeni od pracovisté. Na
druhém misté je prave typ vyuky, ktery odpovédéelo 15 (tj. 34 %) rodict. Piistup a metody jsou
na stejné pozici jako ucitel, coZ spolu samoziejmé souvisi. Tyto odpovédi uvedlo 9 (t). 21 %)
rodict z celkového poctu 43. Dalsi odpovédi, kterou uvedlo celkem 5 z dotazovanych jsou
reference (doporuceni) Skoly. Rodice zjistuji informace
o Skolach hlavné od znamych a samozfejmé na internetu. Klima Skoly je dulezité pro 4 osoby
z dotazovanych a dle spadovosti se rozhoduji pouze 3 ze 43 respondentii. Nejméné dilezita je

pro rodice vybavenost Skoly, tu zminili pouze 2 (tj. 4 %) z dotazovanych.
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KRITERIA PRI VYBERU SKOLY
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Graf 5 — Kritéria pii vybéru skoly

Vzhledem k tomu, Ze koncept montessori zna 83 % z dotazovanych rodicl, dalo by se
predpokladat, ze je tento druh vzd€lavani mezi rodi¢i na Vysoc€in€ popularni. OvSem odpovédi
na otdzku Cislo 3: Jaky typ Skoly Vase dité navstévuje nebo bude navstévovat? ukazuji, ze

alternativni typ Skoly navstévuje pouze 12 déti z 59, tedy 79 % déti navstévuje tradicni Skoly.

TYP NAVSTEVOVANE SKOLY

12

B Alternativni
typ skoly

Klasicka skola

47

Graf 6 — Typ navstévované skoly

Posledni spolecna otdzka pro vSechny dotazované, tedy otdzka ¢islo pét se ptd na diivod, pro¢
rodi¢ zvolil / nezvolil Skolu s montessori vzdélavanim. Jedna se o dalSi otevienou otazku.

Nekteré odpovédi uvadim nize, v doslovném piepisu:

e Syn je uplné v poradku a pékny rarach. Myslim, Ze by se timto zptisobem nic nenaucil.
e Nezvolili jsme jej z toho divodu, ze bychom museli k ditéti trochu jinak pfistupovat,

neuznavame alternativni vychovu ditéte.
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Naprosto konvenuje s mym piesvéd¢enim ohledné vychovy déti, proto jsme takovou
skolu zalozili @).

Dcera jiz navstévovala montessori Skolku a bude ji navstévovat posléze i1 syn.
Alternativni Skola se v nasem okrese nachazi jedna, ale v silach Skoly neni mozné, aby
pokryly vSechny z4jemce. Tudiz budeme muset pro dceru zvolit tradi¢ni Skolu.
Nevidim v tomto typu studia pouze pozitiva. Déti jsou vedené pouze urcitym smérem.
Nékteti jedinci mohou mit poté problém v normalnim svété mimo montessori. Striktni
pravidla, pokud to neni klasickd skola s prvky montessori, s tim bych nejspi§ neméla
problém. Dala bych tam dité, pokud by mélo néjaky problém, navstévovalo jiz
montessori Skolku a kdybych védé€la, ze nema Sanci na dalsi vzdélani — napf. stfedni
a vysoké. Libi se mi ale montessori pomucky, hry zahrnuté v klasické vyuce pro
zpestieni.

Nebyla volna kapacita. Chtéli jsme montessori Skolu v okoli.

Ve Skolkovém véku jsme navstévovali montessori klubik, ktery byl nedaleko docasné
otevien. Jin¢ alternativni vzdélavani je vzdalené min. 30 km. Montessori pedagogika se
mi 1ibi jako dopln¢k. Nelibilo se mi, jak déti byly ¢asto vychovavany — neznaly limity
a hranice, velmi uminéné a vzdy se snazili prosadit sebe na ukor ostatnich. V Zivot¢ se
mi daleko vice osvédéil piistup RESPEKTUJ A BUDES RESPEKTOVAN.

Zvolili jsme kviili zpisobu vyuky a zaujal nés kolektiv vyucujicich a jejich ptistup.
Montessori Skolky jsou pfili§ drahé, spoustu téchto aktivit zazivaji déti 1 v klasickych
Skolkéch, v blizkosti bydlisté Zzadnou takovou nemame.

Neni dostupny ale ani pro mne neni tento typ vzdelavani lepsi nez v klasické skole, vice
zélezi na ucitelce a jejim pristupu.

Mnoho principi montessori se mi libi, 1 je zkouSime praktikovat, ALE stejné se
s nékterymi uplné neztotoznuji. Treba kdyz na jedné piednasce lektorka doporucovala
nalepit détem doma na vésak obrazky s tim, co si maji vzit pti odchodu z domu (boty,
bunda, ¢epice ...). Bojim se, ze dnesni svét takto nefunguje — nevybavi se mi pro kazdou
situaci vhodné obrazky, nemohu si vSe vyzkouSet a délat dle svého uvazeni, vSichni
nejsou jen kamaradi, kteti me respektuji a vzdy mi pomohou ... Stale jesté jsou naSe
Zivoty orientovany na vykon, autority, formality, poslusnost ... proto jsme zvolili stejné
zamétené klasické Skolstvi.

Nemyslim si, ze je to dobra Skola. Produkuje rozmazlené nesamostatné déti s minimem

znalosti.
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e Znam nékolik déti z montessori Skolky i1 Skoly. Libi se mi, jak déti s touto vyukou
piremysleji, fesi problémy, situace. Umi si poradit, dobra Skola pro skute¢ny zivot.

e Bere ohled na individualni schopnost ditéte.

Pouze sedm z dotazovanych odpovédélo, ze neznaji koncept montessori — tedy proto nezvolili
Skolu s montessori prvky pro své dité. Dalsi ¢astou odpovédi je, Ze jednoduse s konceptem
montessori nesouhlasi a déale se rodice shoduji na nedostupnosti téchto zafizeni v kraji
Vysoc€ina. Bud'to v jejich okrese neni montessori Skola ¢i Skolka, anebo je plné zaplnéna

kapacita zafizeni.

Respondenti, kteti se rozhodli umistit své dité¢ do zafizeni s montessori pedagogikou nejcastéji
odpovidaji, Ze s timto konceptem vzdélavani souzni a jevi se jim jako to nejlepsi pro jejich dité,

maji s nim pozitivni zkusenosti.

Nyni se dostdvdme do druhé casti dotazniku, tedy k dotazovanym, ktefi maji své déti
v montessori matetskych Skolkach a Skolach. Jak jiz bylo zminéno, montessori zatizeni
navstévuje pouze 12 (tj. 20 %) déti dotazovanych rodici, jedna se o matefské Skoly 1 zakladni
Skoly. Znovu bych rdda upozornila, Ze néktetfi z dotazovanych maji vice nez jedno dité

navstévujici montessori zafizeni, jedna se tedy pouze o 8 respondenti.

Nyni se podivame na odpovédi na otdzku Cislo osm, tedy jak se rodi¢e o montessori pedagogice
dozvédeli, jedna se o otazku s otevienou odpovédi. Na tuto otazku odpovédélo 5 (). 62 %)
rodic¢u z 8, Ze se o montessori dozvédéli od znamych. Nize uvadim doslovny ptepis dalSich

odpovedi.

e Manzelka je ucitelka a o zplisob montessori se zajima dlouho, chtéla byt 1 ucitelkou
V montessori.

e Urcité vSeobecné povédomi jsem méla ziejmé ze sdélovacich prostiedkli. O konkrétni
Skolce se skolou, které uplatituje montessori prvky vyuky, jsem se dozvédéla, kdyz jsem
s ditétem navs$tévovala montessori klub v naSem okresnim méste.

e Vyvéska u I¢kare a pak dohledani informaci na netu.

ey e

s montessori pedagogikou. Jak miizeme vidét nize na grafu Cislo 7, jiz néjaké zkuSenosti
s montessori pedagogikou ma 7 (tj. 87 %) respondenti z 8. Tedy pouze jeden rodic¢

z dotazovanych nema ptedeslé zkusenosti s konceptem montessori.
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ZKUSENOSTI S MONTESSORI PEDAGOGIKOU

HANO
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Graf 7 — ZkuSenosti s montessori pedagogikou

Na otazku cislo deset, zda si rodi¢e mysli, Ze je montessori vyuka dobrou priipravou pro

budouci zivot ditéte, odpovedéli vSichni respondenti ANO.

Posledni otevienou otazkou je otdzka Cislo jedenact a pta se, v ¢em rodice spatiuji hlavni
vyhody nebo naopak nevyhody montessori vyuky. NiZze uvadim dolovny piepis odpovédi
rodicl:

e Zvlast ted’ velmi ocenuji diiraz na zodpovédnost a samostatnost, jednani s respektem.
Nevyhody spatfuji pouze v tom, kdyz vyuka neni plné v souladu s rodici.

e Vyhody urcité spatfuji v rozvoji komunikace a samostatnosti naSeho syna. Nevyhodou
je moznost déti vybrat si pomticku a zplisob procvi¢ovani. U naseho syna dochazi, ze si
voli stale stejnou pomucku — tu ktera ho bavi a umi na ni pracovat. Nic ho nenuti se
posouvat a je dle me ptili§ maly, aby si umél sdm fici, Ze by se toho mél naucit vic.

e Vyhody — zpisob piemysleni, samostatnost, nevyhody — nenechaji si poroucet maji
vlastni hlavu.

e Pljdou do Zivota s vlastni zkuSenosti ,,zivota®, dokonalé znalosti si mohou kdekoliv
najit.

e Dodava détem sebevédomi, podporuje vtom, vcem je dit¢ dobré, neuci déti
soutézivosti.

e Respektuje ptirozenost ditéte, povzbuzuje ho v samostatném objevovani, nezabiji
v ném zvidavost a touhu po vzdélani. Aspon si myslim, Ze by to tak mélo byt.

e Samostatnost, prezentovani projektu, odpovédnost.

e Na vSe si déti mizou sahnout, zkouset co je bavi. Nevyhodou je asi to, ze neumi vse

rychle a nazpamét’ (nevyhoda je to proto, Ze je na toto ostatni Skolsky systém nastaven).
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Jako hlavni vyhodu montessori vzdélavani tedy rodi¢e uvadi, podporu zodpovédnosti,

a hlavné samostatnosti déti.

Posledni otazka Cislo dvanact je uzaviena otazka a dotazuje se rodicu, zda vyuzivaji prvky
montessori 1 pro vychovu ditéte doma. Z grafu c¢islo 7 mizeme vidét, ze 5 rodicu

z 8 dotazovanych své déti i vychovava podle konceptu montessori.

MONTESSORI VYCHOVA DOMA

th

Graf 8 — Montessori vychova doma

2.7 Vyhodnoceni ziskanych dat

Nyni budou vyhodnocené tfi vyzkumné otazky, které byly stanoveny na zacatku praktické casti

této bakalatské prace.
Jaka jsou hlavni Kkritéria pri vybéru Skoly z pohledu rodic¢i?

Dotaznikové Setieni ukazalo, ze dotazovani rodic¢e se pomérné shoduji ve stanoveni kritérii pro

rozhodovani se, do jaké matetské ¢i zakladni Skoly své dité¢ umisti.

Jako nejméné diilezité se pro dotazované rodi¢e na Vysociné ukazalo vybaveni skoly. Tedy
nepotfebuji pro své déti nejmodernéjsi vybaveni a zafizeni Skoly, spokoji se s béznym
vybavenim. Rodic¢e na Vysociné€ nevoli Skolu ani podle spadovosti, ale vybiraji Skolu pfedevsim
podle dobré dostupnosti. Ukazalo se, ze pro rodice je podstatnd jednak vzdalenost Skoly od
domova kvili dochazkové dostupnosti samotnych déti, v pfipad€, ze se musi dopravovat do
Skoly samy. Tak také hledi dotazovani na to, aby byla Skola pobliz pracovisté alesponi jednoho
zrodi¢l. Z odpovedi rodic¢t by se dalo fici, ze blizkost Skoly k préaci rodice je jesté vice
uptednostiiovana pied vzdalenosti Skoly od domova. Pravé dostupnost uvedlo jako zasadni
nejvice z dotazovanych. Druhou nejéastéjsi odpoveédi respondenti je prave typ vyuky. Tedy zde

41



se respondenti d€li na dveé skupiny. Skupinu, ktera upfednostiiuje klasické, tradiéni vyucovani
a na skupinu, ktera vyhledava alternativni metody vzdélavani déti. Dal$im dalezitym métitkem
je pro dotazované rodice pfistup a metody a osobnost ucitele. Osobné si myslim, ze tyto hodnoty
spolu velmi uzce souvisi. Pro rodice je velmi dulezity styl, jakym ucitel ptistupuje k ditéti, jeho
zkuSenosti a vzdélavaci metody. Cely piistup a metody Skoly, at” k détem nebo k rodictim je
uzce spjaty s ucitelem. Rodice tedy zjistuji, jakého ucitele by mélo mit prave jejich dité
a nasledné si zjistuji informace od znamych a podobné. Hodné rodicii také pti vybéru vyuziva,
piedevsim pak v piipadé matetské Skoly, moznosti navstévy zatizeni. Kde se ma dit¢ moznost
seznamit s ucitelem, a také rodi¢ muize vidét ucitele ptimo v praxi. Rozhodujici je pro rodice
celkové klima Skoly. Musi mit pocit, Ze to je to spravné misto pro vzdélavani jejich ditéte.
Dale se rodiCe zajimaji o reference Skoly. Zjist'uji si spokojenost ostatnich rodi¢l s danou
mateiskou ¢i zakladni §kolou na internetu a dotazuji se na zkuSenosti svych zndmych. Na zavér
prvni vyzkumné otazky lze tedy fici, ze dotazovani rodi¢e z VysoCiny vybér té spravné
matefské ¢i zakladni Skoly nenechavaji ndhod¢ a dosti fesi a zvazuji vétSinou hned nékolik

zasadnich bodt pro zvoleni toho spravného zatizeni pro jejich dité.
Jaké vyhody rodice spatiuji v montessori pedagogice?

VSsichni dotazovani, ktefi maji své déti umisténé v montessori mateiské nebo zékladni skole,
popfipadé v matetské ¢i zakladni Skole s montessori prvky jsou s timto typem vzdélavani velice
spokojeni a zastavaji ten nazor, Ze je to to nejlepsi pro jejich dité. Samoziejmé nékteti z rodich
uvadi 1 pfipadné nedostatky nebo maji pfipominky k tomuto typu vzdélavani. OvSem nejedna
se o nic tak zasadniho, aby rodic¢e zvazovali pfemisténi svého ditéte do tradi¢ni Skoly ¢i Skolky.
Respondenti se shoduji v tom, Ze jsou jejich déti vedeny vice k samostatnosti, coz povazuji za
obrovskou vyhodu. Uvadi, Ze dit¢ umi jednat samo za sebe a samo se rozhodovat o svém zivot¢,
coz jisté uplatni do budoucna. Dale se shoduji na tom, ze montessori pedagogika podporuje
v détech zodpovednost za své €iny, jedndni a rozhodnuti. To rodi¢e hodnoti také jako vyhodu
pro budouci zZivot. Rodicim se libi, ze déti nejsou vedené k soutézivosti, umi si navzajem
pomahat a respektuji se, a to mnohdy i pfes nemalou vékovou rozdilnost. Coz rodice vidi jako

velkou vyhodu pfedevsim v dneSni dobé pIné Sikany mezi détmi.
Proc by rodice neumistili své dité do zaFrizeni s montessori pedagogikou?

Z dotaznikového Setfeni jsme se dozvédeEli, Ze mnoho rodic¢lh neumistilo své dit€ do montessori
matefské ¢i zékladni Skoly jenom proto, Ze nemaji zadné montessori zafizeni ve svém okoli,
anebo maji Skoly obsazenou kapacitu. OvSem v Setfeni se objevilo i n€kolik razantnich
a nekompromisnich nazort, pro¢ by respondent své dité do Skoly s montessori prvky neumistil.
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Jde predevSim o to, ze dotazovani jednoduse nekoresponduji s timto typem alternativniho
vzdélavani anebo se jim alternativni metody nelibi celkove, tedy nemaji problém pouze
s principem montessori. Respondenti uvadi, ze si mysli, Zze vychova montessori déti nevede tim
spravnym smeérem, nepfipravuje je pro realny zivot a déti neznaji hranice co mohou a co ne.
Néekteti rodic¢e uvadi, ze montessori Skolu by volili jen v ptipadé, Ze by jejich dit€¢ mélo néjaky
problém a nemélo by na to zaclenit se do klasické Skoly s béznym provozem. Dotazovani by
zafizeni uplatitujici montessori pedagogiku dale nevolili proto, Ze si nemysli Ze déti dostavaji
dostatecného vzdélani a mysli si, Ze d€ti v montessori mateiskych, a predevSim pak
v zadkladnich Skolach jsou pozadu oproti détem z klasickych skol. Dotazovanym rodi¢iim se
nelibi, Ze déti z montessori $kol nejsou zvykli respektovat pravidla, fd4d a nemaji autoritu
k pedagogiim, neznaji znamky, a piedev§im nejsou zvykli a neumi pfijimat kritiku, coz mtze
byt velky problém pro dalsi stupné vzd€lavani, ale 1 pro budouci zivot. Nékteti rodice uvedli,
ze by montessori §kolu nezvolili kviili vysokému Skolnému a mysli si, ze zalezi pfedevsim na
pfistupu ucitele, pedagoga, a Ze n¢kterych prvkl montessori se détem dostava i v klasické skole
zdarma. Na zavér k posledni, tedy tfeti vyzkumné otdzce pro shrnuti lze fici, Ze dotazovani
rodic¢e z Vysoc€iny by skolu uplatiujici montessori pedagogiku nezvolili pfedevsim proto, ze se
1181 od redlného zivota — tedy bézny zivot neni montessori, proto je potieba realné pristupovat

1 ke vzdelavani a vychové ditéte.
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3 Zavér
Cilem mé bakalaiské prace bylo zjistit, do jaké miry a jestli viibec je montessori pedagogika

popularni pro rodice v kraji Vysocina.

V teoretické cCasti prace jsme byli seznameni s alternativnim Skolstvim, pomoci odborné
literatury jsme objasnili pojem montessori pedagogika a v zdvéru jsme byli sezndmeni
s dostupnosti montessori $kol v kraji Vyso€ina. Bylo zjisténo, ze v kraji Vysoc€ina je celkem
pouze sedm montessori $kol nebo skol uplatiiujicich montessori prvky. Jedné se o nasledujici
zatrizeni — Matefska Skola Dubovice, Matefska Skola a zakladni Skola Slune¢nice, Meruzalka —
Montessori mateiska Skola a zdkladni Skola v Jihlave, o.p.s., Meruzalka — Montessori zakladni
Skola v Polné, Zakladni Skola Vlasenicky dvur, matetska skola ZS a MS Olesna a MS Bambi
Kindergarten.

Pro naplnéni cile této bakalarské prace byly v praktické ¢asti stanoveny tfi vyzkumné otazky.
1. Jaka jsou hlavni kritéria pti vybéru Skoly z pohledu rodi¢a? — Ukézalo se, Ze pro rodice na
Ze Setteni je tedy patrné, ze v dnesni dob¢ rodice rizného véku a pohlavi kladou velky diraz
pravé na zpusob vyuky. 2. Jaké vyhody rodice spatiuji v montessori pedagogice? — Hlavni
zminovanou vyhodou byla podpora samostatnosti déti a uvédoméni si zodpovédnosti.
Samostatnost uvedlo jako hlavni vyhodu 62 % z dotazovanych. Montessori $kolu navstévuje
pouze 21 % déti z celkového poctu, ovSem je dulezité podotknout, ze vSichni rodice, ktefi se
pro montessori matetskou ¢i zdkladni Skolu rozhodli, jsou s volbou spokojeni a neménili by.
3. Pro€ by rodi¢e neumistili své dité do zafizeni s montessori pedagogikou? — Otdzka cislo tfi
nas upozornila na odplirce montessori pedagogiky, kdy se nejvice dotazovani rodi¢e shoduji na
tom, ze by dité do montessori Skoly neumistili z divodu nedostatecné ptipravy pro redlny Zivot
ditéte — nejasna pravidla, fad, nesamostatnost, rodice sdili nazor, ze jsou déti pozadu oproti
détem z béznych Skol. Tedy mizeme vidét, Ze to, co se jedné skupiné (zastanctim montessori
Skol) jevi jako hlavni vyhoda, druha skupina (zastanci tradi¢nich Skol) vidi jako zasadni
problém a nevyhodu. Pokud se vratime k nazvu této prace, tedy Atraktivita montessori §kol pro
rodi¢e na Vysocin¢, dalo by se konstatovat, Ze montessori mateiské Skoly a zékladni Skoly
nejsou na Vysociné tolik popularni. Z dotaznikového Setfeni jsme se dozveédéli, ze vétSina
naSich respondentil (tj. 89 %) ma své déti umisténé v klasickych Skolach, néktefi rodice ale
prohlasili, ze dité nemaji v montessori $kole jen proto, Ze Skola neni v blizkosti bydlisté anebo
je zcela zaplnéna. V rdmci této prace bylo zjiSténo, ze nejvice Skol uplatiiujici koncept

montessori je v okrese Pelhfimov. Dotaznikové Setieni tedy do jisté miry potvrdilo zajem rodici
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na Vysociné¢ o koncept montessori. Tedy zde vznika otazka, zda by se dokazalo zaplnit vice
montessori $kol na Vyso€iné? Zda by rodi¢e méli zajem o rozsifeni nabidky matetfskych kol
¢i zékladnich Skol uplatitujicich montessori pedagogiku. Déle je potifebné vzit v potaz, Ze
dotaznik vypliiovaly pfedev§im matky, dotaznikového Setteni se zucastnilo pouze 9 % muzi.

Tedy je mozné, Ze nazory otcli by se zasadné lisily.
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5 P¥ilohy

Dotaznik pouzity k vyzkumnému Setieni

Vézeny rodici,

Chtéla bych Vas pozadat o vyplnéni tohoto dotazniku k moji bakalafské praci nazvané

Atraktivita Montessori §kol pro rodi¢e na Vyso€in€. Vyplnéni vdm nezabere vice nez 10 minut.

Predem dékuji za vasi ochotu a spolupraci.

Anna Vohlidalova studentka Pedagogické fakulty Karlovy Univerzity v Praze.

Pokyny: prosim napiste odpovéd’ svymi slovy, popiipadé zakrouzkujte nebo jinak oznacte

vhodnou variantu.

1)

2)

3)

4)

5)

Jak staré¢ je Vase dit¢?
Co je pro Vas hlavni kritérium pfi vybéru Skoly? Dostupnost, typ vyuky,
spadovost, aj.

Jaky typ Skoly Vase dit¢ navstévuje nebo bude navstévovat?
a. Alternativni typ Skoly
b. Klasickou Skolu
Znate koncept Montessori?
a. ANO
b. NE

Proc jste zvolili/nezvolili Montessori typ vzdélavani?
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V ptipad¢, ze Vase dit€¢ nenavstévuje Skolu s Montessori vyukou, prosim o zodpovézeni

poslednich dvou otazek:

6) Jste muz nebo Zena?
a. Zena

b. Muz

7) Kolik Vam je let?

V ptipad¢, ze Vase dit¢ navstévuje zafizeni s Montessori vyukou, prosim o zodpovézeni

nasledujicich otazek:

8) Jak jste se o Montessori dozvédéli? Materialy pro ziskani informaci,
od znamych, aj. ...
9) Mate jiz n&jaké zkuSenosti s Montessori pedagogikou? Napt. dité
jiz nav§tévovalo Montessori MS.
a. ANO
b. NE

10) Myslite si, ze je Montessori vyuka dobrou pripravou pro budouci Zivot

ditéte?
a. ANO
b. NE

11) V ¢em spattujete hlavni vyhody/nevyhody Montessori vyuky?

12) Praktikujete Montessori vychovu i doma?

a. Ano
b. NE
13) Jste muz nebo Zena?
a. Zena
b. Muz
14) Kolik Vam je let?
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