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ABSTRAKT

Tato diplomova prace seznamuje s konstruktivistickym pojetim vyuky, které sleduje a
podporuje ptirozené zptisoby uéeni. Popisuje komplexni vzdélavaci program Ctenim a psanim
ke kritickému mysleni a jeho aplikaci ve vyuce modernich déjin se zvlaStnim zaméfenim na
dgjiny Ceskoslovenska v letech 1918—1938. Piipravy hodin respektuji tfifizovy model uéeni
E — U — R (evokace — uvédomeéni si vyznamu — reflexe) a vyuzivaji rizné druhy Skolnich

historickych prament.

V praktické ¢asti prace se nachazi pét navrhii vyucovacich hodin zaméfenych na déjiny
Ceskoslovenska v letech 1918-1938, z nichZ nékteré byly &aste¢né ovéfeny v praxi. Cilem
prace je slouzit jako prakticky pritvodce pro ucitele, kteti hledaji inspiraci pro vyuku dané¢ho

historického obdobi, ¢i hledaji nové cesty, jak svou vyuku zlepsit a obohatit.

Klic¢ova slova: kritické mysleni, zakladni vzdélavani, mezivalecné Ceskoslovensko



ABSTRACT

This diploma thesis introduces the concept of the constructivism, which follows and supports
the natural ways of learning, as a paradigm for teaching and learning. First, the text describes
a comprehensive educational programme Reading and Writing for Critical Thinking (RWCT).
Second, application of the programme in the teaching of modern history is discussed with the
special reference to the history of Czechoslovakia in the years 1918—1938. Proposals of
lectures respect the three-phase model of learning and using different types of historical

Sources.

Keywords: critical thinking, lower-secondary school, interwar Czechoslovakia
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Uvod

Prvotnim impulsem k sepsani diplomové prace na téma vyuky modernich dé¢jiny bylo mé
seznameni se s piispévkem Kamila Cinatla, Problémy a perspektivy Skolniho déjepisu,' ktery
prezentoval v Tel¢i na seminafi v roce 2009. Nasledn¢ jsem zacala sama ulit a potieba
vénovat se modernim dé¢jindm ve vyuce se jesté zvétsila. Shledavam vyuku déjin jako jedno
z témat, které hybe vefejnym prostorem a komunitou ucitelti a didaktikd déjepisu. Ziejmée je
to proto, ze moderni d&jiny tolik ovlivituji soucasné déni, a jejich znalost, ktera zavisi z velké
¢asti na schopnosti ucitele ji zprostfedkovat, je klicova pro obcanskou spolecnost. Nadosobni
a objektivni reflexi modernich dé&jin ale ztézuje jejich aktudlnost. Z vyzkumi, o nichz se
podrobnéji zminim dale, vyplyva, Ze zvlast¢ mezivaleénym déjindm neni ve vyuce vénovan
prilis velky prostor. Zda se, Ze hlavné proto, ze ucitelé zaméiuji sviyj vyklad predevsim na ob¢

svétové valky a na obdobi 1918-1938 jim uz nezbude cas.

Navic medialni obraz vyuky modernich d&jin neni také pftili§ ptiznivy. Na tuto skute¢nost se
snazil reagovat vroce 2012 Ustav pro studium totalitnich rezimt (USTR) ve spolupraci
s agenturou FactumInvenio. Vyzkum se zamécfoval na vyuku dé&jin po roce 1945.
K problematice mezivale¢ného obdobi, které se hodlam vénovat, se tedy pifimo nevyslovuje,
ale veétim, ze nékteré vysledky Setfeni muizeme Cist s obecnou platnosti. Zajimavé jsou
zejména tendence, které lze z hlediska vyuky modernich dé&jin, vysledovat: ucitelé preferuji
stale vice vyuku d&jin 20. stoleti pfed d&jinami praveéku a starov€ku; diraz kladou na dé&jiny
kulturni, socidlni, hospodarské a d¢jiny tzv. kazdodennosti; snazi se o vétSi vyvazZenost
na urovni historie lokalni, regiondlni, narodni, evropské a globdlni; zohlediuji teorii
tzv. multiperspektivity — mnohostranného vykladu déjin; zahrnuji do vyuky dé&jiny minorit
a odlisSnych etnik, d¢jiny zen a déti, ale také historii promén vztahu lidstva k Zivotnimu
prostiedi.? Kvantitativniho vyzkumu se zi¢astnilo 1593 ugitelti ze zakladnich i stfednich $kol
na tzemi celé Ceské republiky. Struktura dotazovaného vzorku je piesnéji popsana
v metodologii vyzkumu, z hlediska jeho reprezentativnosti se vSak zohlediiovaly pohlavi, vék,

postaveni ucitele, typ Skoly, velikost obce a region.

U CINATL, Kamil. Problémy a perspektivy skolniho déjepisu. Semindi- Mezipiedmétové presahy a metodické
inspirace  ve  vyuce  déjepisu a  obcanské  vychovy.  Tel¢, 2009. Dostupné  online:
http://www.msmt.cz/vzdelavani/zakladni-vzdelavani/seminar-mezipredmetove-presahy-a-metodicke-inspirace-
ve; citovano dne 9. 5. 2015.

2 USTAV PRO STUDIUM TOTALITNICH REZIMU. Stav vyuky soudobych déjin: Vyzkumnd zprava. Praha,

2012. Dostupné online: http://www.msmt.cz/ministerstvo/novinar/vyuka-modernich-dejin-vyzkum-a-jeho-
vysledky; citovano dne 30. 4. 2018.
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Z jiného vyzkumu, ktery zveiejnilo Ministerstvo §kolstvi, mladeze a t&lovychovy (MSMT)
jiz v roce 2006, vyplyva, ze zaky z vyuky modernich dé€jin nejvice zajima téma protektoratu
Cechy a Morava, pfi¢emz vznik CSR a prvni republika zaujimaji druhé misto. Tato témata
preferovala vétSina ucitel a zakl zaroven. Miizeme tedy konstatovat, Ze vyucujici znaji

oblibend témata svych 74kl a vénuji se vice tématiim, ktera mohou zaky zaujmout.>

Vyzkum MSMT dale ,,rovnéz potvrdil, Ze i v soucasné dobé mladi lidé preferuji témata
predevsim z ceskoslovenskych déjin, z obecné historie pak takova, kterd zdsadnim zpiisobem
ovlivnila vyvoj evropského kontinentu. Atraktivita ,vzddlenéjsich® civilizaci sice u casti
respondentii pretrvava, ale stejné pocetna skupina se domniva, Ze se bez ditkladnéjsi znalosti
mimoevropského svéta obejde. Lze zobecnit, Ze nejnovéjsi déjiny predstavuji tematiku
pro studujici mladez pritazlivou a lze predpoklidat, Ze nejen po zajemce o déjepis. Jeji

atraktivitu by viak vyrazné zvysil i modernéjsi zpiisob prezentace uciva. “

Vyzkumy také odkryly nékteré nedostatky vyuky modernich dé&jin, naptiklad nepruznost
reakce ucitelll d€jepisu na soucasny narist extremistickych a nedemokratickych politickych

tendenci.’

O moznosti vyuky modernich dé&jin se proto zagala vice zajimat Ceské $kolni inspekce (CSI),
ktera dne 8. Cervna 2016 zvefejnila tematickou zpravu®, jez je souhrnnym vystupem
z inspekéni Cinnosti zaméfené na vyuku soudobych déjin. PiestoZze se jedna o vyuku
soudobych dé&jin, dovolim si vysledky zpravy niZze komentovat s vyuzitim medialni reflexe

zvefejnénych dat a porovnat je s vyzkumem, ktery uskutec¢nil v roce 2012 USTR.

Jako dlikaz svého tvrzeni, Ze vyuka modernich dé€jin hybe vefejnym prostorem, uvadim
ptiklady, kdy se ¢eskd média vénovala tomuto tématu v ndvaznosti na prezentaci vysledkl

inspekéni ¢innosti. Ceska televize se tématu vyucovani modernich déjin vénovala naptiklad

3 Historie a $Skola IV: Déjepis a mezipFedmétové vztahy. Terminologie oborovych didaktik : seminafe ke
koncepci vyuky d&jepisu na zékladni a stfedni $kole zorganizované MSMT CR v Teléi ve dnech 31. 10.—
2.11.2005 a 13. 11.-14. 11. 2006. Praha: Ustav pro informace ve vzdélavani, 2008. ISBN 978-80-211-0575-1.

4 Historie a Skola IV: Déjepis a mezipiedmétové vztahy. Terminologie oborovych didaktik : seminafe ke
koncepci vyuky dé&jepisu na zakladni a stfedni $kole zorganizované MSMT CR v Teléi ve dnech 31. 10.—
2.11.2005 a 13. 11.—14. 11. 2006. Praha: Ustav pro informace ve vzd&lavani, 2008. ISBN 978-80-211-0575-1,
s. 30.

5 USTAV PRO STUDIUM TOTALITNICH REZIMU. Stav vyuky soudobych déjin: Vyzkumnd zprdva. Praha,
2012. Dostupné online:__http://www.msmt.cz/ministerstvo/novinar/vyuka-modernich-dejin-vyzkum-a-jeho-
vysledky:; citovano dne 30. 4. 2018.

6 CESKA SKOLNI INSPEKCE, Tematickd zprdava — viuka soudobych déjin na 2. stupni zdkladnich $kol a na
strednich Skolach, 2016. Dostupné online: http://www.csicr.cz/cz/Dokumenty/Tematicke-zpravy/Tematicka-
zprava-%E2%80%93-Vyuka-soudobych-dejin-na-2-stup; citovano dne 30. 4. 2018.
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v reportazi,” kde historik a ucitel d&jepisu Jaroslav Najbert objasiiuje, jak se s problematikou
vyporadavaji zaci a uclitelé na Gymnaziu Pfirodni Skola: ,, Musite zvazit, co vynechat,

smysluplné, a na co se zamérit. “ 8

Déle negativni vysledky Setieni prezentovaly Hospodaiské noviny dne 21. Cervna 2016
v ¢lanku ,,Moderni déjiny se ve Skolach moc neuci, za zdsadni je povazuje jen ctvrtina
ucitelii. “ Zpravu CSI Hospodaiské noviny shrnuly: ,,Vyuka modernich déjin neni ve $koldch
zasadni, ucitelé se stézi dostanou k padu komunismu. Podle historikii si ucitelée mohou
nastavit plan tak, aby vénovali méné casu pravéku a vice modernim déjinam, pro mnoho
z nich je to ale tezké. Jednak proto, zZe si netroufnou nékteré udalosti Skrtnout, ale i proto,
Ze se casto boji novodobé uddlosti interpretovat. “!° Shrnuti Hospodafskych novin uvadim
z diivodu, abychom si dovedli piedstavit, jak byla zprava CSI prezentovana vefejnosti. Z této
zpravy vSak vyplyvaji 1 jina zjiSténi, kterd hovoti spiSe ve prospéch ucitelti déjepisu. Je tedy

zavadgjici, jaké shrnuti zvolily Hospodatské noviny.

Piiprava uéiteld na vyudovaci hodinu se dle Setfeni CSI méni zasadné. Ugitelé d&jepisu se
snazi pfedmét priblizit vice Zakovské zkuSenosti a Casto pfi ptipraveé vychazeji z zékovskych
prekonceptii a zohlediiuji také aktualni udélosti."’ V tomto ohledu se zjiiténi CSI shoduje se
star$im Setfenim USTR: ,,Ve wuce déjepisu prihlizi k aktudlnim uddalostem velmi casto 27 %
uciteli (meéné tech, kteri ve skolstvi piisobi do péti let), kategorii , casto* oznacilo 61 %
dotazanych a ziidka se aktualitami pri vyuce zaobira pouze 12 % respondentii (zde naopak

ucitelé s kratsi praxi do deseti let prevazuji). “'?

Aby ucitelé mohli vyuku modernich déjin nadale inovovat, potfebuji k tomu dal$i prosttedky.
Ministerstvo Skolstvi reaguje na potieby ucitelt tak, ze je podporuje, aby se pokusili

o zpiistupnéni uciva d&jepisu zdkiim pomoci modernich vyukovych metod a postupt. Jako

7 NAJBERT, Jaroslav. Vyuka modernich déjin na $kolach. Udalosti CT, 2016. 43. minuta. Dostupné online:

http://www.ceskatelevize.cz/ivysilani/1097181328-udalosti/216411000100607; citovano dne 3. 7. 2017.
8 NAJBERT, Jaroslav. Vyuka modernich déjin na $kolach. Udalosti CT, 2016. 43. minuta. Dostupné online:

http://www.ceskatelevize.cz/ivysilani/1097181328-udalosti/216411000100607; citovano dne 3. 7. 2017.

9 HRONOVA, Markéta. Moderni déjiny se ve $kolach moc neuci, za zdsadni je povazuje jen ctvrtina ucitelii.
Hospodaiské noviny. 2016. Dostupné online: https://archiv.ihned.cz/c1-65340670-na-uceni-modernich-dejin-
chybi-skolam-cas-dejepisari-nechteji-zestrucnit-pravek; citovano dne 3. 7. 2017.

10 HRONOVA, Markéta. Moderni déjiny se ve skoldch moc neuci, za zdsadni je povazuje jen ctvrtina uciteli.
Hospodaiské noviny. 2016. Dostupné online: https://archiv.ihned.cz/c1-65340670-na-uceni-modernich-dejin-
chybi-skolam-cas-dejepisari-nechteji-zestrucnit-pravek; citovano dne 3. 7. 2017.

I CESKA SKOLNI INSPEKCE, Tematickd zprdva — vyuka soudobych déjin na 2. stupni zdkladnich Skol a na
strednich Skolach, 2016. Dostupné online: http://www.csicr.cz/cz/Dokumenty/Tematicke-zpravy/Tematicka-
zprava-%E2%80%93-Vyuka-soudobych-dejin-na-2-stup; citovano dne 30. 4. 2018.

12 USTAV PRO STUDIUM TOTALITNICH REZIMU. Stav vyuky soudobych déjin: Vyzkumnd zprava. Praha,

2012. Dostupné online: http://www.ustrcr.cz/data/vyzkum-vyuky/vyzkumna-zprava.pdf; citovano dne 3. 7. 2017.
10
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ptiklad za vSechny uvadim napiiklad jednu z reakci na vyzvu MSMT Inovace vyuky
Ceskoslovenskych a Cceskych dejin 20. stoleti (CZ.1.07/1.1.00/26.0058). Projekt probihal
paraleln¢ v Olomouckém a Moravskoslezském kraji v obdobi od zafi 2013 do kvétna 2014
vramci oblasti zvySovani kvality vzdélavani. Vystupy projektu jsou k dispozici
na internetovém portadle www.dejinyvpohode.cz.Jednd se o mnozstvi podplirnych materiali
a metodiky. Vedouci projektu Miroslav Gajdisek se o zamérech, se kterymi materidly
vznikaly, vyjadiil takto: ,, Viastni pedagogickd praxe ucitele déjepisu a predevsim znalost
situace s vyukou novodobych dejin na strednich skolach mé privedly na myslenku zkusit
pojmout déjepis netradicnim zpusobem. Cilem pritom nebylo jen inovovat uc¢ebnici modernich
déejin, ale predevsim pritahnout k zajmu o tuto problematiku Zaky strednich skol. Mou ambici
bylo skloubit srozumitelny obsah s moderni, takika teenagerskou formou. Jiz na pocatku,
kdy vznikaly v uzké spolupraci s kolegy z uradu a nasledné s odbornymi pracovniky
Filozoficke fakulty Univerzity Palackého v Olomouci prvni kontury projektu, jsem si
uvedomoval, jak slozité téma jsme si vybrali. V ramci ndrocnych debat a pracovnich
jednanich jsem zduraziioval nutnost nahradit klasické az akademické pojeti déjepisu nécim
zcela novym, s vyuzitim pritazlivych prostiredkii jako je komiks ¢i zapojeni informacnich
technologii v ramci multimedialniho pojeti. Jednoduse receno: mélo jit o »Déjiny v pohodé«,

konkrétné o vyuku historie, kterd Zdky nebude nudit. ‘">

Aktualngjsi piiklad moderniho pojeti vyucovani dé&jin je projekt, ktery vyhlasilo MSMT
na obdobi od 1. zafi 2017 do 31. srpna 2018. Jedna se o pokusné ovétovani Vzdeélavaci
programy pamétovych instituci do skol (C. j.: MSMT-9423/2017-1),'* jehoz cilem je ovéfit
rozsah

a dopad vyuzivani vzdé¢lavacich programi muzei a pamatnikti Skolami pomoci zazitkové

pedagogiky a ozivené historie ve spoleCenskovédnich predmétech za ucelem zkvalitnéni

vyuky.

Zalezi tedy na konkrétni kole, jak na vyzvy nebo vysledky projektii podpofenych MSMT
zareaguje. Ve své pedagogické praxi na ZS Kunratice se setkivam s riiznymi piistupy.
Ve vyuce d¢€jepisu rozvijime s kolegy naptiklad oborové Cteni s porozuménim, badatelstvi,
projektovou vyuku, nebo praci s metodou oralni historie. V diplomové praci jsem se rozhodla

blize zabyvat specifickym pi¥istupem k vyuce dé&jepisu na bazi programu Ctenim a psanim

13 MSMT CR. Inovace vyuky ceskoslovenskych a ceskych déjin 20. stoleti — CZ.1.07/1.1.00/26.0058. 2013-2014.
Dostupné online: http://dejinyvpohode.cz/; citovano dne 3. 7. 2017.

14 MSMT CR. Vzdélavaci programy pamétovych instituci do §kol. MSMT-9423/2017-1.2017. Dostupné online:
http://www.msmt.cz/file/41199/; citovano dne 3. 5. 2017.
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ke kritickému mysleni (RWCT).!>Rozvoj kritického mysleni je jednim ze vzdé&lavacich cil
déjepisu a nemél by byt proto upozad'ovan. Zaroven se ale ve vzdélavaci praxi stale znovu
objevuje otdzka, zda miizeme rozvijet Zakovu schopnost kriticky myslet, aniz bychom se
uchylovali ke zjednoduSovani a ptfekrucovani historie. Jinymi slovy, je mozné soustfedit se
na procvicovani zdkladnich dovednosti zakt, aniz bychom museli redukovat odborny
vzdélavaci obsah predmétu? Odpovéd bych rdda nasla prostfednictvim této prace. Jednim
z jejich hlavnich cili je proto ovéfit v praxi, jestli navrzené zplisoby vyuziti programu RWCT
ve vyuce mezivalecnych Ceskoslovenskych d€jin na zakladni Skole obstoji jak po odborné,

tak po didaktické strance.

Hlavniho cile své diplomové prace, provéfit, zda kritické mysleni lze kultivovat vyukou
déjepisu, chci dosdhnout tak, ze nejprve predstavim teoretickd vychodiska. Budu se vénovat
pojmim kritické mysleni a kritickd gramotnost. Dale se budu zabyvat teoretickym pozadim
vyuky dé&jepisu na zdkladni Skole, ptehlédnu nékteré myslenky didaktikli d€jepisu a porovnam
je s mySlenkami Davida Kloostera, o jehoz didakticky koncept kritického mysleni se opiram.
Dale se budu zabyvat zakladnimi pedagogickymi dokumenty, z nichz vychazi ¢eské skolstvi
a budu je analyzovat z hlediska obsahu, cili a vystupi ve vztahu k moznostem rozvoje
kritického mysleni zakt. Na piikladu ZS Kunratice predstavim také konkrétni Skolni
vzdélavaci program. Metody, jejich ucinky budou ovétovany v praktické ¢asti prace, Cerpam
z didaktického programu RWCT. Programu proto vénuji hned nékolik kapitol. Predstavim
pedagogicko-psychologickd vychodiska programu, konstruktivisticky zalozeny ttfifazovy
model uceni, ale také zcela konkrétni metody vyuky, které nasledné vyuzivam v ptipadové

studii.

V praktické c¢asti prace nejprve didakticky rozpracovavam vyukovy obsah. Predstavim
historickou analyzu aktualnich odbornych a populdrné-naucnych praci, audiovizualnich
materialii a udebnic, které se zabyvaji d&jinami mezivale¢ného Ceskoslovenska. V piipadové
studii pak podam navrh Sesti vyuCovacich lekci, na jejichz zakladé jsem v praxi na ZS
Kunratice ovétovala moznosti rozvoje kritického mysleni zaki pii vyuce déjepisu. Zavery
diplomové¢ prace se tak opiraji nejen o zkuSenosti s pfipravou lekci, ale rovnéz pedagogické
pozorovani (zucastnéné, zavery mentorskych naslechil), rozbor zakovskych praci a zpétnou

vazbu zaku.

15 RWCT je zkratka anglického nazvu Reading and Writing for Critical Thinking. V &eském jazyce to znamena
Ctenim a psanim ke kritickému mysleni.
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TEORETICKA ANALYZA

Prvni, teoreticka cCast prace se vénuje tfem zakladnim otdzkam, které se dotykaji problematiky
vyuziti programu RWCT ve vyuce d€jepisu na zakladni Skole. Nejprve budu hledat odpovédi
na otazku, pro¢ kritické mysleni rozvijet zrovna ve vyuce déjepisu a obecné piedstavim

zastresujici pojem kritické mysleni.

Dale se pokusim prostiednictvim analyzy textd ramcového a Skolniho vzdélavaciho programu
najit odpovéd’ na otazku druhou: Co by Zaci méli podle t€chto normativnich dokumentti znat
a umét, aby byli schopni rozvijet své kritické mysleni? Jako klicové pro vytvoreni
konkrétnich nadvrhl se mi totiz jevi zjistit, zda soucasné cile zakladniho vzdélavani vibec

podporuji rozvoj kritického mysleni, které je dnes jinak tolik zdirazinovano.

Metodologickou podporu pro feSeni otdzky, jak koncipovat vyucovani d&jepisu tak,
aby pfispivalo k rozvoji kritického mysleni zakd, poskytne shrnuti zdkladnich vychodisek
a metod programu RWCT. Cilem teoretické Casti je pak predstavit zdkladni didaktickou

rozvahu, ze které nasledné Cerpa navrh tematického celku predstaveny v ¢asti praktické.

Vyuka déjepisu a rozvoj kritického mysleni

V nasledujici kapitole nejprve predstavim obecny zastfeSujici pojem kritické mysleni, jeho
pedagogickeé vyklady, ale také jejich praktické dopady na uceni zaka. Piedstavim pojem
kritickd gramotnost a upfesnim, jak souvisi s pojmem kritick¢é mySleni. Dale ptehlédnu
nékteré myslenky a nazory pfednich didaktik d€jepisu, porovnam je s konceptem kritického
mysleni. Cilem této kapitoly je zjistit, jestli existuje pfima souvislost mezi vyukou dé&jepisu

a rozvojem kritického mysleni.

Kritické mysleni a kriticka gramotnost
Filozoficky vyznam pojmu kritické mySleni nebo kriticky postoj sahd jiz k Sokratovi.
Kriticky postoj je postoj filosoficky, kde neustadlé tdzani a problematizovani domnélych
samoziejmosti vede k pfekondni ,,pfirozené¢ho* postoje. Podle Jitiho OlSovského pak diky
kritickému postoji ,,dochdzi k destrukci vsech védomych a neuvédomovanych vychodisek
mysleni a poznani. Kritické mysleni se projevuje v otevienosti jinym moznostem pri hledani
pravdy, kdy se dogmaticky nelpi na pravde jednou dosazené. Kriticky rozum umoznuje videt,

co se opravdu ve skutecnosti déje, nezastira si rizné neduslednosti mysleni ani redlna
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ohrozeni (konkrétnim hrozbam se stavi celem). V kritickem mysleni se prekracuji konvencni

samoziejmosti. 16

Muzeme se vSak ptat, zda pojmu kritické mysleni rozumime stejn¢, kdyz se zamyslime
nad jeho uplatnénim v pedagogice, respektive uvazujeme o tom, jak piispét k rozvoji

kritického mysleni zaki.

Na tyto otazku nabizi odpovédi napiiklad David Klooster, ktery puisobil v Ceské republice
jako dobrovolny lektor certifikovany dle Mezinarodniho standardu prace lektora RWCT.
Podobné jako Jifi Olsovsky uvadi, ze kriticky myslet znamena myslet nezavisle. Kazdy zak je
podle n¢j individualita a jeho mySlenkové operace jsou tak jedine¢né, ze na né nelze
uplatiiovat zadné obecné ramce. Kazdy mysli za sebe a je tak nositelem svého mysleni. Proto
je pro nas tak diilezité pocitovat svobodu v tom, Ze miizeme myslet sami za sebe a Ze se nam
nepiedkladaji obecné pravdy, napiiklad ze lhat se nemd, bez moznosti argumentace. Podle
Davida Kloostera neni nutné, abychom byli vzdy origindlni, pokud dokdzeme dostate¢né
podpofit né¢i ndzor argumenty, s kterymi souznime, je mozné pfijmout myslenku cizi, 1 kdyz
ji po tomto argumenta¢nim procesu vnimame jako vlastni. Stejné tak miZeme mySlenku
odmitnout, pokud je slabé obhajena, nepfijmeme ji a snazime se premyslet nezavisle a hledat
vlastni feSeni. Zaci by si podle Kloosterova nazoru méli byt tohoto procesu védomi a aktivné

mu napomahat.!”

Kritické mysleni, jak vymezuje David Klooster, v Zadném piipad¢ nesnizuje dilleZitost
informaci. Autor vSak zaroven upozoriwuje, Ze ,,ziskdani informaci je vychodiskem a nikoliv
cilem kritického mysleni.“'® Aby podle n& Zaci ziskali zdjem o informacich kriticky
premyslet, je potieba jim nejprve poskytnout dostateCnou motivaci. V tomto bod¢ je vhodné
zminit Zdkovské prekoncepty. At uz se ve Skole zabyvame jakymkoli tématem, je nanejvys
pravdépodobné, Ze uz o né€m Zaci maji velké mnozstvi informaci, byt nelplnych
¢1 neutfidénych. Maji rovnéZ zkuSenosti, které béhem let svého zivota nasbirali, pouze nemusi
byt zvykli je vyuzivat pro své kritické mysleni. Uloha ugitele je pak takova, ze musi zakovské

prekoncepty nejprve odhalit, pomoci zdkiim, aby si uvédomili, co jiZ o sledovaném tématu

16 OLSOVSKY, Jii. Slovnik filozofickych pojmii soucasnosti. Praha: Grada, 2011. ISBN 978-80-247-3613-6,
s. 117.

7 STEELE, Jeannie L. — MEREDITH, Kurtis S. — TEMPLE, Charles - WALTER, Scott. Co je kritické mysleni:
Co je kritické mysleni?. Prirucka I. Praha: Kritické mysleni o .s., 2007, s. 7-8.

18 STEELE, Jeannie L. - MEREDITH, Kurtis S. - TEMPLE, Charles — WALTER, Scott. Co je kritické mysleni:
Co je kritické mysleni?. Prirucka I. Praha: Kritické mysleni o. s., 2007, s. 8.
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védi. Nové informace se podle Davida Kloostera 1épe uchyti v mysli, kterd vi, ze né&jaké

povédomi o téchto informacich uz nese.'’

Motivace k uceni vSak nemusi vychdzet jen z potfeby ovefovat si jiz existujici hypotézy.
Mnohdy je dokonce silnéjsi, kdyz ucitel pred zaky klade otdzky a problémy, které maji Sanci
vyftesit, jen kdyz se nauc¢i néco nového. Ve hie je podle Davida Kloostera ptrirozena lidska
zvédavost. Zaci cht&ji védét, jak se véci maji. Rozvoj kritického mysleni se tak prolina
s rozvojem kompetence k feSeni problémil. Zaroven by vSak méli ucitelé hledét na zakovy
zajmy a potieby. Zaci nemusi byt zvidavi ze zadatku ve vSech oblastech. Ugitelovym
nelehkym ukolem je tedy povzbudit jejich zvédavost 1 tam, kde by ji zdk sdm nevyhledaval.
Pokud zaktim rozsitfujeme obzory, za¢nou se v idealnim piipad¢ zajimat i o problémy, které je
diive nechavaly chladnymi. Takovy zptsob uditelovy prace by mél podle Davida Kloostera

z 74kl postupné vychovat aktivni ¢leny spoleénosti, kterym neni Ihostejné jejich okoli.?°

Konkrétné se podle Davida Kloostera zaci uci kriticky myslet pfi praci s riznymi texty, kdyz
sbiraji iidaje a zvazuji riizné tihly pohledu, formuluji argumenty a obhajuji své nazory. Zaci se
rovnéz uci rozliSovat fakta a nazory. Pokud se rozhodnou, ze né&jaké tvrzeni budou zastavat,
meli by umét rovnéz definovat, jaké divody je k tomu vedly. Kritické mysleni vyzaduje,
aby tyto diivody byly potvrzené né¢jakymi dikazy, které jsou jasné dané a ovértitelné. Pii praci
s textem je kladen diiraz na to, aby Zdk bud’ argumentoval pfimo textem, nebo zapojil svou
zkuSenost a na zaklad€ ni se rozhodl. Zaroven by vSak ucitelé neméli podcenovat ani zapojeni
zékovské zkuSenosti, protoze, jak bylo zminéno vyse, zdk je osobnost a jeho mysleni je

individualni. Ugitelova mysl by méla byt podle Davida Kloostera oteviena diskusi se zaky.?!

Jen tak muze byt ucitel zakim dobrym ptikladem i z hlediska dalsiho dtlezitého aspektu
kritického mysleni, ktery vyse citovany Jiti OlSovsky nazyva otevienosti. David Klooster pak
upozoriiuje, ze mysleni je zdokonalovéno tim, Ze ho sdilime s ostatnimi. Jsme v neustalém
dialogu. V u€ebnim procesu mohou vést zaci objevné dialogy nejen se spoluzédky nebo
s ucitelem, ale také s textem. Ucitelé by proto podle Davida Kloostera méli pouzivat mnoho
ruznych vyukovych strategii, aby zakovu schopnost vést dialog ¢i diskusi déle posilili. Dialog

v ucebnim procesu je pak dale posilovan a rozSifovan, pokud Zaci maji mozZnost vysledky

19 STEELE, Jeannie L. — MEREDITH, Kurtis S. — TEMPLE, Charles - WALTER, Scott. Co je kritické mysleni:
Co je kritické mysleni?. Prirucka I. Praha: Kritické mysleni o. s., 2007, s. 8.
20 STEELE, Jeannie L. - MEREDITH, Kurtis S. — TEMPLE, Charles — WALTER, Scott. Co je kritické mysleni:
Co je kritické mysleni?. Prirucka I. Praha: Kritické mysleni o. s., 2007, s. 9.
21 STEELE, Jeannie L. - MEREDITH, Kurtis S. — TEMPLE, Charles - WALTER, Scott. Co je kritické mysleni:
Co je kritické mysleni?. Prirucka I. Praha: Kritické mysleni o. s., 2007, s. 9.
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svého snaZeni zvefejnovat. Pokud zédkovské snazeni dostane formalni nélezitosti (naptiklad
sbornik slohovych praci), Zaci jsou ke své praci zodpovédngjsi, vidi v ni smysl. Usp&$na prace
ve skupin€ zase zaky uci pravidla komunikace, jako je tfeba odpovédnost za své stanovisko
a schopnost respektovat nazor druhych. Vyrazné se tak sblizuje chovani ve Skole a mimo
Skolu a zaklada realny predpoklad, ze se tak zaci budou chovat i v dospélosti. U¢i se zkratka
pro to, aby v budoucnu uspéli ve spolecnosti, také tim, ze zazivaji spolecensky uspéch uz

v dobé skolni dochazky.?

David Klooster se rovnéz pii definici pojmu zamysli nad tim, co kritick¢é mysleni neni. Jako
prvni mizeme podle néj vyloucit pamét'ové uceni. Jakkoli je pro proces uceni pamét’ dulezita,
vyuku déjepisu nevyjimaje, zda se byt v souasném technickém svété, kdy jsou informace
lehce dohledatelné, zdsadnéjsi umét s informacemi kriticky pracovat, nikoli je nekriticky
memorovat. Dal§im ptikladem nekritického mysleni je podle Davida Kloostera také snaha
parafrazovat myslenky n¢koho jiného. V ufebnim procesu zaci Casto parafrdzuji nazory
ucitele. Kdyz vSak pouze citujeme n¢jakého autora, jeho vyroky,stdva se nase vlastni mysleni
spiSe pasivnim. Snazime se vcitit do mysSlenek nékoho druhého, ale nedokdzeme projevit
vlastni ndzor nebo interpretaci.?® David Klooster také nepovazuje za kritické tvofivé nebo
intuitivni mysleni.?*

Z uvedeného rozboru vyplyva, Ze obecnym cilem rozvoje kritického mysleni zaki je, aby si

v ramci vyucovani osvojili tzv. kritickou gramotnost.?

Potfeba kritické gramotnosti vychazi
z ptedpokladu, ze pfi kazdém pouziti jazyka se uplatiiuje kontext, ktery vnasi do projevu
vztahy moci a ovladani. V moderni pedagogice poukazal na skutecnost, Ze jazyk je formou
dospélych Paola Freire. Poznani, Ze vSechny texty jsou psany s urcitym zamérem, piicemz je
tento ziidkakdy explicitné vyjadien, vSak spojuje obecnou spolecenskou potiebu vybavit
¢tenare kritickymi dovednostmi, které mu umoZzni demaskovat pravy ucel jazykového sdéleni

v urditém kontextu, rovnéZ s metodologickymi ndstroji historické védy.?® Zastanci kritické

22 STEELE, Jeannie L. - MEREDITH, Kurtis S. - TEMPLE, Charles - WALTER, Scott. Co je kritické mysleni:
Co je kritické mysleni?. Prirucka I. Praha: Kritické mysleni o. s., 2007, s. 7-9.

23 STEELE, Jeannie L. - MEREDITH, Kurtis S. — TEMPLE, Charles — WALTER, Scott. Co je kritické mysleni:
Co je kritické mysleni?. Prirucka I. Praha: Kritické mysleni o. s., 2007, s. 7.

24 STEELE, Jeannie L. - MEREDITH, Kurtis S. — TEMPLE, Charles — WALTER, Scott. Co je kritické mysleni:
Co je kritické mysleni?. Prirucka I. Praha: Kritické mysleni o. s., 2007, s. 7.

23 TEMPLE, Charles. Kritické mysleni a kritickd gramotnost. Thinking Classroom, ro€. 6, &. 2, duben 2005.
Prelozila H. Kostalova. Dostupné online: http://www.kritickemysleni.cz/klisty.php?co=klisty25 gramotnost;
citovano dne 4. 7. 2018.

26 BERTRAND, Yves. Soudobé teorie vzdéldvani. Praha: Portal, 1998. Studium (Portal). ISBN 80-7178-216-5,
s. 159-169.
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gramotnosti Allan Luke a Peter Freebody podle Charlese Templa naptiklad doporucuji,
aby ucitelé pouzivali pfi vyuce texty popularni kultury a neomezovali se jenom na okruh
kanonizovanych texti, se kterymi se 74k mimo $kolni realitu béZné nesetkava.?’Kritické
pojeti vyuky ndm pak nabizi nastroje, jak s takovymi texty pracovat. V déjepisu muzeme
zakim navic nabidnout historické prameny, at’ uz textové, vizualni ¢i hmotné povahy, stejné
jako oborové specifické zplisoby, jak se s nimi naucit zachazet. Do jaké miry Ize pfi vyuce
dé¢jepisu na zakladni Skole rozvijet kritickou gramotnost? Na tuto otazku jsem se rozhodla

hledat pouceni u oborovych didaktiki.

Obecné cile vyuky déjepisu na zakladnich Skolach
V souvislosti s otdzkou, nakolik mize vyuka déjepisu piispivat k rozvoji kritického mysleni
a kritické gramotnosti zakl, jsem se rozhodla zjistit, jak se k této otazce stavi didaktika
déjepisu. Na které didaktické ndzory mizeme dnes navazovat? Které cile vyucovani dé&jepisu

jsou stale aktualni?

Naptiklad Hans Gloeckel, némecky didaktik déjepisu, jiz v 70. letech 20. stoleti stanovil
devét kategorii zamérh ucitele d&jepisu: zameéry estetické, teoretické, etické, monumentélni,
antikvarni, kritické, antropologické, filosofické a zaméry utvareni politického mysleni.?® Mezi
Gloeckelovy cile d&jepisné vyuky patii diraz na zdkovu schopnost samostatn¢ vyhledat
historické informace s vyuzitim prace s prameny a textovymi pomickami; dale uméni
zhodnotit spravnost, ¢i nespravnost jednani v riznych historickych situacich; déjepis ma zaky
inspirovat skrze velké osobnosti dé€jin; ma ozivovat tradice a nabadat Zaky k péci o kulturni
dédictvi; rozvijet kritické mysleni; skrze srovnavani pfitomnosti s minulosti ma u zakt
dochazet k odstraniovani predsudki; déjepis ma také rozvijet Zakovo uvédomeéni soundleZzitosti
k ur¢itému spolecenstvi a ma ho vést k zodpovédnému obcanskému a politickému jednani;
a kone¢né ma dé&jepis v Zacich vzbuzovat zvédavost a nabadat je k pfremysleni o pfi¢inach
historickych jevii a skrze analyzu jednani lidi v konkrétnich situacich k poznani motivl
lidského jednani, a tedy poznani sebe sama.?’ Didaktika d&jepisu tedy jiz v sedmdesatych

letech pocitala s rozvojem kritického mysleni jako s jednim ze zékladnich cilii vyuky, pfi¢emz

27T TEMPLE, Charles. Kritické mysleni a kritickd gramotost. Thinking Classroom, ro€. 6, &. 2, duben 2005.
Prelozila H. Kostalovd. Dostupné online: http://www.kritickemysleni.cz/klisty.php?co=klisty25 gramotnost;
citovano dne 4. 7. 2018.

28 LABISCHOVA, Denisa — GRACOVA, Blazena. Prirucka ke studiu didaktiky déjepisu. Ostrava: Ostravska
univerzita v Ostrave, Filozoficka fakulta, 2008. Scripta Facultatis Philosophicae Universitatis Ostraviensis.
ISBN 978-80-7368-584-3, s. 35-36.

2 LABISCHOVA, Denisa — GRACOVA, Blazena. Piirucka ke studiu didaktiky déjepisu. Ostrava: Ostravska
univerzita v Ostraveé, Filozofickd fakulta, 2008. Scripta Facultatis Philosophicae Universitatis Ostraviensis.
ISBN 978-80-7368-584-3, s. 36.
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1 dalsi Gloeckelovy zminéné cile vyuky d¢&jepisu ke kritickému mysleni pfispivaji,

napf. uméni zhodnotit spravnost, ¢i nespravnost jednani v riiznych historickych situacich.

Dalsi didaktik, jehoz nazory povazuji za relevantni vzhledem k tématu vyuky modernich
dgjin, je Vratislav Capek. Ten rozliduje tfi sféry pojeti cild d&jepisné vyuky. Ve sféte
kognitivni je kladen diiraz na faktografii a samotné historické mysleni. Ve sféfe afektivni
ucitel kultivuje zdjem zdkd o danou problematiku, schopnost hodnotit dé&jinné udalosti
a empaticky posuzovat historické aktéry. Ve sféfe chovani a jednani trénuji zaci schopnost
orientovat se v soucasném svété, vyjadiovat vlastni nazor a obh4jit ho pomoci relevantnich
argumenti, stejné jako schopnost jednat na zakladné vlastniho poznani.*° Vzhledem k tomu,
ze moderni d&jiny tolik ovliviiuji Zakovu soucasnost, aniz by si to nékdy uvédomoval,
povazuji Capkovy cile za zcela adekvétni. Vratislav Capek stejnd jako David Klooster
pfipominad uceni v kontextu Zakovy zkuSenosti — schopnost vyjadfovat vlastni ndzor, vést

dialog, argumentovat, jednat na zdkladé vlastniho poznani.

Inspirativni je rovnéz prace britského didaktika déjepisu Roberta Stradlinga, ktery v roce
2003 konkretizoval cile vyuky dé&jepisu pro staty Evropské unie.?! Autor dava diiraz zejména
na odstranéni stereotypt a predsudkl, uplatiovani demokratickych principii a péstovani
obcanskych hodnot. Akcentuje rovnéz rozvijeni smyslu pro mistni, narodni a evropskou
identitu. Tvrdi, ze kurikularni dokumenty jsou pfili§ ambicidézni a nekonkrétni a kladou
na uditele vysoké naroky, zejména na jejich schopnost konkretizace.’> Ve svém textu proto
nabizi fadu konkrétnich piikladt, jak ve vyuce s vyuzitim historickych prament abstraktnich
cilti dosahovat. Vétsina z téchto modelovych tloh pak napliiuje principy, které¢ podle Davida

Kloostera podporuji rozvoj kritického mysleni zak.

Na skutecnost, Ze ucitelé d&jepisu pii vyuce jen obtizné hledaji zplsoby, jak rozvijet obecné
kompetence zakl prostfednictvim konkrétniho historického uciva, reagovali rovnéz kanadsti
didaktikové. Tym pod vedenim Peter Seixase vytvofil model Sesti Uzce propojenych
konceptl, jejichz zvladnuti zakladd schopnost historického mysSleni. Model pracuje

s predstavou, ze Clovek, ktery umi historicky pfemyslet, dokaze stanovit historicky vyznam

30 LABISCHOVA, Denisa — GRACOVA, Blazena. Prirucka ke studiu didaktiky déjepisu. Ostrava: Ostravska
univerzita v Ostrave, Filozoficka fakulta, 2008. Scripta Facultatis Philosophicae Universitatis Ostraviensis.
ISBN 978-80-7368-584-3, s. 36.

31 STRADLING, Robert. Jak ucit evropské déjiny 20. stoleti., Praha: MSMT CR 2003, s. 15-16. Dostupné
online: http://www.msmt.cz/vzdelavani/zakladni-vzdelavani/jak-ucit-evropske-dejiny-20-stoleti; citovano dne
9.7.2015. Cesky preklad pofizen z angliétiny v roce 2004 Vratislavem Capkem.

32 STRADLING, Robert. Jak ucit evropské déjiny 20. stoleti., Praha: MSMT CR 2003, s. 15-16. Dostupné

online: http://www.msmt.cz/vzdelavani/zakladni-vzdelavani/jak-ucit-evropske-dejiny-20-stoleti; citovano dne
9.7.2015.
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ur¢itého jevu nebo udalosti, vi, jak vyuzivat priméarnich zdroji, dokdze popsat projevy
kontinuity a zmény, analyzovat pfi¢iny a nasledky, porovnavat rizné historické perspektivy

a nahlédnout etické obtize historické interpretace.*

Na zaklad¢ prehlédnutych didaktickych nazorti vyvozuji, Ze pfi stanovovani cilii pro vyuku
déjepisu bychom méli dbat zékladnich zésad. Ucitel musi vzdy jasné oddélovat vyklad
historie od myti a propagandy. Dale by vyuka méla respektovat pluralitu nadzort a interpretaci
faktl. Zasada neméné dulezitd se tykd nevhodnych generalizaci a predkladani historie jako
kone¢né a dané skuteCnosti, neménici se v Gase. Zaci by méli pochopit, Ze odpovédi
na vSechny historické otdzky jsou vysledkem dobové podminéného Cteni a interpretace

historickych prament.

V porovnani kritického a historické mysleni nalezneme fadu paralel a priseciki. Pfedné nas
obé uc¢i hodnotit spravnost, ¢i nespravnost jednani v raznych (historickych) situacich
s ohledem na aktudlni (historickd) zjisténi. Oba druhy mysleni kultivujeme v kontextu vlastni
zkuSenosti, kdy jsme na zdkladé (historickych) zjisténi schopni vyjadfovat vlastni nazor, vést
dialog, argumentovat a také jednat. V obou ptipadech jsou ziskané informace vychodiskem

pro dalsi ptemysleni nikoliv cilem.

33 SEIXAS, Peter. The Historical Thinking Project. Promoting Critical Hisotrical Literacy for 21st Century.
Dostupné online: http://historicalthinking.ca/historical-thinking-concepts; citovano dne 4. 7. 2017
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Cile zakladniho vzdélavani a rozvoj kritického mysleni

Poté, co jsme si vyjasnili, co je kritické mysleni a prehlédli nékteré didaktické nézory
na obecné cile déjepisu, je na Case se zam¢fit na Skolni realitu. V nasledujici kapitole se
veénuji tomu, které z uvedenych cilii nalezneme také v zdvaznych dokumentech, jimiz se tidi
Cesky vzd€lavaci systém, zvlasté vzdélavani na zékladni Skole. Tyto dokumenty budu

porovnavat se zastieSujicim pojmem diplomové prace tak, jak ho definoval David Klooster.

V roce 2004 prob¢hla v ¢eském Skolstvi reforma (zakotvena v zékoné €. 561/2004 Sb.), ktera
zavedla do praxe zavazné dokumenty, jez zobecnuji a stanovuji, co by mélo byt vystupem
na jednotlivych stupnich vzdélavani v Ceské republice. Systém kurikuldrnich dokumentii
zahrnuje rdmcové vzdélavaci programy pro rizné stupné a typy Skol, které prosly od doby
svého vzniku mnozstvim revizi, naposledy v roce 2016. Vzhledem k tomu, Ze ma diplomova
prace se piimo vztahuje k zakladni Skole, odkazuji na Ramcovy vzdélavaci program
pro zakladni vzd&lavani platny od 1. zaii 2016 (RVP ZV).3* Pro lepsi pochopeni vychodisek
kurikularni reformy doporucuji knihu Od vzdéldvaciho programu k vyucovaci hodiné.*
Autofi popisuji obecnou problematiku zavadéni kurikula a nasledné konkrétni realizaci
ve vyuce. Ustfedni vizi je tvofivy, aktivni ugitel, ktery k oficidlnim dokumentéim a udebnicim
pristupuje tvir¢im zplsobem a nespokoji se s pouhou stereotypni vyukou dle pokynt
metodik, tedy s vyukou bez vlastniho tviir¢iho vkladu.*® David Klooster ve své definici
kritického mysleni rovnéZ jasné stanovuje roli u€itele jako autonomni a tviiréi. Ucitel vyuziva
mnoho riznych vyukovych strategii, aby dosahl stanoveného cile vyuky s ohledem
na vzdélavaci potieby zaka. Ucitel motivuje a povzbuzuje zaky, rozSifuje jim obzory.

Nelehkym tikolem byvéa povzbudit zvédavost zakii i tam, kde ji Zaci sami neprojevuji.’’

Obvykle panuje shoda v tom, Ze zaci se maji ve Skole naucit zdkladnim védomostem. Ale jak
je to s jejich Zivotnimi postoji, etickymi zdsadami a chovanim? O tom, do jaké miry by Skola,
respektive ucitelé, méli ovlivitovat vychovu zakl, se vede diskuze. Ucitelé sami vnimaji,

ze by méli na Z7aky vychovné pusobit, li§i se vSak v ndzorech na to, jak silné by jejich

3% Ramcovy vzdélavaci program pro zdkladni vzdélavani. Praha: Vyzkumny ustav pedagogicky v Praze, 2017.
Dostupné online: http://www.msmt.cz/vzdelavani/zakladni-vzdelavani/upraveny-ramcovy-vzdelavaci-program-
pro-zakladni-vzdelavani; citovano dne 4. 7. 2017.

35 PASCH, Marvin. Od vzdéldavaciho programu k vyucovaci hodiné: jak pracovat s kurikulem. Praha: Portal,
1998. ISBN 80-7178-127-4.

36 PASCH, Marvin. Od vzdélavactho programu k vyucovaci hodiné: jak pracovat s kurikulem. Praha: Portal,
1998. ISBN 80-7178-127-4,s. 11.

37 STEELE, Jeannie L. - MEREDITH, Kurtis S. — TEMPLE, Charles — WALTER, Scott. Co je kritické mysleni:
Co je kritické mysleni?. Prirucka I. Praha: Kritické mysleni o. s., 2007, s. 9.
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pusobeni ¢i ovliviiovani mélo byt. Podle RVP ZV se po ucitelich a skole zad4, aby védomosti,
dovednosti i postoje byly ve vyuce rozvijeny ptedevSim pospolu, aby jejich rozvijeni
ve vyuce neprobihalo izolovang&.*® Obecné ma podle RVP ZV s$kola usilovat o naplnéni

nasledujicich vzajemné provazanych cilt:

-, umoznit Zakum osvojit si strategie uceni a motivovat je pro celozivotni uceni,

- podnécovat zaky k tvorivéemu mysleni, logickéemu uvazovani a k reseni probléemai;

- vest zZaky k vSestranné, ucinné a oteviené komunikaci;

- rozvijet u zZaki schopnost spolupracovat a respektovat praci a uspéchy vlastni i
druhych;

- pFipravovat Zaky k tomu, aby se projevovali jako svébytné, svobodné a zodpovédné
osobnosti, uplatnovali sva prava a napliovali své povinnosti;

- wytvdret u Zaku potrebu projevovat pozitivni city v chovani, jednani a v proZivani
Zivotnich situaci; rozvijet vaimavost a citlivé vztahy k lidem, prostredi i k prirodeé;

- ucit Zaky aktivné rozvijet a chranit fyzické, dusevni a socialni zdravi a byt za ne
odpovédny;

- vest Zaky k toleranci a ohleduplnosti k jinym lidem, jejich kulturam a duchovnim
hodnotam, ucit je Zit spolecné s ostatnimi lidmi;

- pomahat Zakiim poznavat a rozvijet viastni schopnosti v a uplatiiovat je spolu s
osvojenymi védomostmi a dovednostmi pri rozhodovani o viastni Zivotni a profesni

orientaci. >’

Obecné cile zdkladniho vzdélavani, které jsem vyjmenovala, koresponduji s piedstavou
Davida Kloostera o rozvoji kritického mysleni. Zaci prebiraji odpovédnost za své uéeni, jsou
si védomi toho, pro¢ se u¢i. Vnitin¢ jsou motivovani pro své dal$i vzdélavani. Kritické
mysleni je zaloZeno na dialogu a zéci kultivuji své schopnosti komunikace a spoluprace
zejména pi1 riznych kooperativnich aktivitich béhem vyuky. Ui se tak toleranci
a ohleduplnosti k jinym lidem. Pokud zak dosdhne cilti zdkladniho vzd€lavani, stane se tak

kompetentnim stfedoSkolakem, potazmo dospélym ¢lovékem?

38 Klicové kompetence v zdkladnim vzdéldvdni. Praha:Vyzkumny tustav pedagogicky v Praze, 2007. s. 7, ISBN
978-80-87000-07-6. Dostupné online: http://www.msmt.cz/vzdelavani/skolstvi-v-cr/skolskareforma/klicove-
kompetence; citovano dne 4. 7 2017.

39 Ramcovy vzdélavaci program pro zdkladni vzdéldvani. Praha: Vyzkumny ustav pedagogicky v Praze, 2017,
s. 8-9. Dostupné online: http://www.msmt.cz/vzdelavani/zakladni-vzdelavani/upraveny-ramcovy-vzdelavaci-
program-pro-zakladni-vzdelavani; citovano dne 4. 7. 2017.
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Klicové kompetence
Pojem kompetence se dnes pouziva v ¢eském jazyce ve dvou zdkladnich vyznamech. Prvnim
je kompetence jako pravomoc, opravnéni, obycejn¢ udélované néjakou autoritou nebo pattici
autorit¢. Druhy vyznam slova kompetence zdlraziuje schopnost vykonavat néjakou ¢innost,

umét ji vykonavat, byt v pfislusné oblasti kvalifikovany.

Jak chapat klicové kompetence v souvislosti s vzdélavanim radi metodika publikovana
Vyzkumnym tstavem pedagogickym v Praze.*’ Béhem zékladniho vzd&lavani je kladen diiraz
na osvojovani Sesti klicovych kompetenci, které maji zakiim umoziovat, aby uspésné zvladali
naroky zivota v globalni spole¢nosti 21. stoleti: kompetence k uceni; kompetence k feSeni
problémi; kompetence komunikativni; kompetence socidlni a personalni; kompetence
ob¢anské; kompetence pracovni.*! Popis klicovych kompetenci je formulovan tak, aby mu

zaci sami rozuméli.

V nasledujici podkapitole struéné predstavim zakladni kompetence, se kterymi pocita
soucasné¢ Ceské Skolstvi, a porovndm je s Kloosterovymi naméty pro rozvoj kritického

mysleni zaki.
- Kompetence k uceni

Osvojovani kompetence k uceni by mélo Zadkiim pomoci prohloubit jejich zdjem o dalsi
vzdélavani a méli by si diky nému ujasnit, jak své vzdélavani aktivné a efektivné podporovat.
Kompetentni zak by mél mit na konci Skolni dochazky kladny vztah k uceni, byt si svého
uceni védomy a byt zodpovédny za vlastni vzdelavaci proces. Byt nejen pasivnim piijemcem
uceni, ale také tvlircem, ktery jde svému uceni naproti. Informace jsou pifi nabyvani
kompetence k u€eni jednim z klicovych prvka, Zak se je uci samostatné vyhledavat a nasledné
tfidit. S informacemi jsou nesporné spojené odborné terminy, které¢ zdk umi objasnit nebo vi,
kde nalézt vysvétleni, co dany termin znamena. Odborné¢ pojmy zdk pouzivd také

v souvislosti s propojovani riiznych oblasti vzdélavani.*> David Klooster piipisuje ziskanym

40 Klicové kompetence v zdakladnim vzdélavani. Praha:Vyzkumny Ustav pedagogicky v Praze, 2007. ISBN 978-
80-87000-07-6, s.75. Dostupné online: http://www.msmt.cz/vzdelavani/skolstvi-v-cr/skolskareforma/klicove-
kompetence; citovano dne 4. 7 2017.

41 Uplny popis kli¢ovych kompetenci je mozné dohledat na webovych stankach MSMT. Viz Klicové kompetence
v zdkladnim vzdélavani. Praha: Vyzkumny tustav pedagogicky v Praze, 2007. ISBN 978-80-87000-07-6.
Dostupné online: http://www.msmt.cz/vzdelavani/skolstvi-v-cr/skolskareforma/klicove-kompetence; citovano
dne 5. 7. 2017.

42 Ramcovy vzdélavact program pro zdkladni vzdélavani. Praha: Vyzkumny Ustav pedagogicky v Praze, 2017.
s. 10. Dostupné online: http://www.msmt.cz/vzdelavani/zakladni-vzdelavani/upraveny-ramcovy-vzdelavaci-

program-pro-zakladni-vzdelavani; citovano dne 5. 7. 2017.
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informacim status vychodiska pro rozvoj kritického mysleni. Pamétové uceni, kdy je zak
pouze pasivnim piijemcem hotovych znalosti, je podle n&j v rozporu s kritickym myslenim.
Ovsem kritické mysSleni zaroven péstuje v zacich pozitivni pfistup k ziskavani téchto
informaci, je pfimo propojeno s ptirozenou lidskou zvédavosti, stejné tak jako kompetence

k uceni.
- Kompetence k feSeni problému

Kompetentni zak rozpoznd problémovou situaci a snazi se najit jeji feSeni na zaklade
informaci nebo zkusenosti. Uvédomuje si, ze postupy a procesy, které pouziva pii feSeni
jednoho problému, miaze aplikovat i na dal$i podobné problémy. Reseni problému je proces,
ktery vyzaduje problém spravné urcit, nalézt jeho pfiCiny, naplanovat vhodné feSeni a toto
feSeni také aplikovat. Pokud dané feSeni nefunguje, zak by mél urcit, pro¢ se tak stalo,
neuspéchem se nenechat odradit, ale dale hledat vhodny zplsob feseni.** Ve gkole pak podle
RVP ZV mizeme vyuCovani ptfimo zaméfit na posilovani této zdkovské kompetence. At uz
zvolime problémové uceni nebo komplexnéjsi badatelsky ptistup k vyuce, stavime vzdy pred
zaky n&jaky problém, ktery je nechame samostatn€ nebo ve skupinéch fesit. Jedna se o velmi
aktivni zptisob uceni, ktery zdtraznuje i David Klooster, kdyz klade do souvislosti s rozvojem
kritického mysleni i podporu vnitini motivace zaka. Tato je posilena, pokud ucitel pted zaky
klade otazky a problémy, které maji $anci vyfesit, jen kdyZ se nau¢i néco nového. Zaci chtgji
védet, jak se véci maji. Rozvoj kritického mysleni se tak prolind s rozvojem kompetence

k feSeni problémti
- Kompetence komunikativni

Pfi rozvoji komunikativni kompetence je vyuka zamétena na zakovskou komunikaci, na jeji
srozumitelnost, adekvatnost, kohezi a koherenci. Zaci se ué¢i lidské komunikacii jejim
pravidlim. Je pravda, ze n¢které jazykové ¢i mluvni zakonitosti pouzivame bezdécné, nékteré
ale musime védomé procvicovat a posilovat. V lidské spolecnosti neni mozné nekomunikovat
a kazdy komunikat je vzdy osobni vizitkou. Jako prvni se uc¢ime myslenky formulovat
a nasledné promyslime, jakym zptsobem je predame ostatnim. Zak se uéi, aby jeho projev byl
souvisly, vystizny a logicky. Protoze komunikace je vlastn¢ interakce minimélné dvou osob,

musi zak vnimat také svého partnera a svou komunikaci pfizplisobit svému prot&jsku. Mezi

3 Ramcovy vzdéldvaci program pro zdkladni vzdélavani. Praha: Vyzkumny Ustav pedagogicky v Praze, 2017,
s. 11. Dostupné online: http://www.msmt.cz/vzdelavani/zakladni-vzdelavani/upraveny-ramcovy-vzdelavaci-
program-pro-zakladni-vzdelavani; citovano dne 6. 7. 2017.
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pravidla komunikace také patii zdsada naslouchdni ve snaze porozumét i nevlastnim
komunikatim a tak usnadnit komunikaci obecné. Kompetentni zak chape, ze rtizné typy
komunikace (Gstni, pisemnd) a typy textii (sms zprava, roman...) vyzaduji rizné vyjadrovaci
prostiedky a umi tyto vyjadfovaci prostiedky tfidit a aktivné pouzivat dle dané komunikacni
situace.** Kritické mysleni cilené rozviji tuto kli¢ovou kompetenci. David Klooster

pfipomind, Ze mysleni je zdokonalovano tim, Ze ho sdilime s ostatnimi.
- Kompetence socialni a persondlni

Vsechny klicové kompetence, na které je zamétena vyuka na zakladni Skole, jsou vzajemné
propojené a ovliviiuji se, ale pokud bych meéla fict, které jsou si blizsi, tak to budou pravé
kompetence komunikativni, socialni a personalni. Zak se totiz uéi interagovat se spoluzaky
1 s dospélymi okolo sebe na zakladé¢ obecné platnych pravidel chovani nebo na zakladé
pravidel, ktera si skupina ur¢i. Takto stanovena pravidla pak zak 1épe cti a tim se podili
i na utvafeni dobré atmosféry néjaké pracovni skupiny. Ve vyucovacim procesu socialni
a personalni kompetenci aktivizujeme v piipadé, kdy Zaci komunikuji s ucitelem, sdileji
poznatky ve dvojicich, ve skupin€ nebo v plénu spoluzakti. Pochopeni role ve skupin€ Zakovi
uleh¢i reflexe riznych zarazeni v pracovnim kolektivu. Kompetentni zak sleduje nejen své
chovani vici ostatnim, ale funguje to také naopak, kdy hodnoti chovani ostatnich ve skupiné
a pokousi se upeviiovat mezilidské vztahy. Neboji se pozadat o pomoc nebo naopak tuto
pomoc poskytnout ostatnim, i kdyz nemusi byt vzdy tstné vyzadana.*> Uspé&$na prace
ve skupiné zdky uci pravidla komunikace jako je tfeba odpovédnost za své stanovisko
a schopnost respektovat nazor druhych. V souladu s pozadavky Davida Kloostera orientace na
rozvoj personalnich a socialnich kompetenci vyrazné sblizuje chovani ve $kole a mimo Skolu
a zaklada realny predpoklad, ze se tak Zzaci budou chovat i v dospélosti. U¢i se zkratka pro to,

aby v budoucnu uspéli ve spolecnosti.*
- Kompetence obcanské

V pribéhu Skolni dochézky na zakladni Skole se zaci podle RVP ZV wuéi takovym

dovednostem, které¢ je aktivné piipravuji na dospély Zivot, neboli obfanskym kompetencim.

4 Rdamcovy vzdéldvaci program pro zdkladni vzdélavani. Praha: Vyzkumny tustav pedagogicky v Praze, 2017,
s. 11. Dostupné online: http://www.msmt.cz/vzdelavani/zakladni-vzdelavani/upraveny-ramcovy-vzdelavaci-
program-pro-zakladni-vzdelavani; citovano dne 6. 7. 2017.

4 Rdamcovy vzdéldvaci program pro zdkladni vzdélavani. Praha: Vyzkumny ustav pedagogicky v Praze, 2017,
s. 12. Dostupné online: http://www.msmt.cz/vzdelavani/zakladni-vzdelavani/upraveny-ramcovy-vzdelavaci-
program-pro-zakladni-vzdelavani; citovano dne 6. 7. 2017.

4 STEELE, Jeannie L. —- MEREDITH, Kurtis S. —- TEMPLE, Charles - WALTER, Scott. Co je kritické mysleni:
Co je kritické mysleni?. Prirucka I. Praha: Kritické mysleni o. s., 2007, s. 7-9.
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Co pod timto pojmem nalezneme? Zak respektuje normy slusného chovani a rozumi jejich
smyslu, uznava spolecenské normy dané urcitou skupinou lidi. Kompetence ob¢anské jsou
rovnéz uzce spjaty s vyukou dé&jepisu, protoze zadk by si mél osvojit respekt ke kulturnimu
dédictvi a tradicim. Ucitel se snazi, aby zak meél pozitivni piistup k uméleckym dilam
a kultufe. Kompetentni zdk chéape, ze je mozné se aktivné zajimat o zivot kolem sebe
a ovlivitovat své okoli, obCansky aktivismus je vitany. Tato kompetence je také izce spojena
s zakovym rodinnym zazemim a hodnotami, které uznava jeho rodina.*’” David Klooster véii,
ze s rozvojem kritického mysSleni a kritické gramotnosti l1ze vychovat nezéavisle myslici

osobnosti, aktivni ¢leny spole¢nosti, kterym neni lhostejné jejich okoli.*®
- Kompetence pracovni

Vymezeni pracovni kompetence podle RVP ZV neni nijak cilené provdzano s rozvojem
kritického mysleni. AvSak domnivam se, ze se mize odehravat bezdé¢né, kdyz zaci naptiklad

chapou a dodrzuji pravidla bezpecnosti prace.

Cile vzdélavaciho oboru Déjepis v RVP ZV
Kli¢ové kompetence se vzdjemné dopliuji a rozhodné nevznikaji ve vzdélavacim procesu
v né¢jakém vakuu. Jsou vZdy vazany na konkrétni vyukovou situaci a metody uceni. Cilem mé
prace je ovefit, nakolik je mozné kritické mySleni kultivovat pii vyuce déepisu.
Z dosavadniho ptehledu vyplyva, ze RVP ZV k takovému pfistupu vytvari prostor a patrné by
stacilo, kdybych pii vyuce volila metody, které budou pfispivat nejen k osvojovani
historickych znalosti, ale také k rozvoji klicovych kompetenci. Podrobné&ji se na tuto otazku
zam¢eiim v piipadoveé studii niZe, zde je vSak tieba jesté zmapovat, jak je vyuka modernich

dg&jin koncipovana v RVP ZV* teoreticky.

Vzdeldvaci obor Déjepis prinadsi zdkladni pozmnatky o konani clovéka v minulosti. Jeho
hlavnim poslanim je kultivace historického védomi jedince a uchovani kontinuity historickeé
pameéti, predevsim ve smyslu predavani historické zkuSenosti. DiileZité je zejména poznavani
dejii, skutkit a jewvii, které zdsadnim zpiisobem ovlivnily vyvoj spolecnosti a promitly se

do obrazu nasi soucasnosti. Diiraz je kladen predevsim na dejiny 19. a 20. stoleti, kde lezi

4T Ramcovy vzdéldvaci program pro zdkladni vzdéldvani. Praha: Vyzkumny tustav pedagogicky v Praze, 2017.
s. 12. Dostupné online: http://www.msmt.cz/vzdelavani/zakladni-vzdelavani/upraveny-ramcovy-vzdelavaci-
program-pro-zakladni-vzdelavani; citovano dne 6. 7. 2017.

4 STEELE, Jeannie L. - MEREDITH, Kurtis S. — TEMPLE, Charles — WALTER, Scott. Co je kritické mysleni:
Co je kritické mysleni? Ptirucka 1. Praha: Kritické mysleni o. s., 2007, s. 9.

¥ Ramcovy vzdéldvaci program pro zdkladni vzdélavani. Praha: Vyzkumny Gstav pedagogicky v Praze, 2017.
Dostupné online: http://www.msmt.cz/vzdelavani/zakladni-vzdelavani/upraveny-ramcovy-vzdelavaci-program-
pro-zakladni-vzdelavani; citovano dne 5. 7. 2017.

25


http://www.msmt.cz/vzdelavani/zakladni-vzdelavani/upraveny-ramcovy-vzdelavaci-program-pro-zakladni-vzdelavani
http://www.msmt.cz/vzdelavani/zakladni-vzdelavani/upraveny-ramcovy-vzdelavaci-program-pro-zakladni-vzdelavani
http://www.msmt.cz/vzdelavani/zakladni-vzdelavani/upraveny-ramcovy-vzdelavaci-program-pro-zakladni-vzdelavani
http://www.msmt.cz/vzdelavani/zakladni-vzdelavani/upraveny-ramcovy-vzdelavaci-program-pro-zakladni-vzdelavani

koreny vetsiny soucasnych spolecenskych jevii. Vyznamné se uplatiuje zietel k zakladnim
hodnotam evropské civilizace. Podstatné je rozvijet takové casové a prostorové predstavy
i empatie, které umoziuji Zakiim lépe proniknout k pochopeni historickych jevii a déjii. Zaci
jsou vedeni k poznani, Ze historie neni jen uzavienou minulosti ani shlukem faktii
a definitivnich zaveri, ale je kladenim otdazek, jimiz se soucasnost prostrednictvim minulosti
pta po svem vlastnim charakteru a své mozné budoucnosti. Obecné historicke problémy jsou
konkretizovany prostiednictvim zarazovani déjin regionu i déjin mistnich>® RVP ZV tedy
stejné¢ jako David Klooster povazuje za dualezité poznani, Ze (historicka) skutecnost neni

uzaviena.

Moderni d€jiny se tradiéné vyucuji v devaté tiidé. Mimo jiné se vyucuji témata: ,,nové
politické usporadani Evropy a viloha USA ve svété; vznik Ceskoslovenska, jeho hospoddrsko-

politicky vyvoj, socidlni a narodnostni problémy. “>!

Ocekavané a zavazné vystupy pro zaka jsou, ze zak:

-, rozpoznd klady a nedostatky demokratickych systémii,

- charakterizuje jednotlivé totalitni systémy, priciny jejich nastoleni v Sirsich
ekonomickych a politickych souvislostech a dusledky jejich existence pro
svet; rozpozna destruktivni silu totalitarismu a vypjatého nacionalismu;

- zhodnoti postaveni Ceskoslovenska v evropskych souvislostech a jeho

vnitini socidlni, politické, hospodarské a kulturni prostredi. “>*

Ocekavané vystupy mize zak naplnit skrze vyuku mezivale¢nych dé&jin Ceskoslovenska,

k ¢emuZz sméfuje praktickéd c¢ast mé diplomové préce.

V kapitole RVZ ZV Vzdélavaci obsah vzdélavaciho oboru déjepis se pojem kritické mysleni
nevyskytuje. Je ovSem nékolikrat zminén cil prifezového tématu Vychova demokratického

obc¢ana a Medialni vychova.

0 Ramcovy vzdéldvaci program pro zdkladni vzdélavani. Praha: Vyzkumny ustav pedagogicky v Praze, 2017.
s.51. Dostupné online: http://www.msmt.cz/vzdelavani/zakladni-vzdelavani/upraveny-ramcovy-vzdelavaci-
program-pro-zakladni-vzdelavani;citovano dne 9. 7. 2016.

31 Ramcovy vzdéldvaci program pro zdkladni vzdélavani. Praha: Vyzkumny Ustav pedagogicky v Praze, 2017,
s. 56. Dostupné online: http://www.msmt.cz/vzdelavani/zakladni-vzdelavani/upraveny-ramcovy-vzdelavaci-
program-pro-zakladni-vzdelavani; citovano dne 9. 7. 2015.

52 Ramcovy vzdélavaci program pro zdkladni vzdéldvani. Praha: Vyzkumny Gstav pedagogicky v Praze, 2017,
s.56. Dostupné online: http://www.msmt.cz/vzdelavani/zakladni-vzdelavani/upraveny-ramcovy-vzdelavaci-

program-pro-zakladni-vzdelavani; citovano dne 9. 7. 2015.
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Déjepis a mezipiredmétové vztahy a priuiezova témata
V navaznosti na zjisténi Ceské skolni inspekce, o kterych se zmifiuji v ivodu prace, o tom,
jak casto reaguji ucitelé na aktualni udalosti, povazuji prafezova témata ve vyuce modernich
d¢jin za klicova. Zejména ,,pomdahaji rozvijet osobnost kazdého Zaka predevsim v oblasti

“3_cti trend individualizace ve vyuce. ,, V etapé zdkladniho vzdélavani jsou

postojit a hodnot
vymezena tato prirezovd témata: osobnostni a socidalni vychova, vychova demokratického
obcana, vychova k mysleni v evropskych a globalnich souvislych, multikulturni vychova,
environmentdlni vychova, medialni vychova.“>* Konkrétné prifezové téma Vychova
demokratického obCana v obecné roviné predstavuje syntézu hodnot, a to spravedlnosti,

tolerance a odpovédnosti, v konkrétni roving pak piedev§im rozvoj kritického mysleni.>

Bezpecna atmosféra uvnitf samotné Skoly znacné pfispiva k tomu, aby ucitelé rtznych
pfedméti spolecné planovali, realizovali a vyhodnocovali, coz bezdééné vede k naplnovani
prifezovych témat a utuZovani mezipfedmétovych vztahi. Déale uvadim piiklad jedné takové

Skoly.

Skolni vzdélavaci program na prikladu ZS Kunratice
Jako piiklad z konkrétni praxe uvadim Skolni vzdélavaci plan (SVP) na ZS Kunratice,>
na které probihalo ovétovani navrhu vyuky, které prezentuji v ptipadové studii v dalsi ¢asti
prace. Jedna se o Fakultni zékladni Skolu Pedagogické fakulty Univerzity Karlovy v Praze,
ktera je zapojena do celé fady projektl, naptiklad Pomdhdme skolam k tispéchu, EkoSkola,
probihd zde TheGLOBE Program a dal$i mensi projekty. Se Skolou také uzce spolupracuje
rodicovsky spolek Patron, ktery,, podporuje zajmy a potieby déti a mladeze regionu a stava se
nositelem celé rady aktivit podporujicich minimalizaci asocidlniho jednadni deti, Skoly

i regionu. Uzkd spoluprdace je vyznamnd zejména u grantové politiky a realizace

53 Ramcovy vzdélavaci program pro zdkladni vzdéldvani. Praha: Vyzkumny Ustav pedagogicky v Praze, 2017,
s. 126. Dostupné online: http:/www.msmt.cz/vzdelavani/zakladni-vzdelavani/upraveny-ramcovy-vzdelavaci-
program-pro-zakladni-vzdelavani; citovano dne 4. 5. 2018.
3% Ramcovy vzdélavaci program pro zdkladni vzdélavani. Praha: Vyzkumny ustav pedagogicky v Praze, 2017,
s. 126. Dostupné online: http://www.msmt.cz/vzdelavani/zakladni-vzdelavani/upraveny-ramcovy-vzdelavaci-
program-pro-zakladni-vzdelavani; citovano dne 4. 5. 2018.
35 Ramcovy vzdélavaci program pro zdkladni vzdélavani. Praha: Vyzkumny ustav pedagogicky v Praze, 2017,
s. 107. Dostupné online: http://www.msmt.cz/vzdelavani/zakladni-vzdelavani/upraveny-ramcovy-vzdelavaci-
program-pro-zakladni-vzdelavani; citovano dne 9. 7. 2015.
56 ZAKLADNI SKOLA KUNRATICE. Skolni vzdélavaci program pro zdkladni vzdélavani. Praha, 2013, s. 5.
Dostupné online: http://www.zskunratice.cz/files/users/2/tiny_browser_files/files/dokumenty/svp-kuk-
2013/svp 2013 uvodni_cast.pdf; citovano dne 12. 7. 2015.
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dlouhodobych zamérii rozvoje Skoly.’” Zejména Ulast na projektu Pomdhame skoldm
k uspechu zajistuje pomérn¢ nadstandardni podminky pro praci ucitelt. Jako ptiklad uvadim
Plan osobniho pedagogického rozvoje (POPR), kdy si kazdy zaméstnanec Skoly urcuje dva
osobni ¢i profesni cile, kterych chce za Skolni rok dosdhnout, a béhem roku je vedenim Skoly
v plnéni téchto cilti podporovan. Je naptiklad omluven z vyuky, ¢erpa studijni volno nebo se
ucastni seminafi organizovanych v ramci Dalsi podpory pedagogickych pracovnikli (GiCast

Skola spolufinancuje).

SVP ZS Kunratice (&.j.: 396/2007, novela ¢&. j.: 339/2013), tviirci nazvali K-U-K. Pod touto
zkratkou nalezneme klicova slova komunikace, uceni, kooperace. Pod slovem komunikace se
skryva nejen komunikace ve sméru ugitel — zak, ale také u¢itel — u¢itel. SVP je zaloZen
na spole¢ném planovani vyuky, kdy vznikaji vyucovaci hodiny v riiznych predmétech, které
jsou v8ak na sebe tematicky navazany. Ucitelé védi, co Zaci maji v tematickém planu v jinych
pfedmétech a podle toho planuji svou vyuku. Kazdy ucitel ma konzultaéni hodiny, kde

probih4 komunikace také s rodi¢i, ktefi maji zdjem dozvédét se o vyuce vice.*®

Uteni ma na ZS Kunratice probihat pod jednotnou myslenkou: Kazdy zdk se u&i naplno
a sradosti. Je kladen diraz na individualizaci vyuky, kdy je tkolem ucitelii objevit talent
¢1 nadani zaka a ty dale rozvijet. Pro nadané zaky je ve Skole vytvofena podpiirna skupina
a riizné dalsi semindie.” Kooperace mezi uciteli probihd nejen pfi planovani, realizaci
(parova vyuka), ale také pii vyhodnocovani vyuky. U¢€itelovo hodnoceni uspésnosti vyukové
situace ve tfid€ nebyva objektivni, a proto je vhodné, aby se reflexe Ci evaluace uskutecnovaly
ve vice lidech a mohlo se tak pfedejit chybdm (napt. Spatnd formulace cile, aktivity

nepiispivajici k cili hodiny, ukoly neadekvatni v&ku a moznostem déti) v dalsi vyuce.*

Sledované historické obdobi Ceskoslovensko mezi vilkami je v SVP ukotveno v 9. ro¢niku,

kdy vyucujici probird povale¢né usporadani svéta. Ocekavany vystup pro predmét je, ze ,.zdk

57 ZAKLADNI SKOLA KUNRATICE. Skolni vzdélavaci program pro zdkladni vzdélavani. Praha, 2013, s. 5.
Dostupné online: http://www.zskunratice.cz/files/users/2/tiny_browser_files/files/dokumenty/svp-kuk-
2013/svp 2013 uvodni_cast.pdf; citovano dne 12. 7. 2015.

58 ZAKLADNI SKOLA KUNRATICE. Skolni vzdélavaci program pro zdkladni vzdélavani. Praha, 2013, s. 10.
Dostupné online: http://www.zskunratice.cz/files/users/2/tiny_browser_files/files/dokumenty/svp-kuk-
2013/svp_2013 uvodni_cast.pdf; citovano dne 12. 7. 2015.

59 ZAKLADNI SKOLA KUNRATICE. Skolni vzdélavaci program pro zdkladni vzdélavdni. Praha, 2013, s. 10.
Dostupné online: http://www.zskunratice.cz/files/users/2/tiny_browser_files/files/dokumenty/svp-kuk-
2013/svp_2013-charakteristiky pred_volit_nepovin.pdf; citovano dne 12.7.2016.

60 ZAKLADNI SKOLA KUNRATICE. Skolni vzdélavaci program pro zdkladni vzdélavani. Praha, 2013, s. 10.
Dostupné online: http://www.zskunratice.cz/files/users/2/tiny_browser_files/files/dokumenty/svp-kuk-
2013/svp 2013 uvodni_cast.pdf; citovano dne 12. 7. 2015.
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odlisi demokraticky a totalitni systém. 5! Jako nejblizsi prifezové téma se uvadi Vychova
demokratického ob¢ana. Akcentovana klicova kompetence je kompetence k feSeni problému.
Ocekavany vystup oboru je, ze zak rozpozna klady a nedostatky demokratickych systému.
V SVP nejsou uvedeny pro toto obdobi mezipfedmétové vztahy, hladiny Bloomovy
taxonomie, znalosti, dovednosti, postoje, coz poskytuje ucitelim zna¢nou volnost ve svych
tematickych planech. D&jiny Ceskoslovenska jsou probirany po tématu Druhéd svétova valka,
a je tak davan diraz na povaleény vyvoj statu.®? I toto zjisténi mé utvrzuje v tom, Ze mnou
vybrana problematika neni pfili§ na zakladnich Skolach vyucCovadna. Pro srovnani jsem se
rozhodla vyhledat si zpracovani tohoto tématu v SVP jiné 8koly, z divodu vzdalenosti
a odlisného sociokulturniho zdzemi jsem zvolila Zakladni $kolu v Ostravé.®® Dle tabulky
oborové vystupy jsem zjistila, Ze oba SVP jsou téméf totozné. Z toho usuzuji, ze obé skoly

povazuji RVP ZV za smérodatny dokument, dle kterého své SVP tvoii.**

Vyse jsem zminila tematické plany, které si na ZS Kunratice vytvafeji sami uditelé.
Na druhém stupni se jedna o rozsitené SVP pro interni potieby ugitelti. Na prvni stupni jsou
tyto plany rozvrzeny do tydne, na tzv. tydenni plany, které jsou k dispozici také rodi¢tim.
Tematicky plan mnou sledovaného obdobi, tj. Ceskoslovensko mezi valkami pro devatou
tftidu, vypadd nésledovné. Létka je pldnovana na tfi mésice — listopad, prosinec, leden.
Kli¢ova kompetence, kterou by zaci méli v tomto tématu rozvijet je kompetence k uceni.
Téma je tedy Ceskoslovensko mezi valkami, pfi¢emz uéivo, které Zaci maji probrat je: ,,Prvni
a Druhd republika v CSR, Vyvoj v Rusku a v Némecku mezi valkami, Zahranicni politika CSR,
Politicky systém CSR, Svétovd hospoddiska krize a hospoddiska krize v CSR, Mezindrodni
vztahy ve 30.letech 20.stoleti, Cesta k Mnichovu a Mnichov 1938 . 65

Ocekéavané vystupy pro predmét v tomto obdobi jsou, Ze zak

61 ZAKLADNI SKOLA KUNRATICE. Skolni vzdélavaci program pro zdkladni vzdélavani. Praha, 2013, s. 5.
Dostupné online: http://www.zskunratice.cz/files/users/2/tiny_browser_files/files/dokumenty/svp-kuk-
2013/svp_2013_uvodni_cast.pdf; citovano dne 12. 7. 2015.

62 ZAKLADNI SKOLA KUNRATICE. Skolni vzdélavaci program pro zdkladni vzdélavani. Praha, 2013, s. 30.
Dostupné online: http://www.zskunratice.cz/files/users/2/tiny_browser_files/files/dokumenty/svp-kuk-
2013/svp 2013-osnovy_predmety.pdf; citovano dne 12. 7. 2015.

63 7S NADRAZNI. Skolni vzdélavaci program pro zdkladni vzdélavdni. Ostrava, 2012. Dostupné online:
http://zsnadrazni.eu/dokumenty .html; citovano dne 15. 5. 2018.

4V dobé vzniku diplomové prace viak SVP v Kunraticich pravé prochazelo revizi, jejimz cilem je vétsi
propojenost vSech humanitnich a vSech pfirodovédnych predmétl ve smyslu daltonského planovani.

65 ZAKLADNI SKOLA KUNRATICE. Tematicky pldn pro predmét déjepis. 2017. (interni dokument)
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- ,8e pri praci na téematu Svétova hospodarska krize a uddalosti kolem
Mnichova 1938 a Druhé republiky a vzniku Treti FiSe uci pochopit, Ze
vyhybat se reseni problému nevede k cili.,

- si uvédomuje, zZe svou aktivitou a iniciativou miize situaci ovlivnit,

- dovede pro ziskani informaci a vytvoreni pohledu na probiranou tematiku
vyuzit bezné informativni a komunikativni prostiedky (knizky-encyklopedie-

pocitac-audiovizudlni technika atd.) “%°

Tyto vystupy se snazi sledovat trend vyuky skrze velké myslenky, které¢ jsou odpovédi

na otazku, cemu v zivoté ma zak natrvalo porozumét.
Ocekavaneé vystupy pro piedmét déjepis ve sledovaném historickém obdobi jsou:

e, Zdci definuji priciny a popisou priibéh hospoddiské krize.

e Zaci posoudi vliv povilecné spolecenské a politické krize na formovani totalitnich
rezimii v Némecku a v SSSR.

e Zaci stanovi historicky rozmér pojmii nacionalismus, extremismus a agrese v obdobi
mezi svetovymi valkami.

e Zdci naleznou vyhody demokratického vyvoje v CSR za Prvni republiky a uvedou
priklady zahranicni politiky ceskoslovenské viady.

o Zaci zdivvodni jedndini ceskoslovenské viady v obdobi Mnichova 1938 a za Druhé

republiky. “’

Takto rozvinuty tematicky plan je jiz dostacujicim podkladem pro praci ulitele a konkretizuje
SVP a jesté obecngjsi RVP. Je tieba uvést, Ze tento tematicky plan opét nevyhovuje potiebam
ucitelit dé&jepisu na ZS Kunratice a je podroben revizi. Tyto upravy se tykaji zejména

propojeni s tematickymi plany dalSich pfedmétt humanitniho zaméfeni.

Na zékladni Skole, respektive na vybrané zdkladni Skole, je prostor pro koncipovani vyuky
déjepisu smétujici k rozvoji kritického mysleni zddan a podporovan. Ucitelé jsou podporovani
ve svém dal§im vzdavani a sleduji moderni trendy ve vyuce. MySlenka, Ze zak se uci naplno
a s radosti, je posilena o aktivni ucitele, ktefi se v svém vzd¢lavani cti stejnou myslenku.
Pouceni ucitelé pak tvori takovou Skolni kulturu, jejimz zékladem je rozvoj kritického

mysleni ve vSech pfedmétech.

66 ZAKLADNI SKOLA KUNRATICE. Tematicky pldn pro predmét déjepis. 2017. (interni dokument
67 ZAKLADNI SKOLA KUNRATICE. Tematicky plan pro predmét déjepis. 2017. (interni dokument)
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Program Ctenim a psanim ke kritickému mysleni

V piedchozich kapitolach jsem popsala od velmi obecnych ramci ke konkrétnim, co by mélo
byt obsahem zakladniho vzdélavani a nakolik je teoreticky mozné propojit vyuku déjepisu
srozvojem kritického mysSleni zakl. V této kapitole navazu tim, ze ptedstavim jeden
ze zpusobt, jak muzeme napliovat takovy vzdélavaci cil v praxi. Program RWCT nabizi
didakticky detailné promyslenou Skalu metod, které ptispivaji k rozvoji kritického mysleni.
Nejprve vSak piedstavim S$irSi kontext vzniku programu a zpusob, jak byl transformovan
do ¢eského prostiedi. Naznacim také, jak se méni pfistupy a prace ucitel, kteti s mySlenkami
programu RWCT souzni. Déle se zaméfim na obecna pedagogicko-psychologicka vychodiska
programu—konstruktivistické pojeti vyuky, uceni ¢tenim a psanim, vyuZzivani Bloomovy
taxonomie kognitivnich cil. V této podkapitoletaké ptedstavim, co je to didakticky potencial
textu a jak je tento koncept vyuzivan pti Skolni praci s beletristickymi texty, nazna¢im rovnéz,
jaké jsou moznosti jeho vyuziti v odbornych predmétech. Nésledné popisu trifazovy model
uceni a vybrané metody RWCT, které s timto modelem souzni. Zaméfila jsem se zejména
na metody, které hodlam vyuzit v navrhu vyuky mezivaleéného Ceskoslovenska. V zavéru
kapitoly se vénuji problematice hodnoceni a sebehodnoceni s diirazem na rozvoj kritického

mysleni.

Program RWCT dnes
Program RWCT byl vytvofen Spolecnosti pro demokratické vzdélavani v USA

(ConsorciumforDemocratic Pedagogy), je ur¢en predevSim pro zemé, které buduji
demokratickou spole¢nost. ,,Snazi se tedy z Zakii vychovavat zodpovédné obcany, kteri budou
schopni porozumét a prizpusobit se novym podnétim. Da se Fici, Ze i kdyz je ucebni obsah
dilezity, neni rozhodujici. Hlavnim ukolem zZdki je osvojit si schopnost efektivne se ucit a
myslet kriticky. To znamend byt schopen posoudit nové informace a pozorné a kriticky je
zkoumat. Zdci museji umét nezdvisle zvdzit novd fakta a naméty a jednat v souladu s tim,
k cemu na zakladeé kritické analyzy dospéli. Museji byt schopni zkoumat nové myslenky z vice
perspektiv, tvorit si usudky o verohodnosti a hodnoté informaci, posoudit vyznam novych
myslenek a informaci pro své viastni potieby“.** V Ceské republice byl poprvé piedstaven
ve Skolnim roce 1997/1998. V soucasnosti se u nas dal$im Sifenim a popularizaci programu
zabyva o. s. Kritick¢é mySleni. Samoziejmé, Ze kazda zem¢é ma sva specifika a neni mozné

vyucovat stejn¢ v USA jako u nds. Program RWCT je jednim z inovativnich programi

% STEELE, Jeannie L. - MEREDITH, Kurtis S. — TEMPLE, Charles — WALTER, Scott. Co je kritické mysleni:
Co je kritické mysleni? Prirucka I. Praha: Kritické mysleni o. s., 2007, s. 6.
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vzdélavani, ktery ale zaroven koresponduje s obecnymi cili vzdélavani v Ceské republice,

zarovei nabizi §irokou §kalu prosttedk, jak téchto cilii dosdhnout.®

Profesni kompetence ucitele a zmény pojeti vyuky
Program si klade za cil zkvalitnovat vzdélavani a Skolni vyuku také skrze vétsi

profesionalizaci uciteld.

Rada bych se pozastavila nad tim, jaké naroky klade program RWCT na ucitele. Na zakladni
Skole, kde byla lekce z praktické casti realizovana, je Mezindrodni standard prace ucitele

RWCT dulezitym dokumentem a ucitelé jsou s nim obeznameni.

Kazdy ucitel by si m¢l byt védom toho, jaké je jeho pojeti vyuky, na co klade daraz, co je
pro n¢j dulezité, co jsou jeho silné a slabé stranky. Sebereflexe je nedilnou soucasti ucitelovi
prace a touha po zdokonalovani mize byt jednim z faktord, které ptedchézeji syndromu
vyhoteni. Ucitel by mél také planovat, co nového se potfebuje naucit, v ¢em se zlepsit,
aby byl jest¢ lepsim ucitelem. Takovému uciteli muzeme ftikat reflektivni praktik,
ktery kriticky o své praci premysli a védomé sam sebe rozviji dle potieb.”® Ve Scio §kolach
dokonce opousti slovo ucitel kviili negativnim konotacim a nahrazuji ho slovem privodce
vzdglavanim.”!

V rychle se vyvijejici spolecnosti se ucitelé musi velmi pruzné ptizpisobovat okolnimu svétu,
aby dokazali zéky spravné pfipravit na jejich budouci zivot. Dalo by se fici, Ze dnes nevime,
jaké konkrétni informace bude zék pottebovat, az bude dospély. Ale vime, Ze ho musime
vybavit takovymi dovednostmi a postoji, aby tento dospély Zivot zvladl. Role ucitele je
v tomto piipad¢ nezastupitelna, coz na ucitele klade fadu narokti. Pokud se ucitel rozhodne jit
cestou RWCT, mize mu dobte poslouzit pravé Mezindrodni standard prace ucitele RWCT,
ktery vznikl v ramci projektu Rovnoviha - Skolni programy pro znalosti, zZivotni dovednosti

a funkcni gramotnost.”

Tento dokument slouzi nejen ucitelim jako podklad pro jejich dalsi rozvoj, ale také tém,

kteti maji sledovat a reflektovat kvalitu prace ucitele, ktery se rozhodne pro takové pojeti

8 TOMKOVA, Anna. Program Ctenim a psanim ke kritickému mysleni v primérni Skole: distancni text. Praha:
Univerzita Karlova v Praze — Pedagogicka fakulta, 2007, s. 10.

70 MSMT CR. Mezindrodni standard prace ucitele RWCT, prdce lektora RWCT. Kritické mysleni, o. s., 2007,
s. 1. Dostupné online: www.msmt.cz/file/8274 1 _1/; citovano dne 2. 6. 2015.

" SCIOSKOLA. Principy a hodnoty ScioSkol. Dostupné online: https://www.scio.cz/scioskoly/principy.asp;
citovano dne 9. 7. 2017

72 MSMT CR. Mezindrodni standard prace ucitele RWCT, prace lektora RWCT. Kritické mygleni, o. s., 2007,
s. 1. Dostupné online: www.msmt.cz/file/8274_1_1/; citovano dne 5. 7. 2015.
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vyuky. Zaroven kazdy ucitel, i ten ktery se neztotoziluje s programem RWCT, muze
v dokumentu nalézt relevantni doporuceni pro svou vyuku. Mezinarodni standard pro praci
ucitele RWCT wvznikl v letech 2000-2001. Piedstavuje komplex ucitelskych kompetenci,
pficemz diraz je kladen na kompetenci profesni s piihlédnutim k aktivnimu a efektivnimu
uceni zakl. Zduraziuje se dovednost budovat vhodné klima, planovat, volit a formulovat
vhodné vyukové cile, volit a uzivat adekvatni metody a formy prace, zvlast¢ metody
aktivniho uceni, efektivni metody Cteni a psani, metody metakognitivniho uceni, uceni

hodnoceni a sebehodnoceni zaku.”

Program RWCT tedy postupné vnasi pomérné zasadni zmény do ucitelovy prace, pokud se
tedy ucitel pro n¢ sdm rozhodne. Tyto zmény jsou v citovaném Standardu popsany

nasledovné:

o, Ucitel casto presmérovava otazky a poznamky zZakii na jiné Zaky, zdci casto reaguji na
sebe, bezprostredné se casto oslovuji.

e Ucitel podnécuje rozmanité a nestereotypni hledani a vytvareni odpovédi a s pochopenim
je prijima.

e Ucitel casto méni usporadani nabytku a prostoru ve tridé podle provozované ¢innosti.

e Prace zakii jsou soustavné vyveésovany a pouzivamny, vyvesuji je sami zdci podle svého
uvdazeni.

e Ucitelovo usporadani vyuky dusledné odpovida E-U-R, vsechny tri faze uceni dostdavaji
nalezity prostor, kritické mysleni rozvijeno casto a soustavné.

e Zdci casto pracuji ve dvojicich a v kooperativnich ucebnich skupindch; iikoly jsou
opravdu zamérené na kooperativni uceni

e Ucitel casto poskytuje doplitkové zdroje informaci a podnécuje zZaky, aby hledali své
viastni zdroje.

e Ulohy pFi ¢teni a psani cilené poméhaji Zékiim ujasnit si danou problematiku a podnécuji
k dal§im otdzkam.

o Ucitel klade otdzky spadajici do vsech urovni Bloomovy taxonomie, vétsSinou oteviené
otazky vybizejici k mysleni vyssiho radu.

o Ucitel vidy poskytuje dost casu, aby vSichni zdaci mohli premyslet o své odpovédi.

o Ucitel vidy poskytuje Zdakum dostatek casu na celou odpoved.

3 TOMKOVA, Anna. Program Ctenim a psanim ke kritickému mysleni v primérni §kole: distancni text. Praha:
Univerzita Karlova v Praze — Pedagogicka fakulta, 2007, s. 7.
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e Ucitel casto pouziva k posouzeni zmén v uceni Zaku autentickych strategii hodnoceni.

o Ucitel objasni kritéeria a indikatory hodnoceni pred zadanim ukolii a prodiskutuje je
s zaky, Zaci se podileji na jejich vzniku.

o Ucitel umi do hloubky vylozit, jak jedna pri vyuce, i z vice ruznych hledisek; vyzaduje
zpétnou vazbu od Zakii i kolegii a 7idi se podle ni.

o Ucitel pri vyucovani soustavne, efektivne a v maximalni mire aplikuje filozofii a principy a

strategie RWCT. “7*

Osobn¢ se ztotoznuji také s badatelskym cyklem profesniho uceni uciteld od Helen
Timperleyové. Ucitel diky nému ziskava profesni znalosti takovym zplisobem, ktery vede
k efektivngjsi ucitelské praxi, tedy k pozitivnim dopadim na uceni kazdého zaka. Uspéch
kazdé ucici se bytosti, at’ uz ucitele nebo zaka, zavisi podle Helen Timperleyovéna tom,
do jaké miry je schopna si odpoveédét na tii zékladni otdzky. Prvni otdzka je ,,Kam jdu?*
a vztahuje se k naSemu porozuméni cilim a divodim naseho uceni. Ucitel je zodpoveédny

za to, ze kazdy zék je schopen na tuto otazku odpoveédét vzhledem ke svému uceni.

Dalsi otazka pomaha ucicimu se porozumét, jaka je jeho aktudlni uroven vzhledem ke svym
cilim vzdélavani. Dale mizeme posoudit, jak u¢inné je nase snazeni v piiblizovani se
vyty¢enym cilim. Ucitel tedy zkoumad, jakymi znalostmi jsou a dovednostmi jsou Zaci
aktualné¢ vybaveni vzhledem k tomu, ¢emu se maji naucit, aby dosahli stanovenych cilt.
Stejné tak ucitel hodnoti svou efektivitu vyuky. Otazka, ktera zastit'uje tento proces je ,,Kde

jsem?

Pfemysleni nad otazkou ,,Kam dal?* nam pomaha 1épe zaméfit nasi pozornost tam, kde je
potieba dle stanovenych ciléi. Zaci by méli umét rozpoznat to, co potiebuji pro své budouci
uceni. Ucitel se pak snazi své vlastni u€eni pfizplisobit témto zdkovskym potiebam, aby byl

schopen jim pomoci.

Ucitelovy znalosti o Zacich a o tom, jak je vyucovat se tak systematicky rozvijeji diky procesu

hledani odpovédi na tii vyse uvedené otazky.”

7 MSMT CR. Mezindrodni standard price ucitele RWCT, prdce lektora RWCT. Kritické mysleni, o. s., 2007,
s. 19-21. Dostupné online: www.msmt.cz/file/8274 1_1/; citovano dne 2. 6. 2015.

75> TIMPERLEY, Helen. Using Student Assessment for Professional Learning: Focusing on Students' Outcomes
to Identify Teachers' Needs. East Melbourne, Vic: Education Policy and Research Division, Office for Policy,
Research and Innovation, Dept. of Education and Early Childhood Development, 2011. ISBN 9780759406551,
s. 5.
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V hlavni roli pfi poznavani a uceni je vzdy zak, coz koresponduje s konstruktivistickou teorii
vzdélavani. Je tedy zadouci vysvétlit si z jakych pedagogickych myslenek a zasad program

RWCT vychazi.

Pedagogicko-psychologicka vychodiska programu RWCT
V této kapitole se zaméfim na teorie a myslenky, z kterych program RWCT vychézi. Je nutné
se snimi sezndmit pro porozuméni samotnym postupim programu RWCT. Kli¢ovym
teoretickym vychodiskem je pedagogicky konstruktivismus. Dale popisi, jak program RWCT
rozviji kritické mysleni prostiednictvim Gteni a psani. Cteni a psani bude vénovana vétsi
pozornost, protoze texty jsou nedilnou soucasti praktické ¢asti prace. Piredstavim didakticky

nastroj projektu Pomahame Skolam k uspéchu tzv. ¢tenatské kontinuum.

Konstruktivisticka teorie vzdélavani
Uceni v tomto pojeti je chdpano jako proces, kdy si sam Zak konstruuje nebo buduje svoje
vlastni znalosti a neni jen pasivnim pfijemcem informaci ze svého okoli. Znalost v tomto
pojeti neni objektivné existujici a je v neustalé interakci s okolim. V modernim vzdélavani je

tato teorie preferovana.’s

Ucitel se v konstruktivistické teorii vzdélavani ocita v roli facilitatora, pomocnika, pritvodce,
kouce, tvirce autentické zkuSenosti. Vyukovy styl ucitele je zejména interaktivni
a dialogicky. Ucitel posuzuje moZnosti a potfeby zakli, navazuje na né pfizpiisobovanim
vyuky. Zakiim poskytuje kognitivni podporu, kdy jim navrhuje a doporucuje vhodné tlohy,
vybizi je k vlastnimu nezavislému mysleni. Role Zaka je na oplatku aktivni. Zak konstruuje
a rozviji své vlastni kompetence. Ptebirda odpovédnost za svoje uceni a n€kdy se sdm dostava
do role ucitele ¢i experta. Kurikulum je zalozeno na projektovém vyucovani, které podnécuje

kompetenci k feSeni problémii. Pfedméty maji byt propojeny a zastitény spoleé¢nymi tématy.”’

Konstruktivisticka teorie vyzaduje ¢as na uceni, které je zaméfeno na porozuméeni. Akcentuje
dva druhy uceni — uceni se novym informacim a uceni se novym zpusobim, jak se ucit. U¢eni
probiha vzdy v kontextu a je zaroven socialni aktivitou. Ucebni cile konstruktivismu jsou
predevS§im kognitivni flexibilita, kritické mysleni a schopnost feSeni problémi. Nedilnou

ro~r

soucasti je sdileni zkuSenosti zakii mezi sebou a také jejich vlastni sebereflexe, z toho divodu

76 ZOUNEK, Jiti — JUHANAK, Libor — STAUDKOVA, Hana — POLACEK, Jifi. E-learning: uceni (se)
s digitalnimi technologiemi : kniha s online podporou. Praha: Wolters Kluwer, 2016. ISBN 978-80-7552-217-7,
s. 77.
77 ZOUNEK, Jiti — JUHANAK, Libor — STAUDKOVA, Hana — POLACEK, Jifi. E-learning: uceni (se)
s digitalnimi technologiemi : kniha s online podporou. Praha: Wolters Kluwer, 2016. ISBN 978-80-7552-217-7,
s. 78.
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je oblibenym typem vyuky skupinova prace. Ucitel se snazi, aby typy vyuky byly co nejvice
rozmanité. Stejn¢ tak poskytuje Sirokou Skalu zdroji informaci — ucebnice, knihy, ¢asopisy,
audio ¢i videonahravky, internet. Informac¢nimi zdroji jsou ale také spoluzaci, odbornici
pusobici mimo Skolu, stejné jako ucitel sim. Problematické se pak jevi formalni hodnoceni,
kdy ucitelé, respektive zéaci potiebuji pfedevSim ziskat znamky za své dil¢i vykony.
Konstruktivistické pojeti vyuky uptfednostituje dlouhodobé formativnim hodnocenim

(napiiklad na zakladé portfolia), vrstevnické hodnoceni nebo sebehodnoceni z4kt.”

Uceni se Ctenim a psanim
Psani byva ve skole vnimano jako produkt, na zaklad¢ kterého jako ucitelé ovéiujeme, Ze zak
uceni zvladl. Navic byvéa casto odtrzeno nejen od ucebni situace, ale také od Zakovské
zkuSenosti. Vysledny produkt se pak k zdkovi vraci po tydnu se zaSkrtanymi chybami a tim
jeho role skonéi. Zaci si tak jen obtizné vytvoii kladny vztah k psani a velmi t&xko uvéi
tomu, ze psani mize byt uzitecnym nastrojem mysleni a ze jim mize pomoci. V programu
RWCT se proto psani-produkt nehodnoti a to ani slovné, protoze usilujeme o vytvofeni
atmosféry, kterd neni rizikova. UCcitel a spoluzaci by méli vyslechnout texty, pokud ma zak
potiebu je sdilet, jinak by mél psany text slouzit hlavn¢ zakovi. Psani je tedy v RWCT
chapano predevsim jako pracovni nastroj, jak hledat feSeni komplexni tlohy. Takové ulohy
a otazky pak obvyklezadaji vice nez jednu konkrétni odpovéd’, neexistuje jediné spravné
fedeni. Zaci vyuzivaji psani k tomu, aby se riiznych variant odpovédi postupné dobirali, jsou
navic motivovani, kdyz jim je téma, o kterém pisi blizké, a také kdyz jsou piesvédcenti,
ze jejich psani ma néjaky smysl. Psat bychom méli s zaky €asto 1 v nau¢nych predmétech.
Vyborné se psani hodi do reflektivni faze hodiny, kdy si Zaci tfidi informace, délaji si ,, uklid

v hlave“.”®

Ctenarské kontinuum
Diky projektu Pomdhame Skolam kuspéchu vznikl rovnéZ novy didakticky néstroj,
jak pracovat s neintencionalnimi texty, tzv. ¢tendiské kontinuum. Podle autorii tento nastroj
., ukazuje vyvoj ditéte od nectenare k nezavislemu premyslivemu ctenari v Sesti navazujicich
urovnich. Popisuje, co dité postupné zvlada, kdyz si utvari vztah ke cteni, uci se Cist, o cteném

premyslet a vyuzivat prectené ve svém Zivote. Kontinuum slouzi jako mapa, pomaha zjistit,

8 ZOUNEK, Jiti — JUHANAK, Libor — STAUDKOVA, Hana — POLACEK, Jifi. E-learning: uceni (se)
s digitalnimi technologiemi : kniha s online podporou. Praha: Wolters Kluwer, 2016. ISBN 978-80-7552-217-7,
s. 79.

7 STEELE, Jeannie L. — MEREDITH, Kurtis S. — TEMPLE, Charles — WALTER, Scott. Rozvijime kritické
mysSleni: Psani jako podpora mysleni. Prirucka II. Praha: Kritické mysleni o. s., 2007, s. 19-21.
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kam dité na své cesté doslo, a radi, kudy dal. “*° Ctenaiské kontinuum tedy poméha uéitelim
1 zakiim rozvijet Ctenadiskou gramotnost zakl. Z definice tohoto pojmu vyplyva, ze Clovek,
ktery se povazuje za Ctenarsky gramotného, vidi ve Cteni a v psani smysluplné Cinnosti.
Vnima text jako zpusob komunikace, ktera vznikla v ur¢itém socialnim kontextu a slouzi

mezilidskym zdmérim. Vyhleddva a uziva text s ohledem na jeho ucel. ®!

Gramotny Ctenar
rovnéz podle Hany Kostalové a jejich spoluautort ,,ovidda zakladni dovednosti cteni;
vyvozuje z textii podloZené zavery, texty posuzuje z hlediska obsahu, formy a autorského

zaméru. “%

Uvazujeme-li v této souvislosti o vyuce déjepisu, je tieba si uvédomit, Ze oborové a ¢tenaiské
cile jdou ¢asto ruku v ruce a vzajemné se podporuji. Pro oborové ucitele je vSak nékdy tézké
prijmout fakt, ze Ctenafskd gramotnost neni jen dulezitym piedpokladem pro porozuméni
odbornému obsahu, ale zici si ji osvojuji postupné, mimo jiné v souvislosti s kritickym
rozborem odbornych textd, s nimiz ve vyuce pracuji. Zaroven je tieba celit skutecnosti,
ze oborové obsahy se velmi rychle méni a ucitel neni s to, aby je vSechny obsahl, stejn¢ tak

nemtize védét, jaké oborové obsahy bude Z4k potfebovat ve svém dospé&lém zivots.*

Didakticky potencial textu
Pokud se rozhodneme pracovat ve vyuce déjepisu s odbornymi texty, mohlo by ndm pomoci,
kdyz se v prvni fadé¢ zaméfime na tzv. didakticky potencial textu. S timto konceptem pracuji
napiiklad autoti Sborniku pozoruhodnych textu, ktery vznikl vroce 2012 jako podpora
poradcti pro implementaci kurikularni reformy.** Pozoruhodnymi texty nazvali autofi,, texty
vhodné pro rozvoj Cctenarské gramotnosti, které jsou pro Zaky pritazlivé a zaroven

podnéé..“* Podnétnost textu a z ni vyplyvajici udebni piilezitosti pak zjistuji pravé

8 KOSTALOVA, Hana. Ctendrské kontinuum. Praha: Pomahame $kolam k uspéchu, 2017. ISBN 978-80-
906581-0-3, s. 4.

81 KOSTALOVA, Hana. Ctendiské kontinuum. Praha: Poméhame $kolam k uspéchu, 2017. ISBN 978-80-
906581-0-3, s. 5.

82 KOSTALOVA, Hana. Ctendiské kontinuum. Praha: Pomahame $kolam k tspéchu, 2017. ISBN 978-80-
906581-0-3, s. 5.

83 ZAKLADNI SKOLA KUNRATICE. Inovace projektu pedagogického rozvoje skoly pro skolni rok 2016—
2017, s. 3. Dostupné online: http://www.zskunratice.cz/files/users/2/tiny browser_files/files/pprs/pprs_16-
17/inovace_pprs_2016-2017-tisk.pdf; citovano dne 11. 7. 2017.

$ Blize viz KRAJSKE ZAR{ZENI PRO DALSI VZDELAVANI PEDAGOGICKYCH PRACOVNIKU A
INFORMACNI CENTRUM (KVIC). Shornik pozoruhodnych textii. Novy Ji¢in, 2012. Projekt Podpora poradct
pro implementaci kurikularni reformy, registracni Cislo projektu: CZ.1.07/1.3.05/03.0029. Dostupné online:
http://www.kvic.cz/stranka/3 15/Projekty/Ukoncene/Podpora_poradcu/Pozoruhodne_texty; citovano dne
24.8.2017.

5 KRAJSKE ZARIZENI PRO DALSI VZDELAVANI PEDAGOGICKYCH PRACOVNIKU A
INFORMACNI CENTRUM (KVIC). Shornik pozoruhodnych textii. Novy Ji¢in, 2012. Projekt Podpora poradcti
pro implementaci kurikularni reformy, registracni cislo projektu: CZ.1.07/1.3.05/03.0029. Dostupné online:
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s pomoci odhadu didaktického potencidlu textu. Pti hledani vhodného textu si proto kladou tfi
souvisejici otazky:,,Co skutecné vyzaduje tento text od ctenare, aby mu ctenar porozumeél?
Cim [...] tento text umoZiuje rozvijet ctendie? K jakym ctendrskym cilim se hodi? “5
Zamgéieni pozornosti na didakticky potencial nuti ucitele zkoumat text z nékolika uhla
pohledu. Zakladem vseho je pak nalézt dobry text, ktery by slouzil ¢tenaiskému i oborovému

cili a zarovent mél néjakou spojitost s zakovskou zkusenosti.

Vzhledem ktomu, ze textem se rozumi kodované sdé€leni, které je urCeno néjakému
adresatovi, mizeme za takové sdéleni tedy povazovat i obrazek nebo video, coz jsou patrné
nejoblibengjsi formy textu ve vyuce.’” V principu funguji stejné jako psané komunikaty.
Pti vyuce déjepisu se pak nabizi zkoumat smysl textu a autorsky zamér, vztah ¢tenare a textu,
zanr textu a zpusob podéani, formu a jazykové prostiedky ve vztahu k porozuméni.
Z historického hlediska je pak objevné sledovat, jak se ucinky textu proménovaly od doby

vzniku daného komunikatu aZ po dnesek.®

Bloomova taxonomie vzdélavacich cili
Prestoze se ucitelova role ve vyufovacim procesu koncipovaném na zékladé programu
RWCT meéni, obecné je i nadale pfijimana mysSlenka, ze pokud mé byt s edukac¢nimi cili
smysluplné nakladano, je potieba je uttidit. Jiz v roce 1956 vypracoval psycholog Benjamin
Bloom taxonomii vzd¢lavacich cili, ktera takovému utfidéni a orientaci slouzi. V roce 2001
pak skupina dalSich psychologli a pedagogl plivodni Bloomovu taxonomii revidovala
a doplnila o nové poznatky z teorie uéeni.’’ Jak ptipomina informaéni material MSMT:
., Revidované pojeti se soustieduje pouze na kognitivni doménu jako doménu komplexni, které

ucitelé davaji prednost. “°°

http://www.kvic.cz/stranka/315/Projekty/Ukoncene/Podpora_poradcu/Pozoruhodne_texty; citovano dne
24.8.2017.

8 POMAHAME SKOLAM K USPECHU. Ctendiské kontinuum. Didakticky potencidl textu. Dostupné online
pro registrované uzivatele: https://www.ctenarskekontinuum.cz/cz/knihy-a-texty/didakticky-potencial-textu.html
citovano dne 24. 8. 2017.

87 Viz napt.: CINATL, Kamil — PINKAS, Jaroslav. Déjiny ve filmu: film ve vyuce déjepisu. Praha: Ustav pro
studium totalitnich rezimd, 2014. ISBN 978-80-87912-11-9. Dostupné online:
http://www.dejepis21.cz/metodika-pouziti-av-materialu; citovano dne 5. 7. 2018.

8 Srovnej SEIXAS, Peter. The Historical Thinking Project. Promoting Critical Hisotrical Literacy for 21st
Century. Dostupné online: http://historicalthinking.ca/historical-thinking-concepts; citovano dne 4. 7. 2017

8 ANDERSON, Lorin W. — KRATHWOHL, David R. 4 Taxonomy for Learning, Teaching, and Assessing:
a Revision of Bloom's Taxonomy of Educational Objectives. Complete ed. New York: Longman, 2001. ISBN 0-
321-08405-5.

% MSMT CR. Revize Bloomovy taxonomie. 2012. Dostupné online: http://www.msmt.cz/file/35596; citovano
dne 15. 4. 2018.
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Uciteli Bloomova taxonomie slouzi k tomu, aby identifikoval hladiny myslenkovych operaci
zakl. Prace stémito hladinami mySleni umoziuje rovnéz efektivni vyziti metod RWCT,
muzeme se dle nich orientovat a respektovat zakovu zénu nejbliz§iho vyvoje. Jestlize jsou
ukoly nenaroc¢né, pod urovni kognitivnich schopnosti zédka, dochazi ke stagnaci. Pokud jsou

naopak tkoly pfili§ komplikované, miize to mit vliv na sebevédomi a sebedtivéru zaka.”!

Konkrétné¢ v diplomové praci vyuzivam revidovanou Bloomovu taxonomii pii formulaci
edukacnich cilti. Edukaéni cil se skladd ze dvou dimenzi, které jsou ve vzdjemné symbidze.
Znalostni dimenze, ktera je popsdna substantivem, zahrnuje znalost fakti, konceptudlni
znalost, procedudlni znalost a metakognitivni znalost. Dimenze kognitivniho procesu jsou
popsany verbem podle hladiny mysleni. Tabulka dimenze kognitivniho procesu je soucasti

ptilohy diplomové prace.

Trifazovy model uceni: evokace - uvédoméni si vyznamu nové
informace - reflexe
Uceni v konstruktivistické pedagogice je chapano jako proces, kdy si sam zak konstruuje
nebo buduje svoje vlastni znalosti. Tento proces je podpoien, pokud dodrzime zasady

prirozeného uceni. Ve Skolnim prostfedi se jedna o model nazyvany podle jednotlivych fazi

zkracené E-U-R.

Uc€eni dle tohoto modelu probihd ve trech fazich, které respektuji pfirozené¢ uceni. Model
E-U-R predevsim respektuje to, v jakém potadi a kdy se zak uci efektivné. Pomoci riznych
metod, které popisuji niZe, Zdkovi poméaha v tom, aby pochopil a umél pouzit to, cemu se
pravé uci. Ucitel diky tomuto modelu koncipuje vyuku jakou uCinnou. Zaroven mu model
pomahd vytvafet rdmec hodiny a jeji smysluplné rozfazovéani. Jakkoli se jedna o model,
ktery je tfeba vyuZzivat nedogmaticky a pfizplsobovat potfebam zaki i moZnostem vyuky,
méli bychom si zérovet uvédomit, e vychdzi z vyzkuml o fungovéni lidského mozku.”
Roztazovani vyuky timto zpisobem rovnéz umoziuje navazat na prekoncepty kazdého zaka
zvlast a prispiva tak k individualizaci uéeni. Zak mize zvolit vice cest k pochopeni latky

a muze dojit k jinym zavérim, protoze je vice odpovédny za své u€eni. Zajimavé je i to, ze

9 SKALKOVA, Jarmila. Obecnd didaktika: vyucovaci proces, ucivo a jeho vybér, metody, organizacni formy
vyucovani. Praha: Grada, 2007. Pedagogika (Grada). ISBN 978-80-247-1821-7, s. 144.
%2 KOSTALOVA, Hana. Respektovani procesii uceni. PFirucka I. Praha: Kritické myslent o.s., 2007, s. 17
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zaci si diky dodrzovani modelu E-U-R podle autorii programu RWCT vice uvédomuji své

uéeni a v idedlnim ptipadé mu jdou naproti. >

Evokace
Tato faze vyuky slouzi k tomu, aby si zaci uvédomili, co uz o tématu veédi. Dulezité tedy je,
aby tato faze propojila dosavadni zdkovské zkuSenosti, znalosti ¢i predstavy. Musime mit
na pameéti, ze zakovy prekoncepty nemusi byt vzdy spravné. V této fazi hodiny ale
nehodnotime, jestli zdk odpovida spravné ¢i Spatn€. Jak jsem jiz zminila vySe, my pouze

otvirame Zzdkovu mysl a pfipravujeme ho tak na dalsi fazi hodiny, ktera jiz je ucici.**

Evokace je tedy faze, do které ucitel nezasahuje z hlediska hodnoceni, ale pouze organizuje
nebo se zakl doptava. Kladeni otazek je dalezitou soucasti evokace, protoze zaci Casto pouze
vykftikuji, co je napadne a ne vzdy se to vztahuje k tématu, je tedy tieba se doptat, jak to zak
myslel. Je vhodné, aby Zaci 1 ucitel zapisovali, co se ve fazi evokace ve tfidé fekne praveé
proto, abychom se v zaveérecné fazi mohli k evokaci vrétit a poptipadé upravit néjaké
zakovské odpovédi, které jsou mylné, coz se zase dozvime ve fazi uvédoméni si vyznamu.
Vsechny zakovské odpovédi jsou tedy zapsané na tabuli, ucitel nedava nijak znat, jestli jsou
spravné nebo nejsou. Zaroven je dulezité, aby sami zaci na své odpovedi nereagovali, davame
tim prostor i tém, ktefi o tématu tfeba nic nevédi, ale maji potfebu byt aktivni. Pfedchazime
tak tomu, ze se Zaci nebudou bat se tfidou sdilet své napady, pfestoze nutné nemusi byt
spravné. Evokace musi byt velmi dobfe propojena s cilem hodiny, protoze v idealnim piipadé
zaci béhem faze uvédomeni si vyznamu upravuji své prekoncepty, které si v predchozi ¢asti
uvédomili, a dochazi k aha-momentiim (vice o nich nize). Zaci si tedy dale své prekoncepty
dopliluji, méni a vyvraceji. Dulezité je, aby otazky v evokaci byly natolik promyslené,

7e v 7acich vzbudi zvédavost a oni chtéli védét, ,.jak to tedy skutecné je*.%>

Ve fazi evokace miliZe nastat situace, kdy budou Z4ci mit Uplné odliSné ndzory a tim vznikne
tzv. sociokulturni konflikt. Tato situace je zcela bézna a jeSté vice zadky motivuje k tomu,

aby hledali spravnou odpovéd’, maji potiebu potvrdit si svilj nazor a vyvratit nazor ostatnich.”®

9 STEELE, Jeannie L. — MEREDITH, Kurtis S. — TEMPLE, Charles — WALTER, Scott. Dalsi strategie
k rozvoji kritického mysleni: Co je E-U-R. Prirucka III. Praha: Kritické mysleni o. s., 2007, s. 7-8.

% STEELE, Jeannie L. — MEREDITH, Kurtis S. — TEMPLE, Charles — WALTER, Scott. Dalsi strategie
k rozvoji kritického mysleni: Co je E-U-R. Prirucka IIl. Praha: Kritické mysleni o. s., 2007, s. 9.

% STEELE, Jeannie L. — MEREDITH, Kurtis S. — TEMPLE, Charles — WALTER, Scott. Dalsi strategie
k rozvoji kritického mysleni: Co je E-U-R. Prirucka III. Praha: Kritické mysleni o. s., 2007, s. 9.

% STEELE, Jeannie L. — MEREDITH, Kurtis S. — TEMPLE, Charles — WALTER, Scott. Dalsi strategie
k rozvoji kritického mysleni: Co je E-U-R. Prirucka III. Praha: Kritické mysleni o. s., 2007, s. 9-10.
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Pro evokaci je velmi dilleZitd atmosféra ve t¥idé. Zaci se musi citit bezpe&ng, prostiedi musi
byt ptiznivé pro rozvoj kritického mysleni. Evokace je ¢asové ndro¢na, protoze zak nejprve
zaCne o tématu premyslet, je vhodné, aby si své piemysleni zapisoval. Toto plati zejména
pro introvertni déti, které své domnénky malokdy sdileji s ostatnimi, ale takto zajistime,
ze 1 ony si zmapuji své prekoncepty a pfipravi se na dalSi faze hodiny. Také zalezi na
promyslenosti tivodni otazky (aktivity), kterd by neméla vyzadovat doslovnou odpovéd’,
protoze tak ochuzuje zaky o moznost konverzace. Vyména — sdileni odpovédi je nedilnou
soucasti evokace a taktéz zabere hodné¢ Casu, ale nesmi se podcenit. Béhem sdileni je na zaky
kladen pomérné velky narok, aby naslouchali svym spoluzakiim a zdrzeli se okamzitych
soudi a potieby reagovat posméchem. Zaci se v evokaci uéi schopnosti vést dialog

a aktivnimu naslouchani. °’

K atmosféfe podporujici aktivni uceni pfispiva také uspotadani tiidy tak, aby zaci méli
moznost se na sebe divat, kdyZ jeden z nich hovofi. Ideélni je usporadani lavic do pismene U,
do kruhu, do ,.hnizd*, zalezi samoziejmé na ucebni situaci. U€itel sdm by m¢l byt soucasti
ucici se komunity a jeho pozice se pfesouva z autoritativniho mista za stolem blize k zakim.

Idealng by pied nim neméla byt zadna zébrana, 74ci by na n&j méli dobie vidét.”®

Vsechny vySe zminéné charakteristiky pfispivaji k tomu, aby evokace byla uUspésna

a efektivni soucést vyukové situace.

Uvédomeéni si vyznamu novych informaci
V této fazi uceni, ptichazeji na fadu nové informace. Existuje velké mnozstvi zptsobi, jak se
tyto informace k Zdkovi dostanou, miZe se jednat o rizné zdroje. DileZité je, aby zaci tento
zdroj uznavali jako autoritu, ale zaroven ho dokdzali kriticky zhodnotit. Jako ovéfeni toho,
jestli se tak déje, miizeme pouzit néjaky text, kde je zamérné chyba, a sledovat, zda Zaci ¢tou
text pozorn¢ a kriticky o ném premysli. Jako zdroje informaci mohou tedy slouzit rtizné texty,
uciteliv vyklad, rizné pokusy, video nebo audio materidly, intenciondlni texty (ucebnice),

ruzné exkurze a tak dal. Zaci v této fazi vynaloZzi vlastni usili k ziskani informaci. Maji-1i si

97 STEELE, Jeannie L. — MEREDITH, Kurtis S. — TEMPLE, Charles — WALTER, Scott. Dalsi strategie
k rozvoji kritického mysleni: Co je E-U-R. Prirucka III. Praha: Kritické mysleni o. s., 2007, s. 10.
% STEELE, Jeannie L. — MEREDITH, Kurtis S. — TEMPLE, Charles — WALTER, Scott. Dal§i strategie
k rozvoji kritického mysleni: Co je E-U-R. Prirucka III. Praha: Kritické mysleni o. s., 2007, s. 10.
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dobfe osvojit danou problematiku, musi osvojeni dobyt vlastni ¢innosti.”® Tim se podle autor

programu RWCT zvysi pravdépodobnost, ze

-, 8e zZaci nauc¢i maximdlni mnoZstvi védomosti, jaké umoZruje jejich
osobni kapacita

- budou naucenému rozumet

- budou ziskané vedomosti umét pouzivat v zivote — jednak v praxi, ale
hlavné jako zaklad pro rozsirovani vzdeélanosti v dalsich etapach Zivota

- si budou poznatky déle a presnéeji pamatovat

- si budou v priméreném rozsahu a hloubce védomi také toho, co neznaji, co
jim neni jasné, jaké maji otazky

- pochopi a prijmou fakt, Ze nikdo nevi vSe, Ze poznani se vyviji a platnost

nékterych faktii a teorii se méni v case. “1%

Béhem faze uvédoméni si vyznamu dochazi casto k aha-momentim. Je to situace, kdy
pii zpracovavani nové informace zak na néco sam pftijde, néco mu dojde. Tato chvile ptinasi
velké uspokojeni, protoze se pii ni uvoliluji v mozku chemické latky, které vyvolavaji pocit
libosti. Aha-moment by ale nenastal, kdybychom se na néj nepftipravili jiz ve tazi evokace.
74k si je védom toho, po ¢em patra, a kdyZ nalezne kyzené, dostavi se aha-moment. Pokud
takovyto uspéch zak zaZije ve Skole, méa dobré pfedpoklady pro to, ze ho Skola bude bavit
a vznika jeho vnitfni motivace pro uceni. Tato situace se nevztahuje pouze na Skolu, ale je

platna obecné pro ugici se jedince celozivotng.'”!

Reflexe
Posledni, nemén¢ dulezitou fazi vyucovaci jednotky je reflexe. Jedna se o uzavieni, kdy si zak
individudlné formuluje zdvéry, které si béhem lekce osvojil. Svymi slovy tedy vyslovuje,
na co vhodin¢ pfiSel, jak se poupravily nebo zménily jeho prekoncepty, vztahuje se
k evokacni fazi hodiny. Sestavuje tedy novou strukturu znalosti, ujasiiuje si informace
a strukturuje je. Reflexe je také faze hodiny, kdy Zak ptichazi na to, jak se né€emu naucil. Je
tedy vhodné zaradit i takové otazky, které vedou k Zakovskému sebehodnoceni a sebereflexi.

Je mozné zakim na zacatku vyuCovaci hodiny vyjevit cil hodiny a v zavéru se k nému
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odkazovat, jestli skute¢né byl cil naplnén kazdym zékem. Cil lekce mizeme vyjevit i v reflexi

a zkoumat s zaky, zda jsme ho skuteéné dostali.!*

Casové i metodologicky se jedna o naro¢n&jsi Gast pro uditele, musi totiz dohlédnout, aby si
kazdy 74k ,,uklidil v hlavé*“!®*. Musime Zakéim pomoci s tim, aby pochopili, co se naucili. Jde
o jakousi inventuru, kdy zkoumame nejen vysledek ucebni situace, ale také prubéh Podle
autort programu RWCT zadkiim pomizeme otdzkami typu: Co si ted o tématu myslim? Jak ho
vidim v nové celistvosti? Co jsem si potvrdil/a, co nového jsem se neucil/a, co jsem opravil/a?
Co je mi jasné a co stale jesté ne? Na jaké otazky zatim neznam odpoved? Jaké nové
dovednosti jsem si osvojil/a?'* Ohledné procesu samotného uceni se pak miizeme naptiklad
ptat: Co prispélo k tomu, zZe jsem pochopil/a to a to? Co mi v uceni pomohlo, co mi branilo?
Co bych udeélal/a priste jinak, abych se naucil/a vic nebo sndaz? Jako pomoc bych
potieboval/a?'®® Reflexe piinasi zavéreénou zpravu nejen zdkGm, ale také uciteli
pfi planovani dalsiho postupu. UkaZze se, jestli zvolil dobré strategie pro naplnéni svého cile
vyucovani. Jelikoz je vyuka velmi individudlni, ucitel mize diky dobré zdkovské reflexi
poznat, kde je zona nejbliz§iho vyvoje kazdého zdka a dale s timto pracovat pii planovani

dal$ich lekci.

Uvedené faze vyuky se mohou také opakovat, ale vzdy je tfeba zachovavat jejich potadi.
ZkusSenosti ucitelll, ktefi s modelem E-U-R jiz delsi dobu pracuji, vedou k zavéru, ze pokud
danou strukturu vyuZivdme ve vyucovani Casto, Z4ci si ji zvnitini a na jednotlivé faze 1épe

reaguji, ziskaji také vétsi sebedivéru, kterd vede k jejich aktivni Gic¢asti.!%

Vybrané vyukové metody programu RWCT
NiZze popiSi vybrané metody programu RWCT, které bud’ tvoti Uplny zaklad pro realizaci
modelu E-U-R nebo jsem se rozhodla je vyuzit v praktické ¢asti prace. Metody, které budu
popisovat, také nemizeme dogmaticky zatazovat do té ¢i oné faze vyukové situace. Model

E-U-R je cyklicky a vzdjemné se dopliuyje, tudiz se naptiklad k metod¢, kterou jsme pouzili
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v evokaci, mliizeme vratit ve fazi reflexe. Aktivity je vhodné stiidat, protoze kazda vyhovuje

jinému ucebnimu typu.
Metody vhodné pro fazi evokace

Brainstorming
Jedna se o Cinnost, ktera je vzdy Casové omezena a docela podrobné mapuje, co zak o daném
tématu dosud vi. Ma rizné podoby, mize byt vyuzit jako individualni nebo skupinovy,
nestrukturovany nebo strukturovany, ustni nebo pisemny, atd. Opét kvili zohlednéni
introvertnich zakd doporucuji odpovédi zapisovat. Zak tedy sepisuje (nebo jinak
zaznamenava) vSechny své napady o daném tématu. Celou stanovenou dobu se tématu vénuje,
snazi se prehlédnout v hlavé skuteéné vSechno. Soustiedi se a pracuje ve stanoveny cas, je
tedy tfeba, aby uclitel odhadl dobfe Casovou dotaci pro splnéni ukolu. Pokud se jedna
o skupinovy brainstorming, na zaka se klade navic narok naslouchani ostatnim. Zaci by
neméli opakovat to, co jiZz bylo ve tiidé fe¢eno n&kym jinym.!'°” Opét je pro né& prijemnéjsi,
pokud na sebe pfi této aktivité dobie vidi. Mohou na sebe reagovat, ale komentate ponechame
bez hodnoceni. Skupinovy brainstorming vyzaduje, aby vSechny odpovédi byly od ucitele
viditelné zapsané napiiklad na tabuli a byly po celou dobu zdkiim k dispozici. Otdzka je,
jestli si zaci maji zapisovat do seSitu také nédpady svych spoluzak, pfestoze tieba jiz nyni zak
vi, ze je odpoveéd Spatnd. Moje zkuSenost je takovd, Ze Zaci pak neradi ve svych seSitech
Skrtaji nebo pirepisuji a nevidi smysl v tom, aby si zapisovali chybu. Osvéd¢ilo se mi tedy,
7e staéi jeden velky viditelny zapis vSech napadi a k nému se poté vracime. Zaci si poupravi

pouze své vlastni napady, pokud je tieba.

Tékej- Stronzo-dvojice
Jedna se o aktivitu, kdy se Zaci volné pohybuji po mistnosti. Jakmile ucitel fekne ,,stronzo*,
Zaci se zastavi. Po slové dvojice se sparuji s tim, kdo je jim v danou chvili nejbliZe. Dvojice si
najde libovolné misto ve tiidé, kde si bude moct v klidu popovidat. Dulezité je zaky
upozornit, ze se maji bavit pouze o tématu a kdyz je vyCerpané, musi se zase rozejit. Ucitel
voli takové otdzky, na které zaci mohou né&jak reagovat. Je dobré zohlednit ucebni styly zaka

a zaroven vzbudit jejich zvédavost a podpofit motivaci pro dalsi ¢asti vyuky.

107 STEELE, Jeannie L. — MEREDITH, Kurtis S. — TEMPLE, Charles — WALTER, Scott. Dalsi strategie
k rozvoji kritického mysleni:Co je E-U-R.. Prirucka III. Praha: Kritické mysleni o. s., 2007, s. 29.

44



MySlenkova mapa
Pro potvrzeni mého tvrzeni, Ze navrhované metody nelze dogmaticky fadit do fazi hodiny,
uvadim metodu myslenkovd mapa. Tvorba myslenkové mapy muze byt soucasti evokace
1 reflexe. Tato metoda ma velkou fadu vyhod. Jedna se o urcity graficky organizér, tudiz
pomahd zadkim tfidit informace podle dilezitosti. Myslenkova mapa miize byt volna,
kdy zdkiim zadame pouze hlavni téma, nebo jejich uvahy mizeme caste¢n¢ nasmérovat tam,
kam bychom si prali, a sami doddme dalsi bubliny. Napiiklad kdyz nase téma bude
Ceskoslovensko mezi valkami, a chtéla bych, aby se Zaci zaméfili také na zemédélstvi
a politiku, mohu tyto dvé bubliny dodat a dale nechat v tématech volnost. Opét je vhodné,
udélat snos vSech napadti z myslenkovych map. Tyto mohou vznikat individualné, ve dvojici,
ve skupin€. Problém ovSem piinasi skutecnost, ze mySlenkova mapa, jak uz nazev napovida,
zaznamenava individudlni ndpady kazdého cloveka zvIast, je proto slozité vytvofit
myslenkovou mapu skupiny. Navrhované a osvédcené fesSeni situace je, Ze kazdy zak zapisuje
do spole¢né myslenkové mapy jinou barvou a muze tak sledovat své vlastni uvazovani
a zaroven reagovat na napady ostatnich. Toto feSeni ma ale smysl pouze u zakd, ktefi s touto
metodou maji jiz zkuSenost a jsou také natolik vyspéli ve svém samostatném uceni, ze se
nenechaji ovlivnit svymi spoluzaky. Na druhou stranu mohou s napady spoluzdka samoziejmé
védomé souhlasit. Zadani mySlenkové mapy by mélo byt casové ohraniceno a jako u vSech
aktivit RWCT je potieba dobie rozmyslet, kolik ¢asu zadat, aby byla prace efektivni. Zaci
totiz musi pracovat celou dobu. Néekteti pfemysleji skrze své psani, pro né je pak lehké
zaznamenavat napady celou dobu, ale pro ostatni doporucuji psat ,,Ted’ nevim* nebo si kreslit
néco k tématu. Tato aktivita by mohla zaujmout i1 Zaky, ktefi neradi piSou dlouhé texty,
protoze do bublin poznamenaji jen jedno slovo nebo slovni spojeni.!”® Nasledné ve fazi
uvédomeéni si vyznamu by zaci méli ziskat informace (text, video, vyklad ucitele...), které jim
jejich myslenkovou mapu mohou doplnit nebo upravit. Je vhodné, aby tyto nové poznatky
byly zaznamenéany jinou barvou, aby bylo jasné, co nového se dozvédéli. Dale mizeme
s myslenkou mapou pracovat ve fazi reflexe, kdy Zaci své ivodni napady hodnoti a posuzuji

zajimavé nebo dulezité informace.

Volné psani
Tuto metodu mizeme zatradit mezi brainstormingové aktivity, protoZe zaci zapisuji vSe, co je

v tématu napadd, ovSem na rozdil od klasického brainstormingu tvofi souvisly text v celych
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vétach. Je nutné fici, Ze ve vSech doposud popsanych aktivitich nehodnotime a nijak
neakcentujeme formalni stranku textti (pravopis ¢i stylistiku). Psani, je vnimdno jako
prostiedek pro pfemysleni. Aby volné psani mélo kyzeny vysledek, musime dodrzovat
nekolik pravidel. U této metody je opét dulezité aktivni zapojeni zakli po celou dobu, je
mozné psat ,,Ted’ m¢ nic nenapadd.”, ale méli by se snazit k tématu vracet a zase navazat, text
by neméli upravovat, neméli by se vracet k jiz napsanému ani cenzurovat své myslenky.
Volné psani neni vhodné ke sdileni v plénu, pouze pokud by mél zak pocit, ze se mu povedlo
a cht¢l by tento druh sdileni prozit. Zajimavé je nechat zaky podtrhnout véty, které jsou pro né
piekvapivé, nové.!% Ugitel mize pracovat spolené s nimi, a tak nasledné modelovat, jak si
aktivitu pfedstavoval. Zejména pokud s néjakou metodou zacindme, je pro zaky dulezité,
aby jim ucitel modeloval, jak by zadani vyfeSil sam. K volnému psani je mozné se vratit
1 v reflexi, kdy Zaci opé€t néjak viditeln€ (podtrhnuti jinou barvou) oznaci informace, které jiz

v této fazi mohou vyhodnotit jako pravdivé.

Kiidové psani
Kiidové psani je metoda, ktera se osvédcuje zejména u kontroverznich témat, u nichz je
slozit¢ dohlédnout, aby zaci bezprostifedné¢ nereagovali hodnoticimi slovnimi komentari
na své spoluzaky. Pfi této metodé zaci zapisuji na tabuli postupné vSechny své napady k dané
problematice, u psani nemluvi. Mohou rozvijet napady, které napsali jejich spoluzaci, a tak
na né tedy reagovat, ale pouze pisemng&. Zak musi samostatn& premyslet, pfihlasit se a sdilet
své ndpady skrze tabuli, reagovat v tichosti pisemné na téma i na spoluzaky. Zalezi zejména

na zadané latce, jestli je pro zaky dostatecné atraktivni. Po zapsani odpovédi maji moznost

reagovat Ustné a doptat se spoluzéka, pro¢ na tabuli zapsal pravé to, co napsal.''?

Klicova slova
Ucitel vybere nékolik slov, kterd povazuje za reprezentativni pro vyukovou situaci a necha
74ky, aby samostatné nebo ve dvojici hledali souvislosti mezi nimi. Zaci tak tvoii rtizné
hypotézy, které ale musi umét také s odkazem na svou zkusenost zdiivodnit. Pokud se jedna
o praci ve dvojici, zak své domnénky miize pozméiovat na zéklad¢ presvédcivych argumentt
druhého. Pozdéji v hodiné posuzuje, jestli se plivodni hypotéza potvrdila nebo vyvratila.

Klicova slova mizeme také vyuzit k tomu, aby Zaci sepsali kratky pfibéh, v némz klicova
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slova vyuziji. U sestavovani piibéhu se mi osvédcilo zadavani rozsahu textu misto stanoveni
casového limitu na praci. Je vhodné zadat zaktim urcitd kritéria, aby védéli, ze tkol
splnili — napft. napiSte 10 vét, ptibeh respektuje slohovy utvar vypraveéni (postavy, prostiedi,

zacatek-zapletka-feseni), pouziti vsech kli¢ovych slov v libovolném tvaru.'!!

Vim - chci védét - dozvédél jsem se
Opct se jedna o metody, pii nichz vyuzivame graficky organizér, tabulku, se kterou pracujeme
po celou vyukovou lekci. Na uvod, pii evokaci, mapujeme s zaky, co jiz o tématu védi. Zalezi
op¢t na konkrétni latce, zda zvolime préci individualni nebo parovou, kazdopadné aktivita
musi byt ¢asové ohranicena a néasledné probehne sbér informaci, kdy ucitel zapisuje napady
zakid na tabuli. NeZz dany napad zapiSeme na tabuli, musime se zeptat, zda s tim vSichni
souhlast, Ze je to pravda. Pokud nékdo ze tfidy nesouhlasi, napiSeme k domnélému spravnému
udaji otaznik a do sloupce ,,Chci védét™ formulujeme otdzku, protoze ne vSichni ve tfid¢ se
shodli, ze tu danou informaci skutecné vi. Ucitel sdm zvazi, zda si zaci do tabulky zapisuji
také postiehy svych spoluzékt. Doporucila bych, aby si v tomto ptipad¢€ zapisovali, protoze se
pak budou lépe orientovat v nésledujicich upravach ,hlavni“ tabulky. Aktivita by meéla
vzbudit dal$i otazky, a proto zaky vyzveme k doplnéni sloupce ,,Chci védét”. Opét vSechny
otazky zaneseme do hlavni tabulky. Faze uvédoméni si vyznamu potom slouzi k tomu,
aby méli Zaci skutecné moZnost ziskat o tématu potfebné poznatky. Je mozZné,
aby do posledniho sloupce zaznamenavali informace jiz béhem ¢teni nebo aZ po ném. Nejprve
v textu hledaji odpovédi na naSe otazky, coz zajisti pozorné Cteni, dale zapisujeme také ty
informace, které jsou pro nas nové, ale neptali jsme se na n¢. V této aktivité je dulezita prace
s tabulkou jako s celkem, musime tedy provést jakousi bilanci. Bude-li tfeba, upravime
nékteré naSe odpovédi.''? Tuto metodu vyuZivam &asto, osvéd¢ila se mi pii praci

s neintencionalnimi texty, jako jsou ¢asopisy.

Nazorova Skala
Setkat se miizeme také s oznaceni nazorova ptimka. Tato metoda rychle a efektivné mapuje,
co si zaci o daném tématu mysli. NejCastéji se pracuje s uzavienou otazkou, s moznostmi
ano/ne. Nejlépe se zaci aktivizuji n¢jakou kontroverzni otazkou. Pak se ve tiidé postavi

do tady podle toho, zda souhlasi s odpovédi ano ¢i ne. Je dulezité dbat na to, aby Zaci méli Cas
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si promyslet, kam si stoupnou a pro¢. Svoji pozici podpoii argumenty. Tuto aktivitu
opakujeme také na konci vyucovaci jednotky poté, co zakim doddme informace, které jsou
pro jejich spravné rozhodnuti klicové, a konfrontujeme je s jejich piivodni pozici na nazorové
Skale ve tfidé. Samoziejmée je mozné, ze se jejich nazor nijak nezméni. Tato aktivita je vhodna

do tfidy s bezpecnou atmosférou.

Specifickym typem nézorové piimky muze byt hodnotici $kdla. Prostfednictvim ni mohou
zaci posoudit sami sebe, svoji nebo skupinovou préci ¢i obsah a proces vyuky. Hodnotici

Skala pak muze slouzit zaktim i uciteli jako zpétnovazebni nastroj.
Metody vhodné pro fazi uvédoméni si vyznamu informaci

Systém znacek I.N.S.E.R.T.
Kratky popis metody do diplomové prace zahrnuji, pfestoze nebyla v praktické ¢asti pouzita,
jedna se ale o jednu ze zdkladnich metod RWCT. Metoda pracuje se systémem znacek
(Interactive Noting System for Effective Reading and Thinking), které zZdaky uci soustredéené
systematizovat odborny text dle predem zadanych kritérii. Kritické mysleni se rozviji tim,
Ze zdci jsou nuceni porovnavat to, co uz vedeli s novymi informacemi a nuti je rozhodovat,
Cemu Vel a demu ne. Zdci pri Cteni oznacuji jednotlivé informace podle  toho,
Jsou-li pro né uz zndmé (\), nové (+), nejasné (?), nebo v rozporu s tim, co si doposud
mysleli, Ze védi (-).''> Takto roztfidéné informace je vhodné jesté z textu vlastnimi slovy
pfepsat do tabulky, kterou si Zaci vzdjemné porovnavaji. Timto zpiisobem prace z textu
na povrch vystupuji témata vhodna k diskuzi. Zaci pfi sdileni tabulky rozviji dovednosti
aktivnimu naslouchéni, respektovani jinych feSeni, argumentace, uci se formulovat otazky

atd.

Skladankové uceni
Metoda, kterd vyuziva kooperativni uceni. Zpiisob prace pomahd v textu nalézt a rozlisit
podstatné informace a vedlej§i. Zaci ve skupiné piijimaji odpovédnost za uceni spoluzaki
a za spolecny vysledek. ,,Je vwhodné ji pouzivat u delsich textii, které je mozno rozclenit
do vice casti (kapitol, podtémat). Studenti ¢tou a studuji jen svou cast v expertnich skupinach,
v nichz si také overi, jak textu rozuméji ostatni a dohodnou se, co je v ném podstatné.
Pak vymysli také zpiisob, jak obsah predaji spoluzakiim v domovskych skupinach. Domovské

skupiny (zpravidla nejvyse ctyrclenné) se tedy skladaji z expertii na jednotlivé casti
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studovaného tématu a cilem je, aby vsichni ve skupiné ovladli hlavni téma ze vsech

studovanych hledisek. “''*

Podvojny denik
Metoda, kterd je vhodna pro praci s del§imi texty. Zaci by si v jakémkoliv textu mé&li umét
vybrat pasaz, kterd je né¢jakym zpuisobem oslovi. Takovou pasaz si zak doslova vypiSe (citat)
do prvniho sloupce dvousloupcové tabulky. Ucitel nijak nespecifikuje, ¢im ma byt dana pasaz
vyjimecna, muze to byt klidné€ tim, Ze s ni zak nesouhlasi nebo se mu nelibi. Do pravého
sloupce si pak zdk napiSe jakykoliv svilj komentdi k této citaci. Muzeme zaky navést
otazkami: Cim byl iiryvek pro mne zajimavy, Ze jsem si jej poznamenal? Jaké myslenky
ve mné vyvolal? Na co bych se chtél zeptat?'!” Je vhodné, abychom Zakim stanovili
minimalni pocet téchto zastaveni v textu. Zalezi také na tom, jestli Zaci piSi podvojny denik
béhem c¢teni nebo az po ném. Doporucuji aktivitu provadét jiz béhem c¢teni, zaci Ctou text

pozorngji.

Interaktivni vyklad
Ucitel, ktery cti zasady programu RWCT nemusi opoustét vyklad, jak by se mohlo
nezasvécenym zdat. Pouze je vhodné piemostit monolog ucitele nékolika aktivizujicimi
pfestavkami, kdy ucitel vstupuje do kontaktu s publikem. Tento vyklad je vhodné podpofit
také obrazem. Nové technologie ve vzdélavani znacné podporuji mozZnosti interaktivniho

vykladu.

Literarni krouzky (jejich modifikace pro nau¢né predméty)
Literarni krouzky byly poprvé popsany v devadesatych letech ucitelem a vysokoSkolskym
profesorem Harvey Danielsem. Jedna se o vyuziti riznych roli pfi ¢teni beletristického textu.

Tento zpiisob prace 1ze modifikovat i pro naucné texty.
Jaké role mtizeme vyuzit pti ¢teni ucebniho textu pomoci metody literarni krouzky?

Vedouci diskuse: vymysli otazky ,,do textu“ 1 ,,za text®, které by méla skupina prodiskutovat.

Nemél by ulpivat na detailech, ale pomdhat ostatnim pochopit hlavni mySlenky textu a sdilet
sveé reakce. Nejlepsi otdzky vétSinou vznikaji z mysSlenek, pocitl a nazord, které vedouciho

diskuse napadnou pfi Cetbé.

14 RUTOVA, Nina. Sklddankové uceni. Dostupné online: http://www.respektneboli.eu/pedagogove/archiv-
metod/skladankove-uceni; citovano dne 24. 8. 2017.

115 STEELE, Jeannie L. — MEREDITH, Kurtis S. — TEMPLE, Charles — WALTER, Scott. Dalsi strategie
k rozvoji kritického mysleni: Co je E-U-R. Prirucka III. Praha: Kritické mysleni o. s., 2007, s. 36.
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Shrnovaé: pfipravi kratkou sumarizaci textu. Na zacatku diskuse precte své shrnuti,

které obsahuje klicova slova, dulezita fakta a hlavni myslenku textu.

Vyhledavac slov: vyhledava nova, diilezitd slova v textu. Pokud najde slova nezndma, oznaci

si je béhem ¢teni a pozd¢€ji k nim bud’ ze slovniku, nebo z jiného zdroje doplni definici.

Webmaster: vSechny informace, které jsou v textu, uspofddd do podoby grafického
organizéru. Pouzije pfitom klicova slova, slovni spojeni a piiklady z textu. MiZze zapojit

jakykoli druh grafického organizéru, napf. myslenkovou mapu, tabulku, T-graf.!!¢

Jelikoz se jedna o znacné kooperativni metodu, je vhodné zatradit do prace zakovské

hodnoceni ¢i sebehodnoceni.

Alfa-box
Obecné je tato metoda znama jako evokacni, kdy si Zaci sjednoti chapani urcité problematiky,
pojmenuji, co o tématu jiz védi. Dal$i vyuziti je ve fazi reflexe, kdy né¢jakou dlouhodobé;jsi
latku uzaviou. Pro svou praci volim netradiéni vyuZiti této metody spoleéné s textem. Zaci
pracuji ve stejn¢ velkych skupinach. ,,Kazda dostane flipovy papir, na ktery si nakresli
tabulku napr. o 6 x 4 polich. Do jednotlivych poli zapise pismena abecedy (viz tabulka).
Ve skupinach pak zaci zapisuji k jednotlivym pismeniim abecedy pojmy ¢i komentare, které se
Jjim vybavuji ve spojitosti s predchozi praci na projektu a zacinaji prislusnym pismenem.
Nemusi byt zaplnéna vsechna pole. Policko Zolik miize ziistat volné, nebo jej miiZeme vyuzit
tam, kde si nemuZeme vybavit Zdadny pojmem zacinajici urcitym pismenem abecedy.
Po ukonceni vypliovani ucitel predcita podle abecedy vsechny dopsané pojmy a komentare,

pta se na vysveétleni, pridava své postiehy apod.“'’

A B C D E F
G H CH I J K
L M N 0 p R
S T U \ V4 Zolik

16 WILFONGOVA, L. G. Textmasters: Bringing Literature Circles to Textbook Reading Across the
Curriculum. JAAL (Journal of Adolescencent and Adult Literacy), roc. 2., ¢islo 5., fijen 2009.

117 SAFRANKOVA, Katefina — KOSTALOVA, Hana (ed.). Citanka pro premyslivé ucitelky a ucitele. Praha:
Kritické mysleni, o. s., 2007, s. 84.
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Metody vhodné pro fazi reflexe

T - graf
Jedna se univerzalni graficky organizér, ktery dobie zakim pomaha v tiidéni si nové latky
dle n&jakych kategorii. Zak rozviji touto metodou dovednost rozpoznat a formulovat klady
a zapory téze véci, analyzuje problematiku ze dvou thli pohledu. Zaroven se vziva do pozice,
kterd mu nemusi byt vlastni, kdyz argumentuje pro tvrzeni, které sam nezastava. UCi se

tak respektovat nazory druhych.!''® T-graf je mozné vyuZit i ve fazi evokace.

Argumentacni esej

Tato metoda je zadsadné vyuzivana v reflexi. Je mozné ji zatfadit az po dikladném studiu a
ptipravé, kdy mapuje stanoviska (napfiklad pomoci T-grafu) k dané problematice. ,, V
argumentacnich esejich totiz autor buduje anebo brani urcité stanovisko prindSenim
argumentii pro, ale i proti. Psani argumentacniho eseje je snazsi, kdyz si pisatel umi
predstavit ctenare a imaginarné s nimi komunikuje uz pri psani.. Argumentacni esej pomaha
vyhodnotit informace vztahujici se k problému; premyslet o problému z ruznych uhlu pohledu;
obhajit své stanovisko s pouzitim argumentii pro a proti; formulovat presné, kratce,
vystizné. “11

Dalsi oblibené reflektivni metody jsou pétilistek, Zivotabasen, Vennovy diagramy ¢i Posledni

slovo patii mé. AvSak v praktické ¢asti tyto metody nebyly vyuZity.

Hodnoceni a sebehodnoceni v programu RWCT
Zodpovédnost za pribéh a vysledky uceni je v programu RWCT cilené pfendSena na zaky.
Proto jsou od pocatku vedeni ktomu, aby sami dokdzali zhodnotit sviij uspéch
nebo neuspéch. V tomto ohledu je sloZité pouziti klasického znamkovéni. Lépe je Zaky
seznamit s formativnim hodnocenim, pficemz je vSak pojem hodnoceni, tak jak ho tradicné
chapeme, zavadgjici. Techniky toho hodnoceni by vydaly na dalsi diplomovou praci, pokusim

se tedy shrnout pouze zakladni myslenky, které povazuji za klicové pro ptipadovou studii.

Zaci jsou v ramci programu RWCT vedeni k tomu, aby to, co se nauci, byli schopni aplikovat
v jinych kontextech. To znamend, Ze jsou si naprosto védomi toho, co pravé zaZzivaji

a dokazou vyhodnotit vhodnost vyuziti nové osvojenych znalosti 1 dovednosti jinde, nejlépe

"8 STEELE, Jeannie L. — MEREDITH, Kurtis S. — TEMPLE, Charles — WALTER, Scott. Dal§i strategie
k rozvoji kritického mysleni: Dalsi strategie pouzitelné pro rozvoj psani. Piirucka III. Praha: Kritické mysleni
0.s.,2007, s. 44.

19 RUTOVA, Nina. Sklddankové uceni. Dostupné online: http://www.respektneboli.eu/pedagogove/archiv-
metod/argumentacni-esej; citovano dne 20. 5. 2018.
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ve skutecnych situacich ve svém Zzivoté. Naptiklad prace s dobovymi texty v d&jepise muize
vést k tomu, aby Zaci dokazali rozpoznat a zhodnotit spolecensko-kulturni kontexty text
soucasnych. Mizeme takovou schopnost ohodnotit? My jako ucitelé¢ velmi tézko, ale zak,
ktery si je védom toho, proc k textu pfistupuje jinak, mize ohodnotit svou praci ve Skole,

kdyz se tomuto ucil, jako pfinosnou.

Ovétenym zplisobem, jak zakiim pomoci, aby se naucili relevantnost svého uceni ohodnotit,
je vytvoftit kritéria uspéchu. Tato kritéria mohou byt konkrétni vzhledem k cili hodiny,
nebo obecnd, aby se dala pouzit v jinych kontextech. S obecnymi kritérii mizeme zaky
seznamit, v idealnim pfipad¢ se vSak zaci postupné nauci vytvaret detailni kritéria hodnoceni
sami. Je vhodné, aby se procesem tvofeni kritérii zabyvala cela tfida. Rozdilnost ucebnich
styli zakt (naptiklad dle typologie MBTI) zajisti, Ze se ve spole¢nych kritériich vzdy objevi
rizné uhly pohledu. Naptiklad pfi hodnoceni prezentace pted publikem tak nebudou
zvyhodnéni pouze extrovertni zaci, protoze kritériem uspéchu se stane i1 promyslenost
struktury obsahu. Timto zpisobem se ucitel neziikd odpovédnosti za kvalitu své prace.
Naopak sam je soucasti procesu hodnoceni a zalezi na ném, jak velkou roli v ném sehraje.
Kritéria hodnoceni pouzivé naptiklad pii zpétné vazbé (pisemné nebo ustni) pro zdka. Podle
programu RWCT je nejlépe zacinat n€jakym kladnym ocenénim, postupovat k porovnavani
vykonu se stanovenymi kritérii, se kterymi musi byt zak seznamen piedem, zévérem
poskytnout zédkovi doporuceni pro pfisti praci, v ¢em se jeSt¢ muze zlepsit. Pokud ve tfidé
zavadime slovni hodnoceni vzhledem ke stanovenym kritériim, musime nejprve zajistit,

7e je ve tiidé spravna podporujici a bezpe&na atmosféra.'?

Kriteridlni hodnoceni umoZziuje rovnéz zlepsit a zefektivnit skupinovou praci, kde kazdy zak
ma néjakou individualni zodpovédnost. Zakovské hodnoceni skupinové prace ma &asto vétsi
vliv na hodnoceného Zaka nez hodnoceni od ucitele. Zalezi ale velmi na uciteli, aby skupiny
byly vyvazené a nestavalo se, Ze skupiny budou pouze homogenni. Stratifikace ve tfidé
a ve skupiné je dulezitym pfedpokladem uceni. Od ucitele tedy vyzaduje dobrou znalost

kazdého 74ka a dfiraz na individualni piistup. '*!

Také proto je vhodné zatazovat do vyuky tzv. zastavky, kdy zaci analyzuji své ucebni

pokroky. Ucitel si mizZe schranovat prace zaka z piredchozich let a ve vhodném okamziku je

120 TOMKOVA, Anna. Program Ctenim a psanim ke kritickému mysleni v primdrni Skole: distancni text. Praha:
Univerzita Karlova v Praze — Pedagogicka fakulta, 2007, s. 59.
12l TOMKOVA, Anna. Program Ctenim a psanim ke kritickému mysleni v primdrni §kole: distancni text. Praha:
Univerzita Karlova v Praze — Pedagogicka fakulta, 2007, s. 60.
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zaktim predlozit. Pokud zdk sdm rozpozna, Zze se v néjakém ohledu posunul, dodd mu to

vnitini motivaci. Ziskava diivéru ve vlastni schopnosti.'??

74k je také schopen uréit Semu se zrovna uéi. Aby se scili hodiny nebo s velkymi
myslenkami ztotoznil, mize tfida kooperativné¢ sama formulovat cil hodiny — ¢emu jsme se
dneska naucili. Takova aktivita, kdy na formulaci pracuje celd riznoroda skupina, zajiti, ze cil
bude formulovan dostate¢né obecné, aby obséahl rizné ucebni styly zaka. Pokud zaci znaji cil

hodiny piedem, dok4zou vyhodnotit, nakolik je kazdy z nich naplnil.'??

Velkou otiazkou v hodnoceni zakd je v programu RWCT vedeni portfolii.'** Za piinosné
povazuji vedeni portfolii uceni, kam si zaci postupné ukladaji své povedené prace nezavisle
na predmétu. Portfolio tak slouZzi jako pfipominka toho, jak se Zak béhem Skolni dochdzky
zlepSuje. Problematické je podle mého soudu vedeni portfolii vztahujicich se pouze
k jednomu ptredmétu, které slouzi spiSe jako pomtcka proti ztraceni pracovnich listd. Je
vhodné i s takovym portfoliem alesponi jedou za pololeti provést zdkovské sebehodnoceni.

Ugitel mtize portfolio také ohodnotit, oviem Z4ci musi pfedem znét jeho pozadavky.'?

Shrnuji, Ze hodnoceni a sebehodnoceni je nedilnou soucasti vyukové situace. V ptipadové
studii uvadim v kazdé konkrétni lekei, jakym zplisobem pozname, ze zdk naplnil cil lekce.
V lekcich vyuzivam kooperativni u€eni, na zaka pisobi jeho spoluzaci a jeho praci ve skupiné
hodnoti, protoze cela skupina ma jeden spolecny cil, jeden vystup. Do ptipadové studie jsem

zahrnula 1 Zdkovské sebehodnoceni, nékteré konkrétni piiklady dokladam v pitiloze.

12 TOMKOVA, Anna. Program Ctenim a psanim ke kritickému mysleni v primdrni Skole: distancni text. Praha:
Univerzita Karlova v Praze — Pedagogicka fakulta, 2007, s. 60.

12 TOMKOVA, Anna. Program Ctenim a psanim ke kritickému mysleni v primdrni Skole: distancni text. Praha:
Univerzita Karlova v Praze — Pedagogicka fakulta, 2007, s. 60.

124 Vice viz STRAKOVA, Jana. Typy portfolii a jejich vyuziti ve vyuce. 2016. Dostupné online:
https://clanky.rvp.cz/wp-content/upload/prilohy/9879/typy_portfolii_a jejich vyuziti ke stazeni.pdf;
citovano dne 4. 7. 2017

125 TOMKOVA, Anna. Program Ctenim a psanim ke kritickému mysleni v primdrni §kole: distancni text. Praha:
Univerzita Karlova v Praze — Pedagogicka fakulta, 2007, s. 61-62.
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PRAKTICKA CAST

Teoreticka ¢ast prace se vénovala vychodiskim pro praktickou ¢ast. Potvrdilo se, ze oficidlni
dokumenty a cile zédkladniho vzd€lavani vytvareji prostor pro rozvoj kritického mysleni
pii vyuce d&jepisu na ZS. Stejné tak konkrétni SVP i piistup vedeni ZS Kunratice k dal§imu
vzdélavani uciteld umoznuji ovéfit konkrétni vyuku v praxi. Program RWCT nabizi
komplexni didakticky a metodicky systém, ktery mulze poslouzit jako navod, jak navrh
tematického celku pfipravit (v¢. formulace cilii a usporadani lekce). V praktické Casti se
nejprve budu zabyvat analyzou vyukového obsahu z oborového hlediska. Pro GispéSnost lekce

je nutné se jesté zamyslet nad obsahem, ktery ma byt zakovy piedan.

V praktické ¢asti  diplomové price poddm nejprve historicko-didaktickou analyzu
vzdélavaciho obsahu navrhovanych lekci. Ve vykladu o dé&jinach mezivale¢ného
Ceskoslovenska se zaméfim na dalezité pojmy, mezniky a kliGové osobnosti a posoudim,
které dil¢i kapitoly z d&jin sledovaného obdobi poskytuji rovnéz nejvétsi potencial k rozvoji
kritického mysleni dneSnich zakl. Pfi zpracovani tématu budu postupovat chronologicky,
pfestoze navrhované lekce dale odpovidaji spiSe problémovému pojeti vyuky. Popisu,
kde hledat pouceni k danému tématu. Shrnu zakladni informace o dostupnosti prameni a
odborné literatury, se zvlastnim zfetelem k moznostem jejich vyuziti ve vyuce. Do analyzy
zahrnu také relevantni populdrné€ naucné prace. Pouceni ktématu lze hledat

1 v audiovizudlnich materidlech, pfedstavim tedy i tuto moZnost.

Aktualni vysledky historického badani nasledné porovnam s textem ucebnic, které maji Zaci
Z8 k dispozici. Konkrétné jsem prochézela u¢ebnice pro 8. a 9. tfidu z nakladatelstvi Fraus,
Nové $kola a Prodos. Viechny uéebnice maji aktudlni dolozku MSMT. Uéebnicova fada,
ktera bude podrobena obsirngjsi analyze, nebot’ s ni pracuji Zaci na ZS Kunratice, kde vznikla

1 ptipadova studie, je od nakladatelstvi Fraus.

Ptipadova studie predstavi navrh Sesti lekci urcenych Zakim devaté tiidy. Lekce bude
pfedstavena z hlediska obsahu, uvedu pojmy, fakta a generalizace, které Zaci osvojuji.
V didaktické analyze kazdé lekce stanovim Casovou naroc¢nost, vékovou skupinu, oborovy cil,
Ctenafsky cil a diikazy uceni. V metodické analyze popisi pribéh kazdé lekce. V zavéru kazdé
lekce uvadim, jaké materidly a pomicky jsou pouzity a doporu¢im dalsi literaturu vztahujici

se k obsahu pro ucitele.
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Mezivale¢né Ceskoslovensko (1918-1938): Analyza vyukového obsahu

Pro praktickou ¢ast prace jsem zvolila obdobi mezivale¢ného Ceskoslovenska v letech 1918
az 1938. Reaguji tak na $etfeni CSI o vyuce modernich dé&jin a vyzkumnou zpravu USTRu,
které¢ jsem zminovala v avodu své prace. Cilem kapitoly je popsat zakladni vysledky
dosavadniho historického poznani v tomto obdobi a piehlédnout dals$i zdroje vyuzitelné

ve vyuce déjepisu.

Historicka analyza
Vyklad o d&jindch mezivale¢ného Ceskoslovenska po¢ind vznikem tohoto statniho Gtvaru,
ptestoze za oficialni konec prvni svétové valky je povazovan 11. listopad 1918, kdy bylo
uzavieno pifiméiti u Compiegne. Jiz ¢trnact dni pied tim, 28. fijna, vSak zapocal ptevrat
v Praze, jehoZ prvotnim impulsem byla Andrassyho néta o tom, Ze Rakousko-Uhersko pfijima
nabidnuté podminky pro kapitulaci a je pfipraveno jednat o podminkdch miru. Politické
autority, které se na tomto pievratu podilely, byli Alois Rasin, Antonin Svehla, Frantisek
Soukup, Jifi Stiibrny a Vavro Srobar, pozd&ji oznadeni jako Muzi 28. fijna. Piestoze se
v Praze nachéazela armada, jejiz clenové neuméli Cesky a byli pfevazné mad’arské narodnosti,
prevrat se obesel bez vojenského zdsahu. Odpoledne téhoz dne vydal Narodni vybor nékolik
zasadnich prohlaseni, pocinaje vyhlasenim nového stitu a projednanim navrhu prvniho
zakona, ktery podepsali vySe zminéni politici. Z Prahy se informace rychle $ifily do dalSich
mist, velkou roli hrdla samoziejmé vétsi mésta jako je Brno a Opava, kde se zahy zacaly tvofit

eské narodni vybory. 26

Jako zavad¢jici generalizaci povazuji pouzivani slova ,,republika® hned po vydani prvniho
zékona CcCeskoslovenského statu Jako zavadéjici generalizaci povazuji pouzivani slova
»republika® hned po vydani prvniho zakona ¢eskoslovenského statu. V tomto dokumentu neni
explicitn€ formulovano, jakou statni formu ceskoslovensky stat nabude. Z textu vySe
vSak vyplyva, ze pro zdky na zakladni Skole je dulezité znat ptesné datum ustaveni
samostatného statu, coZ potvrzuje i fakt, Ze tento den jev Ceské republice uzakonén jako statni
svatek. Déle povazuji za klicové znat osobnosti, které se zaslouzily o vznik statu, v ¢emz mé
utvrzuje napiiklad i zadani 47. ro¢niku Dé&jepisné olympiddy, které bylo v roce 2017/2018

zaméfeno pravé na d&jiny mezivalecného Ceskoslovenska: ,, Ukol ¢ 3 — Pod prvnimi

126 K ARNIK, Zdenék. Ceské zemé v ére Prvni republiky (1918—1938). Praha: Libri, 2000. D&jiny ¢eskych zemi.
ISBN 80-7277-027-6, s. 34-37.

55



dokumenty vydanymi 28. rijna 1918 byli podepsani clenové Narodniho vyboru, pozdeji zvani
«127

,muzi 28. Fijna . Napis jejich celd jména.
Pfi sebeurceni naroda plati jedno zésadni pravidlo, které¢ prostupuje vSemi narodnostnimi
konflikty a které se velmi lehce a Casto porusuje. Jak pfipomina naptiklad Zden¢k Karnik:
,,Je-li pravo jednoho naroda na sebeurceni nastrojem utisku naroda druhého, jde o zneuziti,
které miize vést dokonce ve zlocin. “'*® Ve chvili kdy skonéila prvni svétova valka, dostala se
do stietu némecka, ceska a slovenska (pfipadné mad’arskda) prava na sebeurceni naroda.
Narody, které se za dobu svého nejblizsiho kontaktu v oblasti socialni, kulturni i hospodarské
provazaly, se nyni snazily najit si svou vlastni cestu. Z tohoto mizeme obecné vyvodit,

ze se jednalo o proces znacné slozity a tedy také vzdaleny jednostrannym vykladim.

Nacionalismus na vSech strandch ani po vélce nijak neubiral na intenzité, spiSe naopak.
Velkonémecka idea statu navazovala na myslenky piedeslych generaci, jiz béhem valky
probihala jednani mezi ¢eskymi a némeckymi politiky ohledné dalSiho postupu, zejména
v pohrani¢nich oblastech nového statu. Do jednani se zapojily 1 staity Dohody, které na Zadost
Edvarda BeneSe a Vaclava Kloface, vyslaly preventivné do pohrani¢i vojenskou pomoc.
Jednalo se o malé jednotky, které spolecné s Ceskymi rezervnimi zalohami systematicky
obsazovaly pohrani¢ni oblasti. V prosinci 1919 byly sporné hrani¢ni oblasti oficidlné
prohlageny za soucast Ceskoslovenska, ¢imz vsak nebyly nacionalistické tendence taméjsiho
némeckého obyvatelstva umlceny. V bieznu 1919 vyhlasila némeckd socidlni demokracie
generdlni stavku, kterou provazely veliké demonstrace ve vSech vétSich méstech s némeckou

mensinou. V n&kolika piipadech doglo ke krvavym stfetlim s ob&’mi na Zivotech.'*’

Prvni povalecné kroky republiky se soustiedily na stabilizaci nového demokratického statu,
které dovrsily prvni obecné volby, ve kterych zvitézila Ceskoslovenska socialné demokraticka
strana délnicka. Premiérem se stal Vlastimil Tusar. Déle se na vladé podilela Ceskoslovenska
strana socialistickd a Republikdnsk4 strana ceskoslovenského venkova. Vize parlamentni
demokracie Tusarovy vlady prosla mnoha zkouskami, musela se vyrovnat se socialnimi

problémy, cesko-slovenskou krizi nebo zohlednénim némecké politiky v novém statu.
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K parlamentarismu se novy stat blizil pomalu, v unoru 1920 byla pfijata nova ustava
a vdubnu 1920 probéhly prvni volby do parlamentu. Brzy nato vsSak krize socidlni
demokracie donutila Vlastimila Tusara k demisi a postupné se ustanovovala tzv. Pétka,
tedy jakasi stinova vlada, ktera podporovala tfednickou vladu v &ele sJanem Cernym.
Tato skupina (Masaryk, Bechyng, Stéibrny, Benes§, Rasin a Sramek) méla za ukol koordinovat
eskoslovenské politické strany tak, aby nedochazelo k dalsim krizim.!*® V kvétnu 1921 byla
zalozena Komunistickd strana ceskoslovenska, ktera se konsolidovala jako nejpocetnéjsi
komunistickd strana na svété. V nejisté dobé, kdy se utvaiela ceskoslovenska zahrani¢ni
politika, nahradila Gfednickou vladu vSenarodni koalice, na vladé se podilelo pét pivodnich
stran, v Cele s Edvardem BeneSem, ktery byl bez stranické prisluSnosti a také mél velké
zkuSenosti se zahrani¢ni politikou. V tomto ohledu ziskala Pétka novy potencial, schazeli se
zde zastupci jednotlivych stran, coz podporovalo hladky pribeh hlasovani ve vlade. Timto
byly dovrSeny snahy o parlamentarismus. Bylo ukonceno zakladani a konsolidovani statu,

ktery se v nelehkych vnitinich i zahrani¢nich podminek ustalil.!3!

Nositelem a podporovatelem demokratizaénich snah a parlamentarismu v Ceskoslovensku byl
prvni prezident Tomas Garrigue Masaryk. Jeho zasluhy byly cenény tak vysoko, ze byl piijat
zvlastni zdkon, ktery proklamoval, Ze ,,T. G. Masaryk se zaslouZil o stat“(tzv. Lex
Masaryk!3?), a zaroveii mu byla udélena vysada kandidovat na prezidenta, kdykoliv bude
chtit. Podle Zdenka Karnika: ,Instituce Hradu proristala jako nejvyssi statni i mravni
autorita vSemi sférami spolecenského Zivota a nejen to, také spolecenskymi, socidlné
stratifikovanymi vrstvami. Masaryk i Hrad byli zdstupnym, ale pevnym symbolem pocitu
soundlezZitosti Sirokych vrstev obcanii s republikou. Cténi a uctivani Hradu mélo samozrejmé
i svoji pokleslou podobu v »tatinkovani«, skladani oslavnych bdsni, hromadném vyrabeéni
prezidentskych bust, okdzalych slavnostech atd.!’* V soucasnosti se osobnosti Tomase
G. Masaryka nadale zabyva Masaryklv Ustav v ramci Akademie véd, ktery vydéava jeho spisy

a porada tematické konference.

Edvard Bene$ byl pfevazné zahrani¢ni diplomat a povinnosti ve SpoleCenstvi narodd ho

zaméstnavaly natolik (napf. vznik Malé dohody), Ze se dobrovolné vzdal svého ufadu
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premiéra, avSak ziistdval na pozici ministra zahrani¢i. Volnou pozici premiéra obsadil
agrarnik Antonin Svehla, jeden z &lenti Pétky. Ministerské posty obsadili dali ¢lenové Pétky.
Vlada v$enarodni koalice byla jmenovéana v fijnu 1922 v obsazeni Antonin Svehla, Rudolf
Bechyné, Alois Rasin, Jifi Stfibrny, Jan Sramek'**. Tato vlada musela &elit hospodaiské
depresi, kterd nutné¢ musela zapusobit i1 jako socidlni krize vzhledem k velké nezaméstnanosti.
Horsi situace byla na Slovensku, protoze tamni pramyslové zdvody nezvladaly konkurovat
modernéjsi Ceské vyrobé. Nespokojenost nékterych vrstev obyvatel vyustila v nestastny
atentat na ministra financi Aloise Rasina. Tato udalost dala podnét k vzniku dvou zakonii

135

(Zdkon na ochranu republiky'*> a o Statnim soudu'*®), které se pohybovaly na hrané

ustavnosti. Zaroven oba zdkony podle Zdenka Karnika reagovaly na zahrani¢ni hrozby

v podobé italského fasismu a fi§skonémeckého nacismu'®’.

PiestoZze se na prvni pohled jevila jako nejvice problematickd politickd sféra, mnohem

vvvvvv

vvvvvv

avsak bylo potfeba najit takovou elitni skupinu, kterd bude mit potfebné schopnosti s nim
efektivné nakladat. Vzhledem k nedostatku surovin byl primysl z velké ¢asti odkazan na
import, coZ bylo mozné pouze pii spojeni hospodaiskych i politickych elit. Jednalo se
o skupinu kolem Zivnostenské banky, ktera zarovei zasahovala do primyslového podnikani.
V Ceském hospodatstvi mely své misto 1 rodiny, které nabyly svého postaveni jiz diive. Nelze
opomenout rozsahlou zidovskou rodinu Petschk, ktera se stala nejvyznamnéjsimi podnikateli
v hnédouhelném priimyslu nejen v Ceskoslovensku a Némecku, ale na svété viibec. V Praze
budovali pompézni sidla a pro své elitarstvi nebyli mezi ob¢any pfili§ oblibeni, roli sehral
i socidlni antisemitismus. Dal§im tsp€Snym podnikatelem byl Tomas Bat’a, ktery sviij tspéch
zalozil na propracované strojové vyrob¢€. Zameéstnanci se t&Sili velkym vyhoddm
oproti délnikim zaméstnanym v jinych tovarnach, piedné se nenazyvali dé&lnici,

ale spolupracovnici a méli podil na zisku. Stim je Uzce spjata proména mésta Zlin,
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kde Tomas Bat’a stavél rozsahlé kolonie vil pro své zaméstnance a zménil misto v moderni

mésto, které bylo pIné elektrifikované a opatfené plynem.'3®

Léta 1924/25-1929 nebyla jiz lety ,,budovani statu®. Narodni revoluce byla ukoncena,
povale¢na Evropa uz vybudovala nové zaklady. Tuzemska politika ale stala pred nékolika
dalSimi problémy. Zejména se jedna o feseni problémul stitu obyvaného nékolika narody,
a to bez vyuziti jinych nez parlamentné demokratickych principti. V roce 1925 byly vyhlaseny
pfedcasné parlamentni volby do poslanecké snémovny i do senatu. Pfedmétem vyjednavani
v doCasné urednické vladé o sestaveni fadné vlady byla také jazykova natfizeni, protoze
ve vladé mély slovo 1 némecké politické strany. V fijnu 1926 byla jmenovana nova vlada
v &ele s Antoninem Svehlou a mély zde zastoupeni i dvé némecké strany. Pavodni stinovy
organ Pétku, nahradila Osmicka, ktera ale jiz neméla takovy vliv. Premiérsky post zaujal
vroce 1929 Frantidek Udrzal, ktery nahradil nemocného Antonina Svehlu.'* Tato vlada se
zasadila o spravni reformu a téSila se rokiim konjunktury. Zaroven se snazila zavést
protikrizova opatfeni a zaméfila se na reformy v oblasti zemédélstvi, které zna¢né zaostavalo
za primyslovou vyrobou. Rozvoji zemédélstvi na venkové pomohla pozemkova reforma,
ktera parcelovala a piferozdélovala pidu velkostatkaii. Reforma méla pozitivni vysledky
v tom, Ze byl zruSen monopol feudalnich velkostatki, byla posilena vrstva statkarii a sedlakd,
zlepsilo se postaveni rolniktli, zemé&délstvi se stalo do jisté miry sobé&staéné. OvSem objevily se
i negativni dopady. Cena pozemkl byla pro kupujici vysokd a dochazelo tak k jejich
zadluzovani. Pokud kupujici nestihli dluh splatit do doby velké hospodaiské krize, ocitli se
ve velkych finan¢nich problémech, které nasledné vyustili v socidlni degradaci zemé&délct.
Dal8i fenomén, ktery pfinesla pozemkova reforma, bylo ,,vylidiiovani venkova®. D¢lnici
z velkostatkilt byli hromadné propousténi a jisté se tak jednalo o jednu vrstvu obyvatel,

ktera byla negativné touto reformou postizena.'*’

Léta 1924-1929 jsou oznaCovana jako Zlata 1éta Prvni republiky. V letech konjunktury
vzriustala urbanizace. Diky primyslu se rozvijela zejména mésta Hradec Kralové, Jablonec
nad Nisou a samoziejmé hlavni mésto Praha. Podle Zdenka Karnika poskytovala takova
mésta na prelomu 20. a 30. let 20. stoleti v oblasti kultury svym obyvatelim standardni

zazemi, disponovala obvykle ,, kinem, jez pordadalo pravidelné produkce, sdalem, ve kterém se
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pomerné casto konala divadelni predstaveni; existovala tu moznost rozvijeni spolkové
cinnosti. Pusobily tu nejen nekteré z tradicnich telovychovnych spolki, jako byly Sokol,
Délnicka télocvicna jednota ¢i Orel. Casto byl zakladan i sportovni klub, zpravidla fotbalovy.
K Ceské tradici nalezelo, ze byl v té dobé zakladan i klub turisticky. Pravidlem bylo méstské
muzeum. “'*'Rozvoj dopravy byl velmi dilezity, protoze kazdé mésto, které se chtélo
povazovat za civilizované, meélo byt napojeno na nékterou z variant meziméstské
¢1 mezinarodni dopravni sité. Mésta podporovala vzdélanost. Jak pfipomina Zden¢k Karnik:
, Bez toho, aniz by se Skolstvi dokadzalo rozvinout na vyssi uroven, by nebyl mozny takovy
rozmach techniky, hospodarstvi, obchodu, socialnich vztahu, zdravi obyvatelstva stejné jako
kultury a spolecenského Zivota vitbec. “'*> V mezivale¢ném Ceskoslovensku se rovnéZ rychle
rozvijely pravni véda, literatura, historie a dal$i kulturni discipliny. Na rychly civiliza¢ni
vyvoj reagoval fenomén turistiky, skautingu a trampovani. Svaz Jundk-skaut mél nejvétsi

zastoupeni ve méstech a piedstavoval organizovanou strukturu, kterou tramping odmital.!*’

Po krachu na Newyorské burze roku 1929 nasledovala velka hospodaiska krize, kterd byla
v Ceskoslovenské republice o to vice hmatatelnd, jelikoz navazovala na léta konjunktury.
Krize upeviiovala postaveni velkych bankovnich instituci, zatimco mensi podniky krachovaly.
Nejvice se disledky hospodaiské krize projevovaly v primyslu, méné v zemédélstvi. Avsak
1 zde platilo pravidlo, Ze velkostatky hospodatily s malym ziskem. Mal4 hospodafstvi zadné
zisky neméla a mnoho jich také zaniklo. Obyvatel¢ vesnic Settili, aby pfedesli bidé€, kterad
zasahla nékteré oblasti, kde mensi hospodafi nebyli schopni splacet své dluhy. Situace
v Ceskoslovensku byla specifickd kvili velmi rozdilnému socialnimu a hospodaiskému
vyvoji zapadni a vychodni ¢asti republiky. Obyvatelstvo zvlasté pocitovalo dopady krize
na mzdach a cenach zbozi. Nezaméstnanost zasahla velkou ¢ast ob¢anu. Uvadi se, ze az 20%
vSech obyvatel zemé véetné déti a starych lidi.'** Disledky krize mély vliv i na moralku
a psychiku lidi, ktefi se ¢astéji uchylovali ke kradezim. Oproti pfedchozim 1étim stoupl pocet

sebevrazd na dvojnasobek.'*’
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Od roku 1929 do roku 1938 mély ve vladé zastoupeni témef vSechny relevantni strany,
coz vyzadovalo zna¢né vyjednavaci schopnosti osobnosti, které byly prezidentem povéteny
sestavenim nové vlady. Premiérské kieslo obsadil nejprve tiikrat Jan Malypetr, pozdé&ji trikrat
Milan HodZa. Pes protikrizovéa opatieni nebylo CSR pfipraveno na tak velkou primyslovou
krizi, kterd ptisSla ve druhé poloviné roku 1931. Za jeden z véaznych nésledkd hospodarské
krize miZeme povazovat narist extremismu. Ceskoslovenskd parlamentni demokracie se
sextrémy ve vlastnim staté (nacismus NSDAP, desky fasismus a cCeskoslovensky
komunismus) vyrovnavala v ramci platnych zékonti a nafizeni, bylo vSak pfijato mnozstvi
mimotadnych opatfeni, ktera méla rozjittenou naladu stabilizovat, naptiklad zdkon o ochrané
cti nebo tzv. ,,maly tiskovy zakon“.!*¢ NSDAP byla zastavena ¢innost a strana byla formalné
rozpusSténa v listopadu 1933, avSak tento krok pouze odlozil plny nastup nacismu
v Ceskoslovensku. Statni administrativni aparat a pfredev§im policie s ohledem na Zakon
o ochrang republiky zadaly sledovat rtizné organizace a jednani. Ceskoslovenské parlamentni
demokracie se stala ,,autoritativni®, avSak nikoli polo- ¢i zcela diktatorskou jako tomu bylo
u jinych evropskych statl. Socialistické strany se hore¢né, tfebaze nedostatecné,
modernizovaly, jelikoz v dob&é hospodatské krize mély vladni odpovédnost a staly se tak

méng oblibenymi. !4’

Ceskoslovenskéa politicka elita nemohla po roce 1933, kdy Adolf Hitler prakticky ihned
po uchopeni moci upeviioval nacistickou diktaturu, pfivirat oci pfed ohrozenim republiky
podpofenym némeckou menSinou v pohrani¢nich oblastech. Aktivni kroky, které
Ceskoslovensko podniklo, byly napiiklad odvraceni se od pacifistické politiky, pfijeti Zakona
o obran¢ statu zroku 1936 a nasledné ustanoveni jednotek StraZe obrany ndroda, nebo
vybudovani rozsahlého systému stalého pohrani¢niho opevnéni.'* Opevnéni tzv. fopiky
(nazyvané dle organizace Reditelstvi opeviiovacich praci) se t&§i velké pozornosti i dnes,

pfestoze svému pivodnimu tcelu neslouZily.

Po anSlusu Rakouska nabyvala aktivni obrana hranici na vyznamu. Také zahranicni
usmifovaci politika zapadnich statl, zejména Velké Britanie a Francie, pisobila na Ceské
politiky podeziele. Tyto dvé okolnosti piispély k reorganizaci Ceskoslovenské armady

a jejimu prezbrojeni. Obcané Ceskoslovenska se na obranu statu také aktivné ptipravovali.

146 Sbirka zakond. Zdkon o mimoiddné moci nafizovaci &. 95/1933. Dostupné  online:
http://ftp.aspi.cz/opispdf/1933/035-1933.pdf; citovano dne 10. 6. 2018.

47 KARNIK, Zdengk. Ceské zemé v éire Prvni republiky (1918—1938). Praha: Libri, 2002. D&jiny ¢eskych zemi.
ISBN 8072770314. 5. 73

148 KARNIK, Zdenék. Ceské zemé v ére Prvni republiky (1918—1938). Praha: Libri, 2003. D&jiny eskych zemi.
ISBN 8072771191, s. 446—453.

61


http://ftp.aspi.cz/opispdf/1933/035-1933.pdf

Vznikaly rizné paramilitantni skupiny na podporu arméady. Obrané statu piispival i primysl,

zejména ten zbrojni.'#’

V 1été roku 1938 zesilil natlak spojenych sil Némecka, henleinovcil 1 zapadnich demokracii.
Do cCeskoslovenského pohranici byl vyslan na pozorovatelskou misi britsky politik sir Walter
Runciman, jenZ byl prezentovan jako nezavisla osoba, ktera nevi o situaci v Ceskoslovensku
nic. Jedndni se ucastnili henleinovci a komitét politickych ministri. Walter Runciman casto
sam jednal také s prezidentem Edvardem BeneSem. Vysledky jednani nevyznivaly dobie
pro Ceskoslovensko a SdP ziejmé dokazala 1épe politicky i nepoliticky zaptisobit s védomim,
ze jednani strany podporuje Adolf Hitler. Vysledky vyjednavéani byly nakonec odloZeny az
po projevu Adolfa Hitlera na sjezdu NSDAP.!%°

Neustalé ustupky SdP, Hitlerovi i zdpadnim mocnostem, které prezident i vlada podnikali,
vyustily ve vzbouteni ¢eského naroda, ktery volal po demisi Hodzovy vlady, ktera vsak jiz
sama o demisi uvazovala. Nastoupila Ufednicka vlada generala Jana Syrového, kterd méla
za kol obranu naroda, coZ byl signal nejen obyvatelim Ceskoslovenska ale také evropské
vetejnosti. Jednalo se o posledni vladu pted Mnichovskou dohodou. Prezident Edvard Bene§
vedl statni politiku velmi autoritafsky.'”! V kvétnu 1938 zaujala Seskoslovenskd armada
mimoradna vojenska opatfeni a zacala se pripravovat na vojensky konflikt s Némeckem. Byla
vyhlasena bojovéa pohotovost a povolany zalohy do zbrané. Armada Zadala vladu o jesté vEtsi
podporu, ¢emuz bylo ucinéno za dost, kdyz byla dne 23. zafi vyhldSena vSeobecna
mobilizace. Ceskoslovenska republika se pfipravovala na véalku a odmitla Hitlerovo
memorandum z Godesbergu, kterym si narokoval Ceskoslovenské pohrani¢ni tzemi. Zaroven

se k ¢eskoslovenskym hranicim ptesouvalo vojsko Wehrmachtu.!*?

Prudky vyvoj v zahrani¢ni diplomacii pfinesla konference v Mnichové. Konference se jiz
odehravala na pozadi piiprav na valku, castecné mobilizovaly 1 dal§i staty Evropy.
Mezinarodni konference evropskych mocnosti byla prezentovdna jako posledni Sance
mirového feSeni napjaté situace. Uastnici (Neville Chamberlain, Edouard Daladier, Adolf

Hitler, Benito Mussolini) se sesli dne 29. zafi a po bouilivych debatach sepsali dohodu, ktera

149 KARNIK, Zdengk. Ceské zemé v éire Prvni republiky (1918—1938). Praha: Libri, 2003. D&jiny ¢eskych zemi.
ISBN 8072771191, s. 492.

150 KARNIK, Zdenek. Ceské zemé v ére Prvni republiky (1918—1938). Praha: Libri, 2003. D&jiny ¢eskych zemi.
ISBN 8072771191, s. 550-560.

151 KARNIK, Zdengk. Ceské zemé v éire Prvni republiky (1918—1938). Praha: Libri, 2003. D&jiny ¢eskych zemi.
ISBN 8072771191, s. 602-608.

152 K ARNIK, Zdenék. Ceské zemé v ére Prvni republiky (1918—1938). Praha: Libri, 2002. D&jiny eskych zemi.
ISBN 8072770314, s. 612-613.
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méla zaklady v predeslém jedndni, zejména tzv. Time-table, neboli ¢asovy plan okupace
pohrani¢i, ktery vypracovala Chamberlainova vlada. Po skonceni jednani byla dohoda
pirednesena cCeskoslovenskym delegatim bez moznosti odpovédi. Dne 30. zaii rano se
informace dostlala do Prahy, kde bylo ihned svoldno zasedani vudct politickych stran
i vojensko-ufednické vlady. Prestoze Ceskoslovenskd armada byla piipravena bojovat,
odpovéd’ na mnichovskou dohodu byla kladné a kapitulacni Podle hodnoceni Zdenka Karnika
se ,,mnichovska politika [...] stala pojmem soustiredujicim v sobé to nejhorsi, ceho je politika
vitbec schopna, kdyz nedokaze Celit agresorovi. Z ,,Mnichova*“ se stalo memento, varovani,
jez platilo nejen za 2. svetové valky. Znovu se vynorilo vzdy, kdy mél svét co délat s néjakou

agresi. A plati dodnes. '3

Ceskoslovenska vojska opoustéla pohraniéi spole¢nd s dal$imi ob&any, prezident Edvard
Benes abdikoval a emigroval do Velké Britanie. Ceské pohrani¢i okupovala némecka i polska
vojska, kterd usilovala o co nejrychlejsi provedeni akce a nerespektovala piedem stanoveny
postup. Uzemni zmény zaséhly také oblast tézkého primyslu, zejména hnédouhelného;

dopravu a obchod, ktery se stal plné& zavislym na Némecku.'>*

Pozdé¢ji byly okupovany také zemédé€lské oblasti Slovenska a Podkarpatské Rusi Mad’arskem.
Novy statni atvar Cesko-Slovensko vesel ve znamost jako Druha republika. Vlada méla
pronémecky a proitalsky totalitarni charakter, v ¢ele byl Rudolf Beran, socidlni demokraté
a narodni socialisté neméli zddné zastoupeni. Za prezidenta byl Néarodnim shromazdénim
zvolen Emil Héacha. Nadale existovaly nékteré urady Prvni republiky, jako tieba zdkonodarny
organ Narodni shromazdéni, jenz vydaval nadale zdkony a nafizeni, ktera postupné
degradovala parlamentni demokracii a ménila Cesko-Slovensko na autoritdisky stat.'>
Definitivni konec ¢echoslovakismu a spole¢ného statu Cechii a Slovakli znamenalo oddéleni

Slovenska a vznik samostatné Slovenské republiky v bieznu 1939.

Popularné naucné prace
Ucitelé maji moZnost ve vyuce vyuzit také popularné naucné prace. Uvadim néekteré z nich,

které povazuji za relevantni a kvalitni vzhledem k analyzovanému tématu.

153 KARNIK, Zdenek. Ceské zemé v éie Prvni republiky (1918—1938). Praha: Libri, 2002. D&jiny ¢eskych zemi.
ISBN 8072770314, s. 621.

154 KARNIK, Zdengk. Ceské zemé v éire Prvni republiky (1918—1938). Praha: Libri, 2002. D&jiny ¢eskych zemi.
ISBN 8072770314, s. 622-628.

155 KARNIK, Zdenék. Ceské zemé v ére Prvni republiky (1918—1938). Praha: Libri, 2002. D&jiny Geskych zemi.
ISBN 8072770314, s. 629-634.
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Knihy FrantiSka Emmerta nabizeji unikatni ptilezitost, nebot’ mimo hlavni popularné nau¢ny
text poskytuje velké mnozstvi pfiloh ve zvlastnich slozkach. Jedna se o kopie unikatnich
dokumentii doby. Vhledem k zpracovdvanému tématu jsou relevantni knihy: /918 — vznik

CSR’% a TGM. 37

Pozornost zaslouzi také kniha od vydavatelstvi Extra Publishing Prvni republika
1918-1938'8, na které se podilelo mnozstvi autortl. Velky potencidl spatiuji ve 42 kopiich
unikatnich dokumentt doby, které¢ jsou vlozeny ve zvlastnich slozkach. Tyto dokumenty jsou

popsany a také je uvedeno, kde je uloZen original.

Pii analyze popularné¢ naucnych knih musime vzit v uvahu také jazykovou narocnost
vzhledem k véku zakl. Ztoho divodu jmenuji tfeti dil knihy Karla Pancera Osudové
okamziky Ceskoslovenska."® Jedna se o soubor autorovych novinovych ¢lankt pro MF Dnes,

které jsou psany velmi ptistupny zpiisobem.

Vizualné atraktivni pro zaky zakladni Skoly je rovnéz moderni komiksové zpracovani tématu.
Kniha Cesi: 1918 : jak Masaryk vymyslel Ceskoslovensko'® vznikla podle scénaie
k televiznimu serialu Ceské stoleti. Vypravi piib&h o tom, jak Tomas G. Masaryk vyjednaval

v dobé prvni svétové valky v zahranici o vzniku samostatného stétu.

156 EMMERT, Franti$ek. /918 — vznik CSR. Brno: Computer Press, 2008. Muzeum v knize (Computer Press).
ISBN 978-80-251-2283-9.

157 EMMERT, Franti§ek. TGM. Praha: Brana, 2014. ISBN 978-80-7243-726-9.

158 Prvni republika 1918—1938: déjiny, osobnosti, denni Zivot. Brno: Extra Publishing, 2015. ISBN 978-80-7525-
014-8.

159 PACNER, Karel. Osudové okamziky Ceskoslovenska. 3., dopl. a pieprac. vyd. Praha: Brana, 2012. ISBN 978-
80-7243-597-5.

160 KOSATIK, Pavel. Cesi: 1918 : jak Masaryk vymyslel Ceskoslovensko. Tlustroval TICHO762. Praha: Mlada
fronta, 2013. ISBN 978-80-204-3158-5.
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Audiovizualni materialy

Dalsi zdroje pro inspiraci do vyuky spatiuji v dokumentarnim pofadu na internetové televizi
stream.cz Slavné dny.'®! Citovany dil, Den, kdy vzniklo Ceskoslovensko, jsem ve své piipravé
lekce vyuzila. Porad ptipravuje autorsky kolektiv Pavla Zuny, Andrey Maloveczké a Martina
Krusiny. V roce 2014 byla jako podpora pro pedagogy navic spusténa doprovodna internetova
stranka,'6? kde nalezneme k nékterym videim také metodické podklady, které jsou zpracovany
velmi kvalitné. Na pfipravé téchto stranek se podilela Asociace ucitel obcanské vychovy

a spole¢enskych véd. Vybrané dily byly vydany také knizng.'®?

164 ktery realizuje Ceska televize ve spolupraci

Za zminku urcité stoji také projekt Totostoleti,
s Oddélenim vzdélavani Ustavu pro studium totalitnich rezimil. Projekt mapuije sto let historie
od roku 1918 do roku 2018. Materialy jsou pfevazné audiovizualni, doplnéné ordlni historii.
Nahravky pamétnikt poskytla organizace Pamét’ naroda. Jako odborny poradce je uveden
Jakub JareS. Prvni dvé kapitoly se vénuji Prvni republice. Kazda kapitola je nasledné
prehledné rozdélena do nékolika odvétvi: politika, spole¢nost, hospodarstvi, kultura
a vzdélavani, spot. Doprovodna webova stranka zarovent umoziuje vyhledavat videa pomoci
klicovych slov, naptiklad: boj o nezavislost, mensiny, zakladatelé, volny Cas. Materidly jsou
provézané s archivem CT, nevznikaji tedy vSechny tplné nové. Vzniku Ceskoslovenské
republiky se vénuji napiiklad reportaze: Washingtonskd deklarace polozila zdklady CSR,
Vyhlaseni Ceskoslovenska, Prvni republiku vyhldsila pétice ,,muzii 28. ¥ijna", Muzi
28. Fijna.'®

Dalsi audiovizualni material Déjiny udatného ceského ndroda'®®

zminuji zejména pro jeho
oblibu u ucitelt 1 zakd na zakladni Skole. Mezivaleénému Ceskoslovensku v dilech Vznik

Ceskoslovenska,; Ceskoslovensko, rozvoj primyslu mezi valkami; Kultura v mezivalecném

161 STREAM. Slavné dny. Dostupné online: https://www.stream.cz/slavnedny/526294-den-kdy-vzniklo-
ceskoslovensko-28-rijen; citovano dne 10. 6. 2018.

162 STREAM. Slavné dny. Dostupné online: www.slavnedny.cz; citovano dne 10. 6. 2018.

163 ZUNA, Pavel. Slavné dny: 50 + 2 pribéhy, které psaly historii. Zlin: Kniha Zlin, 2014. Stream. ISBN 978-80-
7473-267-6; ZUNA, Pavel. Slavné dny: 50 + 2 pribéhy, které psaly historii. Zlin: Kniha Zlin, 2014. Stream.
ISBN 978-80-906186-8-8.

¢4 CESKA TELEVIZE, ODDELENI VZDELAVANI USTR. Totostoleti. Dostupné online:
http://www.ceskatelevize.cz/specialy/totostoleti#/; citovano dne 5. 7. 2018.

165 CESKA TELEVIZE, ODDELENI VZDELAVANI USTR. Totostoleti. Dostupné online:
http://www.ceskatelevize.cz/specialy/totostoleti#/; citovano dne 5. 7. 2018.

166 CESKA TELEVIZE. De¢jiny udatného Ceského ndroda. Dostupné online:
http://dejiny.ceskatelevize.cz/211543116230111/; citovano dne 5. 7. 2018
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Ceskoslovensku; Velka hospodarska krize; Mnichov.'®” Kratké animované filmy shrnuji

ikonické udalosti d€jin za pouziti zna¢né zjednoduseného pohledu a satirické zkratky.

Neintencialni audiovizualni materialy
Vyznamny audiovizudlni material, ktery vznikl v nedavné dob¢€, nabizi rovnéztii fady serialu
Ceské televize Prvni republika.'® Seridl je ptibéhem prvni (a také druhé) republiky,
ktery vypravi oCima rodiny z vysSich vrstev, tedy tfidy, kterd nejvice formovala tvar
republiky a nastavila politické a spoleCenské standardy, ke kterym se dodnes odkazuje.
Spektrum hlavnich i vedlejsich postav je vSak velmi pestré. Seridl tak pokryje riazné vrstvy
spolecnosti, od elit az po délnickou a rolnickou tfidu. Osudy hrdind se také prolinaji
s udalostmi tehdejsi doby a pfipominaji vyznamné historické momenty.'® Ceska televize
poskytuje na internetu také bohaty doprovodny materidl, naptiiklad Prvorepublikovy
zpravodaj,'’® ktery den po dni propojuje fiktivni piibéh rodiny a dobové redlie. Pro predstavu
uvadim nékterd zajimava témata, ktera jsou ve zpravodaji zpracovana a jez se daji vyuzit
pfi vyuce: Jak se Zilo (Cetnici a kriminalistika, Sedldci a Safdri, Méda), dobové inzeraty,
dobové clanky z Ndrodnich listu (napt. Neokolkované bankovky nejsou od 10. brezna 1919
zdkonnym platidlem, Narodni listy, 26. 2. 1919).!7!

Ucebnice
V nésledujici podkapitole se budu vénovat analyze ucebnic. Jak je zde téma dne vzniku

2 se vénuje 28. fijnu 1918 velmi podrobné jiz

nového statu zpracovano? Udebnice Fraus'’
na konci 8. tiidy. Kapitola se nazyva My, ndrod ceskoslovensky. Uvodni text jsou vzpominky
osmiletého chlapce, spisovatele Adolfa Branalda, na prvni momenty po vzniku republiky.
Text je dle mého ndzoru velmi vhodné zvolen, vzhledem k véku hlavni postavy a tedy
pouzitym jazykem uryvku. Jako dobovy dokument je uveden tUryvek z provolani Narodniho
vyboru v Praze 28. fijna 1918, doplnény fotografii ,,muzi 28. fijna". Otazky k textu zaka

nabadaji k interpretaci nejen dobového textu, ale také dobové fotografie jako vizudlniho

167 CESKA TELEVIZE. De¢jiny udatného Ceského ndroda. Dostupné online:
http://dejiny.ceskatelevize.cz/211543116230111/; citovano 10. 6. 2018.

188 CESKA TELEVIZE. Prvni republika. Dostupné online: http://www.ceskatelevize.cz/porady/10532695142-
prvni-republika/; citovano dne 16. 6. 2018.

199 CESKA TELEVIZE. Prvni republika. Dostupné online: http:/www.ceskatelevize.cz/porady/10532695142-
prvni-republika/7418-o-serialu/; citovano dne 16. 6. 2018.

170 CESKA  TELEVIZE. Prvni  republika. — Prvorepublikovy  zpravodaj.  Dostupné  online:
http://www.ceskatelevize.cz/specialy/prvorepublikovyzpravodaj/; citovano dne 16. 6. 2018

7t CESKA  TELEVIZE. Prvni  republika. — Prvorepublikovy  zpravodaj. Dostupné  online:
http://www.ceskatelevize.cz/specialy/prvorepublikovyzpravodaj/; citovano dne 16. 6. 2018

172 Déjepis 8: pro zdkladni Skoly a viceletdé gymndzia. 2. upravené vydani. Plzefi: Fraus, 2017. ISBN 978-80-
7489-273-8.
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dokladu doby. Otazky jsou dobie polozené pro smyslové (Jmenujte muze na fotografii)
1 pro intuitivni zaky (Z ¢eho lze usuzovat, Ze se fotografie méla stat pamatnou?). Aby si zaci
ucivo propojili se soucasnosti, maji se zamyslet nad tim, jak se dodnes projevuje udrzovani
dobrych vztahtt mezi Cechy a Slovaky. P¥iru¢ka ugitele popisuje odpovéd takto: Fotografie
dokladaji  kontakty na nejvyssi urovni (je zvykem, Ze prvni zahranicni cesta ceského
prezidenta vede na Slovensko). Dadle kulturni styky, které potvrzuje pretrvavajici obliba
slovenske popularni hudby u nas (skupiny Elan, No name apod.), spolecné televizni porady
a soutéze.!”? Ucebnice zaky uéi dekddovat dobové vizualni materialy, pii¢emz klade diiraz
na detail a symboly (napf. fotka, kde chlapci zamalovavaji rakouskou orlici na postovni
schrance; postovni znamky s némeckymi napisy a postovni znamka bez némeckych népist)
Jako jediny ucebnicovy zdroj uvadi informace také o Charlott¢ Garrigue Masarykové.
Jak v ucebnici, tak v pracovnim seSit¢ najdeme odrazovou dokumentaci k pifijezdu prvniho

Zeskoslovenského prezidenta do Ceskoslovenské republiky.

Téma mezivaleéného Ceskoslovenska se z v&tsi ¢ast probira v devaté tiidé. Udebnice
Fraus'”se na ¢tyfech stranach 12-15 vénuje prvnim létiim existence samostatného
Ceskoslovenska. Informativni uéebnicové texty a naslednou praci s nimi (formou otazek
do textu) dopliuji vhodné dobové fotografie ¢i obrazky. Velmi kladné hodnotim pouziti
dobového plakatu ke vzniku republiky. Pokud bychom se rozhodli s Zaky interpretovat tento
plakat, jist€¢ bychom museli zapojit kritickou gramotnost. V ucebnici jsou hojné zastoupené
kracené uryvky z dobovych dokumentti. U¢ebnice motivuje zaky na zacatku kapitolu vyzvou
k porovnani prvniho &lanku Ustavy Ceské republiky se Zakonem Narodniho vyboru, ktery je
v ucebnici citovan. Pro uspokojeni potfeby mezipfedmétovych ptesahli se ucebnice obraci
k predmétu obéanska vychova, kde je ustava a jeji platnost v Ceskoslovensku jednim z témat.
Dale ucebnice propojuje ucivo humanitnich predmétt (literatura, hudebni vychova, vytvarna
vychova) a zdroven opakuje latku, kterou se zéci ucili v 8. ro¢niku, tedy narodni obrozeni
ve slovanském kontextu: Jak chdpeme myslenku slovanské vzdjemnosti? Aby si Zaci
zopakovali, na co budou vtéto latce navazovat, ucebnice zminuje Ferdinanda
I. Habsburského, a to v liste, ktera slouzi zdkovi jako misto, kde najde fadu informaci navic,
naméty a upozorneni. Na list¢ dale nalezneme badatelsky orientované tkoly: Zjistéte, jaky byl

dal$i osud Aloise RaSina. Tato liSta také upozoriluje na nové pojmy (Cerny trh,

173 FRONK, Véclav — KALISTOVA, Ivana. Déjepis 8 pro zdkladni $koly a viceletd gymndzia: [modernizace
spolecnosti]. Plzen: Fraus, 2011. ISBN 978-80-7238-563-8, s. 147.

174 PARKAN, FrantiSek — MIKESKA, Toma$ — PARKANOVA, Markéta. Déjepis 9: pro zdkladni skoly a
viceleta gymnazia. Plzen: Fraus, 2011. ISBN 978-80-7238-694-9.
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narodohospodar). Avsak tyto pojmy nevysvétluje, pouze navrhuje kde ptipadné hledat

vyznam (SSC).

Ucebnice se nevénuje nijak zvlast osobnosti T. G. Masaryka. V kapitole
Ceskoslovensko — prvni léta existence!”> nalezneme dvé fotografie prvniho eskoslovenského
prezidenta. Ucebnice na konci kapitoly poklada zaktim otazky, na které dokazou odpovédeét,
pokud ugivo kapitoly zvladli. Jak se jmenoval prvni prezident CSR? Ktery den se narodil
a kdo ma v tento den svatek? Jak T. G. Masaryk svymi ndzory ovliviioval Zivot v CSR?
Informace, které zaci ziskaji z ucebnice, jim neumoziuji na dvé otazky odpovédét. Pracovni
sesit'’® zaky seznamuje s vyrokem prvniho prezidenta, ktery by mohl objasnit vice jeho vliv
na zivot v CSR. ,, Byl jsem ctyiikrdt zvolen prezidentem nasi republiky, snad mi to davd
legitimaci, abych Vas poprosil a cely narod ceskoslovensky i spoluobcany narodnosti
ostatnich, abyste pri sprave statu pamatovali na to, Ze staty se udrzuji temi idealy, z nichz se
zrodily. Sam jsem si toho byl vidycky védom.  Ptirucka uclitele mezi dil¢i vystupy pro tento
tematicky okruh zahrnuje spravné pouZzivani mimo jiné pojmu T. G. Masaryk. Ptirucka také
odpovida na vySe zminéné zavérecné otazky. Jak se jmenoval prvni prezident je z ucebnice
1 z pracovniho seSitu mozné zjistit. Kdy se narodil, se z uCebnice nedozvime, stejné tak se
nedozvime to, jak ovliviioval svymi nazory zivot v CSR. Uéebnicova fada tedy predpoklada

participaci ucitele na dodani potfebnych informaci. I proto povazuji mnou navrhovanou lekci

o T. G. Masarykovi za pfinosnou.

Prvni republika méla fadu nedostatktl, které potvrzuje soucasné historické badani. Reflektuje
tuto skutecnost ucebnicova fada Fraus? Jako prvni nedostatek nové republiky ucebnice
pfedstavuje problémy v oblasti hospodéfstvi a jejich feSeni — pozemkovou a meénovou
reformu. Hlavni ucebni text je dobfe doplnén obrazovymi materidly. Obrazky a tkoly k textu
(Jak byste charakterizovali rozdily v hospodaiské vyspélosti jednotlivych zemi CSR. Vyuzijte
externich zdrojii.""’) zaky dobfe motivuji k hlub$imu studiu problematiky. Divky by mohlo
zaujmout téma postavené zeny v Rakousko-Uhersku a v mezivale¢ném Ceskoslovensku. Toto
téma doplituje fotografie FrantiSky Plaminkové, o které maji Zéci zjistit vice informaci.
Myslim, ze zde by ucebnice méla poskytnout alespoii maly impuls, pro¢ by mohla tato osoba

byt zajimava a pro koho. Z umisténi obrazku mtizeme ptredpokladat, ze tato Zena ma n¢jakou

175 PARKAN, Frantisek — MIKESKA, Tomas — PARKANOVA, Markéta. Déjepis 9: pro zdkladni Skoly a
viceletd gymnazia. Plzen: Fraus, 2011. ISBN 978-80-7238-694-9, s. 12.

176 PARKAN, Frantisek — MIKESKA, Tomas — PARKANOVA, Markéta. Déjepis 9: pro zdkladni Skoly a
viceletd gymnazia. Plzen: Fraus, 2011. ISBN 978-80-7238-695-6, s. 8.

177 PARKAN, Frantisek — MIKESKA, Toma$ — PARKANOVA, Markéta. Déjepis 9: pro zdkladni skoly a
viceletd gymnazia. Plzen: Fraus, 2011. ISBN 978-80-7238-694-9, s. 13.
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spojitost s emancipaci Zen, ale neni to fe¢eno. LiSta rozSifuje ucebnicovy text o fotografie
osobnosti, o kterych je v textu zminka. V piirucce ucitele jsou tyto osobnosti vice popsany.
Ucebnice nevysvétluje vSechny pojmy, navadi zaky k zapojeni daliiho zdroje (SSC)
k objasnéni néjakych pojmt (Cerny trh, narodohospodar). Informace o ménové reformé
dopliiuji obrazky bankovek. Zdk ma moznost porovnat bankovku z prvni republiky

a bankovku z roku 1992.

Problematika narodnosti otazky v nové republice je uvedena motiva¢nim textem pisné Jarka
Nohavici Jacek. Zaci uryvek zpisné interpretuji vzhledem k tématu hodiny a hledaji
souvislosti se soucasnosti. Ucebnicovy naucny text je skvéle doplnén grafem narodnostniho
slozeni Ceskoslovenské republiky. Graf je spiSe ilustrativni k textu. Velmi kladné hodnotim
propojeni s zékovskou zkuSenosti, mezipfedmétové vztahy s rodinnou a ob¢anskou vychovou
a rozvijeni socialni kompetence. Otazky na zavér jsou volené velmi vhodné. Kterda narodnost
méla druhé nejvétsi zastoupeni v CSR? Vyjmenujte vSechny ndarodnostni mensiny v CSR
a najdéte na mape mista jejich piisobeni. Zjistéte, které ndrodnostni mensiny Ziji na nasem
uzemi dnes. Znate néjaké prislusniky ndrodnostnich mensin ve svém okoli? Jaci jsou,
charakterizujte sviij vztah k nim pied tiidou. Pro¢ si myslite, Ze se Ceskoslovensku iikalo
,malé Rakousko-Uhersko“'’® V pracovnim sesit¢ 74k najde znaky jednotlivych zemi,

ze kterych Ceskoslovensko skladalo.

Spory o hranice jsou velmi stru¢né predstavené s upozornénim, ze velkou roli sehrély tyto
spory pozdé¢ji v roce 1938, stejné tak jako narodnosti slozeni obyvatel. Vice je v ucebnici
vénovan prostor sporu o hranice s Mad’arskem. Ocetiuji otazky a ukoly (napt. Vysvétlete, jaky
byl a nyni je vztah Cechii a Slovakii. Soucasné se zamyslete nad vztahem Cechii k ostatnim
narodiim v Evropé'™), které se 7dky upozortiuji na slozitost a oZehavost tématu narodnosti.

Zaci si v§imaji vztahd Slovakd a Mad’arti, Cechti a Polakd, Cechoslovakti a Rom.

Dalsi kapitola se na stranach 24-25 vénuje Ceskoslovenské republice a jejim zahraniénim
vztahlim, zejména spojenecké smlouvé tzv. Mald dohoda, ktera je dolozena také dobovym

plakatem.

178 PARKAN, Frantisek — MIKESKA, Tomas — PARKANOVA, Markéta. Déjepis 9: pro zdkladni Skoly a
viceletd gymnazia. Plzen: Fraus, 2011. ISBN 978-80-7238-694-9, s. 14.
17 PARKAN, FrantiSek — MIKESKA, Toma$ — PARKANOVA, Markéta. Déjepis 9: pro zdkladni skoly a
viceletd gymnazia. Plzen: Fraus, 2011. ISBN 978-80-7238-694-9, s. 15.
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Hospodatska situace po prvni svétové valce v Ceskoslovenské republice je zaktim ptiblizena
skrz osobnost Tomase Bati. Zaci se seznami v hlavnim vyukovém textu s nékterymi znackami

(napt. Skoda, Tatra, Praga'®?), které jsou dodnes relevantni.

Hospodaiské krizi v Prvni republice se vénuje ucCebnice Fraus v kapitole Posledni roky
demokracie v Ceskoslovensku. Kapitola je uvedena textem Voskovce a Wericha Hej rup. Zaci
pfemysli, jak by text interpretovali se zfetelem k sou¢asnym krizim a jejich feSenim.
V ucebnici se zaci setkaji s nelinedrnim schématem o nezaméstnanosti v roce 1932
a 2010.Intencidlni naukovy text je doprovazen dobovymi fotografiemi (Vyjev z mostecké
stavky, Vyvafovna pro nezaméstnané). Aktudlnost tématu piiblizuje logo charitativni
organizace, kterd se v soucasnosti stara o lidi bez domova. Ve stejné kapitole se dozvidame
o krizi demokracie jako o disledku hospodaiské krize, ,,...jejim diisledkem bylo ohrozeni

demokracie. “'8!

Posledni rokim demokracie v Ceskoslovenské republice se uéebnice vénuje na stranach
36-39. Zaky uvadi uryvek z knihy Miuvil jsem s Hitlerem'®? od Hermanna Rauschninga:
,, Ceskomoravskou kotlinu osidlime némeckymi rolniky [...]. Cechy presidlime na Sibii* [...].
Cesi museji pryc¢ ze stiedni Evropy. Dokud tam budou, budou vidy ohniskem husitsko-
bolsevického rozkladu.“'®* Jako dobovy text je uvedena kricend verze Karlovarského
programu SdP a zaci maji za Ukol shrnout, co bylo hlavnim cilem tohoto programu.
V hlavnim ucebnim textu jsou popsany postoje Némecka, Francie, Anglie a sudetskych
Némct vi¢i Ceskoslovenské republice. Zaci jsou nabadani k zamysleni. ,, Zamyslete se
nad chovanim Francie a Britanie v zari 1938.“!%* Dale jsou popsany reakce ze strany
Ceskoslovenska, napiiklad Gaste¢na a nasledné vieobecna mobilizace (ugebnice nabada
k poziti dalsiho zdroje (SSC) pro vysvétleni pojmu), & odezva v kultufe. Piestoze je kultuie
v ucebnici vénovana samostatna kapitola, ucebnice piedstavuje osobnosti, které varovaly pred
faSismem nebo valkou 1 v kapitole Rok 1938. Jako dalsi piiklad Ceskoslovenské reakce je
uveden X. vSesokolsky slet, ktery je zobrazen i na dobové fotografii. Jako dobovy dokument

je uveden uryvek zMnichovské dohody. ,, Ceskoslovenska vidda ve Ihité cétyr tydni

180 PARKAN, Frantisek — MIKESKA, Tomas — PARKANOVA, Markéta. Déjepis 9: pro zdkladni Skoly a
viceletd gymnazia. Plzen: Fraus, 2011. ISBN 978-80-7238-694-9, s. 25.

181 PARKAN, Frantisek — MIKESKA, Tomas — PARKANOVA, Markéta. Déjepis 9: pro zdkladni Skoly a
viceletd gymnazia. Plzen: Fraus, 2011. ISBN 978-80-7238-694-9, s. 35.

182 RAUSCHNING, Hermann. Mluvil jsem s Hitlerem. Praha: Nova osvéta, 1946. Knihovna Politika.

183 PARKAN, Frantisek — MIKESKA, Tomas — PARKANOVA, Markéta. Déjepis 9: pro zdkladni Skoly a
viceletd gymndazia. Plzen: Fraus, 2011. ISBN 978-80-7238-694-9, s. 36.

184 PARKAN, Frantisek — MIKESKA, Toma$ — PARKANOVA, Markéta. Déjepis 9: pro zdkladni skoly a
viceletd gymnazia. Plzen: Fraus, 2011. ISBN 978-80-7238-694-9, s. 38.
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po podepsani této dohody propusti ze svych vojenskych a policejnim sil jakéhokoliv
sudetského Nemce, ktery si to bude prat, a ceskoslovenska viada ve stejné lhuté propusti
sudetonémecké vézné, kteri si odpykavaji trest za polické zlociny. “ % K textu i k mnichovské
konferenci obecné se vztahuji otazky, jejichz odpovédi zaci najdou v textu (,,Jaky byl vztah
sudetskych Némcii  k Ceskoslovensku? “)'% nebo nenajdou (,, Zjistéte jména iicastnikii

mnichovské konference. “)'s’

a museji hledat v jiném zdroji. Podklad pro uvedenou otazku
tvoii fotografie Gcastniki. Text se dale vénuje Cesko-Slovensku a politickym pofadkem
v zemi. Text je doprovazen dobovymi fotografiemi politikl, ktefi méli v obdobi druhé
republiky néjakou vyraznou roli (gen. Jan Syrovy, Emil Hacha, Jozef Tiso). Ke vSem
fotografiim jsou uvedeny dalsi otazky (napt. ,, Které historické postavé je generdal Syrovy

podobny?<)'®8 nejsou tak pouze doprovodnym materialem k hlavnimu textu.

Kultura mezi valkami v Ceskoslovenské republice obecné je v udebnici zatazena za cely
vyukovy blok, tedy az za kapitolu o rozpadu Cesko-Slovenska. Jako prvni téma je popsano
ceské Skolstvi a jeho vysledky podloZené kvalitni védou a technikou. Déle se u¢ebnice vénuje
architektufe. Text je ilustrovan soucasnymi fotografiemi budov (napf. budova Sboru
Ceskoslovenské cirkve husitské v Semilech) i dobovou fotografii budovy Banky
eskoslovenskych legii. Ukoly aktivizuji Zakovské udeni a zajem o regiondlni dg&jiny:
., Najdéte ve svém okoli kubistické nebo funkcionalistické stavby. Zjistéte jejich architekta. “'®
Ugebnice popisuje kulturu v Ceskoslovensku také z pohledu literatury, hudby, divadla
a filmu. Zvlastni pozornost je vénovana némecké kulture. Hlavni u€ebni text je doplnén
fotografiemi osobnosti, o kterych se text zminuje (Jaroslav Jezek, Franz Kafka, Emil
FrantiSek Burian) i o kterych se hlavni u€ebnicovy text nezminuje (Vlasta Burian). Zvlastni
pozornost je vénovana sportu a t€lovychove. Sportu se vénuje 1 zavérecné shrnuti na konci
kapitoly. ,, Ve sportu nase mlada republika dosahovala nékdy i prekvapive vyraznych

uspéchii* 10

185 PARKAN, Frantisek — MIKESKA, Toma$ — PARKANOVA, Markéta. Déjepis 9: pro zdkladni skoly a
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186 PARKAN, Frantisek — MIKESKA, Toma$ — PARKANOVA, Markéta. Déjepis 9: pro zdkladni skoly a
viceletd gymnazia. Plzen: Fraus, 2011. ISBN 978-80-7238-694-9, s. 38.
187 PARKAN, Frantisek — MIKESKA, Tomas — PARKANOVA, Markéta. Déjepis 9: pro zdkladni Skoly a
viceletd gymnazia. Plzen: Fraus, 2011. ISBN 978-80-7238-694-9, s. 38.
188 PARKAN, Frantisek — MIKESKA, Tomas — PARKANOVA, Markéta. Déjepis 9: pro zdkladni Skoly a
viceletd gymnazia. Plzen: Fraus, 2011. ISBN 978-80-7238-694-9, s. 39.
189 PARKAN, Frantisek — MIKESKA, Tomas — PARKANOVA, Markéta. Déjepis 9: pro zdkladni Skoly a
viceletd gymndzia. Plzen: Fraus, 2011. ISBN 978-80-7238-694-9, s. 45.
19 PARKAN, Frantisek — MIKESKA, Toma$ — PARKANOVA, Markéta. Déjepis 9: pro zdkladni skoly a
viceletda gymnazia. Plzen: Fraus, 2011. ISBN 978-80-7238-694-9, s. 47.
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V ucebnicové fad¢ Fraus je pribézné zafazovana systematizace uc¢iva. Na dvoustrané 50-51
najdeme systematizaci u¢iva o mezivalecné dobé obecné. Kapitoly Prvni roky miru, Promeny
Evropy 20. let, Ceskoslovensko 20. let, Hospodaiska krize a jeji disledky, Krize a jeji
diisledky v Ceskoslovensku, mezivilecnd véda, uméni a sport poskytuji velmi kratké shrnuti
a fadu otazek a tukold, kterymi si zdk ovéri pochopeni tématu. Odpovédi na otazky jsou
dohledatelné v konkrétnich kapitolach nebo nabadaji zdka k vlastnimu badani, napft. ,,Zjistéte,

jak se hospodafska krize projevila v misté vaseho bydlists.«!"!

Pro vétsi nazornost toho, jak je d&jinna udalost predkladana zakam ZS, uvadim analyzu jests
dalsi ucebnicové fady. Uebnice Nova §kola'®? doporuéena pro 8. ro¢nik zakladni $koly se
ve svych zavéreénych kapitolach vénuje vzniku Ceskoslovenska a kauzalité této udalosti
v kapitole Ceské zemé za prvni svétové valky. Meziptedmétové vztahy s ob&anskou vyukou
jsou provéfeny otdzkou na republiku jako statni ziizeni — ,,co vSechno potiebuje republika
ke svému fungovani? ““ V ucebnici nejsou jmenovani ,,muzi 28. fijna“. Autofi vénuji v lekei
pozornost jinym vyznamnym osobnostem, zejména tém, kteti se zasadili o vznik nezavislého

t193

statu v zahrani¢i. Pracovni seSi systematizuje ucéivo pozadavkem zaneseni nékterych

udalosti na ¢asovou osu. Smyslovy Zaci si ukotvuji mistopis probrané latky pomoci mapky

Mezivale¢ného Ceskoslovenska. U&ebnice Nova $kola'®*

pro 9. ro¢nik v hlavnim ucebnim
textu uvadi, ze republika byla vyhldsena 14. listopadu 1918, také uvadi, kdo byl prezidentem.
Avsak ukoly pod timto textem zaky upozoriiuji, Ze to neni tak jednoduché. Otazky jsou
dvojiho typu — Jeden okruh otazek je opakovaci (Ktery Habsburk byl poslednim cisafem
a ¢eskym kralem? Kteti dva cesti politici a jeden Slovék pracovali v zahrani¢i na vytvoreni
ceskoslovenského statu? — druhd otdzka naznacuje, Ze ten jeden Slovak nebyl politik.) Druhy
okruh otazek aktivizuje mezipfedmétové vztahy s obCanskou vyukou. (Ktery den a meésic

slavime vyhlaSeni samostatnosti naseho statu?) V ucebnici ale nenajdeme vysvétleni, pro¢ se

jako Den vzniku samostatného ceskoslovenského statu oznacuje 28. fijen 1918. Pracovni

191 PARKAN, Frantisek — MIKESKA, Tomas — PARKANOVA, Markéta. Déjepis 9: pro zdkladni Skoly a
viceletd gymnazia. Plzen: Fraus, 2011. ISBN 978-80-7238-694-9, s. 51

192 CAPKA, Frantiek — VYKOUPIL, Libor. Déjepis: vzdélavaci oblast Clovék a spolecnost. Ctvrté vydani.
Brno: Nova Skola, 2015. Duhova fada. ISBN 978-80-7289-634-9.

193 ANTONIN, Robert. Déjepis: novovék : pracovni sesit vytvoreny v souladu s RVP ZV. Brno: Nova $kola,
2012. Duhova tada. ISBN 978-80-7289-417-8.

194 CAPKA, Frantisek. Déjepis: vzdélavaci oblast Clovék a spolecnost. 6. aktualizované vydani. Brno: Nova
Skola, 2016. Duhova fada. ISBN 978-80-7289-858-9, s. 16.
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sesit'”® jestd jednou upozoriiuje na rozdilnd data vyhlaseni Ceskoslovenské republiky

a statniho svatku dopliiovacim cvicenim.

Ucebnicova fada Nova Skola se osobnosti Tomase Garrigue Masaryka vénuje podstatné vice
nez ucebnicova fada Fraus. Ucebnice!'*® je dobie provazana s jinymi predméty a tak se velmi
Zasto odkazuje na mezipfedmétové vztahy. Propojeni s Citankou 9, s. 14-15m TGM: ,, Pro¢
se nerekne pravda?* Ocenuji klicova slova, ktera jsou uvedena v angli¢tiné i némcing.
Ucebnice podporuje moderni trend CLIL vyuky (napi. ceremonialdeclaration, diefeierliche
Ausrufung). Ucebnice doplituje text a ukoly obrazky (fotka prezidenta v knihovné na Hradé,
soucasna prezidentska standarta) Prifezova témata jsou zohlednéna navrhem na diskuzi
0 tom, co by asi Masaryk vzkazal soucasnym politikiim, ¢im by byl zklaman a s ¢im by
souhlasil. Skupinové uceni podporuje kol na pfisti hodinu: Rozdelte si ve skupindach témata
tkajici se zivota a cinnosti T. G. Masaryka. Na pristi hodinu si kazda skupina pripravi
co nejorigindlnéjsi a nejzajimavéjsi formu, jak spoluzdky sezndmit s touto osobnosti."’ Cimz
je zajisténo, Ze se touto dilezitou osobnosti ¢eskych dé&jiny budou Zaci zabyvat nejen doma,
ale také dal$i hodinu. Ucebnice ma jasnou grafickou strukturu — pomoci piktogramd,
odlisného fontu nebo barvy lehce pochopime, co k ¢emu patii. Pracovni sesit'”® se tolik
dopodrobna osobnosti nevénuje, coz ale nepovazuji za vadu ucebnicové fady, protoze

dostate¢na pozornost je mu vénovana v ucebnici.

Ucebnice se vénuje narodnostnim problémim v samostatné kapitole. Na rozdil od ucebnice
Fraus uvadi, Ze Morava a Slezsko se spojili v jednu zemi az v roce 1927. Nepovazuji tuto
informaci za zasadni pro pochopeni narodnostni otdzky prvni republiky, ale je milé,
ze fakticky spravné vysvétleno z kolika zemi se prvni republika vlastné skladala. U€ebnicovy
text je doplnén tfemi riznymi mapami Ceskoslovenské republiky. Prvni mapa znazoriuje,
které zemé tvofili nové Ceskoslovensko a také znaky téchto historickych zemi. Druha mapa
znazoriiuje narodnostni rozlozeni obyvatel CSR. T¥eti mapa je vlastné karikatura z &eského
tisku, kde se Némci pokouseji Cechovi zdiivodnit sviij zajem o odtrzeni Sudet. Mapy Zzékovi
ilustruji ucebnicovy text. Zaroveil mu mohou pomoci pii zodpovidani otazek, které primarné

aktivizuji mezipfedmétové vztahy s obCanskou vyukou: vysvétleni pojmu nérod, narodnost,

195 ZRNIKOVA, Jana. Déjepis: novovek, moderni déjiny : pracovni sesit vytvoreny v souladu s RVP ZV. Brno:
Nova §kola, 2012. Duhova fada. ISBN 978-80-7289-418-5.
196 CAPKA, FrantiSek. Déjepis: vzdélavaci oblast Clovék a spolecnost. 6. aktualizované vydani. Brno: Nové
Skola, 2016. Duhovéa fada. ISBN 978-80-7289-858-9, s. 16.
197 CAPKA, FrantiSek. Déjepis: vzdélavaci oblast Clovék a spolecnost. 6. aktualizované vydani. Brno: Nové
Skola, 2016. Duhova fada. ISBN 978-80-7289-858-9, s. 16.
198 ZRNIKOVA, Jana. Déjepis: novovék, moderni déjiny : pracovni sesit vytvoreny v souladu s RVP ZV. Brno:
Nova skola, 2012. Duhova fada. ISBN 978-80-7289-418-5.
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narodnostni mensina a rasova diskriminace. Jako prifezové téma ucebnice akcentuje téma
vlastenectvi a rasismus. Témata, kterd se v ucebnici vyskytuji v sekeci zajimavosti, jsou
procentni zastoupeni narodnosti v CSR, Zidé v CSR, Romové v CSR. V pracovnim sesité
najdeme piilohu mapku, kam Zaci zaznamenaji nazvy historickych zemi, ze kterych se
skladalo Ceskoslovensko za prvni republiky. Ukoly v pracovnim sesitd jsou pievazné
doplitovaci. Zajimavy je ukol, kde Zaci maji popsat statni znak tehdejiiho Ceskoslovenska.
Ucebnice odkazuje na ucebnici Zemépisu 8, 1. dil, Slovensko, s. 75, kde se zaci dozvédi dalsi
informace. Integrovana vyuka ciziho jazyka je podpofena anglickym a némeckym slovnikem
— v této kapitole vlastenectvi (patriotism, der Patriotismus) pohrani¢ni oblast (borderland,

das Grenzgebiet).

Kapitola ucebnice, kterd se vénuje kultufe v $ir§im slova smyslu, se nazyva Chvile odpocinku
a zabavy. Ptredstavuje novy Zivotni styl ve mésté¢ a na vesnici. Text je doplnén dobovymi
fotografiemi (napt. orba parem koni), ke kterym nejsou zadné dalsi otdzky. Zaci maji za ukol
se zamyslet nad rozdily rtiznych forem zabavy s ohledem na vék, a také zda lidé Ziji ve méste,
nebo na vesnici. Zakim je odporudena &etba knihy Rozmarné 1éto, jejiz uryvek je v Citance 9,
s. 8-9. Ucebnice se dale vénuje filmoveé tvorbé, sportovani a mode. Mezipredmétové vztahy
ucebnice podporuje: ,,Védomosti z hodin literatury o Jifim Voskovcovi a Janu Werichovi
mohou byt zdkladem besedy o téchto umélcich. Ve kterém hudebnim Zanru vynikal Jaroslav
Jezek? Opatiete si n&kterou jeho hudebni nahravku a spole¢né si ji poslechnéte.!””
Pod hlavnim ucebnim textem nalezneme slovnik, kde jsou anglicky a némecky pieloZeny
nékteré pojmy z textu vySe (napf. pracovni doba, filmové ateliéry, kabaret). Samotné uméni je
zafazeno az za kapitolu o konci Ceskoslovenska. Bohaté ilustrovana kapitola piedstavuje
moderni umélecké sméry, jejich predstavitele a dila. Stejnym zplisobem je zpracovana oblast
vedy a techniky, ktera je navic obohacena o porovnani se svétem. V oblastech fyziky, chemie,

vvvvvv

doplnéné ilustracemi, nejcastéji fotografiemi. Samostatnd kapitola je vénovéana tspéchim

eskoslovenské védy a techniky.?*

Hospodaiské krizi neni v uebnici Nova Skola, na rozdil od uéebnice Fraus, tolik popséana.
Kratky uéebnicovy text o tom, jak Ceskoslovensko bojuje s krizi je doplnén zajimavymi

vizudlnimi materidly. Fotografie poukazky na jidlo dobfe dopliuje text, stejn¢ tak fotografie

199 CAPKA, FrantiSek. Déjepis: vzdélavaci oblast Clovék a spolecnost. 6. aktualizované vydani. Brno: Nové
Skola, 2016. Duhova fada. ISBN 978-80-7289-858-9, s. 28.

200 CAPKA, FrantiSek. Déjepis: vzdélavaci oblast Clovék a spolecnost. 6. aktualizované vydani. Brno: Nova
Skola, 2016. Duhova fada. ISBN 978-80-7289-858-9, s. 46-51.

74



nezaméstnaného cloveéka, co hleda praci. Je Skola, Ze k obrazkiim nenajdeme v ucebnici
néjaké otazky, které by zaky navedli na leps$i porozuméni tomuto materialu a ten neslouzil
jenom jako doklad doby, mohl byt aktivné vyuzit k uéeni. Vyvoj nezaméstnanosti v CSR
ve 20. a 30. letech popisuje graf. To, ze ke grafu nejsou néjaké otazky, které by zakiim
pomahali v dekddovani, povazuji vylozené¢ za promarnénou piilezitost. Skupinova prace
vlekci je zaméfena na spoleCenskovédni diskuzi o tom, zda lze zcela odstranit

nezaméstnanost.?°!

V ucebnici jsou nejprve popsany nedemokratické rezimy a jejich projevy jako cesta k nové
vélce. Zaci tedy v kapitole o konci Ceskoslovenska navazuji na predchozi védomosti
o ohrozeni ze zahrani¢i, coz provéiuje hned uvodni tkol. ,,.S pomoci mapky v priloze si
zopakujte, které evropske staty mély ve 20. a 30. letech nedemokratické viady. Které z téchto
statii sousedily s Ceskoslovenskem a co ztoho pro nasi zemi vyplynulo?“?"? Udebnice
popisuje, jak byla ohrozena demokracie pfimo v Ceskoslovensku a Z4ky nabad4 k objasnéni
terminll extremismus a nacionalismus. Prifezova témata zohlednuje otdzka na extremistické
a nacionalistické¢ skupiny v nasi soucasné republice. Fotograficka dokumentace v kapitole
dopliiuje informace o smrti a odkazu T. G. Masaryka.?”> Posledni mésice republiky jsou
v ucebnici doprovazeny veétsim mnozstvim dobovych fotografii (naptf. Vitani Adolfa Hitlera
v Sudetech) a také praci s mapou. Zaci se orientuji v mapé, ukazuji, jak se prodlouzila hranice
s Némeckem po anSlusu Rakouska, ukazuji ¢ast naSeho tizemi nazvaného Sudety, ukazuji,
kde se nachazi mésto Mnichov, ukazuji, jak se republika zmenSila po Mnichovu a kterym
statim odstoupend uzemi piipadla. Stejné jako ucebnice Fraus, nabada ucebnice Nové skola
zaky k tomu, aby si samostatné vyhledali slova, kterym nerozumi (mobilizace). Co se tyka
mnichovské konference, ucebnice Nova Skola jmenuje konkrétn€ osobnosti, které se ji
zUcastnily, na rozdil o ucebnice Fraus. Uvadi ¢ast textu mnichovské dohody, ale s textem se
dale nijak nepracuje. Zaci si v souvislosti s mnichovskou dohodou opakuji datum vzniku
Ceskoslovenské republiky a okolnosti jejiho vzniku, pfipominaji si prvniho prezidenta. 2%
Po prostudovani textu o druhé republice, maji zaci diskutovat o tom, jak se zmenSeni tizemi

projevilo v zivoté lidi. V textu se zaci dozvidaji o emigraci obyvatel a opakuji si, kdy lidé

200 CAPKA, Frantisek. Déjepis: vzdélavaci oblast Clovék a spolecnost. 6. aktualizované vydani. Brno: Nové
Skola, 2016. Duhova fada. ISBN 978-80-7289-858-9, s. 33.

202 CAPKA, Frantisek. Déjepis: vzdélavaci oblast Clovék a spolecnost. 6. aktualizované vydani. Brno: Nové
Skola, 2016. Duhova fada. ISBN 978-80-7289-858-9, s. 40.

203 CAPKA, Frantisek. Déjepis: vzdélavaci oblast Clovék a spolecnost. 6. aktualizované vydani. Brno: Nové
Skola, 2016. Duhova fada. ISBN 978-80-7289-858-9, s. 40—41.

204 CAPKA, FrantiSek. Déjepis: vzdélavaci oblast Clovék a spolecnost. 6. aktualizované vydani. Brno: Nova
Skola, 2016. Duhova fada. ISBN 978-80-7289-858-9, s. 43.
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ve veétsi mife emigrovali z Ceskych zemi v minulosti. Kapitolu ukoncuje shrnuti,
ze ,,v poloviné brezna 1939 se od ni (pozn. Druhé republiky) odtrhlo Slovensko a vytvorilo
samostatny stat. 15. brezna obsadilo némecké vojsko zbytek republiky a zaclenilo ji
do némecké vise jako protektorat Cechy a Morava.**” Slovo protektorat je v uéebnici
vysvétleno. Jako dobovy dokument je predstaven uryvek z Hitlerova rozkazu némecké
armad¢ ke vpaddu do naSi zemé. V textu zéaci hledaji informace, které se nezakladaji

na pravde.?% Zaci maji prileZitost zkoumat zdmér autora.

205 CAPKA, Frantisek. Déjepis: vzdélavaci oblast Clovék a spolecnost. 6. aktualizované vydani. Brno: Nové
Skola, 2016. Duhova fada. ISBN 978-80-7289-858-9, s. 45.
206 CAPKA, Frantisek. Déjepis: vzdélavaci oblast Clovék a spolecnost. 6. aktualizované vydani. Brno: Nova
Skola, 2016. Duhova fada. ISBN 978-80-7289-858-9, s. 45.
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Pripadova studie

Vezmeme-li v potaz dosavadni historické zjiSténi, zpracovani tématu v ucebnicich a jinych
zakiim dostupnych materidlech, obecné cile zakladniho vzdélavani, vzdélavaci obsah
vzdélavaciho oboru moderni dé&jiny, $kolni vzdé&lavaci program ZS Kunratice, kde byla
piipadova studie realizovana, piicemz mame na pameéti také zastitujici ramec kritického
mysleni, najdeme urcité priseciky. Jako ucitel se zamyslim nad tim, jak ucivo smysluplné
redukovat, co je skutecné mozné ve vyuce vyuzit. Do vySe zminénych tivah ucitel musi také
zahrnout zakovskou zkusenost, vék a zénu nejbliz§iho vyvoje, kterd je u kazdého zaka jina.

Ucitelovym cilem je, aby zaci zazivali ve Skole tispéch a dokazali naplnit cile hodiny.

Pii uvaze, kterym konkrétnim tématim se budu vénovat, jsem postupovala tak, Ze jsem
béhem historické analyzy hledala momenty, které mohou podporovat kritické mysleni
a zaroven jsou v souladu s RVP ZV. Nachazela jsem i takové prilezitosti, které jsem nasledné
v pripadové studii nevyuzila, musela jsem si urcit priority. Uvadim vSak nékteré ptiklady
svého premysleni, které nakonec nebyly vyuzity. Velkou pfilezitost pro rozvoj kritického
mysleni spatfuji v momentu, kdy se na vznik Prvni republiky podivame optikou jiného nez
eského naroda. Cesko-némecké vztahy jsou dobrym vychodiskem pro rozvoj kritického
mysleni zakd. Neni cilem mé prace dikladné analyzovat postoje vSech narodd,
které do utvafeni Ceskoslovenské republiky zasahovaly, piestoze jsem si védoma toho,
ze 1 slovensky ndrodni pfevrat je velmi zajimavou kapitolou ¢eskoslovenskych dé&jin. Dalsi
zajimavy moment, ktery miize pfispet k rozvoji kritického mysleni zaki, spatfuji v porovnani
demokratickych zasad, jak je definujeme dnes stim, jak byla ustanovena parlamentni

demokracie v Prvni republice se zvlastnim zietelem k funkci Pétky.

Jako zakladni pilife tematického celku Mezivalecné Ceskoslovensko jsem po
historicko-didaktické analyze vybrala Sest témat: Vznik Ceskoslovenské republiky, Tomds
Garrigue Masaryk, Formovani Ceskoslovenské republiky, Kultura v Ceskoslovenské
republice, Hospodarska krize v Ceskoslovenské republice, Mnichovskd dohoda a jeji dopady
na Ceskoslovenskou republiku. Vybrana témata tvoii rovnéz namét Sesti vyukovych lekci,
jejichz podrobny popis je obsahem piipadové studie. Konkrétni pfileZitosti pro rozvoj
kritického mysleni vyplyvaji z cila lekci, jeZ ptfestavim u kazdé lekce zvlast, stejné jako
piehled klicovych pojmi, fakt a generalizaci, se kterymi se zaci v ptipadové studii setkaji

a které vyplyvaji z historické analyzy.
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Kromé névrhu tematického celku obsahuje ptipadova studie rovnéz detailni analyzu oducené
lekce. Podklady pro analyzu se staly prace zaki, sebehodnotici dotazniky zakl a zpétna vazba

z hospitace kolegyn.

Struktura tematického celku
Navrh tematického celku Mezivdlecné Ceskoslovensko je rozpracovan do Sesti vyuéovacich
lekei, do Sesti samostatnych kapitol. Pfestoze ma bézna vyucovaci jednotka 45 minut, n¢které
lekce vyzaduji delsi casovou dotaci. Neni tedy pravidlem, ze vSechny lekce jsou rozvrzeny
do jedné vyucovaci hodiny. VSechny tyto lekce maji obdobnou strukturu, ktera cti zasady
ttifazového modelu uceni E-U-R. Pokud navrhuji pracovat pii vyuce s textem, respektive

komunikatem, nebot’ jako text chapu také obrazek nebo video, stanovuji i ¢tenarsky cil lekce.

Zapis jednotlivych lekei mé vzdy stejnou strukturu. V obsahové analyze shrnuji zékladni

pojmy, fakta a generalizace, které si maji zaci osvojit, nebo je budou pfi vyuce vyuzivat.

V didaktické analyze uvadim, pro kterou vékovou skupinu je vyuka uréena. Formuluji cile
lekce, a to cile dil¢i, oborové, popiipade Ctenaiské. Dosazeni téchto cilti ovérim na zaklade
dikazi o uceni, které vSak nemuseji vzdy slouzit jako podklad pro sumativni hodnoceni.
V metodické analyze popiSu metody prace, které jsem zvolila vzhledem k stanovenym cilim
a predstavim rovnéz formy hodnoceni. Metodicka analyza naznacuje rovnéz déleni lekce
podle modelu E-U-R, obsahuje ¢asovy scénaf, seznam doporu¢eného materialu a pomitcek,

stejné jako odkazy na zdroje a doporucenou literaturu.
1. lekce - Vznik Ceskoslovenska

Obsahova analyza
Pojmy: Velka valka, Tomas Garrigue Masaryk, Edvard Benes, Milan Rastislav Stefanik,

Ceskoslovenska republika

Fakta a generalizace: Dne 28. fijna 1918 vznikl novy mnohonarodnostni stat, pozdé¢ji
ustanoven jako Ceskoslovenska republika. Prvnim prezidentem se stal Toma$ Garrigue

Masaryk.

Didakticka analyza

Casova dotace lekce: 45 minut, 1 vyudovaci hodina

Vé&kova skupina: 9. tiida (14—15 let, zaci zvykli na praci dle programu RWCT)
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Oborovy cil: Zak strukturuje své poznatky o mezivaleéném Ceskoslovensku. (Analyza)

Ctenaisky cil: Zak najde a vystizné zformuluje nékteré dilezité momenty v textu (videu),

které porovnava se svymi myslenkami a zkuSenostmi.
(Porozuméni textu — nalezeni diilezitych myslenek textu a shrnuti, uroven — pokrocily ctenar)
Diikazy o u€eni, aneb Jak hodnotit dosazeni cild, aspésnost vyuky?:

Zak piedstavi svou myslenkovou mapu, vysvétli, pro¢ zvolil tyto pojmy k zapsani, pojmy

vysvétli. Popise hierarchii vztahti ve své myslenkové mapé.

Metodicka analyza

EVOKACE
Casovy plan: 15 min

Priibéh: Zaci tvoii myslenkovou mapu ve dvojicich, uéitel navrhne mozné rozvétveni pomoci
klicovych slov napt. politika, izemi, kultura. Poté probiha spolecny sbér informaci na tabuli.
Pokud se zaci ve tfidé neshodnou, nejsou si jisti, nevi, jestli jsou informace spravné, ucitel
na jasné pochybnost zaznamena (otaznik, jind barva) do hlavni snosové myslenkové mapy.
Myslenkovou mapu doporucuji tvofit na flipchart nebo v nékterém z programil

(napt. MapMyself http://www.mapmyself.com), které jsou urcené pro tvorbu myslenkovych

map, protoze se k ni zaci budou vracet. MySlenkova mapa je détem celou dobu na ocich.

(Jak oSetfit situaci, kdy si zadny zak ve skupiné nevi rady nebo napadii neni tolik? Zaci
ve skupiné¢ zvoli jednoho ,hlidace”, ktery zlstavd u pivodni mySlenkové mapy
a navstévnikim z jinych skupin miZe podat komentai k své myslenkové mapé€. Ostatni
¢lenove skupiny se rozejdou po tfidé a nahlizeji do myslenkovych map jinych skupin,

kde mohou nacerpat inspiraci, pfinést ji zpét do své skupiny a ptivodni mapu doplnit.)
UVEDOMENI ST VYZNAMU
Casovy plan: 20 minut

Pribéh: Zaci jsou seznameni s metodou podvojny denik, kterou pfizptisobime potiebam
videa. Po prvnim zhlédnuti si Z4ci zapiSi tfi momenty, které je ve videu zaujaly, do druhého

sloupce tyto vybrané momenty okomentuji. Zaci vyberou jeden zapisek, ktery je vystizny
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a ma podle nich i dobry komentar a sdileji se spoluzakem. Ucitel namatkou vyvold nékteré

zaky, aby své podvojné deniky sdileli s celou tiidou.
VIDEO — prvni zhlédnuti

https://www.stream.cz/slavnedny/526294-den-kdy-vzniklo-ceskoslovensko-28-rijen

Zapis z videa formou podvojného deniku

Citat Komentar

(Popis casti videa, kterd me zaujala) (Cim byl ten moment pro mne zajimavy,
7Ze jsem si jej poznamenal? Jaké
mySlenky ve mné vyvolal? Na co bych se

chtél zeptat?

VIDEO — druhé zhlédnuti (Zaci znaji piedem otazky k druhému zhlédnuti videa)

Dne 28. fijna 1918 byl vydan prvni zdkon o ceskoslovenském statu podepsany cleny

Narodniho vyboru. Kdo patfil mezi tyto politiky, nékdy piezdivané ,,muzi 28. fijna*?
Jaka byla reakce Prazanti na vznik Ceskoslovenského statu?

REFLEXE

Casovy plan: 10 minut

Doplnéni nové ziskanych informaci do hlavni myslenkové mapy. Tento vznikly materidl maji

Zaci neustale na ocich, je soucasti vyuky.
Materidly a pomtcky:

Flipchart (moZnost vyuZiti http://www.mapmyself.com), sesit

Zdroje pouzité ve vyuce:
Obrazky, odkazy:

http://www.mapmyself.com
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Prameny a materialy (knihy, ¢lanky, texty, video)

https://www.stream.cz/slavnedny/526294-den-kdy-vzniklo-ceskoslovensko-28-rijen

Dalsi doporucena literatura:

GALANDAUER, Jan. Vznik Ceskoslovenské republiky 1918: programy, projekty,
perspektivy. Praha: Svoboda, 1988. Clenska kniznice (Svoboda).

SCHELLE, Karel. Vznik Ceskoslovenské republiky 1918. Ostrava: KeyPublishing, 2008.
Monografie (KeyPublishing). ISBN 978-80-7418-000-2.

VANEK, Antonin. Vznik samostatného deskoslovenského statu vroce 1918: svédectvi

a dokumenty. Praha: Melantrich, 1988.
2.lekce - Tomas Garrrigue Masaryk

Obsahova analyza
Pojmy: prvni ceskoslovensky prezident, Charlotta Garrigue, Rukopisy kralovédvorsky

a zelenohorsky, emigrace, zékon ,,Masaryk se zaslouzil o stat*

Fakta a generalizace: Toma$ Garrigue Masaryk pochazel z chudych poméri narodnostné
smiSené rodiny. Studoval v zahrani¢i, na videiiské univerzité ziskal doktorat. OZenil se
s Ameri¢ankou Charlotta Garrigue a doplnil si své jméno o jeji pfijmeni. Stal se mezindrodné
uznavanym filozofem a pedagogem. Angazoval se v politice, stal se poslancem. Emigroval
do zahranici, kde aktivn€ podporoval vznik samostatného ceskoslovenského statu. Nasledné
byl zvolen prvnim ceskoslovenskym prezidentem, byl zvolen celkem ctyfikrat a tento ufad
vykonaval az do roku 1935, kdy abdikoval ze zdravotnich diivoda. Kratce po odstoupeni mu
parlament ud¢lil Cestny titul ,,Prezident Osvoboditel. Zemiel 14. zafi 1937 na zamku
v Lanech. V roce 1930 parlament pfijal zakon, Ze ,,Masaryk se zaslouZil o stat“, kterym ocenil

jeho zasluhy.

Didakticka analyza

Casova dotace lekce: 90 minut (2 vyucovaci hodiny)
Vékova skupina: 9. tfida (14—15 let, zaci zvykli na praci dle programu RWCT)

Oborovy cil: Zék organizuje informace o prvnim ceskoslovenském prezidentovi a s pomoci

spoluzaktli usporada tyto informace chronologicky.

81


https://www.stream.cz/slavnedny/526294-den-kdy-vzniklo-ceskoslovensko-28-rijen

Ctenatsky cil: Zak aplikuje znalosti z linearniho textu do nelinearniho grafického schématu.

Chape propojenost jednotlivych slozek, jejich chronologické fazeni.
Dtikazy o u€eni, aneb Jak hodnotit dosazeni cild, Gspésnost vyuky?:

Zak vytvori ¢asovou osu T. G. Masaryka, vyzna se v jejim usporadani. Rozumi souvislostem

mezi provazejicim textem a schématem.

Metodicka analyza

EVOKACE
Casovy plan: 25 min
Tabulka V-CH-D (s piesahy do uvédomeéni a reflexe)

Zaci ve dvojicich nejprve vyplituji ¢ast tabulky V, kam zapisuji informace, které vi nebo si
mysli, ze vi (oznaceni ?) Aby pracovala dvojice stejnomérné, mizeme ohranicit praci
komentafem, jak vypada splnény tkol nebo zadat Zzakam kritéria k praci ve dvojici (Zaci se
v zapisovani stiidaji, v tabulce se objevi minimaln¢ dvé/tii informace od kazdého z dvojice.)

Sdileni a snos napadi na tabuli.
Vyvozovani z klicovych slov

Zaci sestavi Zivotopis T. G. Masaryka na zakladé danych kli¢ovych slov. Nezapisuji, pouze
sdileji ve dvojici. JelikoZ se jedna o skupinovou praci, je vhodné opét zaradit néjakeé
reflektujici otazky (Podafilo se pouzit vSechna klicova slova? S jakym klicovym slovem jste

si neveédéli rady, nebo vam délalo potize? Pouzili jste klicova slova v tomto potradi?).
Kli¢ova slova: chudé poméry, Viden, sebevrazda, politicka strana, emigrace

Sdileni né€kolika vybranych ptib&éhli nahlas.

Doplnéni tabulky V-CH-D

Zaci nyni vypliuji sloupec CH, kam zapisuji otazky, které je napadaji vzhledem k tématu
hodiny. Pfedchozi aktivita vyvozovani z klicovych slov by je méla motivovat k tomu, Ze se

sami od sebe budou chtit néco dozvédét.
UVEDOMENT
Casovy plan: 45 min
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Skladankové uceni

Ucitel pfedstavi metodu s dlrazem na Zzakovu odpovédnost za piidéleny usek textu.
Do domovské skupiny uditel rozda nastiihany text. Zaroven do skupiny rozda ¢asovou osu,
¢imz zaktim piedlozi vnéj$i motivaci k praci. Cilem celé aktivity je zaplnit ¢asovou osu
Masarykova zivota. Je dobré zduraznit, ze hledame ptredevSim casovou posloupnost,
ne jednotlivé roky. Je mozné k tomu vyuzit tablety, aplikace RWT Timeline je ke stazeni
na AppStore, nebo dostupna online

http://www.readwritethink.org/files/resources/interactives/timeline 2/ a dobfe tomuto Ucelu

poslouzi.

Véiim, ze zaci v devaté tfidé se jiz mnohokrat setkali s asovou ptfimkou, proto doporucuji

nezaddvat kritéria pro grafickou Upravu.

Zaci zaroven vypisuji ztextu slova, kterym nerozumi a spoluzaci ve skupiné pomédhaji
s vysvétlenim. Pokud nikdo ze skupiny neznd vyznam slova ¢i slovniho spojeni, zapoji se

ucitel.
Text**” (upraveno pro potieby vyuky)

TGM se narodil 7. bfezna 1850 v Hodoning, na moravské stran¢ tehdej$i Cesko-uherské
hranice. Pochazel z chudych pomérii a z ndrodnostné smisSené rodiny, coz zieymé& vyrazné
ovlivnilo jeho pozdéjsi politickou drahu. Jeho otec Jozef Masarik byl Slovék, pracoval jako
koci a spravce statku. Matka Terezie se hlésila k némecké narodnosti a zivila se jako kucharka
v panskych sluzbach. Masarykiv prosty rodinny ptivod byl pozdéji predmétem mnoha myti
a nepodlozenych spekulaci, naptiklad byl pry rodové sptiznény s Habsburky. Tyto smySlenky

se ale nezakladaly na pravdeé.

Mlady Toma§ Masaryk se jiz v détském veéku projevoval jako mimofadné nadany a pilny zak.
Po absolvovani $koly v Cejkovicich a realného gymnazia v Hustope&ich postoupil do uéeni
na strojniho zdmec¢nika ve Vidni, kratce na to se ucil také kovarem. Od svych patnacti let se
zivil jako soukromy ucitel v bohatych rodinach. S rodinou brnénského policejniho rady se
dostal vroce 1898 do Vidn¢, kde dokoncil gymnazialni studia. Po maturité¢ pokracoval
ve studiu na videiiské filosofické fakulté, kde po ctyfech letech ziskal doktorat. Diky finanéni

podpoie bohaté videniské rodiny Schlessingert, ve které opét doucoval své vrstevniky, se

207 EMMERT, Frantisek. 1918 — vznik CSR. Brno: Computer Press, 2008. Muzeum v knize (Computer Press).
ISBN 978-80-251-2283-9, s. 16—17.
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dostal na univerzitu v némeckém Lipsku, kde potkal svou budouci Zenu, Ameri¢anku
Charlottu Garrigue, dceru vyznamného newyorského podnikatele. Dne 15. bfezna 1878 se

s ni v New Yorku oZenil a doplnil si jméno o jeji piijmeni.
DELENI TEXTU

V dobé svého videnského pobytu se jiz plné angazoval v Ceské politice a vénoval se
statopravni otazce. Budoucnost ¢eskych zemi vidél ve federalizované habsburské monarchii.
Naplnéni statopravniho cile spojoval i s posileni obcanskych prav. Pfipadnou federalizaci
chapal jako obecné¢ demokratizacni proces. V roce 1877 se zapojil do sporli o pravost
rukopisu Kralovedvorského a Zelenohorského a z pozice védce vystupoval proti jejich
nekritickému pfijimani 1 poté, co se potvrdilo, Ze jde o zjevné falzifikaty. V roce 1881
publikoval svoji habilitani praci Sebevrazda jako masovy socidlni jev pfitomnosti, kterd
vzbudila zna¢ny ohlas v Rakousko-Uhersku i v zahrani¢i. V pouhych jedenatficeti letech
ziskal renomé mezinarodn¢ uznavaného filozofa a pedagoga. O rok pozd¢ji odesel do Prahy,
kde ziskal misto mimofadného profesora na Karlo-Ferdinandové univerzité¢ (dnes Univerzita

Karlova).

Doméci vlastenecké kruhy ale Masaryka nepfijaly. Prestoze kritizoval rakousky centralismus
a pozadoval preménu monarchie na moderni federaci, soucasn¢ odmital i primitivni

protinémecky nacionalismus prosazovany n¢kterymi mladocechy.
DELENI TEXTU

V 80. a 90. letech 19. stoleti se vénoval akademické draze a védecké Cinnosti. Podilel se
na tvorbé Ottova slovniku naucného. Jako filozof a védec vzdy prikladal velky vyznam
naboZenskému kontextu vétSiny socialnich a spoleCenskych jevii. Vstoupil i do politiky.

Ptidal se k mladocechiim a vykonaval mandat poslance.

Na prelomu biezna a dubna roku 1900 Masaryk zaloZil vlastni politickou stranu: Ceskou
stranu lidovou, pozd¢ji pfejmenovanou na ,,pokrokovou® a zndmou spiSe pod nazvem

,realisticka®. Strana ale nikdy neziskala masovou podporu.

Po vypuknuti prvni svétové valky v Cervenci 1914 Masaryk zéasadn€ zmeénil svlij nazor
na ¢eskou statopravni otazku. Ke konzervativni a na Némecku zéavislé habsburské monarchii

ztratil posledni dil divéry. Rakousko-Uhersko ptedstavovalo zastaraly, dal se nevyvijejici
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statni kolos. Masaryk poznal, Ze nadeSel jedinecny historicky okamzik: v pfipadé vitézstvi

Dohody by se ¢eské zem¢& mohly pokusit o statni samostatnost!
DELEN{ TEXTU

Ve svych ctyfiaSedesati letech se rozhodl pro odchod do emigrace. Jeho cCtytleté usili

o vytvoreni samostatného statu bylo korunovéano uspéchem.

14. listopadu 1918 byl Masaryk zvolen prvnim prezidentem nové vzniklého statu.
V nasledujicich letech byl prezidentem zvolen jesté tiikrat, naposledy v roce 1934.
Predstavoval personifikovany symbol Ceskoslovenské republiky. Prezidentsky ufad vykonaval
nepietrzité¢ sedmnact let. V roce 1930 parlament pfijal zakon, ze ,,Masaryk se zaslouzil o stat™,
kterym ocenil jeho zésluhy. 14. prosince 1935 TGM v pétaosmdesati letech predCasné
abdikoval ze zdravotnich divoda. Kratce po odstoupeni mu parlament udélil Cestny titul

,.Prezident Osvoboditel“. Zemfel 14. zafi 1937 na zamku v Lanech.
REFLEXE

Casovy plan: 20 min

Porovnavani piivodniho zédkovského Zivotopisu s nové nabytymi informacemi.

Doplnéni do tabulky V-CH-D, sloupecek D (v tabulce D muZe ucitel volit variantu,
kdy zaklm zada do tabulky pojmy, které chce, aby si osvojili. Zaroven ale nebere Zakim

moznost, aby si vybrat dal§i informace, které povazuji za zajimavé/dilezité)
Prace s tabulkou: Dozvéd¢€l/a jsem se odpovéd’ na vSechny své otazky?
Zdroje pouzité ve vyuce:

Upraveny text: EMMERT, Frantisek. /1918 — vznik CSR. Brno: Computer Press, 2008.
Muzeum v knize (Computer Press). ISBN 978-80-251-2283-9., s. 16—-17.

Dalsi doporucena literatura:

BAUER, Jan. Jind doba, stejny osud: T. G. Masaryk a V. Havel. Praha: Petrklic, 2012.
Osobnosti (Petrklic). ISBN 978-80-7229-325-4.

EMMERT, FrantiSek. TGM. Praha: Brana, 2014. ISBN 978-80-7243-726-9.
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HOREC, Jaromir. Usmévy T. G. Masaryka. V tomto uspofadani 1. vyd. Praha: Riopress,
1999. Hlas. ISBN 80-86221-05-9.

3. lekce - Formovani Ceskoslovenska - problémy republiky

Obsahova analyza

Pojmy: Cechoslovakismus, minorita, spory o hranice, pozemkova reforma, socialni rozdily

Fakta a generalizace: Ceskoslovenska republika vznikla na narodnostnim principu
Cechoslovakismu, ¢imz se pocetna némeckd populace v pohrani¢i stala v novém staté
minoritou. Vznik nového statu provézely spory o hranice, zejména s Mad’arskem a Polskem.
Novy stat se musel vyporadat s velkymi socidlnimi rozdily mezi jednotlivymi oblastmi.
Slovensko a zvlast¢ Podkarpatska Rus byly zaostalé spiSe agrarni zemé. Po vélce se
Ceskoslovenskd republika musela vypotadat snasledky Velké valky, jako napiiklad

nedostatek potravin, a poté ukotvovat myslenky demokratického parlamentarismu.

Didakticka analyza

Casova dotace lekce: 45 minut
Vékova skupina: 9. tiida (14 — 15 let, Zaci zvykli na préci dle programu RWCT)

Oborovy cil: Zak demonstruje své nazory, po ziskani novych informaci je schopen své nazory

provéfit a ptipadné upravit. Své nazory obh4ji. (Aplikace, hodnoceni)

Ctenatsky cil: Zak rozliSuje a porovnava informace, které lze ziskat z vizudlnich materiald,

a informace, které vyplyvaji z textu. (Ustalené prvky, vizualni prvky, postupujici ¢tenar)
Duikazy o uceni, aneb Jak hodnotit dosazeni cilti, uspésnost vyuky?:
74k vysvétli své rozhodnuti, pro¢ se nachazi na dané strané nazorové skaly.

Metodicka analyza

EVOKACE

Casova dotace: 15 minut

Jaka byla prvni republika? Zaci zapisi do sesitu 5 ptidavnych jmen

(vzhledem k ptfedchozim lekcim jsou predpokladané odpovédi pirevazné kladné)

Sdileni, zapsani na tabuli
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(Je mozné vybirat zaky, jejichz odpovédi budou zapsany na tabuli, pomoci diivek se jmény.
Dalsi moznost je vyuziti hraci kostky. Takova volba ucitele zajisti, aby kazdy zak byl

piipraven na sdileni ve skupin€. Odpovédnost neni pouze na extrovertnich zacich)
Nézorova skala

Zaci se postavi do fady podle toho, jestli by chtdli v Prvni republice Zit. Zaci jsou predem
upozornéni, ze své stanovisko budou sdilet s ostatnimi a musi tedy znat divody pro své
rozhodnuti. U¢itel moderuje zakovskou diskuzi o téchto davodech. Béhem diskuze je mozné,
aby zak zménit misto, opét nasleduje zdivodnéni. Samoziejme neni mozné, aby zaci mluvili

vSichni. Volime obdobné zpiisoby vyvolavani zaki jako u predchozi aktivity.
EVOKACE/ UVEDOMENT SI VYZNAMU

Casova dotace: 25 minut

Vyvozovani z obrazki

Obrazky rozdavame zakim do dvojice. Na druhé strané¢ obrdzku nalezneme texty, které
obrazek vysvétluji. Zaci si nejprve zapisuji své odhady, jak by mohl obrazek souviset s Prvni
republikou. Své odhady sdileji ve dvojici. Poté oto¢i obrazek a Ctou text. Nasledné zapisuji
informace z textu a porovnavaji se svymi pivodnimi odhady. Takto pracujeme postupné se

vSemi obrazky a texty. Mozné zapisovat do seSitu nebo vytvofit samostatny pracovni list.

e e st e CSR vznikla na principu

. B 3 33%
. y X Yen27%,

ol ey |

gechoslovakismu (Cesi  51%,  Slovaci

16%)

e | 219% 1 658%

minority: Némci 23%, Madafi, Rusini,

Lol Polaci, Zidé 10%200

208 http://pade.wbs.cz/narodnostni_slozeni_prvni__republika.jpg; citovano 10. 2. 2018.
209 http://www.dejepis.com/ucebnice/formovani-ceskoslovenskeho-statu-1918-1921/# finl; citovano dne
10. 2. 2018.
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http://www.dejepis.com/ucebnice/formovani-ceskoslovenskeho-statu-1918-1921/#_ftn1

Hranices Némeckem a s Rakouskem
byly stanoveny na zaklad¢ historického
vyvoje. Problémova byla
hranice s Mad’arskem, protoze
neexistovala zadna historickd hranice.
Spory s Polskem o hranicich na TéSinsku

ptetrvavaly celé mezivale¢né obdobi.2!

Ceské zeme byly pramyslové
nejvyspélejsi ¢asti byvalého Rakousko-
Uherska (textilni, strojirensky, sklafsky
primysl)

Slovensko a zvlast¢ Podkarpatskd Rus

byly zaostalejsi spiSe agrarni zemé '3

Zakon o pozemkové reformé (duben
1919) znamenal zibor pozemkového
majetku presahujiciho 150 ha zemédélské
pudy nebo 250 ha celkové plidy. Zanikly
velkostatky, vznikla nova vrstva malych
statkara?'®

210 http://financ.wz.cz/images/finstr8.ipg; citovano dne 10. 2.2018.
http://www.dejepis.com/ucebnice/formovani-ceskoslovenskeho-statu-1918-1921/# ftnl; citovano dne

https://upload.wikimedia.org/wikipedia/commons/e/e5/0Obd%C4%9B1%C3%A1v%C3%A 1n%C3%AD p%C5

%AFdy nejchud%C5%A1%C3%ADch roln%C3%ADk%C5%AF.gif; citovano dne 10. 2. 2018.

online:  http://www.dejepis.com/ucebnice/formovani-
ceskoslovenskeho-statu-1918-1921/# ftnl; citovano dne 10. 2. 2018.
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NAPOVEDNIK — Jak se mam o obrazku bavit?

Popis, co vidiS. VSimej si pfedméti, postav, prostiedi.

Jak obraz pusobi na tvoje smysly? Jaké emoce a pocity v tobé vyvolava?

Jaké ptibéhy mizeme z obrazu vyc¢ist? Pfipomind mi to...

Jakou udalost z d&jin mezivale¢ného Ceskoslovenska obraz zobrazuje? Pro¢ si to myslis?
REFLEXE

Casova dotace: 15 minut

Nézorova skala

Zaci znovu promysli otazku, zda by chtéli Zit v Prvni republice. Postavi se do fady, pfi¢emz
jeden konec reprezentuje odpovéd’ ne, druhy konec odpovéd’ ano. Ucitel moderuje diskuzi
otazkami. Zaci porovnavaji své piedchozi minéni o Prvni republice s tim, které nabyly

po prostudovani textll a obrazkt. Kdo zménil sviij nazor? Pro¢? Kdo sviij nazor nezménil?

(Nézorova Skala vyzaduje od ucitele, aby udrzel diskuzi na uzd€. Zejména musime dbat
na spravny a neohrozujici zptisob komunikace mezi zaky. Nékolikrat upozornime, ze se jedna
o nazory jednotlivct, tudiz zékovské reakce nesmi byt ito¢né. Existuje moznost poskytnout
tzv. startovace pro ty skupiny, které nemaji s takovou praci zkuSenost nebo nedokaZzou
reagovat podle naSich predstav efektivni komunikace. Mezi klasické startovaci véty
fadime —J4 si myslim, Ze...., Z textu/obrazku jsem vycetl/a, Ze .... a to m¢ utvrdilo/vyvratilo
v tom, Ze.... , Rozumim, proc si to mysli$, mij ndzor je ale jiny, a to Ze....) Pokud je diskuze
pfrili§ vasniva nebo dokonce Utocna, je na zvazeni ucitele, jak postupovat dale. Ja doporucu;ji
diskuzi neutnout, ale ptednést ji do pisemné formy. Jako vhodné metody povazuji volné psani
pro aktivni diskutujici, pétilistek pro zaky, ktefi si pouze potiebuji shrnout nebo uzaviit. Zaci

by méli sami mit moZznost volby, kterou z t€chto metod ukon¢i svou praci.

214http://4.bp.blogspot.com/_D0794TaE7F0/TD7CEAD]bSI/AAAAAAAAFWY/ePE7TDYimE7¢/s1600/ZalsiRef
orma.jpg; citovano dne 10. 2. 2018.

215 Internetova ucebnice d&episu. Dostupné online:  http://www.dejepis.com/ucebnice/formovani-
ceskoslovenskeho-statu-1918-1921/# ftnl; citovano dne 10. 2. 2018.
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Do napovédniku si zdk muize zaznamenat, jak se mu povedlo ¢teni obrdzku zvladnout.

Zhodnoti tak své uceni, je nositelem odpoveédnosti za své uceni.

NAPOVEDNIK — Jak se mam o obrazku bavit? Jak mi to §lo?

Popis, co vidis. VSimej si predmétl, postav, prostiedi.

Jak obraz piisobi na tvoje smysly? Jaké emoce a pocity

v tob¢ vyvolava?

Jaké ptibéhy miizeme z obrazu vycist? Pfipomina mi to...

Jakou udalost zd&jin mezivale¢ného Ceskoslovenska

obraz zobrazuje? Proc si to myslis?

Materialy a pomicky:

Sesit, obrazky s textem, tabule, cedulky ANO/NE
Zdroje pouzité ve vyuce:

Obrazky, odkazy:

Nérodnostni slozeni prvorepublikového Ceskoslovenska

http://pade.wbs.cz/narodnostni_slozeni_prvni__republika.jpg

Pohrani¢ni straz. http://financ.wz.cz/images/finstr8.ipg

Obd¢lavani pady nejchudsich rolniki
https://upload.wikimedia.org/wikipedia/commons/e/e5/Obd%C4%9B1%C3%A 1v%C3%A1n
%C3%AD p%C5%AFdy nejchud%C5%A1%C3%ADch roln%C3%ADk%C5%AF.gif

Pomnicek pfipominajici pozemkovou reformu u Blat v okrese Klatovy
http://4.bp.blogspot.com/ D0794TaE7F0/TD7CEAD]bS/AAAAAAAAFWY/ePE7DYjmE7c
/s1600/ZalsiReforma.jpg

Prameny a materidly (knihy, ¢lanky, texty, video)
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Pro tuto lekci jsem zvolila internetovou ucebnici www.dejepis.com . Dle mého piehledné

mapuje d¢jiny a pokud se s timto portdlem zéaci seznami, miize jim slouzit jako doméci

rozsifujici informacni zdroj kromé bézné ucebnice.
Dalsi doporucenad literatura:

BENES, Zdenék. et al. Rozumét déjindm; Vyvoj cesko-némeckych vztahii na nasem ivizemi

v letech 1848-1948. 1. vyd. Praha. Gallery, 2002. ISBN 80-86010-55-4.

KUKLIK, Jan. Konfiskace, pozemkové reformy a vyvlastnéni v ceskoslovenskych déjindch

20. stoleti. Praha. Auditorium, 2011. ISBN 978-80-87284-25-4.
4. lekce - Chvile odpocinku a zabavy

Obsahova analyza

Pojmy: kabaret, Sokol, trempovani a skauting, filmové¢ ateliéry Barrandov

Fakta a generalizace: ,,Volné chvile travili lidé podle svych moznosti a zalib. Mohli se vydat
na prochazku, jet na vylet, mohli zajit do kina, do kabaretu nebo do divadla. Rozsirené bylo
cviceni v ruznych télocvicnych spolcich a klubech, jakym byl napr. Sokol. Velice populdarni
byla fotbalova a pozdeji hokejova utkani. Mladez si oblibila trempovini a skauting.
Na venkové si lidé zpestrovali Zivot tanecnimi zabavami, hranim ochotnického divadla

a ¢innosti v riznych spolcich. “*1®

Didakticka analyza

Casova dotace lekce: 45 minut
Vé&kova skupina: 9. tiida (14—15 let, zaci zvykli na praci dle programu RWCT)

Oborovy cil: Zak popiSe zékladni informace o tom, jak lidé travili Cas v mezivale¢ném

Ceskoslovensku.

Ctenatsky cil: Zak Cte text s porozuménim a nésledné ho zpracovava na zdkladé danych

kritérii.

Diikazy o uceni, aneb Jak hodnotit dosazeni cilli, uspéSnost vyuky?:

216 CAPKA, FrantiSek. Déjepis: vzdélavaci oblast Clovék a spolecnost. 6. aktualizované vydani. Brno: Nova
Skola, 2016. Duhova fada. ISBN 978-80-7289-858-9, s. 29
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Skupina prezentuje vysledky své prace, kazdy ¢len skupiny je schopen reagovat na dotazy

ucitele.

Metodicka analyza

EVOKACE

Casovy plan: 10 min

Kiidové psani — Téma: Odpocinek, zdbava
UVEDOMEN(]

Casovy plan: 30 min

Literarni krouzky — pfedstaveni metody zakiim
Rozdéleni do stejné velkych skupin

Price sucebnicovym textem — CAPKA, FrantiSek. Déjepis: vzdélavaci oblast Clovek
a spolecnost. 6. aktualizované vydani. Brno: Novéa 8kola, 2016. Duhova fada. ISBN 978-80-
7289-858-9. s. 26-29. (viz ptiloha 5)

Skupinova prace

REFLEXE

Casovy plan: 5 min

Galerie vysledkl skupinové prace

Kfidové psani — zakrouzkujeme, jak travili volny ¢as lidé v Prvni republice
Materialy a pomucky

Zdroje pouzité ve vyuce:

Jeden flip pro spolecnou praci skupiny

Dalsi doporucenad literatura:

FIALOVA, Ludmila (et al.). Déjiny obyvatelstva ceskych zemi. Vyd. 1. Praha: Mlada fronta,
1996. ISBN 80-204-0283-7.
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HOLUBEC, Stanislav. Lidé periferie: socialni postaveni a kazdodennost prazského délnictva
v mezivalecné dobe. Plzen: Zapadoceska univerzita v Plzni, 2009. ISBN 978-80-7043-834-3.

LANGHAMMEROVA, Jifina. Lidové zvyky: vyrocéni obyceje z Cech a Moravy. Vyd. 1.
Praha: Nakladatelstvi Lidové noviny, 2004. ISBN — 80 7106 525 0.

NOVAK, Pavel. Déjiny hmotné kultury a kaZdodennosti ceského venkova devatendctého
a prvni poloviny dvacatého stoleti. Praha: Narodni zeméd€lské muzeum Praha, 2007. ISBN

978-80-86874-06-7.

SRB, Vladimir. /000 let obyvatelstva ceskych zemi. Vyd. 1. Praha: Karolinum, 2004. ISBN
80-246-0712-3.

5.lekce - Hospodaiska krize v Ceskoslovensku

Obsahova analyza

Pojmy: nezaméstnanost, prumysl, stdvka, demonstrace

Fakta a generalizace: Celosvétova hospodaiska krize se v Ceskoslovensku projevila hlavné
v prumyslu, coz mélo za nésledek Spatné¢ pracovni podminky a velkou nezaméstnanost.
Obyvatelé zemé byli nespokojeni a potadali rizné protestni akce, pfi kterych bylo nékolik lidi

zabito ¢i zranéno.

Didakticka analyza

Casova dotace lekce: 45 minut
Vékova skupina: 9. tfida (14—15 let, zaci zvykli na praci dle programu RWCT)
Oborovy cil: Zak rozéleni informace z textu dle stanovenych kategorii (Analyza)

Ctenaisky cil: Zak najde v textu informace, které jsou v textu vyjadieny piimo. Vyvozuje
z nalezenych informaci dal$i souvislosti a obecné zavéry. (Porozuméni textu, vyhledavani

a propojovani piimo i neptimo vyjadienych informaci podle ucelu ¢teni, zdatny ¢tenar)
Diikazy o uceni, aneb Jak hodnotit dosazeni cilt, uspéSnost vyuky?:
Kooperativni vysvétleni vSech informaci v Alfa-boxu

Metodicka analyza

EVOKACE
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Casovy plan: 5 min

Tekej, Stronzo, dvojice

Otazky: (otazky dle typologie MBTI — S-smyslovi zaci, N-intuitivni z4ci)
Co je to hospodatstvi? (S)

Zazili jste nékdy néjakou krizi? Jak se projevila? Jak jste se citili? (N)
Slyseli jste nékdy o hospodaiské krizi? Co to znamena? (S, N)

Sdileni nékterych odpovédi nahlas. Neni to ale nutna soucast. Ucitel se miize zeptat, jestli by

nekdo chtél své odpovédi sdilet nahlas.
UVEDOMENI

Casovy plan: 30 min

Alfa-box (skupinova prace s textem)

Zaci dostanou stejny text, ktery si nejprve piedtou. Ugitel predstavi metodu Alfa-boxu,

ptedstavi tabulku na flipu a modeluje na jednom pismenu, jak by si praci predstavoval:

»Vybrala jsem si pismeno I, hleddm v textu néjaké slovo, které zacini timto pismenem
a mohlo by byt diilezité pro téma hodiny. Nasla jsem slovo INCIDENT, které ale potfebuji
n¢jak vysvétlit, protoze Alfa-box ndm bude slouzit dél jako naSe u€ebni pomiicka a za chvili
bych nevédé€la, co to znamena a jak se toto slovo vztahuje k tématu. Takze do policka

I napiSu: Béhem protestii doslo k nékolika incidentim, pri kterych se stretli demonstranti

s Cetniky. Incidenty se neobesly bez ztrat na zZivotech. Nebo je také mozné, Ze nenajdu Zadné
slovo, které bude zacinat pismenem I, pak se pokusim shrnout néjakou ¢ast textu za pouziti
slova zacinajiciho timto pismenem. Pak by moje vyplnéné pole vypadalo takto:
Nezaméstnanost rychle stoupala. Udaje vSak nejsou spolehlivé, protoze rada lidi pracovala

ilegalné a nebyla uredne evidovana.

Poté ucitel rozda skupin€ zakl urcitd pismena abecedy. Jejich tikolem je nejprve samostatné
ptifadit slova z textu do policek s nalezitym pismenem. Jedno policko mlze zlstat volné jako
zolik. Kazda skupina ma jina pismena abecedy. Pro lepsi piehlednost 1ze jedné skupiné

prifadit jednu barvu. Zaci se mohou fidit napovédou pro praci ve skupin¢:
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Poradce — jak pracovat na Alfa-boxu ve skupiné

- Vybereme nejlepsi informaci

- ZapiSeme ji na barevny papirek citelné

- PiSeme velkymi pismeny a fixem

- Klicové slovo ddme do ramecku

- Jedno z pismen mizeme nechat nevyplnéné

- Hotov¢ karticky nosime a ptidélame do hlavniho Alfa-boxu

-V psani kartic¢ek se stfidame

Ukolem skupiny je se dohodnout, ktera slova nakonec k pismenu zafadi, pouziji do snosové
tabulky Alfa-box. Vysledkem prace celé tiidy je zaplnéni celého Alfa-boxu (s moznosti

zoliku), ktery je vystaven ve tiidé.

Text — Prvni republika 1918-1938: dejiny, osobnosti, denni Zivot. Brno: Extra Publishing,
2015. ISBN 978-80-7525-014-8. s. 88—89, upraveno pro potieby vyuky.

V pribéhu roku 1930 se z Ameriky do Evropy pfivalila hospodaiska krize. V Ceskoslovensku
nejprve postihla spotfebni primysl, brzy se vSak projevila i v dalSich odvétvich.
Nezaméstnanost prudce stoupla. Udaje vsak nejsou spolehlivé, protoze fada lidi pracovala
ilegdlné a nebyla tfedné evidovana. Bid¢€ velkého poctu nezaméstnanych se vlada snazila Celit
pfedevSim zvySovanim penéZnich podpor. Probihali nouzové stravovaci akce, do nichZ se
zapojovaly charitativni organizace. Po celé republice vznikly vyvafovny, které rozdavaly
polévku. Zadluzenym firmam a podnikiim byla v mnoha piipadech odlozena exekuce. To ale
pouze zmirfiovalo nasledky krize. Vldda nevypracovala uceleny program feSeni a stala se
tercem kritiky. Lidé v obtizné socidlni situaci projevovali svou nespokojenost a dochazelo
k protestnim pochodiim, demonstracim a stdvkdm. Mnohokrat doSlo k potyckam
v pohrani¢nich oblastech, které byly krizi postizeny nejvice. K narodnostnim problémiim se
zde pridaly 1 rostouci obtize v ekonomické a socidlni oblasti. Bezméla ctyfdenni stavka
vypukla 23. bfezna 1932 na protest proti propousténi horniku v dole v Mosté. Protoze
stavkujicim nebylo vyhovéno, prace byla nadale pierusena a v nasledujicich dnech se ptidaly
1 dalsi doly. Nasledné stavkovalo vSech 25 000 horniku v Severoc¢eském uhelném reviru. Do
cela se postavili komunisté a velkou aktivitu vyvijela i Némeckéd naciondlné socialisticka
d€lnickéd strana DNSAP. Solidaritu se stavkujicimi vyjadfili 1 vyznamné osobnosti jako Jan

Werich a Jifi Voskovec. Na podporu horniki se konal prvni velky tadbor lidu, jehoz se
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Giastnilo 40 000 lidi. Protesty vyvrcholily generalni stavkou délnictva v Severnich Cechach.
Pii stfetech demonstrantti s Cetniky a vojaky byli zastfeleni dva demonstranti a osmnéct
dalSich bylo zranéno. Stavka skoncila poté, co byly délnikiim zaruCeny stavajici pracovni
podminky. Dalsi tragédie se odehrala 4. unora 1933 v severoCeském Duchcové béhem
protestného pochodu nezaméstnanych délnikas a hornikd. Slo o nékolik stovek lidi &eské
1 némecké narodnosti, ktefi napadli Cetniky a ti zacali pak do davu stiilet. Na mist¢ byli
usmrceni ti1 1idé a jeden zemiel na néasledky postieleni v nemocnici. K podobnému incidentu
doslo nedaleko Fryvaldova (okres Jesenim). Pfes tufedni zdkaz zde probihal ,hladovy
pochod®, kdy lidé protestovali zejména proti propousténi a snizovani mezd délnikl prevazné
v mistnich kamenolomech. Vysledkem stietu demonstrant a cetniki bylo osm mrtvych
a tfinact vazn¢ zranénych. Krize vyvrcholila roku 1933, poté se situace zacala pozvolna
zlepSovat. Znamky trvalého zlepSeni jevilo ceskoslovenské hospodaistvi az roku 1935,

ale zpusobila ho hlavn¢ tehdejsi zbrojni konjunktura. Nezaméstnanost byla stale vysoka.
REFLEXE

Casovy plan: 10 min

Spole¢né prochazime vSechna policka, komentujeme je, dovysvétlujeme, klademe otazky.
Materidly a pomtcky:

Barevné papiry, fixy, flip

Zdroje pouzité ve vyuce:

Upraveny text: Prvni republika 1918-1938: déjiny, osobnosti, denni zZivot. Brno: Extra
Publishing, 2015. ISBN 978-80-7525-014-8.

Dalsi doporucena literatura:

LACINA, Vlastislav — HAJEK, Jan. Kdy ndm bylo nejlépe?. 1. vyd. Praha : Libri, 2002.
ISBN 80-7277-101-9.

PRUCHA, Véclav. Hospodarské a socidlni déjiny Ceskoslovenska 1918—1992. 1. vyd. Brno:
Nakladatelstvi Doplné€k, 2004. ISBN 80-7239-147-X.
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6. lekce - Mnichovska dohoda a jeji dopady na Ceskoslovenskou republiku

Obsahova analyza

Pojmy: Mnichovska dohoda, mobilizace, okupace, Sudety

Fakta a generalizace: Mnichovska dohoda byla dohoda mezi Némeckem, Francii, Anglii
a Italii o odstoupeni pohrani¢nich Gzemi Ceskoslovenské republiky, kde sidlila pocetna
némecka mensina, Némecku. Ceskoslovensko ultimatum piijalo, piestoze bylo piipraveno
na valku. Novy statni ttvar Cesko-Slovenska republika byl nefunkéni, protoZze s odtrzenim

hranic byly ochromeny 1 dalsi oblasti (pramysl, doprava).

Didakticka analyza

Casova dotace lekce: 45 minut
Vékova skupina: 9. tfida (14—15 let, zaci zvykli na praci dle programu RWCT)

Oborovy cil: Zak uvede klady a zapory stanoviska Ceskoslovenska k Mnichovské dohodg.

Zaujme vlastni stanovisko, které obhdji za pomoci padnych argumentt.
Ctenaisky cil: v této lekci neni pouzit zadny text
Ditikazy o u€eni, aneb Jak hodnotit dosazeni cild, tspésnost vyuky?:

74k zaujme stanovisko k problematice, napiSe argumentacni esej, kde své stanovisko obhdji

tim, zZe ho podpofi argumenty a vyvrati protiargumenty.

Metodicka analyza

EVOKACE

Casova dotace: 5 minut

Volné psani — Téma: Situace, kdy jsem se citil nékym zrazen
MozZn¢ ¢teni ve dvojici, v plénu pro dobrovolniky
UVEDOMENI ST VYZNAMU

Casova dotace: 10 minut

Interaktivni vyklad

REFELXE
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Casova dotace: 30 minut

T-Graf

Argumentacni esej

Pracovni list — Argumentacni esej

Meéli jsme se v roce 1938 branit diktatu Mnichovské dohody? (napi$ alespon dva divody)

Ano, méli jsme se branit Ne, neméli jsme se branit

Sdilejte argumenty pro kazdy nazor ve dvojici. Spoluzak/spoluzacka mozna bude chtit néjaké

tvé argumenty vyvratit. Po diskuzi si miizeS doplnit, cokoliv dalsiho t€ napadne.

Vyber si jedno stanovisko. Napi§ kratky text, kde své stanovisko obhdjis. Pouzij argumenty

a vysvétli je. V textu pouzij alesponi jeden protiargument vici tvému stanovisku a vyvrat” ho.
Navrhovana struktura textu:

Nazev

Tvrzeni (stanovisko k Mnichovské dohodg)
Argumenty a odiivodnéni

Protiargumenty a vyvraceni

Zaveér
Dalsi doporucena literatura:

CELOVSKY, Boris. Mnichovskd dohoda, 1938. Senov u Ostravy: Tilia, 1999. ISBN
8086101193.

EMMERT, FrantiSek. Mobilizace 1938: chtéli jsme se branit!. Vydani prvni. Brno: Frantisek
Emmert, 2015. ISBN 8090508111.
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FABER, David. Muichov: krize appeasementu 1938. Pielozil Simon Trusina. Praha: Bourdon,
2015. ISBN 978-80-905173-7-0.

HAZDRA, Zdendk — VLCEK, Luka§ — HAHN, Hans-Henning. Mnichov 1938 a ceskd
spolecnost: sbornik z mezindrodniho sympozia k 70. vyroc¢i Mnichovské dohody. Praha: Ustav

pro studium totalitnich rezimt, 2008. ISBN 8087211065.

KUKLIK, Jan — NEMECEK, Jan — SEBEK, Jaroslav. Dlouhé stiny Mnichova: Mnichovska
dohoda ocima signatiri a jeji dopady na Ceskoslovensko. Praha: Auditorium, 2011.

20. stoleti. ISBN 978-80-87284-18-6.

KURAL, V. — VASEK Frantisek. Hitlerova odlozend vilka za zniceni CSR. Praha: Academia,
2008. Edice Novovek, sv. 3. ISBN 8020016570.

SULC, Jiti. Zrddci. Praha: Knizni klub, 2012. ISBN 978-80-242-3718-3.

TOMES, Josef — VASEK, Richard (ed.). Mnichov ve vzpominkdich pamétnikii. Praha:
Masaryktv Gstav a Archiv AV CR, 2012. ISBN 978-80-86495-87-3.

Reflexe realizované lekce
Dne 31. kvétna 2018 jsem realizovala lekci o Tomasi Garrigue Masarykovi na zakladni Skole
v Kunraticich v 8. tfidé. Zaci, ktefi lekci absolvovali, jsou zvykli na tfifizovy model uéeni,
stejné tak jako na vyuzité metody. Na celou lekci jsem méla ¢asovou dotaci tii vyucovaci
hodiny, coz se ukézalo jako vyhovujici. Pozvala jsem si na naslech dvé kolegynég, Pavlinu
Rosickou — certifikovana lektorka RWCT a Janu Kopeckou — certifikovana lektorka RWCT
a drzitelka ceny pro inspirujici pedagogy Global Teacher Prize. Cilem jejich pozorovani bylo

zjistit, zda lekce rozviji kritické a zaroven historické mysleni.

Nejprve jsem skupinu dvaceti osmi zakll sezndmila s organizacnimi nalezitostmi lekce. Byli
rozdéleni do dvojic, v dalsi fazi hodiny vytvofili dvé dvojice jednu Ctvefici. Pro ndhodné
rozdéleni jsem vyuzila pismen G A R M SY K, Zici se rozdélili do dvojic podle stejnych
pismen. Situaci, kdy Zaci vyvolavali své pismeno a hledali ve tfidé€ stejné, jsem vyuzila ve fazi
evokace, kdy Zaci sami vyvozovali, co bude tématem hodiny. Polovina tfidy se pfihlasila,
7e téma odhalila. Na tabuli jsem napsala TGM a plochu tabule rozdélila na tfi ¢asti. Zaci si
mezitim rozdavali tabulku V-CH-D a ve dvojici se vénovali prvnimu sloupe¢ku V. Zaky jsem
obchdzela, abych monitorovala jejich praci, jelikoZ jsem pro tuto aktivitu nezadavala Cas.

Volila jsem tuto mozZnost z diivodu, Ze jsem nebyla schopna odhadnout Zakovské prekoncepty
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k tomuto tématu. Vybrala jsem Zzakyni, kterd zapisovala zdkovské odpoveédi na tabuli.
U informaci, kde si Zaci nebyli jisti jejich pravdivosti, Zakyné na tabuli zapsala otaznik jinou
barvou. Nechala jsem tak prostor individualizaci ve vyuce, aby se kazdy zak mohl rozmyslet,
zda informaci spoluzakt véti a podle toho si ji oznacil. Ve sloupecku V méli zéaci zapsano:
prvni cCeskoslovensky prezident, zemrel v roce 1938 ?, byl prezident 19181934 ?, politik,
zastance nazoru o nepravosti rukopisit Zelenohorského a Kralovédvorského, manzelka
z Ameriky, jmenuje se po nem Masarykovo nadrazi, mél syna, ,, Taticek Masaryk*, hodné rad

jezdil na koni, muzeum v Lanech. (vybran¢ tabulky V-CH-D viz ptiloha 1)

Nasledn¢ navazovala aktivita vyvozovani z klicovych slov chudé pomery, Viden, sebevrazda,
politicka strana, emigrace, kterd se né&jak vztahuji k zivotu TomaSe Garrigue Masaryka.
Kli¢ova slova byla zaddna v chronologickém potadi a tykaji se pfedprezidentského obdobi.
Zaci ve dvojicich vymysleli Zivotni piibéh za pouziti téchto slov. Piibshy, které zaznély
nahlas, byly dost ploché a podobné. Nabizi se zamySleni nad vybérem klicovych slov,
zda nejsou piiliS navodnd. Déle se zamySlime nad vybérem slova sebevrazda, které je
pro zaky atraktivni a nejvice je zaujalo, coz dokladaji ustné sdilené piibéhy o sebevrazde
Masarykovych rodinnych ptisluSniki. Bohuzel zaroven se tedy toto slovo stalo zavadéjici
z hlediska Masarykova zivotopisu, nehraje v ném takovou roli, jakou mu Zici v evokaci
pficitaji. Metodu vyvozovéni z klicovych slov jsem zvolila také jako motivaci k tomu,
aby zaci méli chut’ se o osobnosti néco dozvédet. Tato motivacni a evokacni aktivita trvala
celkem 20 minut a vzhledem k jizZ zminované plochosti ptibéhti bych ji doporucila nahradit

spiSe vyvozovanim z obrazkil, coz nezabere tolik ¢asu a je to pro zaky jednodussi.

Nicméné aktivita splnila ten Ucel, Ze Zaci se z4jmem vyplilovali ve dvojici ¢ast tabulky CH
(vybrané tabulky V-CH-D viz pfiloha 1). Zadala jsem minimalni pocet otdzek, ktery méla mit
kazda dvojice ve své tabulce. Tentokrat byla prace zaka Casové omezena na 5 minut, ¢as byl
zapsan na tabuli. Po uplynuti stanoveného ¢asu jeden zak zapisoval otazky do hlavni snosové
tabulky na tabuli. Co Zaky zajimalo? Jakou politickou stranu TGM zaloZil a co bylo jejim
ucelem? Mel TGM néjake deti, kolik? Kdo z jeho blizkych spachal sebevrazdu? Co delal pred
tim, nez se stal prezidentem? Kdy zemrel? Kdy emigroval? Co mad spolecného s méstem

Viden?

Predchozi aktivity spadaji do faze evokace, kdy Zaci zmapovali, ze 0 TGM néjaké informace

jiz védi. Jejich spravnost si jeSt¢ ovéfi. Pouzité metody v nich vzbudily zvédavost,
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coz dokladad ochota tvorit vlastni otazky. Evokacni aktivity trvaly celou jednu vyucovaci

hodinu. Zéci byli dobfe pfipraveni na dalsi &ast vyuky.

Ve fazi uvédoméni, kterd probihala celou dalsi vyucovaci hodinu, se Zaci nejprve rozdélili
do skupin po ¢tyiech podle pismen z piedchozi hodiny. Cilem skupinové prace bylo vytvofit
casovou osu zivota TGM na zaklad¢ textu. Kazdy zék ve skupiné¢ mél k dispozici jinou cast
navazujiciho textu, ¢asti nebyly oc¢islovany nebo jinak chronologicky sefazeny. Po zadani
ukolu jsem zakim ptedstavila moznosti zpracovani casové osy a komentovala rizné zpisoby
zpracovani. Sdélila jsem zdklim Casovy plan prace. Na Cteni kratkych textd, domluveni
strategie pii zpracovani ukoli, rozdéleni roli ve skupiné a samotné tvorbé casové osy méli

zaci celkem 35 minut.

Zaci vypracovavali dasové osy se zaujetim po celou zadanou dobu. Pfestoze se grafické
zpracovani lisilo, vSechny skupiny do svych casovych os zatadily udalosti tykajici se
klicovych slov a dalsi, zejména datum narozeni, svatby a smrti. VSechny Casové osy jako
dikaz uceni ptfikladam v ptiloze. Ze zpracovani vyplyva, Ze zaci vyuzili pojmy, fakta
a generalizace, které jsem predstavila v analyze ucebniho obsahu vyse. Oborovy cil, ze Zak
organizuje informace o prvnim ¢eskoslovenském prezidentovi a s pomoci spoluzaka usporada
tyto informace chronologicky, byl naplnén touto aktivitou. Ctenaiského cile, Ze zak aplikuje
znalosti z linedrniho textu do nelinedrniho grafického schématu a chape propojenost
jednotlivych slozek, jejich chronologické ftazeni, bylo také dosazeno. AvSak je tieba
zdaraznit, Ze nékdy Zaci vybirali z textu takové informace, kde byl explicitné uveden rok,
ttebaZe ta informace nebyla pro ¢asovou osu tolik podstatna jako jiné. Po upozornéni na tento
problém, ktery jsem vypozorovala béhem skupinové prace, se v zavére¢nych ¢asovych osach

podobné bagatelizace nevyskytuji, viz pfiloha 2.

V dalsi fazi lekce, vreflexi, Zaci samostatné pracovali s tabulkou V-CH-D. Dopliovali
sloupec D s ohledem na jejich pivodni otazky. Zapisovali 1 informace, na které se piivodné
nezamé&fovali, ale nyni je povazuji za dilezité. Pokud Zak nedostal odpoveéd na svoji otdzku,
zadala jsem za domadci ukol. Informace do sloupecku D jsem jiz nezapisovala na tabuli
a nechala zodpovédnost za uceni na kazdém zakovi. Jako posledni reflektivni aktivitu jsem
zvolila navrat ke klicovym sloviim, Zaci ustn¢€ porovnavali své plivodni piibehy s tim, jakou

mélo slovo skutecné roli v Zivotopise Tomase Garrigue Masaryka.

Abych lekci wuzaviela, vénovala jsem jeSt¢ dalsi hodinu Zzdkovskému hodnoceni,

sebehodnoceni a reflexi celé lekce. Myslim, Ze je vhodné zaclenit do vyuky galerii praci zakh
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jako motivaci pro autory, aby se vice snazili. J4 jsem tuto pfilezitost vyuzila k tomu, abych
dale rozvijela zdkovské historické mysleni tim, zZe budou porovnédvat rtiznd zpracovani
casovych os svych spoluzakt. Kazdy zak dostal pozorovaci a hodnotici formulaf, s kterym
obchazel jednotlivé Casové osy. Piiklady nékterych formulaiti jsou uvedeny v piiloze
3. VSichni Zaci si predevsim vsSimali grafického zndzornéni, zda je ¢asova osa vodorovng,
svisle nebo uhlopficné. Obsahovou strankou se zabyvalo sedm zakd z dvaceti osmi.
V pozorovacim a hodnoticim formulafi zaci komentovali a porovnavali s vlastni praci: ,, stejné
mnozstvi informaci, podobné informace, méné informaci, podobna data, stejné
informace — narozeni a umrti, informace strucné.“ Nejedna se tedy o porovnani konkrétnich

informaci.

Jako posledni aktivité se Zaci vénovali hodnoceni celé lekce. Dotaznik k vyuce®!” (vybrané
viz piiloha 4) sledoval cely proces uéeni. Ugel dotazniku byl pomoci zakim identifikovat
jejich vzd&lavaci potfeby a tim vylepsit jejich u¢ebni vysledky. Zaci dopliovali véty ,, Mohl/a

jsem se naucit vice, kdybych..., Prekvapilo mé..., Obzvlasté mé zaujalo..., Jednou z véci,

vevr

bych se dozvédél/a vice o..., Nejsem si jisty/d..., Nejvice se mi na této hodiné libilo... .**'8

Po oducené lekci nésledovala reflexe s lektorkami. ,, Momenty rozvijejici kritické mysleni
v hodiné: metoda V-CH-D, kterda provazela zZaky celou lekci a ramuje proces uceni. Ve fazi
evokace pri vyplnovani casti V Zaci nastartovali své mysleni o TGM, v dalsi fazi CH Zaci
samostatné formulovali otazky o osobé TGM (za pomoci klicovych slov — diilezita mozZnost
volby) Napady Zakii ve V a ani otazky v CH, které Zdci tvori samostatné, nejsou jim Zadné
podbizeny, ucitelka nijak nekomentuje, postupné roste vnitini motivace Zakii k uceni.
Pri skupinové praci je posilena zodpovédnost Zdkii za své viastni uceni. Csti textii nebyly
Ciselné oznaceny, zaci museli samostatné volit strategii pri zpracovani textu. Pri tvorbé
casove osy museli zdci selektovat dulezZité informace. UCcitelka dala mozZnost volby
ve zpracovani, zakum predstavila nekolik casovych os — scaffolding. Pri fazi reflexe se Zaci

navratili k D — zodpovédeéli si otazky formulované ve fazi E. Pri hodnoceni casovych os zdci

217 STARY, Karel - LAUFKOVA, Veronika. Formativni hodnoceni ve vyuce. Praha: Portal, 2016. ISBN 978-
80-262-1001-6, s. 162.
218 STARY, Karel — LAUFKOVA, Veronika. Formativai hodnoceni ve vyuce. Praha: Portal, 2016. ISBN 978-
80-262-1001-6, s. 162.
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vyuzivali formativni hodnoceni, prileZitost porovnavat viastni casove osy s ostatnimi. Ucitelka

vhodné propojila obsah uciva a metody RWCT. “ ?"

Zavérecné zamysleni k realizované lekci
Pti reflexi lekce jsem s ucitelkami, lektorkami RWCT, rozebirala vhodnost pouziti metod
programu RWCT a samotné zaky. Zamysleli jsme se zejména nad tim, jak by lekce obstéla
u zaku, ktefi nejsou zvykli pracovat timto zptisobem. Mizeme jen spekulovat, jestli by vyuku
zvladli. Zde spatfuji dal$i moznost rozsifeni prace. A to oveéfovani lekci ve Skoldch, kde se
soustavné vénuji rozvoji kritického mysleni a kde ne. To by poskytlo skute¢ny dikaz o tom,
jaky ma dopad rozvoj kritického mysleni na zaky. Dale by bylo zajimavé pozorovat tyto dvé
rozdiln¢ skupiny lidi i béhem dospivani ¢i dale v dospélosti. Zajimalo by mé, jak dalece

w7 owe

ovlivituje schopnost kriticky myslet, kterou zaci kultivuji na zékladni skole, jejich dalsi Zivot.

219 KOPECKA, Jana — ROSICKA, Pavlina. Reflexe vyugovaci hodiny (rkp.). 1. 6. 2018
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Zavér

Na tomto mist¢ se pokusim shrnout podstatné zavéry z teoretické i1 praktické Casti prace.
Zrekapituluji vysledky, které byly zjistény béhem analyzy vyukové situace. Popisi, jaky
vyznam tato diplomovéa pace nese, a konfrontuji text s hlavnim cilem prace. Dale se zamyslim

nad moznym rozsifenim diplomové prace, jak 1ze v mnou zkoumané oblasti dale postupovat.

V teoretické ¢asti své diplomové prace jsem objasnila zaStitujici pojem kritické mysSleni
a jeho pouziti v pedagogice. Jako autor, ktery se kritickému myslenim v pedagogice vénuje,
byl pfedstaven David Klooster. Kritick¢é mysleni jsem konfrontovala s historickym myslenim
tak, jak ho vnimaji n¢ktefi didaktici, napiiklad Robert Stradling. Na zaklad¢ sezndmeni se
s teoretickymi nazory miizeme vyvozovat zavéry, zda kritické mysleni 1ze kultivovat vyukou
déjepisu. V konfrontaci obou pedagogickych pfistupll jsem nasla fadu podobnosti. Zejména
bych chtéla zdiraznit, Zze oba ptistupy povazuji ziskané informace za vychodisko pro dalsi
praci. Oba druhy mysleni, historické i kritické, pracuji s pojmy dialog, argumentace a vlastni
nazor. Tato ¢ast prace tedy teoreticky podpofila myslenku, ze kritické mysleni kultivovat
vyukou déjepisu lze. Jsou této teorii ale naklonény i zavazné Skolské dokumenty v ceském

Skolnim vzdélavacim systému?

V prostiedi ¢eského $kolstvi existuji dokumenty (RVP ZV a SVP ZV), které jsou zavazné pro
ucitele a zaky na zdkladni Skole a definuji zdkovské znalosti a kompetence. V dalsi ¢asti prace
jsem tedy tyto dokumenty analyzovala, abych zjistila, jestli rozvoj kritického mysleni
a kritickou gramotnost podporuji. Klicové kompetence, zejména kli¢ova kompetence k feSeni
problému, mé cilen¢ kritické mysleni zakti rozvijet. Pokud se zaméfime na rozvoj této
kompetence, pak nepiedkladdme pied Zaky konecné informace, ale vyzyvame je k feSeni
néjakého problému, ke kladeni otdzek. Kritické mysleni se ale také rozchdzi s kompetenci
kuceni vtom smyslu, Ze kompetence k uceni pocitd spaméfovym ufenim a pasivnim
pijjimanim informaci. Ziskani informace se povazuje za konecny vysledek, zatimco kritické
mysleni se ziskanou informaci potiebuje dale pracovat. Zjistila jsem, ze na urovni konkrétni
$koly ZS Kunratice dochazi k revizi SVP ZV. Usuzuji, Ze tato $kola, vzhledem k jejimu
zaméfeni, které jsem obgirné popsala v kapitole o SVP, buduje nové SVP tak, aby byly
zohlednény takové cile zakladniho vzd€lavani, které by naplnovaly konstruktivistické teorie
o vzdélavani. Pokud se nové SVP vydaii tak, jak si autofi pfedstavuji, bude to dal3i zavazny

dokument, ktery podporuje rozvoj kritického mysleni skrze vyuku déjepisu.

104



V dal$i ¢asti prace jsem piedstavila program RWCT, ktery se fidi zasadami kritického
mysSleni a nabizi fadu metod, jak kritické mysSleni zamémé v konkrétni Skolni realité
kultivovat. Cilem této kapitoly bylo poskytnout teoretickou oporu pro praktickou ¢ast prace,

popsala jsem takové metody, které byly nasledn¢ vyuzity v ptipadové studii.

Prakticka Cast prace se nejprve zameéfila na obecnou analyzu uciva. Stru¢né jsem nastinila
zékladni aktualni historicka zjisténi k tématu mezivaleéné Ceskoslovensko, zaroveii jsem
nachazela piilezitosti, pii jejichz objasnovani by se dalo kritické mysleni zaki rozvijet. Tyto
momenty se vétSinou tykaly nejednoznacnych ¢i kontroverznich témat, napiiklad vznik
Ceskoslovenské republiky z pohledu jinych narodt nez Cechil. Pro ptipadovou studii jsem

vybrala takové okruhy uciva, které zaroven koresponduji s obsahem zkoumanych ucebnic.

Ptipadovou studii jsem vystavéla na ctenafskych cilech, pokud byl pouzit text,
a na oborovych cilech, kde jsem vyuzila Bloomovu taxonomii, jejiz revidovanou verzi jsem
predstavila v teoretické Casti prace. Pfipadova studie miize slouzit jako inspirace pro hodiny
déjepisu obecné, kdy se ucitel inspiruje pouzitymi metodami kritického mysleni a aplikuje je
na svou didaktickou situaci nezavisle na pravé probiraném historickém obdobi. Dale miize
slouzit jako ,napadovnik“ pifimo pro konkrétni obdobi mezivalecnych dé&jin
v Ceskoslovensku. Seznam pouzité a dal§i doporudené literatury miize ucitelim poslouzit

jako inspirace pro dal$i vzdélavani.

Analyzovana lekce potvrdila, ze metody kritického mysleni, které v ni byly pouZity, zaroven
koresponduji se zasadami didaktiky dé&jepisu, jak je stanovil Hans Gloeckel. Zaci v hoding
samostatné vyhledavali informace a déle je tfidili (Casové osy, viz ptiloha 2), zaujala je
osobnost Tomas Garrigue Masaryk a chtéli se o ném dozvédét vice (tabulka V-CH-D, sloupec
D, viz pfiloha 1). Vreflexi lekce jsme skolegynémi, lektorkami RWCT, premyslely
nad lekei. Pfipomnély jsme, Ze Zaci jsou zvykli na praci s programem RWCT a prochazeli
lekei svizn€ a s pochopenim. Nékteré metody nebylo nutné vysvétlovat. Zamyslely jsme se,
jak by lekce obstala pied zaky, ktefi nejsou zvykli timto zplisobem pracovat. Jsem si védoma,
ze kazda vyukova situace je jind a v diplomové praci jsem uvedla pouze navrhy do vyuky
déjepisu, které by teoreticky mohly vyuku zefektivnit a zatraktivnit. Je jasné, Zze pokud
nebude vyukova situace této metodé prizniva, nebude mit zaddouci dopad na zédkovské uceni.
Je také dulezité mit na paméti, Ze program RWCT piinasi vysledky postupné, neocekavejme,
ze kdyZ jednou neuvazené vyzkousSime n¢jakou metodu, hned budou zaci kriticky myslet.

Stejné tak nds mohou potkat tskali jednotlivych metod, musime skutecné véfit jejich ti¢inku,
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abychom je mohli zakliim modelovat a spravné piedat. K hlub§imu porozuméni programu
RWCT slouzi kapitola o pedagogicko-psychologickych vychodiskach. Nepromyslené
a nadmérné uzivani metod kritického mysleni, kterym sam ucitel nevefi, neni spravnou cestou

k modernizaci vyuky déjepisu.

Osobn¢ jsem absolvovala zakladni a pokracujici kurz kritického mysleni, v letnich mésicich
jsem navstévovala letni skolu Pomdhame skolam k uspéchu a planuji své vzdélavani timto
smérem dale rozvijet. Mym dal$im cilem je dosdhnout mezindrodniho standardu ucitele

RWCT.

Modernim zpasobim vyuky déjepisu se chei vénovat i nadéle. K rozvoji kritického mysleni
muze ptispét vyklad nevycerpatelného mnozstvi historické latky. Nadale se tedy budu zabyvat
tim, e skrze vyuku d&episu budu v Zacich kultivovat kritické mysleni. Ze je to mozné

potvrdila z teoretického 1 praktického hlediska tato diplomova prace.
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Seznam pouzitych zkratek

ASUD: Asociace ugiteltt d&jepisu CR

CLIL: Content and Language Integrated Learning, tj. obsahové a jazykov¢ integrované uceni
DVPP: Dalsi vzdélavani pedagogickych pracovnikt

E-U-R: Evokace-Uvédomeéni si vyznamu-Reflexe

I.N.S.E.R.T.: Interactive Noting Systém for EffectiveReading and Thinking

IWB: Interactive whiteboard

KH FF OU: Katedra historie Filozofické fakulty Ostravské univerzity

K-U-K: komunikace — u¢eni — kooperace

MSMT: Ministerstvo §kolstvi, mladeZe a t&lovychovy Ceské republiky

NIDV: Narodni institut pro dalsi vzdélavani

NUOV:- Nérodni ustav odborného vzdélavani

POPR: Plan osobniho pedagogického rozvoje

RVP ZV: Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani

RWCT: Reading and Writing for Critical Thinking (¢tenim a psanim ke kritickému mysleni)

SMART cil: specific (konkrétni), measurable (méfitelny), agreed (odsouhlaseny), realistic

(realisticky) a timely (definovany v Case)
SVP: Skolni vzdélavaci program

UCD FF UK: Ustav &eskych dé&jin Filozofické fakulty Univerzity Karlovy
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Ptiloha 3 — ptiklad zakovského hodnoceni ¢asové osy k lekei o Tomasi Garrigue Masarykovi
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Ptiloha 4 — ptiklad zakovského hodnoceni celé lekce o Tomasi Garrigue Masarykovi

DOTAZNIK KVYUCE
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Ptiloha 5 — tabulka dimenze kognitivniho procesu??°

Kategorie a
kognitivni proces

alternativni nazvy

definice a ptiklady

1. Zapamatovat - ulozeni a vybaveni znalosti z dlouhodobé paméti

1.1Poznavani |identifikovani poznavani faktt dilezitych udalosti z déjin USA
a
rozpoznavani

1.2 Vybavovani |znovuvybavovani | vybavovani fakti dulezitych udalosti z déjin USA

2. Porozumét - konstruovani vyznamu na zaklad¢ ziskanych sdéleni v¢etné tistniho,

pisemného nebo gr.

afického vyjadieni

2.1 Interpretace

2.2 Dolozeni
prikladem
2.3 Klasifikovani

24
Sumarizovani

2.5 Usuzovani

2.6 Porovnavani

2.7 Vysvétlovani

vysvétlovani,
parafrazovani,
reprezentovani,
piekladani
ilustrovani
instalovani

kategorizovani,
podfazovani

abstrahovani,
generalizovani

vyvozovani
zaveru,
extrapolovani,
interpolovani,
piedpovidani
rozliSovani,
srovnavani,
piipojovani

konstruovani
modelu

zména jedné podoby vyjadieni v jinou (napft. ¢iselné
podoby ve jmennou); parafrazovani dulezitych projevi
a dokumentti

nalézani specifickych ptikladl nebo ilustraci konceptti
a principl (napft. predkladani prikladd riznych
uméleckych a malifskych smért)

uréeni, Ze néco patii k urcité kategorii (konceptu nebo
principu), oznaceni pozorovaného nebo popsaného
jevu

abstrahovani tématu nebo hlavnich bodl, napf. napsat
kratké shrnuti po ptfedvedeni udalosti na videu

odvozeni logického zavéru z prezentované informace,
napf. pii u€eni cizich jazykd vyvozeni gramatického
pravidla z uvedenych ptikladl

zjiStovani vztahu mezi dvéma myslenkami, které spolu
souvisi, nebo predméty a jejich podobnostmi, napf.
porovnavani historickych udalosti se souc¢asnou situaci

vytvareni modelu pfic¢iny a nasledku v systému (napf.

objasnéni pficin dilezitych udalosti ve Francii koncem
18. st.)

3. Aplikovat — uziti postupu nebo struktury v rtiznych situacich

3.1. Vykonavani

3.2. Zavadéni

provadéni

uziti

(implementace)

aplikovani postupu na zndmy ukol, napt. délit celé
¢islo jinym celym ¢islem na vice desetinnych mist
aplikovani postupu na neznamy tikol, napf. urcit,

v jakych situacich je vhodné pouzit 2. Newtontiv zdkon

4. Analyzovat — rozloZeni materialu na ¢asti a urceni, jaky je vzajemny vztah ¢asti vztahuji a
v jakém jsou vztahu k celkové struktuie nebo ucelu

4.1 RozliSovani

vydé€lovanti,
rozliSovani,

rozliSeni podstatnych a nepodstatnych casti
v prezentovaném materialu, napf. rozli§ ve slovnim

220 MSMT CR. Revize Bloomovy taxonomie. 2012. Dostupné online:_http://www.msmt.cz/file/35596; citovano

dne 15. 4.2018.
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4.2 Usporadani

4.3. Prisuzovani

zamérovani se,
vyclenovani
hledani souladu,
integrovani,
vytvareni
schémat,
strukturovani
odhalovani

matematickém piikladu dilezita a nedulezita ¢isla

urcovani, jak jednotlivé prvky zapadaji do struktury
nebo jak v jejim ramci funguji, napt. pii historickém
vysvétlovani usporadani riznych argumentti pro a proti

urcit stanovisko, hodnotu nebo zameér, ktery se skryva
v predlozeném materialu, napt. podle nazorti autora
obsazenych ve stati usud’, jaké je jeho polické
presvédCeni

5. Hodnotit — posouzeni podle danych kriterii a standardii

5.1 Kontrolovani

5.2 Kritizovani

koordinovani,
zjistovanti,
monitorovani,
testovani

posuzovani

Zjisténi nekonzistenci nebo rozporl uvniti procesu
nebo produktu, uréovani, zda proces nebo produkt je
vnitin¢ konzistentni, zjisténi efektivity procesu, jak byl
zaveden/implementovan,napt. urcit, zda védecké
zaveéry respektuji zjisténa data.

zjisténi nekonzistentnosti mezi produktem a vnéjSimi
kritérii, uréeni, zda produkt je z vnéjsiho hlediska
konzistentni; zjisténi piislusnosti procedury pro dany
problém, napft. posoudit, kterd ze dvou metod je lepsi
pro feSeni daného problému

6. Tvorit — vytvaieni novych vnitiné soudrznych celki z jednotlivych prvki, reorganizace

prvkl do nového znaku nebo struktury

6.1 Vytvateni
6.2 Planovani

6.3 Tvorba

vytvareni hypotéz
navrhovani

konstruovani

Vytvareni hypotéz na zakladé danych kritérii, napf. pro
sledovani pozorovaného jevu

Navrzeni procedury pro uskute¢néni urcitého tkolu,
napf. naplanovat vyzkum daného historického tématu
Navrh produktu, napt. vystavét obydli pro konkrétni
ucely.
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