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ABSTRAKT

V mé diplomové praci se zabyvam tématem nadanych zakt na 1. stupni zakladni Skoly.
Prace je rozd€lena na cast teoretickou a cast praktickou. Teoretickou cast tvoii nékolik
kapitol, ve kterych popisuji nadani, identifikaci nadanych zaka, metody a formy prace
ve vzdélavacim procesu a nadaného zdka v bézné tfidé zakladni Skoly. Dale se hlavné
zabyvam vzdélavanim nadanych déti, individudlnim piistupem k témto détem ve vyuce,
podporou rodiny a Skoly. V praktické ¢asti na zakladé kvalitativniho vyzkumu navrhuji
vzdelavaci strategii pro konkrétniho nadaného zaka, ktery by mél pomoci pfirozenému

a akcelerovanému vyvoji.

Klicova slova:

nadani, talent, identifikace nadaného Zaka, formy a metody prdce, vzdelavaci strategie

ABSTRACT

My thesis is focused on gifted students of primary school. The work is divided into
theoretical and practical part. The theoretical part consists of several chapters which
describe the talent, the identification of gifted students, methods and forms of work in
education and gifted pupils in regular primary school classroom. Furthermore, I mainly
deal with the education of gifted children, individual approach to these children in
education, support for families and schools. In the practical part, on the basis of qualitative
research | propose a model of instructional strategies for specific gifted pupil, which

should help to natural and accelerated development.
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UVOD

Nadaného zaka ve tfidé poznam vzdy! Toto tvrzeni Casto slychdme nejen z fad Siroké
vetejnosti, ale také z ust pedagogli. Myty o nadanych détech, bohuzel i v dne$ni moderni
dob¢ pretrvavaji. Je chytry, pilny, poslusny, oblibeny, nemusi se vibec ulit a ve skole
to ma o hodné jednodus$si nez ostatni déti. Tento ndzor panuje o talentovanych zacich
mnoho let, ale skutecnost je jind. Né¢kdo své nadani miize vnimat jako dar a piinos,
pro jiného to muze byt velka zatéz, kterd jej pronasleduje cely zivot. Jak ale tyto zaky
muzeme identifikovat? Jaky zpisob vzdélavani témto détem vyhovuje vice? Je pro né lepsi
integrace Ci segregace? Jak muZze byt vniman nadany jedinec z pohledu rodice, ucitele
a spoluzaki? Na tyto, ale i dalsi otazky se snazim najit odpoved’ ve své diplomové praci
azaroven se pokouSim o sestaveni ndvrhu nejvhodnéj$i vzdéladvaci strategie
pro konkrétniho nadaného chlapce, kterda mize byt inspiraci ¢i navodem pro praci nejen

S nim, ale 1 S ostatnimi nadanymi détmi.

Diplomova prace se sklada ze dvou ¢asti — teoretické a praktické. Cilem mé teoretické Casti
je vymezit pojmy naddni, identifikovat a charakterizovat nadané¢ho jedince a popsat formy
a metody vzdélavani talentovanych v bézné tfidé¢ zakladni Skoly. Na zaklad¢ poznatkli
ziskanych z teoretické ¢asti bude proveden kvalitativni vyzkum, jehoz cilem je navrhnout
vzdélavaci strategii pro konkrétniho nadaného Zéka, kterd by jej v dalSim studiu vnitiné
motivovala, rovnomémné a pfirozené rozvijela. Tento navrh vzdé€lavaci strategie bude
sestaven na zaklad¢ dil¢ich podpirnych metod, a to pozorovani nadaného zaka, rozhovoru
s jeho nejbliz§im okolim, sociometrickym Setfenim a naslednym sestavenim kazuistické
studie. Nedilnou soucasti praktické casti bude v jejim zavéru interpretace vysledka
provedeného kvalitativniho vyzkumu a sestaveni vhodnych doporuceni, které by mélo byt

podnétem pro vyber vhodnych metod ve vzdélavani nadaného zaka.



1 NADANI, TALENT - VYMEZENI ZAKLADNICH POJMU

Jiz ptes sto let je vénovana velka pozornost odbornikli problematice nadanych jedinct,
avsak stale neni stanoveno jednotné vnimani zdkladnich pojmi (Macht, 2010 str. 19).
Nez pristoupime k definicim pojmu ,,nadani* a ,,talent”, pokusime se o jejich pochopeni.
Tyto pojmy ,,vysoké nadani®, ,,nadani* a ,,talent* uzivd mnoho odbornikii jako synonyma.
Nektefi pedagogové ¢i védecti odbornici tyto pojmy od sebe striktné odliSuji a Casto
je pouzivaji v opatném vyznamu slova. Rozdil mezi oznaenim ,vysoce nadany*
a ,.talentovany* odkazuji na vysledky testa inteligence a vykonu. ,,Podle tohoto pojeti jsou
vysoce nadani ti, kteri ndlezi k10 % lidi s nejvyssim 1Q. Kdo dosdhne nizZsich
nadprimeérnych hodnot 1Q, je talentovany.” Termin ,,vysoké nadani“ néktefi oznacuji
pro mimofadné schopnosti v intelektualni oblasti, zatimco o ,,talentu” hovoii tehdy, jde-li
0 schopnosti ve slovesném uméni, sportu, hudbé nebo ve vytvarném umeéni (Monks, 2002
str. 29). Dle Musila (1989) muzeme tyto terminy zasadné odliSovat tehdy, pokud jedinec
vynikd , mimofadnym nadanim“ ve vice oblastech a pojem ,talent“ pak poklada

za vystizny, pokud jedinec vynika jen v jedné oblasti.

Tabulka 1 Nadani versus talent

ROZLICNE CHAPANI POJMU

NADANI TALENT
EKVIVALENTY
velmi vysoky talent oblast mezi nadanim a primérem

predpokladova (potencialni) sloZzka | vykonova (perfomacni) slozka

vSeobecné intelektové predpoklady | predpoklady pro jednu nebo vice oblasti

Zdroj: (Juraskova, 2006)



1.1 Definice nadani

Definic nadani existuje nespocetné mnozstvi, vice nez sto riznych pojeti. V mnoha
literarnich zdrojich se tyto definice déli dle riiznych kritérii. Mezi prvni a snad nejznamé;jsi
komplexni definici nadani patii ze sedmdesatych let 20. stoleti Marlandova definice,
ktera vyjadiuje nadani z pedagogického hlediska Gearheart, Weishahn a Gearheartova
ve shod¢ s Juraskovou (2006, str. 14) uvadi: ,,Nadané a talentované deti jsou ty deti,
které jsou identifikovany kvalifikovanymi  profesiondaly a které jsou vzhledem
K vyjimecnému potencialu schopné vysokych vykonii. Tyto déti potiebuji k realizaci svého
prinosu pro spolecnost vzdeélavaci program a servis, ktery neni bezné poskytovan
regulérnimi Skolami. Déti, schopné vysokého vykonu jsou ty, které vykazuji uspéch

nebo potencionadlni schopnosti v nékterych z nasledujicich oblasti:

VSeobecna intelektova schopnost;
specifické akademické schopnosti;
tvorivé nebo produktivni mysleni;
vudci schopnosti;

umélecké schopnosti;

vV V.V V V VY

psychomotorické schopnosti.

Definice se v historickém vyvoji stale rozviji a zpfesiuji. Jedna z kli¢ovych definic nadani
pochéazi ze zasedani Columbus Group zroku 1991 a tikd, ze ,,nadani je asynchronni
(nerovnomeérny) vyvoj, ve kterém se kombinuji zrychlené rozumové schopnosti a zvySena
intenzita Kk vytvoreni vnitinich zkuSenosti a povédomi, které jsou svou kvalitou odlisné
od normy. Tato nerovnomérnost se zvysuje spolu s vyssi intelektovou kapacitou. Tento fakt
— tato jedinecnost — c¢ini nadané obzvlasté zranitelnymi a vyzZaduji tak zmény v rodicovské
vychove, skolnim vzdeélavani i poradenské cinnosti, aby se mohli optimadlné rozvijet*

Columbus Group (1991).



Buschova a Reinhartova (2005) in (Machu, 2010 str. 20) nastinuji ¢tyti vykladova pojeti:

» ,Definice (modely) zaloZené na schopnostech: Vychdzeji z domnenky,
Ze schopnosti lze zjistit jiz v casném veku a v priubéhu Zivota se prilis nemeni, tzn.

schopnosti jsou vrozené a stabilni.

» Modely kognitivnich sloZek: Zaméruji se predevsim na procesy zpracovani
informaci a hledaji kvalitativni rozdily v informacnich procesech. V kognitivnich
modelech casto prevazuje aplikovani IQ testii v priitbehu identifikace talentu. Mnozi

navrhuji misto 1Q pouzivat pojem QI (kvalita zpracovani informaci).

» Modely orientované na vykon: Zdiraziuji cinitele, potrebné pro manifestaci
nadani. Samotné viohy a potencidl pro vysoky vykon nepovazuji vétSinou
za dostatecné. V zahranici se v tomto pripadé vymezeni uciva pojem ,,mimoradné

vykonny Zak “

» Sociokulturné orientované modely: Vychazeji z predpokladu, zZe talent se miize
realizovat jen za vhodného spolupiisobeni individudlnich a socialnich faktorii.

I3

Modely je vhodné aplikovat u podvykonnych a sociokulturné znevyhodnénych deéti.

Vymezeni a definice nadani, které jsou koncipovany v uz8im, ¢i $ir§im slova smyslu
S riznym chapanim samotného pojmu nadéni, existuje nespocet, jedno maji vSak spolecné,
témet vSechny se shoduji v tom, Ze nestanovuji hranici, kdy uZ je jedinec nadany a kdy
jeste ne. ,,Z tohoto hlediska piisobi definice vagné, i kdyz v oblasti zkoumani a stanovovani
psychologickych charakteristik takové hranice ani neni mozné striktné vymezit —
Ve skutecnosti témer vidy existuji hranicni, prechodové oblasti* (JuraSkova, 2006 str. 12).
Shoda v exaktnim uzivani téchto pojmu neexistuje, proto se v mezinarodni literatufe dava
pfednost jejich uzivani jako synonym. V této diplomové praci budou pojmy ,,vysoké
nadani“, ,nadani“ a ,talent“ uzivany jako synonyma, tedy slova stéméf totoznym
vyznamem (Monks, 2002 str. 29).
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1.2 Druhy nadani

Druhy nadani se jiz v historii postupné vyclenily do oblasti, které byly povazovany
za spolecensky hodnotné a ve kterych bylo mozno pozorovat mimotadné vykony jedinct.
Ve 20. stoleti se zacalo uvazovat o rozdéleni jednotlivych druhii nadani do kategorii,
které¢ by mély vztah ke konkrétnim cinnostem a povolanim, jez clovék vykonaval
(Htibkova, 2009). Druhy intelektového nadani mizeme clenit do tfi zdkladnich skupin:
analytické, syntetické (tvofivé) a praktické. Veskeré rozdéleni zévisi na tom, o jakou
definici nadani se opirame. Budeme-li vychéazet ze Sirokych definic (Clarkové, Kingové

a jinych), mizeme nadani rozd¢lit podle druhu do SirSich oblasti:

> intelektové — jedinci maji vysoce nadprimérné vSeobecné intelektové
schopnosti;
» akademické — nadani maji vysoké schopnosti pro nékterou akademickou oblast

(v détském veku jde o Skolské predméty — jazyky, matematika

apod.);

> tvorivé — nadani se projevuje vysokymi schopnostmi v oblasti tvotivé
produkce;

» vaddi —V této kategorii se nadani projevuje ve vysoké schopnosti k ,,fizeni

lidi* ¢i iniciovani udalosti;

» umélecké — jedinci maji velkou schopnost pro vizualni ¢i perfomacni oblast

uméni (Juraskova, 2006).

Kromé vySe vyjmenovanych druhi nadéni existuje i jiné nadédni, naptiklad atletické,
sportovni, pro nékterou oblast sportu a praktické, zejména pro manudlni oblast (napf.
automechanik, kuchar). Hiibkova (2009) rozdéluje nadani do dvou zéakladnich klasifikaci,
a to horizontélni a vertikalni klasifikace. Horizontalni klasifikace podobné jako rozdéleni

podle Juraskové (2006) vymezuje ruzné typy nadani dle riznych druhii ¢innosti, ve kterych
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se naddni jedince ukazuje. Toto vymezeni je jen rozSifeni tfech zakladnich skupin
tradi¢niho déleni.

Vertikalni klasifikace nadani vymezuje nadani dle miry jeho uplatnéni. De¢lime
jinaaktualni a potencialni, tj. podle stupné aktualizace. Pfi aktualnim nadani podava
jedinec vykon nebo projev svého nadani v soucasné dob€. A z téchto vykoni Ize usuzovat
stupenl rozvoje prislusnych schopnosti, vlastnosti osobnosti a predpokladany podptrny vliv
prostiedi. Avsak vyhledové do budoucnosti jsou tyto projevy pouze potencidlnim nadanim.
Potencidlniho nadani l1ze dosahnout v budoucnosti, je vSak velmi dulezité, aby nepiiznivé
vlivy, podminky ¢i okolnosti neohrozily tento vyvoj. Jeden ze zakladnich faktort,
ktery urcuje ptechod potencialniho nadani v aktualni, je aktivita osobnosti — jedinec usiluje
0 dosazeni cile prostiednictvim novych forem Ccinnosti. To zplsobuje, Ze socidlni
podminky jsou rozmanit&j$i a dochazi ke zdokonaleni ¢innosti, kterd vede k dalSimu
rozvoji. Dalsi velice vyznamnou podminkou pro rozvoj je uceni, nebot’ uéenim, nacvikem,
procesem Se nabyva znalosti a dovednosti a urcita oblast se zdokonaluje. Pro realizaci

potencidlniho nadani potfebujeme socidlni podminky, aktivitu osobnosti a proces uceni

(Hiibkova, 2009).

., Stupné nadani v oblasti intelektového nadani, rozpracoval Gagné (1998, str. 87-95) jako
metricky zalozeny systém s hranicemi podle vysledkii 1Q:
» mirné nadani tvori hornich 10% populace s 1Q 120 a vice (plus 1,3 standardni
odchylky);
» stiedné nadani S 1Q 135 a vice (plus 2,3 standardni odchylky) tvori hornich 10%
Z predeslého stupné;
» vysoce nadani S1Q 145 a vice (plus 3 standardni odchylky) tvori hornich 10%
Z predeslého stupne (celkem 0,1% populace);
» wvyjimecné nadani s I1Q 155 a vice (plus 3,7 standardni odchylky) tvori hornich 10%
Z predeslého stupné (celkem 0,01% populace);
» extrémné nadani s1Q nad 165 (plus 4,3 standardni odchylky) tvori hornich
Z predeslého stupné (celkem 0,001% populace).

12



1.3 Modely nadani

Modely se vyskytuji v riznych podobach a podobn¢ jako definice nadéni se od sebe Casto
odliSuji. Teoreticky 1 prakticky modely nadani ovlivnily zkoumani intelektovych
a neintelektovych schopnosti. Svou piehlednosti dokazi podavat vystizny obraz a hlavné
ukazovat samotnou podstatu nadani. Znamym a Casto aplikovanym modelem je Renzulliho
model tii kruhi, ktery se ftadi knejjednodusSim modelim.  Slozit&j$im
multidimenziondlnim modelem je napf. Mnichovsky model nadani a talentu,
ktery zahrnuje jiz nékteré hlavni myslenky z ptedchozich model, a tzv. predikatory

zastupujici vlohy nadaného, které jsou prostiedky tzv. moderatorti rozvijeny (Macht,

2010).

1.3.1 Renzulliho ,,model 3 kruhu“

Renzulliho koncepce nadani je modelem, ktery je velice zndmy a casto aplikovany.
Jde 0 soucinnost tii zakladnich slozek — nadmérné schopnosti, tvofivosti a zaujeti pro ukol
viz Schéma 1. Tyto tii slozky by mély byt v harmonii. Nadmérna schopnost sestava
jak z obecnych schopnosti, tak ze specifickych dovednosti. Zaujeti pro kol vyjadiuje
vysokou odolnost, pracovitost, vytrvalost a pfedev§sim motivaci. Tvofivost muzeme
charakterizovat tviir¢im originalnim myslenim ¢i vynalézavosti.

,,Model se radi mezi vykonové orientované modely, jeho vychodiskem je zdurazneni uilohy

motivace pro rozvoj nadani‘ (Machi, 2010 str. 23).

Schéma 1 Renzulliho "model 3 kruha"

Nadpriimérna schopnost

Tvorivost

Zaujeti pro ukol Nadani

Zdroj: (Machu, 2010 str. 24)

13



1.3.2 Monksiv ,,vicefaktorovy model nadani*

Podle Juraskové (2006) Monks rozsitil Renzulliho model tii kruhti o slozku socialni. Pridal
do tohoto tfiprstencového modelu kontext:

» Skolského prostiedi;

» rodiny;

> vrstevniku.

Jeho pojeti zdaraziuje, Ze pokud neplsobi socidlni prostiedi na vyvoj nadani jedince, poté

se interakce nemiiZze optimalné vyvinout a nelze uspokojit dostatecné potieby nadaného.

Schéma 2 Monksav-Renzulliho model nadani

pratelé

vysoké nadani

intelektualni
schopnost

rodina

Zdroj: (Ménks, 2002 str. 23)

1.3.3 Mnichovsky model nadani

Multidimensionalni model nadani je posledni podrobnou koncepci, ktera je v této praci
uvedena a jsou zde shrnuty zakladni myslenky ptfedchozich modela. ,,Tzv. prediktory
zde zastupuji viohy jedince, které jsou ddle rozvijeny pomoci tzv. moderatoru. Moderdtory
mohou vychdzet z charakteristiky jedince, nebo z vnéjsiho prostredi* (Machu, 2010 str.
27). V moment¢ piiznivého ptsobeni vSech faktort, dochazi k projeveni talentu (Macht,
2010).
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Nejmodernéjsi koncepce nadani a modely se ve své formulaci pojmii zaméfuji nejen
na intelektovou strdnku rozumovych schopnosti, ale také si vSimaji neintelektovych
a socidlnich slozek. JelikoZ intelektové faktory samy o sobé nestaci k projeveni talentu.
Retrospektivnimi studiemi bylo zjisténo, ze jedinci musi mit v rovnovaze intelektove,
neintelektové, ale i emociondlni (napt. motivace, sebepojeti) ¢i socialni faktory. V ptipadé

nerovnovahy se zamezuje rozvoji talentované osobnosti (Macha, 2010).

Schéma 3 Mnichovsky model nadani

ucebni a . s ,
, motivace k zvladani . testova
pracovni ; odekavani )
. vykonu stresu uzkost
strategle

intelektové
schopnosti
Nekognitivni
osobnostni
charakteristiky
(moderatory)

tvoriveé
schopnosti

prirodni
veédy

socialni

dovednosti technologie

prakticka O’blaSti Faktory
inteligence vykonu talentu

umeni
(kritéria) (prediktory)

umélecké

schopnosti lazyky

Podminky
prostredi
(moderatory)

muzikalnost matematika

psychomot. socialni
dovednosti vztahy

kritické
AV
udalosti

ucebni rodinné kvalita
prostiedi Klima vyucovani

Zdroj: (Macht, 2010 str. 28)
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1.4 Inteligence

Oblast lidské inteligence podobné jako definice nadani nelze jednoznacné definovat

(Juraskova, 2006). Youngson (2000, s. 235) tuto skute¢nost hodnoti takto: ,,Na inteligenci

vevr I3

Mnoho odborniki se shoduje, ze inteligence je determinantem intelektového nadani
a podstatnou roli hraje i u jinych druhti nadani. Jednou z nejvice probadanych problematik
psychologie je pravé inteligence. Inteligencni testy prosly fadou promén a jejich vyvoj
muzeme sledovat od Galtonovych testl citlivosti smysla, az po dneSni 1Q testy (Machi,
2006).

Podobné¢ jako u definic nadani, tak i u terminu inteligence se setkavame s existenci
nespocetného mnozstvi definic. Podle Piageta (1999, s. 23) ,, inteligence predstavuje stav
rovnovahy, ke kterému sméruji viechny postupné adaptace senzomotorické a poznavaci
atéz vSechny asimilacni a akomodacni styky mezi organismem a prostiedim.* Piaget
inteligenci vysvétluje jako ptisobeni organismu na prostfedi nebo naopak. Toto ptisobeni
oznacuje pojmy asimilace a akomodace. Asimilaci se rozumi plsobeni organismu
na prostfedi. Akomodaci rozumime naopak pusobeni prostfedi na organismus. Definice
zahrnuje také fylogeneticky vyvoj ¢lovéka, ktery do dnesni podoby dospél diky zménadm

prostiedi i sebe sama (JuraSkova, 2006).

Nekteti autofi prosazuji podstatu jediného procesu inteligence, jini prosazuji existenci
mnohocCetnosti riznych inteligenci. Tato diplomova prace se bude konkrétnéji zabyvat
mnohocetnou inteligenci podle Howarda Gardnera. Podle Gardnera (1999) by inteligence
méla obsahovat soubor schopnosti, kterymi bude nadany jedinec schopny fesit problémy
a mit potencial pro nalézani nebo vytvafeni problémd. Podle tohoto psychologa existuje

sedm typt inteligence a to:

» Jjazykovd inteligence — jazyk v hovorené, psané i znakové formé;

» prostorovd inteligence — schopnost interpretovat informaci ve dvou nebo trech
dimenzich;

» logicko-matematicka inteligence — analytické a systematické mysleni, schopnost

pracovat se vzory a kategoriemi;
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hudebni inteligence — diskriminace zvukii a schopnost vyjadrit myslenky nebo
emoce prostiednictvim hudby;

télesné-pohybova inteligence — pohybova koordinace a interpretace reci téla,
intrapersondlni inteligence — chapani sebe sama a uvédomeni si vlastnich potreb,
silnych a slabych stranek;

interpersondlni inteligence — vnimani a dekodovani socialnich symbolii a efektivni
socialni chovani;

V soucasné dobé Gardner uvazuje téz o dalsi inteligenci a to — prirozene, prirodni
(natural) inteligenci (védomosti o Zivem svété) a zkoumaji se moznosti existence
dalsich — existencialni (otdazky prapodstaty) a spiritualni inteligence (kosmickeé

otazky) “ (Juraskova, 2006 str. 26).
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2 IDENTIFIKACE NADANYCH DETI

2.1 Charakteristika nadanych déti

Namétem pro fadu vyzkumnych praci byly osobnostni rysy nadanych jedincii, avSak
hypotéza o piimé souvislosti talentu a osobnostnich rysi se ukdzala jako nepodlozena.
U nadanych jedincii se vyskytuji osobnosti charakteristiky, které jsou pro né typické.
Vyskyt osobnostnich rysti neni vSak zarukou pro identifikaci nadani a nadany jedinec
nemusi disponovat vSemi projevy téchto charakteristik, které se vyskytuji v rtiznych
vékovych obdobich a zvétSiny piipadd jsou =znatelné az po zapojeni ditéte
do vychovné-vzdélavaciho procesu (Machd, 2006).

Dle Vondrakové (2001/2002a) nadané déti nejsou homogenni skupinou, od svych
vrstevniki se mohou odliSovat nejen mirou talentu, ale také svou pili, z4jmem,
cilevédomosti a ochotou se podfidit autorité. Takto nadané¢ zdky muzeme délit do dvou

kategorii:

» vyrazné nadprumérni — tyto déti se rychle uci a jsou-li motivované, byvaji

uspesné. VEtsinou se vzdélavaji ve vybérovych skolach ¢i gymnaziich;

> mimoiadné nadani — tvoii ji asi 2% déti. Casto mivaji problém ve vztahu
K autoritam a v pfizpusobivosti. U téchto zakl je nezbytna horizontalni
i vertikalni propustnost vzdélavaciho systému. Takto mimotadné nadani
zéaci potfebuji bez ohledu na jejich vé€k pracovat se star§Simi zaky nebo

individualné.
Podle Laznibatové (2001) miizeme popsat nadané dité ve tfech zakladnich oblastech:
» ,VSeobecné znaky
napriklad bohaty slovnik, rané cteni, casné schopnosti pouzivat abstraktni

pojmy, pochopit vyznam cizich slov a pouZivat je, zajem o podstatu veéci,

vztahu, oplyvaji energit,
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»  tvoFivé znaky

intelektova hravost, bohata fantazie a schopnost lehce rozehrdat imaginaci,
mnozstvi originalnich napadii, expresivita v ndzorech a ve vyjadrovani,
pruznost a hravost mysleni, originalita pri Feseni uloh ruzného typu, usili
0 jedinecnost a neopakovatelnost napadit v pracich, uzasnd predstavivost,
silné vyvinuty smysl pro estetické citeni a videni véci, casta impulzivnost,

vybusnost, prudké reakce, emocionalni citlivost a zranitelnost,

ucebni znaky

rychlé tempo uceni, lehké uceni a radost z kazdé intelektové aktivity,
bystrost pri pozorovani, schopnost rozeznat vSechny detaily, schopnost
vhledu do podstaty problému, dobré analyticko-syntetické, stejné jako
logicko-algoritmické mysleni, zaroven kreativni mysleni, schopnost najit

vice reSeni problémii, perfekcionismus “ (Fortik, a dalsi, 2007 str. 16).

Nadané¢ Zaky lze charakterizovat také ze dvou dalSich pohledd, a to z pohledu pozitivniho

a negativniho. Tyto pohledy nas upozornuji na to, ze s vysokym nadanim se mohou pojit

I vzdélavaci ¢i vychovné problémy ¢i komplikace.

Nadané déti se mohou projevovat v téchto pozitivnich pohledech:

V V.V V V V V V V VY

zvladaji slozité myslenkové operace;

oproti vrstevnikiim mohou mit Sirokou slovni zésobu;

Jiz v predskolnim veéku Casto ¢tou, piSou, zvladaji pocetni operace;

uci se rychleji nez vrstevnici, ¢asto samostatn€ bez pomoci druhych;

jejich pamét’ mize byt velmi rozsahla;

Casto byvaji vnitiné motivovani;

vétSinou mivaji zdjem o neobvykla témata ¢i zajmy;

maji zvyseny cit pro spravedlnost, moralku a fair play;

mohou vykazovat asynchronni vyvoj (v nékterych oblastech jsou vyznamné

napfted, v jinych mohou mit i opozdény vyvoj).
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Negativni pohled:
» cht&ji pracovat samostatné, odmitaji kooperativni uceni;
» nedodrzuji pravidla tfidy;
» precitlivéle reaguji na kritiku;
» jejich znamky z chovani mohou byt zhorSené (odmitaji ptikazy, byvaji panovacni
K ucitelim i spoluzakiim, odmitaji se podfidit, jsou tzv. ,tfidni SaSci, zdmérné
vyrusuji);

sni v pribéhu dne;

A\

» jsou nervozni pii tempu prace tiidy, nebo kdyz nevidi jasny pokrok.

U vétsiny déti, které jsou rozumoveé nadané, miZzeme projevy nadani sledovat jiz od raného
détstvi. Pokud tyto projevy rozvijime, mizeme byt svédky rychlého vyvoje poznavacich
schopnosti. Za piedpokladu, Ze pfirozeny vyvoj nepodporujeme, nedochazi k rozvoji
nadprimérnych schopnosti a nadani za¢ne piuisobit jako negativni sila, kterd piisobi proti

jakémukoliv u€eni ¢i vzdélavani (Winebrennerova, 2001).

2.2 Formy projevi nadanych déti

Jeden z nejzasadnéjsich probléma soucasného skolstvi je identifikace nadanych déti.
Nadani Zaci se odhaluji pouze na zakladé¢ vybornych vysledkli, hodnoceni, piipadné
na zéklad¢ inteligencnich testi. Z celkové populace své mimotaddné nadéani uplatni asi dvé
az ti1 procenta déti. Nadanych je ve skute¢nosti daleko vice, odbornici se domnivaji,
ze az desetkrat vice. VétSinou vSak zlstavaji skryti a ,,protrpi® Skolni dochazku, pokud
neni rozpoznano a identifikovano nadani jedince a nejsou mu poskytnuty piiznivé
podminky pro jeho vzdélani a profesionalni pfistup pedagogi. Dokonce pred par lety
panoval nazor, ze mimotadn¢ nadané dité, lze identifikovat nejdfive na druhém stupni
zakladni Skoly. Toto tvrzeni je vSak mylné, aby se nadani jedince dale rozvijelo

a nestagnovalo, je potfeba jedince diagnostikovat jiz v pfedskolnim véku (Pfeckova, 2007).

Identifikace nadanych jedinci neni zcela jednoducha. Nadané zaky bychom mohli rozdélit
do né¢kolika podskupin. Jelikoz existuje nékolik riznych typt nadanych déti, které
se mohou Ve tiidé objevit, neexistuje jeden univerzalni model pro jejich identifikaci. Nize

si predstavime jednotlivé podskupiny a jejich charakteristiky.
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USPESNY TYP - tento jedinec si je védom svého nadani. Okolim je vieobecné
vniman jako nadprimérny. Vyucujici nemé s touto identifikaci potize. Obecné
ho mizeme charakterizovat laickymi definicemi z dostupnych literarnich zdroju
(Pteckova, 2007). Podle Kalhouse a Obsta (2001, str. 19) mizeme charakterizovat
takto: ,,Zdk svymi znalostmi presahuje stanovené pozadavky; odpovidd rychle
s jistotou; snadno a rychle chdpe nové ucivo; objevuji se casto tvorivé odpovedi;
spontanné se zajima o dalsi informace, rozviji v tomto sméru svou zdjmovou
¢innost; ma potrebu znalosti a dovednosti projevit a Uplatnit. Vedlejsi ukazatele:
pozitivni vztah ke Skole a ucitelum; dobré postaveni zdka v tridnim kolektivu,

¢

vysoka uroven sebehodnocent.

TVORIVY - n&kdy také nazyvan jako naro¢ny nadany jedinec. Tento typ nadaného
zaka muzeme charakterizovat jako jedince, ktery ¢asto hledd vyzvy, je tvrdohlavy

a Casto vyhledava konflikty, jelikoz se pti bézné vyuce nudi (Pteckova, 2007).

UNDERGROUD - SKRYTE, UTAJENE NADANE DITE - tyto déti skryvaji
své skutecné vlohy. Nechtéji se od svych spoluzaka liSit, a tim vybocovat
Z kolektivu. Tito jedinci jsou tisS§i, nesméli a maji velmi nizké sebevédomi

(Pteckova, 2007).

ODPADLIK - tento nadany jedinec jiz v klasickém kolnim systému rezignoval.
Casto miva $patné znamky a celkové piisobi na spole¢nost jako rebel, kterého

pozitivné nepfiijal kolektiv ani ucitel (Pfeckova, 2007).

odhalitelny, jelikoZ jeho vysledky jsou primérmné a diive neZ byva odhaleno jeho
skute¢né nadani, je mu diagnostikovana specificka porucha uéeni. Pedagog se proto

zam¢ii na zékovy slabé stranky a talent se jiz dal nerozviji (Preckova, 2007).

AUTONOMNI TYP - od usp&ného typu nema potiebu byt v popiedi. Dokaze
ze Skolniho prostfedi vytézit maximum, piesto vSak Skolu bere jako nutné zlo.

Vétsinou se zamétuje na mimoskolni aktivity (Pfeckova, 2007).
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Tabulka 2 Typy talentovanych déti

SOCIALNI VAZBY VE o ] ,
SKOLE MOZNA (nutnd) SKOLN{
TYp CHARAKTERISTIKA (jak je vniman uciteli, PODPORA
spoluzaky)
e  akcelerace
perfekcionista . pfﬂeiitost se':tk’éavgt se
C o, e e 1, s ,,intelektualnimi
Uspesng neI’lSkvllJ}CI . uc1te11v f)bhben o Vrstevniky®
poslusny spoluzéky obdivovan . ey
. D, e  rozvoj nezavislych
vybomé vysledky dovednosti k uceni
e mentoring

Tvoftivy nizka sebekontrola e irituje e tolerance
experimentator e rebel e  vhodny ucitel
klade otazky e uznavan pro kreativitu (schopen vést a
opravuje uditele e neni chdpan jako spolupracovat)
soutézivy nadany e rozvoj socidlnich

dovednosti
e  pfima ajasna
komunikace
e rozvoj sebekontroly
e mentoring

Underground popiré svij talent e  vidén jako viidce nebo e  rozpoznat nadani

(skryty, podcetiovani sebe nerozpoznan e poskytnout vzor

maskovany) sama e  povazovan za tichého, e povzbuzeni
nizké sebevédomi plachého
snaha patfit ke neochotny riskovat
skupiné, povazovan za
nevyclenovat se komplikovaného
vyhledavani pratel
(Casta zména)

Odpadlik neplni tkoly uditele popuzuje e netradi¢ni studijni
nizké zapojeni se e odsuzovan spoluzaky dovednosti
nezajem e  vniman jako samotaf, e alternativni ucebni
,,vetna“ odpadlik metody mimo ucebnu
nespokojenost (zazitkove)
hodnoceni primérné e mentoring
az podprimérné
vyrusuje

Dvakrat neschopen e  vniman jako e  rozpoznan jako

vyjimeény konzistentni prace »podivin®, nadany

(nadany s SPU) hodnoceni primérné ,,prostoduchy* e  vice Casu se
az podpramérné e  neni mu pomoci spoluzéky
miZze vyruSovat e  povazovan za e  potieba individudlni

praumérného az pomoci
podprimérného e  pomoc specialniho
e  vidéna pouze jeho pedagoga

neschopnost (porucha)

Autonomni

pracuje nezavisle,
samostatné

pracuje na vlastnich
cilech

primétené socialni
dovednosti

akceptovan spoluzaky
akceptovan uciteli

e uzndvan pro své
schopnosti
pozitivni vliv

e vniman jako
zodpoveédny

e  akcelerace uciva

e  moznost
dlouhodobého
integrovaného
studijniho planu

e mentoring

e  samostatné vyzvy
(piimétené tkoly)

Zdroj: Betts, G. T., Neihart, M., 1988; in (Pteckova, 2007 str. 12)
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2.3 Problémové projevy nadanych zaki ve vyucovacim

procesu

oy ee

gramotné. Velkd vétSina jiz umi Cist, psat 1 pocitat a oplyvaji mnohymi védomostmi, které
pro jejich vék nejsou typické, a tak by se mohlo zdat, Ze by mohly navstévovat jak béznou
tfidu, tak 1 tfidu specidlni. BohuZzel se u n¢kterych jedincti vyskytuji problémové projevy,
které jsou zplsobeny asynchronnim vyvojem ¢i neadekvatnimi edukacnimi piistupy

(Juraskova, 20006).

HYPERAKTIVITA

Hyperaktivita se Casto projevuje ve dvou zakladnich oblastech, a to v oblasti verbalni
a motorické. Po verbdlni strdnce rozumime, ze ucitel je casto hyperaktivnimi zéky
pferuSovan, zaci mu skacou do feci, nejsou trpélivi a pokud vi spravné feseni, nedopusti,
aby je svou odpovédi nékdo predbéhl. V motorické oblasti zak casto neklidné sedi, hraje
si s predméty nebo vyrusuje svymi rytmickymi pohyby (Juraskova, 2006). Schaywitz
akol. (2000) provedli vyzkum, ktery byl zaméfen na porovnavani projevii chovani
nadanych déti, déti s poruchami uceni a skupiny béznych déti. Zkoumali jak verbalni,
tak motorické oblasti. Timto vyzkumem byla zjisténa podobnost mezi zaky s poruchami
uceni a nadanymi. Pro dité, které ma sniZenou koncentraci pozornosti nebo vyrusuje,
je hyperaktivita problémem. U nadanych déti bylo zjisténo, Ze ne vzdy maji tyto déti
problém sousttedit se, jelikoz dokazi délat vice véci najednou. U téchto jedinci mize

hyperaktivita znamenat Uinik z nudy ve vyu¢ovacim procesu.

PERFEKCIONISMUS

Nadané déti si na zakladé své vlastni vnitifni motivace, ctizadosti a toho, Ze chtéji byt zcela
bezchybné, samy nastavi svou vlastni hranici vykonu. Jejich vykon sice miZe byt
vynikajici, vSemi chvaleny, ale pokud jsou samotni jedinci nespokojeni, jejich reakce
mbzou byt velice prudké. Casto se setkavame s vybuchy vzteku, sebeobvifiovanim,
kiikem. Perfekcionismus u nadanych déti nékdy mize vést k pocitim nespokojenosti,

emociondlnim poruchdm a snizenému sebevédomi (Juraskova, 2006).
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SUPERSENZITIVNOST

Nadané déti byvaji ¢asto velmi citlivé a velice intenzivné vnimaji komunikacni, ale také
fyzikélni podnéty z okoli. Tyto déti mivaji velké problémy ze socializaci, proto napiiklad
I dobfe minénou a povzbudivou kritiku vnimaji velice téZce a mohou mit odsuzujici
dojem. Casto miizeme pozorovat, Ze se nadané déti strani kolektivu, jsou uzaviengjsi

a plactivé (Juraskova, 2006).

DENNI SNEN{

Mezi problémové projevy nadanych jedinci mizeme zatadit také denni snéni. Nadani zaci
ziji ve vlastnim svété a mnohdy plisobi na své okoli apatickym ¢i zddumcivym dojmem.
Casto se tomuto projevu pfisuzuje, Ze souvisi s nedostateénou stimulaci ve vyucovani.
Pro tyto zaky to znamena unik z nudy (Juraskova, 2006). Freemanova (1998) hovofti o tzv.
trojtaktnim problému. Nadani se vyhybaji nudé tim, ze pokud ucitel s ostatnimi zaky latku
opakuje, tito Zaci vypinaji, jelikoz informace jiz napoprvé pochopili a zapamatovali
si jeasvou mentalni aktivitu zapoji az tehdy, pokud usly$i informaci novou nebo

pro né¢ zajimavou.

NETOLERANCE AUTORITY

Pii praci s nadanymi Zaky musi byt kladen velky diraz na profesionalitu ucitele, jelikoz
nadani Casto neuznavaji direktivnost. Jsou velice negativisticti a k dospélym pftistupuji jako
k rovnocennym partnerim. Pokud jim neni adekvatné¢ zdivodnéna provadéna aktivita
¢1 probirand latka byvaji Casto drzi, velice kriticti a Casto se chytaji kazdého slovicka.
U tohoto chovani musi mit autorita velky nadhled a zminé€nou profesionalitu (JuraSkova,

2006).

NETOLERANCE K RUTINNIM CINNOSTEM

Negativismus, odmitdni, nezdjem - tyto projevy casto spatiujeme pii mechanickych
¢innostech, které zpravidla nadané zdky moc nenapliiuji a pii téchto jednoduchych
podnétech se Casto nudi, vede to az k jiz zminénému dennimu snéni ¢i vyruSovani. Je
potieba zaklim zadévat ulohy i aktivity adekvatni jejich potencidlu a tim zabranit t€émto

uniklim z vyu€ovani (Juraskova, 2006).

24



PROBLEMY V SOCIALNICH KONTAKTECH

Inteligentni déti Casto vystupuji jako velice silné osobnosti a od spolecnosti vyzaduji
podobné zajmy a stejné zralé myslenkové pochody. V kolektivu svych vrstevnikl se citi
nepochopeni, 0samoceni. Snazi se pievzit iniciativu. Pokud v8ak neni ze strany vrstevniki
organizace autority pfijata, nastavaji problémy, které tsti bud’ v uslapnutost, nebo zarputilé

sebeprosazovani (Juraskova, 2006).

2.3.1 Postaveni a role nadanych zaku v socialni skupiné

,,Socialni role — chovani, které socidlni skupina ocekava od kazdého svého clena. Zavisi
na normach a hodnotach dané skupiny a na socialni pozici jedince ve skupiné. Neplnéni
socidlni role miize pro jedince znamenat az vylouceni ze skupiny. Poznani socialnich roli

je diilezité pro pochopeni vztahii ve skupindch Zakii“ (Pricha, a dalsi, 2009 str. 219).

,,Socialni pozice — postaveni jedince, které ma v dané skupiné. Jednd se o souhrn
pravomoci, které skupina jedinci poskytuje na zdkladeé jeho chovani a autority. Miize byt
urcena velmi obecné (napr. ve vztahu k pohlavi jedince) nebo miize byt vice specifikovana
(nap¥. socidlni pozice urcena zaméstnanim jedince). Uzce souvisi se socidlni roli, kterou
jedinec ve skupiné hraje. Je dulezita pro pochopeni vztahu uvniti Zdkovskych skupin*

(Priicha, a dalsi, 2009 str. 218).

Podle Prichy (2009) je socialni dimenze nepostradatelnou soucasti zivota kazdého z nas.
Jinak tomu neni také u nadanych déti. I pro né tato oblast predstavuje predpoklad
pro spokojeny zivot a je také diilezitou osobni charakteristikou nadaného jedince. Nékteti
nadani zZaci s nadprimérnym vysledkem inteligen¢nich testd mohou v urcitych ptipadech
implikovat osobnostni i behaviordlni odlisnosti ditéte. V téchto ptipadech se tyto odliSnosti

projevuji snizenim sociability a pfijimani nadaného zadka svymi vrstevniky.

Velké rozdily mizeme spatfovat i v odliSném piistupu obou pohlavi ke svému nadani.
Nadani chlapci se €asto fadi ve skupinové hierarchii na vyssi pozici neZ nadané divky.
Na rozdil od chlapct divky pfistupuji ke své odliSnosti zpisobem, ktery potlacuje jejich
pfirozené projevy. Proto je okoli mlize ¢asto hodnotit jako zadumcivé ¢i ndladové. Naopak
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chlapci své nadani skryvaji pod rouSkou velké nezévislosti, osobniho nadhledu
a pozitivniho ptistupu. Na své okoli plisobi velice optimisticky, ve tfidé byvaji Casto

oznacovani jako ,,tiidni Sasci®, ktefi nezkazi Zzadnou legraci (Havigerova, 2011).

2.4 ldentifikace nadanych zaku

Identifikaci nadanych jedinch se jiz fadu let zabyva mnoho odbornikl, jejich cilem
je vyhledat dosud neidentifikované déti a sestavit pro né vhodny edukacni program, ktery

by jim co nejefektivnéji pomohl vyuzivat svych mimotadnych schopnosti (Machu, 2010).

Pti identifikaci nadanych jedincl je nutno rozliSovat metody, které se budou pouzivat.
Z toho vyplyva, Ze pii méfeni se budou liSit metody identifikace u predskolnich déti,
odlisna bude diagnostika zakd mladsiho $kolniho véku ¢i dospélych jedinct. K identifikaci
ranych schopnosti existuji znamé inteligencni testy jako napiiklad Stnadford-Binet test
(SB:FE) nebo Wechslerav (WISC-11l, WPPSI-R pro déti od 3 do 7 let). Vysledky téchto
inteligen¢nich testd v takto raném véku ditéte, byvaji nekdy zpochybiiovény, jelikoz
pry nemaji velkou vypovédni hodnotu. Kognitivni oblast jedince se neustile vyviji
aje velmi ovliviiovana vyvojovymi a socidlnimi faktory, ke stabilit¢ tedy dochazi
az ve starSim Skolnim véku. Navzdory témto ndzorim vSak muizeme poukdzat na to,
ze pokud talentovaného Zzaka identifikujeme pied nastupem do Skoly, mize mu byt
sestaven edukacni program, ktery zajisti jeho uspéSnou podporu a rozvoj jiZz v prvnich
letech studia. Pokud je zdk jiz ve Skolnim prosttedi, je mozno pfistoupit
ke standardizovanym i nestandardizovanym metodam meéfeni schopnosti, nebot’ v tomto
véku jiz schopnosti a z4jmy pomalu prestavaji kolisat a stavaji se stalymi. Tyto metody

poté maji vyssi vypoveédni hodnotu nez v raném obdobi (Sejvalova, 2004).

Metody méfeni schopnosti délime na objektivni a subjektivni.
Objektivni metody identifikace:

» . 1Q testy;

» standardizované testy vykonu,

» didakticke testy;,

» testy kreativity.
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Subjektivni metody identifikace:

>

YV V VvV V V

nominace rodinou;

nominace ucitelem;

nominace skupinou kamaradii ¢i spoluzakai,
vlastni navrzent,

hodnoceni vysledkii cinnostti,

zapojen do soutezi “ (Sejvalova, 2004 str. 21).

Odbornici pro posouzeni nadaného jedince objektivni metodou vyuzivaji standardizované

testy. U subjektivnich metod posuzuje nadaného jedince jeho nejblizsi okoli, tzn. rodice,

sourozenci, ucitelé, jsou to lidé, ktefi nadané dit¢ dobie znaji, a proto je jejich pohled

velice dulezity. Oba typy téchto metod by mély spoluvytvaret celkovy obraz zkoumaného

zaka, nebot’ ani jedna slozka neni dostate¢nym identifikatorem. Také by identifikace méla

mit n€kolik fazi a neméla by byt pouze jednorazovou cCinnosti (Sejvalova, 2004).

Identifikaci podle Davise a Rimmové (1998) mtizeme délit na tyii etapy:

>

navrzeni na zakladé vysledku testu — zkoumany jedinec mize byt navrzen mezi
nadané zéky az po absolvovani vykonového nebo standardizovaného inteligen¢niho

testu;

navrZeni ucitelem - konzultace s tfidnim ucitelem, ktery daného nadaného zaka
dobfe zna, by méla nasledovat po vysledcich standardizovanych inteligenénich

nebo vykonovych testi;

alternativni cesty — do této kategorie spadaji osoby, které tvoii blizky kontakt

s ditétem a také ho dobfe znaji. Nékdy muze byt identifikadtorem i samotny jedinec;
zavéreény navrh (bezpec¢nostni krok) — do této posledni zavérecné etapy spadaji
navrhy ostatnich uciteld. Tento bezpecnostni krok byl vytvoten, aby se zamezilo

subjektivnimu hodnoceni pouze jednim ucitelem, ktery mize svym zabarvenym,

osobnim pohledem preferovat praveé navrzeného zéka.
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2.5 Vybér nadanych déti

Dockal (1999) pii identifikaci a vybéru nadanych déti nastinil, ze je dilezité vychazet

ze zakladnich principti.

» PRINCIP STEJNYCH SANCI

Kazdy ma pravo na vzdélani, a proto by nadané déti nemély byt diskriminovany
a mely by mit moznost vybéru ze specializovanych nabidek na vzdélani. Jelikoz
nadané déti se vyskytuji ve viech skupinach, od déti hendikepovanych, déti s SPU

az po znevyhodnéné sociokulturnimi podminkami.

» PRINCIP VEDECKOSTI

Vybér nadanych zakii by mél byt vzdy podlozen védeckymi teoriemi. BohuZzel
V praxi se mizeme setkat s tim, Ze nckteré zakladni Skoly nevhodné rozdéluji déti

na studijni a nestudijni tfidy. A to pouze na zéklad¢ vyborného prospéchu. Viibec

vvvvvv

» PRINCIP MULTIDISCIPLINARITY
Jelikoz pedagogiku nadanych zakd fadime jako mezioborovou disciplinu,
mél by byt multidisciplinarni i vybér. K vybérovému tymu, ktery by mél urcovat

komplexni aroven ditéte, se fadi pedagog, oborovy pedagog, psycholog, pediatr.

» PRINCIP STUPNOVITOSTI A VZRUSTAJICI KOMPLEXNOSTI

Dulezitym faktorem pro vybér a identifikaci nadaného jedince je vhodny vybér
metod. Metody by mély byt zadavany v delSich c¢asovych intervalech. Také
bychom se méli vyvarovat jednorazovym metodam, napiiklad didaktickym testiim,

radéji volit pribéznéjsi formy metod.

28



» PRINCIP REVERZIBILITY VYBERU

Vybér ditéte neni nikdy stoprocentni a definitivni, s vékem ¢i v pribéhu zivota
muze mira naddni zna¢né vrcholit. Naptiklad Albert Einstein svlij talent zacal
objevovat az v dospélosti nebo také naopak jsou znamy ptipady, kdy zazracné déti
se Vv dospélosti nijak zvlast neprojevovaly (Dockal, 1999). Gardner (Walters,
Gardner, 1998) povazuje za velice dulezity moment vzniku mimofadného nadani
tzv. Krystalizaéni zazitek. Tato situace muze mit mnoho podob, naptiklad
se mizeme setkat s dilezitym a velice zajimavym clovékem. Je proto nutné,
aby byla zajiSténa moznost opakovaného vstupu zaka do vzd€lavaci nabidky nebo

naopak.

PRINCIP PRIROZENE SOUCASTI VYCHOVNE VZDELAVACIHO PROCESU

Nadaného zaka nelze vzdy vybrat jednordzovou akci predchazejiciho vzdélavani.
Proto je dtlezitym momentem vhodnd edukace, kde se nadani projevi (Dockal,

1999).
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3 VZDELAVANI NADANYCH ZAKU

V soucasné dob¢ stale pretrvavaji myty o vzdélavani nadanych zakd, které jsou stale
v povédomi Siroké vefejnosti, ale i pedagoglti. Nas soucasny stav vzdélavani nadanych
se podoba pocatklim péce o nadané, které popisuji zahranicni odborné publikace. Velmi
nizkd obeznamenost s problematikou vzd¢lavani nadanych zaku vede k mytim, které

muzeme zhruba rozdélit do Ctyi kategorii.

1. Nadani nemohou mit Zadné problémy:
- Z&ktm nemusi pedagog poméhat, jelikoZ vie zvladnou sami.
- Neni dilezité prohlubovat jejich znalosti.
- Nadani zéci radi chodi do $koly, jsou poslusni a uciteli velice oblibeni.

- Jsou uspésni ve vSech oblastech, vzdy maji vyborny prospéch, radi soutézi

a umist’uji se na prvnich mistech.

2. Negativni osobnostni charakteristiky:
- Nadani Zé&ci jsou socialné¢ nepfizplsobivy, bezcharakterni a svého nadani
zneuzivaji.
- Vzdy chté&ji byt nejlepsi, a proto budeme si jich v§imat, budou nafoukani.

- Jejich soustfed’ovani vede k elitafstvi.

3. Piivod a vyskyt nadani:
- VSichni jsou nadani.
- Nadané dit€ musi mit také nadané rodice a sourozence.

- Jejich nadani nemitizeme diagnostikovat diive nez na druhém stupni zakladni

Skoly, tedy v 10-12 letech (Vondrakova, 2001/2002a).

30



4. Vychovna opatieni:

- Jejich vzdélavani by nemélo byt v rychlejSim tempu, nebot’ vyvojovy naskok

se urcCité casem srovna.
- Nejdulezitéjsi je, aby se nadani Zaci socializovali, protoze to potiebuji nejvice.

- Pokud se nebudou vzdélavat v bézné tfidé, nikdy nebudou zvladat praktické

dovednosti (Vondrakova, 2001/2002a).

3.1 Formy vyuky nadanych déti

Jeden z nejvétSich mytl, ktery se §ifi Sirokou vetejnosti spoc¢iva hlavné v tom, ze lidé
I néktefi pedagogové predpokladaji, ze nadani jedinci vSe zvladnou sami, a proto
nepotiebuji odborné¢ vedeni ¢i podporu. Opak je vSak pravdou. Bloom ve shodé
se Sejvalovou (2004) poznamenal, pokud nadanému Zzakovi nebude zajisténo patii¢né
vzdélani, dlouhotrvajici intenzivni podpora, trénink a vychova, nikdy nemize dosahnout
nadanym zakiim v rdmci béZzného vyucovani naplnit jejich vzdélavaci potfeby, a proto
je potieba s témito zaky pracovat, nabizet jim specialni mimotiidni programy, které zajisti
anadanym zakim nabidnou dostatecnou podporu a jejich uroven schopnosti

pod odbornym vedenim bude akcelerovat a dosahovat vysoké tirovné schopnosti.

Zakladni formy vzdé€lavani nadanych jsou urychlovani vzdélavacich procesi
(akcelerace), obohacovani vyuky, rozSifovani a vys$§i naro¢nost uciva (enrichment)

a seskupovani zakl podle jejich schopnosti (grouping) (Vondrakové, 2001/2002b).

Podle RVP (2005 str. 123) by méla ,,vyuka mimorddné nadanych Zdikii vychadzet
diisledné z principii individualizace a vnitini diferenciace. Priklady pedagogicko-

organizacnich uprav:
» individualni vzdélavact plany,

» doplnéni, rozsireni a prohloubeni vzdélavaciho obsahu;
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zadavani specifickych ukoli;
zapojent do samostatnych a rozsahlejsich praci a projektii,

vnitrni diferenciace Zakii v nékterych predmeétech;

YV V V V

obcasné (docasné) vytvdreni skupin pro vybrané predméty s otevienou moznosti

volby na strané Zaka;

» ucast ve vyuce nekterych predmétii se starsimi zZaky.

3.1.1 Individualizace, diferenciace

Dva dulezité a zaroven z Casti piekryvajici se zptisoby rozvoje talentovanych zakl ve Skole

jsou individualizace a diferenciace.

,, Diferenciovana vyuka — clenéni zakii prochazejicich Skolnim vzdélavanim na skupiny.
Cilem je vytvorit vhodné podminky pro vSechny Zaky, primérené jejich zvlastnostem,
pohlavi, schopnostem, perspektivni orientaci, zajmiim apod. (Pricha, a dalsi, 2009 str.

45).

, Individualizovand vyuka — zpiisob diferenciace vyuky, pri nichz se zachovavaji
heterogenni tridy zaku jako zakladni socidlni jednotka a provadi se diferenciace vnitrni,
obsahova i metodicka respektujici individudlni zvlastnosti Zaku. (Pracha, a dalsi, 2009 str.

83).

Celkové ma diferenciovana vyuka pfevazné€ pozitivni ohlasy, jelikoZ pfindsi vyhody nejen
pro zaky nadané, ale 1 Zaky slabsi. Diferenciace se snazi zefektivnit vyuku, nebot’ rozdéluje
zaky do skupin ¢i specializovanych tfid, a to podle mnozstvi zaku ve ttidé (diferenciace
kvantitativni) nebo podle typu jejich nadani (diferenciace kvalitativni). Zaci tedy ve vyuce
postupuji rychleji. To jim umozinuje prohloubeni a rozsifeni védomosti a ucitel ma vetsi
moznost celou vyuku pfizplisobit takto nadanym jedincim a zaroven uspokojit jejich
potieby. Oproti tomu individualizace klade vétsi odpovédnost na konkrétniho Zzaka

za obsah a rychlost, s jakou v uceni postupuje (Vondrakova, 2001/2002b).
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3.1.2 Akcelerace — urychlovani

Pti vzdélavani nadanych 74kt je akcelerace jednim ze zékladnich modeld, diky
niz mizeme urychlit vzestup nadanych zakt ve vzdelavacich oblastech. Akceleraci délime
na vnitini a vnéj$i. Vnitini akcelerace probiha v ramci jedné tfidy, dochéazi k urychleni
obsahu probirané latky. Nadany zak jiz nové ucivo neopakuje tolik jako jeho vrstevnici,
ma nadany zak vice ¢asu a to zpusobuje vétsi Casovy odstup od svych spoluzakt. Tato
akcelerace byva vyuzivana hlavné ve specialnich skolach pro nadané déti. V integrovanych
ttidach je velky problém s aplikaci, jelikoZ je na ucitele kladen velky narok na ptipravu
a zaroven dité byva nalepkovano za rozumov¢ nadanéj$iho nez ostatni spoluzaci, coz mize

vést z vylouceni z kolektivu nebo Sikané.

Vnéjsi vzdélavaci podminky tvoii zaklad vnéjsi akceelerace. Mlizou jimi byt:
» predcasny vstup do zakladni Skoly;
» preskakovani o ro¢nik vyse;
» absolvovani pouze nékterych predmétii o ro¢nik vyse;

» absolvovan dvou ro¢nikil v jednom skolnim roce.

Vnejsi akcelerace je doporucena nadanym zakim az po uvazlivém zvazeni situace
a na zaklade podnétl, které vedou ze strany rodict, ucitelt a psychologli, nebot’ akcelerace
neni vhodna pro viechny nadané ziky. Casté problémy nastivaji v adaptaci v novém

tfidnim kolektivu a n¢kdy také s absenci nékterych znalosti a dovednosti (Macht, 2010).
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Tabulka 3 Typy akcelerace

Pred¢asny vstup na vyssi
uroven vzdélavani 74k je do skoly prijat dive, nez je obvyklé.

(po¢inaje MS)

Zak vynecha rocnik studia a pfechazi o ro¢nik vyse nez by mél;
Preskakovani ro¢nikt vétsinou k této zmeéné dochazi na konci resp. Zacatku Skolniho roku

(napt. zék 2. ro¢niku pfechazi do 4. ro¢niku).

74k je umistén do skupiny zaku s lepsimi vysledky v uréitém
Akcelerace v predmétu ] ]
pfedmétu ¢i pfedmétech; nepostupuje vSak do vyssiho ro¢niku.

o | Zék je zatazen do v€kove heterogenni tfidy; mladsi tak mohou
Vertikalni seskupovani )
spolupracovat se starSimi.

) 74k zakladni $koly miZe sou¢asné studovat nékteré predméty na
Paralelni studium
stiedni Skole, apod.

Dité se uci podle normalnich osnov, které ovsem zvladne za tietinu

Zhusténi uciva. Casu. Vétsinou dochdzi k omezeni tivodnich aktivit, drilu, apod. V
Rychlikové tridy. uSetieném Case se vénuje rychlejsimu studiu danych osnov. Pomérné
oblibeno u odborniki.

Zakovi jsou poskytnuty studijni materialy, aby mohl pracovat
Studium organizované | vlastnim tempem. Zatimco ostatni déti ve tfid¢ pracuji na pfedndsené
samotnym zakem. latce, tento zak jiz pracuje na nécem jiném. Dité ptebird zodpoveédnost

za Casovani vlastni prace.

Zak pracuje s odbornikem v oblasti (mozn4 tiidni uéitel nebo nékdo

Mentoring )
mimo Skolu).
Celoro¢ni skolni Zak pracuje s odbornikem v oblasti (mozn4 tiidni uéitel nebo nékdo
dochazka. mimo skolu).

Zak absolvuje stiedoskolské &i vysokoskolské kurzy korespondenéni
Korespondencni kurzy ;
ormou.

) o Zak navstévuje vzdélavaci kurzy nabizené na vyssi trovni, napf.
Mimoskolni aktivity ) _
univerzitni.

Zdroj: (Southern, a dalsi) in (Heller, a dalsi, 1993);
http://clanky.rvp.cz/clanek/c/Z/23/moznosti-rozvoje-potencialu-mimoradne-nadanych-ve-

skolnim-prostredi.html/
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3.1.3 Enrichment — obohaceni

Obohaceni vyuky spocivd v rozSifeni ¢i prohloubeni probiraného uciva nad ramec
ucebnich osnov. Na rozdil od akcelerace absolvuje nadany zak vyuku ve svém roc¢niku,
se svymi vrstevniky a je mu nabizena moznost rozSifeni a obohaceni aktivit v ramci
tematickych celkti. Obohaceni nabizi rozsSifeni kurikula, které by mélo uspokojit
individualni vzdélavani jedince. Diky tomu, Ze je tato forma vzdélavani nadanych zaka
velice variabilni, jedna se o jeden z nejvhodnéjsich typl edukace nadanych v bézné tiidé

zakladni skoly.

Obohaceni mizeme rozliSovat na obohaceni horizontalni a vertikalni. Tyto dvé oblasti

seod sebe liSi cCetnosti a ndroCnosti zaddvanych uloh. Horizontdlni obohaceni

je charakterizovano tim, ze nadany zak oproti kolektivu dostava ulohy navic. Tyto ulohy

vSak nemusi byt gradované, naro¢néjsi. Oproti tomu stavi vertikdlni obohaceni pravé

na tom, ze ulohy jsou na vyssi tirovni Bloomovy taxonomie kognitivnich cila.

U této formy vyuky je potieba, aby si ucitel uvédomil, Ze 1 piesto, Ze je tato forma jedna
z nejvhodngjsich, je dulezité ji aplikovat tak, aby nadany zak nebyl demotivovan a nenudil

se. Proto vétSina odbornikt doporucuje vertikalni obohaceni vyuky (Machu, 2010).

Kaplan ve shodé¢ s Davisem a Rimmovou (1998) shrnul tyto nasledujici pravidla

pro vertikalni obohaceni:

Tabulka 4 Pravidla obohacujicich aktivit

Co je obohaceni? Co rozhodné neni vhodné obohaceni?

(ptiklady vertikalniho obohaceni) (ptiklady horizontalniho obohaceni)

Rozsiteni uciva ¢i nahrada tradi¢ni ucebni | Vice prace v hoding.

aktivity.

Pouziva kreativni a produktivni mysleni. Pouziva reproduktivni mysleni.

Rozviji vyS$8i uroveil mysleni, podporuje

pfedstavivost a generalizaci.

Prace v hodiné zaloZzend na uceni jmen,

mist.
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VSestranné rozviji osobnost, je zalozeno na | Nabidka nadstandardnich separovanych

vzdélavacich potiebach nadanych zaku. informaci, které¢ nemaji uzitek.

Rozvoj samostatného kritického mysleni. Préace na zakladé¢ algoritmickych postupi.

Ucit se véci, které vychazi z urcité podstaty | UCit déti jen proto, aby byly aktivizované.

a maji praktické vyusténi.

3.14 Integrace versus segregace

K dal§im dvéma nejzdkladnéjSim formadm vyuky muizeme zafadit integraci a segregaci.

Obé dvée tyto formy maji velky vyznam pii rozvoji nadanych déti.

., Integrované vzdeélavani — Pristupy a zpiisoby zapojeni Zdkii se zvlastnimi vzdelavacimi
potrebami do hlavnich proudii vzdeélavani a do béznych skol* (Pricha, a dalsi, 2009 str.

87).

., Segregovana edukace — oddélené vzdélavani zZakii odlisujicich se od svych vrstevnikii*

(Priicha, a dalsi, 2009 str. 210).

V integrované form¢ vyuky se nadany jedinec vzdélava v klasické, nespecializované tfide,
ktera si klade za cil uspokojovat zakovy vzdé&lavaci potifeby na dostate¢né urovni.
To vyzaduje vyssi naroky na celkovou vyuku i na samotného ucitele. NeZ se nadany zak
integruje do bézné tfidy zakladni Skoly, je potfeba po dohodé¢ s psychologem a rodi¢em
sestavit individudlni vzdélavaci plan, ktery by dostatetné rozvijel zdkovo nadédni. Také
je zapotiebi zaopatfit doplitkové ucebni pomuicky a pozménit ¢i navrhnout Gplné novy

systém jeho hodnoceni.

Prvni tfidy specialné pro nadané déti vznikly v 30. letech 19. stoleti v USA, v téchto letech
tedy mizeme datovat vznik segregace. Segregované vzdélani muize velice kladné
ovlivitovat vyuku nadanych zaku, nebot’ jednotlivé ucebny a potieby jsou prizptisobeny
individualnim pottebam téchto déti. Ucivo byva zpocatku akcelerovano, poté se ucitel
snazi védomosti téchto zakt rozsifit a nasledné prohloubit. Ve tfid¢ je mensi pocet zaka

a ucitelé jsou dostatecné seznameni s problematikou nadanych zakt (Macha, 2006).
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Neexistuje forma vzdélavani, kterd by byla lepsi nebo dokonce idedlni a neméla zadna
uskali nebo rizika. K tomu, aby nadani zaci ziskali a osvojili si stejné hodnoty, dovednosti,
spolecenské normy, nemuseji podstoupit stejnou formu vzdélavani ve stejném Casovém

useku jako ostatni jejich vrstevnici (Mertin, 2007).

3.2 Metody vyuky nadanych zaku

Jelikoz nadani Zaci potiebuji pro svou vyuku podnétné prostiedi a Spatné snaseji

vvvvvv

pii vzdélavani zakt vhodny vybér a realizace metod vyuky, v nichz dochazi k efektivnosti
a stimulu rozvoje nadani a Zaci zapojuji vyssi urovenn mysleni. Pii vyuce nadanych déti
ucitel nemusi pouzivat specialnich postupi, ale postaci, kdyz do vyuky zatazuje metody

podporujici samostatnost, kritické mysleni a vlastni odhalovani souvislosti (Machii, 2006).

Priklady vhodnych metod k zatazeni do vyuky pro nadané zaky:
AKTIVIZUJICI METODY

» metody heuristické, feseni problémi;

» metody inscenacni;
» didaktické hry;
>

metody diskusni;

KOMPLEXN{ VYUKOVE METODY
» skupinova a kooperativni vyuka;
» samostatna prace zaku;
» brainstorming, brainwriting;

» projektova vyuka (Macht, 20006).
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Myslenkové mapy

Jedna se o vizualni a grafické zndzornéni klicovych slov, vzajemnych vztahti, myslenek
apojmt. Vyhodou této metody je respektovani vzdélavacich potfeb nadané¢ho zaka, tim,

ze muze hloubéji proniknout do problému tématu, které je mu zadano. (Macha, 2010).

Petilistek

Je metoda, se kterou se miizeme setkat v programu RWCT a podobné¢ jako mysSlenkova
mapa slouzi k utfidéni zdkovych poznatkli do stru¢nych vyrazii a zarovein umozni popsat

probirané téma, uvadi Sebestova ve shodé se Zormanovou (2012).

Brainstorming

Z4ci maji na dané téma ve vymezeném Case napsat co nejvice slov, které je napadaji.
PfiCemz nemusi psat obecné platna fakta, ale mohou psat také své pocity, otazky,
domnénky. Mladsi zaci mohou své napady nakreslit. Brainstormingem mohou pracovat
jak jednotlivci, tak skupiny déti, a proto je tato metoda vhodna pro nadané zaky

(Grecmanova, a dalsi, 2007).

Volné psani

Volné psani charakterizujeme jako metodu, v niz zaci mapuji sviij mySlenkovy proces.
U této metody ucitel sdéluje svym Zzakim téma. Ti maji ve vymezeném cCase napsat
co nejvice myslenek, které je k danému tématu napadaji. Pokud se zakiim vybavi i jina
myslenka, kterd s tématem nesouvisi, napft. ,,nékdo mé zrovna vyrusil,” tak 1 tuto myslenku
zaznamenavaji. Poté se jiz nevraceji k napsanému textu, neopravuji pravopis, gramatiku
ani stylistiku. Po skoneni volného psani, maji za ukol své myslenky prezentovat,
upravovat arozpracovavat. Hledaji souvislosti a zvyraznuji myslenky, o kterych budou

posléze diskutovat (Grecmanova, a dalsi, 2007).
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Diskusni pavucina

Jednotlivi Zaci si do horniho rohu svého papiru napisi otazku k danému tématu, nad kterym
se maji vumyslu zamyslet. Nasledné si sviij list rozd€li svislou ¢arou na dvé Casti
a shromazd’uji argumenty pro a proti. Poté si své nazory vyménuji se spoluzakem. Pokud
se mu nazor spoluzéka libi, mize si ho pfipsat i na sviij seznam. Tuto metodu Ize provést
I scelou tfidou stim, ze zaci jsou rozdéleni do dvou skupin a argumentuji proti sob¢

a snazi se podpofit své stanovisko (Grecmanova, a dalsi, 2007).

Metoda I.N.S.E.R.T.

Tato metoda vychazi z kritického mysleni, které se snazi vzdélavat zaky od povrchniho
k hloubkovému uceni. Metoda umoziuje uvédomovat si pfi ¢teni textu jeho obsah. Béhem
¢teni si zaci délaji znacky na okraji textu, jimiz oznacuji svij vztah k informacim. Mezi

znacky muze patiit:

v wUdelej |, fajfku“ na okraji textu, jestlize néco z toho, co ctes, potvrzuje to, co jsi

vedel/a nebo sis myslel/a, Ze to Vis.

- Udélej ,,minus“ na okraji textu, jestlize informace, kterou ctes, je v rozporu s tim,

co sis myslel/a.

+ Udélej ,,plus® na okraji textu, jestlize informace, kterou ctes, je pro tebe nova

a diiverujes Ji.

? Udélej ,,otaznik™ na okraji textu, jestlize informaci nerozumis, nebo by ses o ni

chtél/a dovedet vic*“ (Machii, 2010 str. 90).

Zaci touto metodou mohou ziskat informacni zakladnu Knovému uéivu ¢&i pravé
probiranému tématu a svymi otdzkami nebo rozpory oteviraji cestu k dal§im ukolim. Tato

metoda podporuje individudlni pfistup k talentovanym détem (Machti, 2010).
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Projektova vyuky

Pro nadané jedince je vhodna projektovad vyuka, nebot’ uceni v projektech miize byt
pro talentované vybornym prostiedkem k obohacovani uciva a zaroven akceptuje
individualni vzdélavaci potfeby zdka. Velice vyznamna je volba tématu, které by mélo
nadané zdky nadchnout a motivovat. Nadani Zaci preferuji projekty s delSim casovym
vymezenim, pii nichz mohou své znalosti o daném tématu rozSifovat a prohlubovat

(Macht, 2006).

Skupinova a kooperativni vyuka

Pro nadané déti je prace ve skupinach velice tézka a slozitd. Proto by ucitel mel myslet
narozdéleni zdkd do skupin a k nadanému zéku piitazovat zaky bystiejsi, kteti budou
zpracovavat narocnéjsi ukoly. Protoze pokud bude talentovany zdk ve skupiné s ostatnimi
détmi, nevede to k rozvoji zadného z nich, nebot’ nadany zédk neni motivovan, nema
trpélivost a neuzndva ani pracovni tempo svych spoluzaki, ani jejich myslenkové pochody.
V této chvili dochazi k vzajemnym nedorozuménim, ostatni spoluzidci mohou ztracet

motivaci, sebevédomi a nechtéji se c€astnit skupinové prace (Machti, 2006).

Didaktické hry

JelikoZ nadani zaci neuznavaji klasické procvicovani uciva, jsou didaktické hry idealnim
prostifedkem k opakovani a upevnéni ucebni latky. U nadanych déti jsou tyto hry velice
oblibené, radi fesi hry simula¢niho ¢i problémového charakteru - hlavolamy, rébusy,
hadanky apod. Ucitel by se mél vyvarovat zadavani her s jednoduchymi pravidly, protoze
ty obvykle vedou ke kontraproduktivité. Didaktické hry zakim pfinasi rozvoj kreativity,
vys$s§i rozumové schopnosti a mohou potlacovat nékteré socidln€é emociondlni problémy

(Machd, 2006).
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3.3 Nadany Zak v béZné tiidé ZS

Vzhledem Kk ¢astym tendencim integrace nadanych zak do béznych tiid zékladni Skoly
je potieba ptipomenout i zakladni zasady prace s talentovanymi zaky. Jak uz bylo diive
Vv textu zminéno, talentovani Zaci nemaji v oblib¢ dril a ¢asté opakovani ucebni latky, které
se v b&znych tiidach zakladnich §kol velmi ¢asto objevuje. Zak uéebni latku ve $kole slysi
hned ttikrat. Zaprvé pfi predstaveni tématu hodiny, poté pii vykladu samotné ucebni latky
a nakonec pii opakovani uciva. Bohuzel tento zpiisob vyuky neni pro nadané¢ho zaka velice
efektivni, nebot’ si vétSinu informaci zapamatuje jiz napoprvé. Z tohoto ditvodu bychom
nadanym zaktim méli umoznit rychlejsi tempo a samostatnost pii jejich vlastnim
objevovani a uceni a hlavné méné procvicovani. Ucitel by nemél zapominat
na individualni pfistup ke vS§em zakim a u nadaného zaka akceptovat netypické kognitivni,
osobnosti 1 emocionalni zvlastnosti. Talentovanym zakim by me¢l nabidnout dostate¢né
stimulujici a naro¢nou vyuku orientovanou na rozvoj vys$i tGrovné mysleni, Ktera

by odpovidala potiebam téchto déti (Novotna, 2004).

Mimotadné nadané déti potiebuji nejen individudlni piistup, ale také ucitele, ktery by byl
schopen vzdélavat takto talentované jedince. Jaky by m¢l tento ucitel byt? Mél by byt také
sam nadany? Davis a Rimm ve shodé s Novotnou (2004) vyty¢ili hlavni charakteristiky

a kompetence, které by mél mit ucitel, ktery vzdélava nadané zaky:

ucitel by mél byt nadpriimérné inteligentni;

mél by mit kulturni a intelektudlni zajmy;

mél by byt entusiasticky a tolerantni;

dobfe vychazet s nadanymi lidmi a mit Siroké vSeobecné znalosti;

zna podstatu nadadni a potieby nadanych, dokazat nadané zaky identifikovat;

mél by rozvijet a vybirat vhodné metody a materialy pro vyuku nadanych;

vV Vv YV ¥V V VY V

dokazat ucit individualizované.
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4 VZDELAVACI STRATEGIE PRO NADANEHO ZAKA
(PRAKTICKA CAST)

4.1 Zakladni informace o provadéném kvalitativnim
vyzkumu

Cilem aplikacni ¢asti je vypracovat navrh nejvhodnéjsi vzdélavaci strategie pro nadaného
zaka, pro kterého maji byt navrzeny na zakladé provedeného kvalitativniho vyzkumu

nejvhodnéjsi formy a metody vzdélavani a nasledna doporuceni.

Formulace deskriptivniho vvzkumného problému

V empirické casti na zakladé kazuistické studie, strukturovanych rozhovort s tfidnimi
ucitelkami a rodi¢i nadaného zdka, ale také sbérem dat v ramci Sociometrického Setifeni
a analyzou osobnich dokumentd bude zhodnocen aktualni vzdélavaci plan a zvolené
metody, pfi kterych je ¢i neni rozvijeno nadani Filipa. Tento nadany zak bude posuzovan
v ramci sociometrického Setfeni ve své pivodni druhé tfidé a nasledné v soucasné treti
tiidé. V zavéru empirické casti bude predstaven vybér vhodnych metod pro rozvoj
nadaného zdka a sestaveni vhodné vzdélavaci strategie a zaroven budou navrZzena dalsi

doporuceni pro jeho vzdélavani, aby vyvoj jedince byl ptirozeny a akcelerovany.

Charakteristika vvzkumného vzorku

Vyzkum se zamétuje na 7- letého nadaného chlapce Filipa, ktery je zakem v soucasné dobé
teti tiidy Zakladni Skoly U Ricanského lesa. Vyzkum probihal na Zakladni
$kole U Ricanského lesa, ve druhém a tietim roéniku. Vyzkumny vzorek tvoii 19 zaki
z 2. tfidy a 29 zaku z 3. tiidy, tfidni ucitelky a matka nadaného zaka. Tyto déti i ucitelky
byly vybrany zamérné, jelikoz tvorily ¢i momentalné tvoii malou skupinu osob okolo

zkoumaného jedince a jsou nedilnou soucasti identifikac¢nich faktorti jeho nadani.

V ramci vyzkumu byly V realizaéni fazi vyhotoveny nebo doplnény (z archivu Skoly)
fotografie. V ramci této skutecnosti byl udélen souhlas feditele ZS U Ricanského lesa
a zakonného zastupce zkoumaného Zéka Filipa s pouzitim téchto zabéri v mé diplomové

préci v souladu se zdkonem ¢. 101/2000 Sb., o ochrané osobnich udaji.
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Metody a techniky: (Gavora, 2000)

teoretické: syntéza, analyza
empirické: kvalitativni vyzkum
e Technika: modelovy ptiklad

e Metody: kazuistika, strukturovany dotaznik, polostrukturovany rozhovor,

pozorovani, sociometrie a analyza osobnich dokument

Teoretické metody

SYNTEZA — prosttedkem této metody se v teoretické ¢asti diplomové praci docililo
uceleného pohledu na danou problematiku vzdélavani nadanych zaka a zpisobu dalSich

moznych alternativ vzdélavani.

ANALYZA — V teoretické Gasti byla detailnd popsana problematika nadanych zakd
na 1. stupni zakladni Skoly. Pfedev§im byla rozebirana otazka charakteristiky nadaného
zaka, formy vzdélavani, integrace versus segregace, vlivu nejbliz§iho socialniho prostiedi

na vyvoj nadaného Zaka.

Empirické metody a techniky

KVALITATIVNI VYZKUM - zpisob védeckého zkouméani, jehoz piedmétem jsou jevy
konkrétni reality. Cilem je hluboké proniknuti do konkrétniho zkoumaného problému

a objeveni novych souvislosti.

KAZUISTICKA STUDIE - je intenzivni hloubkové studie konkrétniho &lovéka jeho

situace ¢i problému.

DOTAZNIK - je nejfrekventovangjsi metodou pro hromadné zjistovani udaji. Cilem této
metody je pomoci presné formulace konkrétniho cile a ulohy v dotazniku ucelné dojit

k vychozimu problému.
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POLOSTRUKTUROVANY ROZHOVOR - tato vyzkumni metoda umoziiuje zachytit

nejen fakta, ale i hloubéji proniknout do motivti a postoji respondentd.

ANALYZA OSOBNICH DOKUMENTU - technika podobna zagastnénému pozorovani,

ktera odrazi hloubku vciténi tvarce osobniho dokumentu do situace.

POZOROVANI — znamena sledovani ¢innosti lidi, zaznam (registrace nebo popis) této

¢innosti, jeji analyzu a vyhodnoceni.

SOCIOMETRIE - touto metodou rozumime soubor specifickych vyzkumnych postupt,
které slouzi ke zjiStovani, popisu a analyze sméru a intenzity mezilidskych vztahi,

jak se projevuji v malych socialnich skupinach.

Dalsi pouzité techniky:

e studium a sbér informaci z odborné literatury, internetu a odborné periodiky;

e tabulky, grafy, schémata (Gavora, 2000).

Harmonogram postupu

Cilem kvalitativniho vyzkumu je vypracovani navrhu vzdélavaci strategie pro nadané¢ho
zaka, tento vyzkum probihal ve tfech ¢asovych etapach, které byly zpracovany v obdobi II.
pololeti Skolniho roku 2012/2013.

1. Faze pfipravnd — seznameni se, orientace a teoretické uchopeni vychozi

problémové situace. Sestaveni strukturovaného dotazniku pro sociometrické Setfeni
a jeho =zkuSebni zadani dvéma respondentim. Sbér osobnich dokumentt
od nadaného jedince a od Skoly. Ptiprava polostrukturovaného rozhovoru pro tidni
ucitelky a matku Filipa a stanoveni pfesnych termin pro realizaci rozhovord.

Ujasnéni piesnych terminu pozorovani nadaného zéka.
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2. Faze realizatni - Vrealizacni fazi byl proveden polostandardizovany rozhovor

s tiidnimi ucitelkami, rodi¢em Filipa, dale sociometrické Setfeni v obou tfidach,
kde Filip pobyval. V ramci kvalitativniho vyzkumu metodou nestrukturovaného
pozorovani, se analyzuji chovani nadaného zaka Filipa v jeho aktualni primarni
socialni skupiné tj. v jeho stavajici tfidé 3. C. V pribéhu polostandardizovaného
rozhovoru z vyse uvedenymi respondenty jsou kladeny pfedem pfipravené otazky,
které mi pomahaji odhalit charakteristiku a formy projevii nadaného Zzaka Filipa
Stim, Ze tyto pfipravené otazky jsou nasledné dopliiovany Vramci dialogu
otazkami dle samotného pribc¢hu jednotlivych rozhovorti s konkrétnimi
respondenty. Dalsi etapou realizani Casti je sociometrické Setfeni pomoci
strukturovaného dotazniku, ktery cita deset otazek, akteré bylo provedeno
v ptedem stanovenych dnech ve dvou tfidach, které Filip navs§tévoval ¢i navstévuje.
Pro upfesnéni vyvoje socialni pozice Filipa v jeho soucasném tfidnim kolektivu
bylo sociometrické Setfeni provedeno ve dvou terminech s tfimési¢ni pauzou (28.
unora a 31. kvétna 2013). Tieti ¢asti realizacni fidze je zaméfena na pozorovani

nadaného zéka v ramci jednoho vyucovaciho dne.

3. Faze vyhodnocovaci — =z jednotlivych provedenych etap realizacni faze

kvalitativniho vyzkumu jsou vyhodnoceny jednotlivé rozhovory a detailné popsana
sociometricka Setfeni z komplexniho pohledu vSech deseti otazek. Dale
je zhodnoceno postaveni Filipa v tfidnim kolektivu. Na zéakladné odpovédi
spoluzakid na tyto otazky je nasledné detailné rozpracovan pohled na pét otazek
zachycujicich oblast pfimé spoluprace Filipa se spoluzaky v ramci vzdélavaciho
procesu, pfijimani jeho autority ostatnimi zdky a vyuziti trdveni volného casu
spoluzékti s nim. Na zaklad¢ zjisténych informaci z provedeného kvalitativniho
vyzkumu je vypracovdna kazuistickd studie nadan¢ho zdka Filipa. Na zéavér
je navrzena vzdé€lavaci strategie pro jeho dalsi akcelerovany rozvoj a doporucéeni

vhodnych metod a forem vzdélavani.
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4.2 Faze provadéného kvalitativniho vyzkumu

421 Faze pripravna

Pii seznameni se situaci nadaného zaka Filipa mi byli napomocni pani ucitelka ze tiidy
2. A, pani uditelka ze tfidy 3. C, matka Filipa a pan feditel, ktery poskytl potiebnou

dokumentaci.

Nejdiive jsem podrobné prostudovala individudlni vzdélavaci plan, zavérecnou zpravu

z Centra nadéani a doporuceni pedagogicko-psychologické poradny.

Po prostudovani dokumentace bylo zjisténo, ze zminény Filip nastoupil do zakladni Skoly
jiz v 5 letech a nyni v pololeti druhého ro¢niku mu byl udélen individualni vzdélavaci plan
na zaklad¢ vySetieni konané¢ho v Centru nadani a v pedagogicko-psychologické poradné.
Nyni veskera vyuka probihd ve tfetim ro¢niku. Tento vyzkum planuje zjistit, zda nadané
dité ze socialniho a emocionalniho pohledu zapada do kolektivu zakd, ktefi jsou o dva roky
star§i, jak ho tato skupina respektuje a zda, co se tyCe dalSiho vzdélavani, jsou metody
a formy prace stimto ditétem dostatecné a akcelerované rozviji jeho nadani. Vyzkum
se také zaméfuje na to, zda je vtomto konkrétnim piipadé lepsi integrace zaka v této
zakladni Skole ¢i by nebylo lepsi doporucit rad€ji segregaci na jinou Skolu, kterd tzce
spolupracuje s menzou, a jejiz Skolni vzdélavaci plan je pfipraven na praci s nadanymi

détmi.

4.2.2 Faze realiza¢ni

Ve druhé etap¢ vyzkumu - fazi realiza¢ni jsem provedla pozorovani nadané¢ho zédka v nové
tfid€, rozhovor s jeho ucitelkami a matkou a Vv neposledni fadé sociometrické Setfeni
ve tfidé 2. A a 3. C s tim, Ze ve tietim rocniku toto sociometrické Setieni bylo zaddvano

ve dvou terminech s tfimési¢ni pauzou.

Pozorovani

Pozorovani Filipa slouZzilo jako ¢astecny podklad pro vypracovani kazuistické studie. Cely

jeden den 15. dubna 2013 jsem nadan¢ho zaka pozorovala pii praci ve vyuce. Jelikoz
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natéto Skole probihaji tematické dny a tydny, domluvila jsem si navstévu v den,
kdy zrovna bude probihat tematicky tyden. Struktura takového vyucovani spociva v tom,
ze prvni dvé hodiny maji Zaci gramotnost, kdy se u¢i matematiku a ¢esky jazyk, nasledujici
dve hodiny pracuji v centrech aktivit, které jsou rozdéleny na centrum ¢teni, centrum psani,
centrum matematiky, centrum ateliér a centrum védy a objevy. Posledni pata hodina slouzi
k zavére¢né reflexi a doporuceni do dalsiho dne. Cely tyden se déti v centrech stiidaji,
coz vede K vysttidani v kazdém z nich. Po konzultaci s tfidni ucitelkou jsem dospéla
k ndzoru, Ze pii této vyuce mohu pro tento vyzkum vypozorovat vice jevu nez pii bézné
vyucovani, nebot’ se zde stfidaji metody i formy prace Castéji nez tomu byva u frontalni
vyuky, ktera v této Skole také probiha. Rozhodla jsem se tedy sledovat nadaného zaka
pii praci pravé v tematickém tydnu. Pfi pozorovani jsem si zapisovala své vlastni postiehy,
pozorovala klima tfidy a sledovala metody a formy vzd€lavani, které aplikuje pani ucitelka

pii vyucovani. Po tomto pozorovani jsem pozadala o rozhovor pani ucitelku z 3. tfidy.

Polostandardizovany rozhovor

Dalsi metodou, kterd v této empirické Casti byla pouzita, byl polostandardizovany rozhovor
s ttemi respondenty — pani ucitelkou Ilonou Zapletalovou z tfidy 3. C, pani ucitelkou
ztiidy 2. A, ktera je zaroven zastupkyni pro 1. Stupen této zakladni Skoly Ditou
Nastoupilovou a zakonnym zastupcem Filipa jeho matkou pani Kralovou. Vsechny
tii rozhovory slouzily jako dalsi identifika¢ni znaky, které mi budou napomocni pfi tvorbé

navrhu vzdé¢lavaci strategie pro tohoto nadaného Zéka.

Rozhor spani ucitelkou tieti tfidy Ilonou Zapletalovou prob&hl bezprostiedné
po celodennim pozorovani nadaného Zaka Filipa, tedy 15. dubna 2013 v 13.45 hodin.
Struktura tohoto rozhovoru byla polostandradizovana. Casteéné byly otazky piipraveny,
jiné vyplynuly zdialogu v pribéhu rozhovoru. Cely rozhovor probihal Vv pfijemném
prostedi tfidy 3. C a pani ucitelka mi s velkou ochotou vénovala Etyficet pét minut svého
Casu k pfijemnému rozhovoru, ve kterém jsem se dozvédéla, jaky méla nazor na piestup
Filipa do jeji tfidy, zda Filip vSe zvladad a jak se zaclenil do tohoto kolektivu, ktery
je vpruméru o dva roky star$i. Dale mé zajimala otazka jejiho doporuceni pro Filipovo
dal$i vzdélavani. Nasledujici tyden prob&hly 22. dubna 2013 dalsi dva rozhovory - s pani
ucitelkou 2. tfidy a matkou Filipa. Poc¢atek rozhovoru s pani zastupkyni pro prvni stupen

byl v 13.00 hodin. Pani zastupkyn¢ Dita Nastoupilovd mi vénovala 50 minut svého
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drahocenného Casu, ve kterych mi popsala v Gtulném prostiedi jeji kancelafe nastup Filipa
na zékladni skolu, rok a pil jeho vzdélavani pod jejim vedenim, klima tfidy a celkové
socidlni vztahy, které ve tfidé panovaly. Poslednim respondentem byla maminka Filipa
pani Kralova, ktera mi vénovala hodinu a pul svého ¢asu, ve kterém mi dopodrobna
popsala, kdy si s manzelem zacali v§imat, Ze je Filipek né¢im jiny, kdy se zacaly objevovat
prvni znaky jeho nadani, kdy jej spolu s pani psycholozkou identifikovali jako nadané dité
a jak zjejich pohledu bude probihat vyucovaci proces Filipka dale do budoucnosti.
Jeji vypravéni se neslo v neskutecné piijemném a pozitivnim duchu, kdy vse, co vypravéla,
obohatila poznatky, ptib&hy, které se v jeji paméti ukryvaji dodnes. Byla jsem velice mile
prekvapena, jak se tato maminka svému ditéti vénuje a nese muj velky obdiv za to, ze chce
rozvijet talent svého ditéte a neni kjeho nadani lhostejna, jelikoz prace s takto

talentovanym jedincem neni opravdu jednoducha, jak by se na prvni pohled mohlo zdat.

Sociometricke Setreni

Posledni ¢asti mé realizaéni faze byl strukturovany dotaznik, ktery slouzi
k sociometrickému Setfeni v 2. a 3. t¥id&. Jiz v piipravné fazi jsem na dvou respondentech
(détech druhého ro¢niku vedlejsi tfidy nez kterou Filip navstévoval) pilotovala tento
dotaznik, zda je obsahové¢ srozumitelny a zda ma vSechny formalni nalezitosti. Pilotni
zkouska tohoto dotazniku mi ukézala, Ze musi byt okénka, ve kterych déti zaSkrtavaji své
odpovédi vétsi, a tak v této fazi nastala jejich tGprava. Ostatni nalezitosti dotazniku byly
v poradku. Sociometrické Setfeni probihalo ve tfech terminech. Nejdiive ve druhém
a tietim roc¢niku — 28. Unora 2013, zavérecné tieti sociometrické Setfeni bylo provedeno
opét ve tretim rocniku 31. kvétna 2013. Cilem tohoto Setfeni bylo zjistit, jaké mél Filip
postaveni ve druhé tfidé€, kterou navstévoval rok a pil a jaké postaveni mé v novém tfidnim
kolektivu po jednom meésici, kdy do t¥idy piestoupil, a zda ho po ¢tvrt roce vyuky déti
vnimaji jinak nebo stejné jako na zacatku. Nez jsem ve tfidach dotaznik détem rozdala,
snazila jsem se déti motivovat tim, Ze opravdu potiebuji jejich pomoc, abych se mohla stat
pani ucitelkou a ze si napiSeme test, ktery ovSem neni na zndmky a vlastné je to jen takové
hlasovani, které je tajné, a proto si dotaznik nebudou podepisovat. Poté se déti rozesadily
po tridé, aby mél kazdy sviij prostor a klid a minimalizovala se béznd komunikace mezi
zéky. V dotazniku na déti ¢ekalo deset otdzek, které jsme si piecetli, a ja se ujistila,

ze viem otazkam déti rozumi. Na vypracovani mély déti jednu vyuc€ovaci hodinu. Stejny
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postup nasledoval i ve druhé tiidé a poté opét znovu ve tietim roc¢niku, kde jsem détem

znovu pfipomnéla, co dotaznik obnasi a jak by se mél vypliovat, jelikoz od jejich prvniho

.....

4.2.3 Pozorovani nadaného Zaka
Jméno: Filip
Ro¢nik: treti
Datum: 15. dubna 2013
Cil: Cilem pozorovani bylo zjistit, jaké jsou socidlni vztahy v novém tfidnim

kolektivu, pov§imnuti si oblasti, ve kterych Filip nejvice vynika, spoluprace
se spoluzaky, celkové klima tfidy a vypozorovani metod a forem

vzdélavani, které ve vyucovani aplikuje pani ucitelka.

Filipa jsem pozorovala pét vyucovacich hodin. Tento den méla tiida tzv. tematicky tyden.
To znamenalo, Ze prvni dv€ hodiny byla gramotnost, dalsi dvé hodiny prace v centrech
a posledni hodina byla vénovana zavérecné reflexi celého dne. Zasedaci potadek v této
tfid€ je v centrech, déti tedy sedi v tzv. hnizdech po Sesti. Ze zaatku jsem se obavala,
ze se déti budou vzijemné vyruSovat, ale opak byl skutecnosti. Pani ucitelka
ma pfirozenou autoritu a svym piijemnym vystupovanim dokaze déti zaujmout
a motivovat. Pfi pozorovani Filipa z prvnich dvou hodin usuzuji, Ze ho vyucovani bavi
anapliuje. Filip se cCasto hlasi a znd spravné odpovédi. Nékdy jsem méla dojem,
ze instrukce, které pani ucitelka zadavala a ostatni zéci je bez vétSich problémi pochopili,
mu jsou nesrozumitelné. Toto mi Vv nasledujicim rozhovoru potvrdila i samotna pani
ucitelka. Nasté€sti nemd Filip Zadny ostych a na vSe podstatné se doptava, v n€kterych
ptipadech se jen ujistuje, Ze vSe spravné pochopil. Dalsi dvé hodiny pracoval Filip v centru
psani. Celkova prace v centrech probiha tak, ze kazdému Zakovi je ptidéleno postaveni ve
skuping, které musi plnit. Postaveni v centrech jsou c¢asomé&fi¢, zapisovatelé, Ctenaf
a tlumic, ktery je zodpoveédny za klid pfi praci. V tento den byl pravé Filip ,,tlumi¢em*,

a tak musel své centrum pfi préci tisit, aby nebyli zaci moc hlucni. S touto roli nemél zadné
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velké problémy a spoluzici jeho postaveni respektovali. V centru psani méli zaci nékolik
ukolu, které plnili bud’ samostatng¢, nebo spolecné. Pti téchto dvou hodinach jsem si mohla
povsimnout nékolika vystfidanych metod a forem vzdélavani (projektové vyucovani,
samostatna prace, skupinova prace, prace s internetem, mySlenkova mapa, prace s textem).
Potésilo mée, jak ma pani ucitelka vSe do detailu promyslené a vSe na sebe hezky navazuje,
tudiz si myslim, ze ma dit¢ o tématu uceleny ptehled. I pii této praci jsem si vSimla,
ze se Filip doptaval a ujisStoval, Ze vSe spravné pochopil. Nevahal se zeptat 1 spoluzékd,
ktefi mu poradili. Byla jsem svédkem také toho, kdy Filipa pozadal o pomoc jeho spoluzak
a Filip bez véhani vse kamaradovi vysvétlil. Posledni hodinu probihala zavérecna reflexe
a doporudeni. Zaci v této tiidé jsou jiz od prvni tiidy zvykli na tuto reflexi a popravdé svou
1 praci ostatnich umi zhodnotit. Filip opét neni vyjimkou, zhodnotil, Ze s jednim zadanim
mél mensi problém, protoze nev&dél Uplné piesné, co ma délat, ale jeho spoluzik
mu poradil a tak ocenil jeho pomoc a doporucil spoluzakiim do dal$iho dne, at’ si na zadani
daji pozor a ¢tou pozorné. Cely den v této tfidé byl pro mé pfinosny a i do mé budouci
praxe motivujici. Toto pozorovani slouzilo pro muj vyzkum jako jeden z podkladu

pro kazuistickou studii.

Obrazek 1 Pozorovani tiidy 3. C

Zdroj: (archiv skoly)
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Obrazek 2 Pozorovani tiidy 3. C

Zdroj: (archiv skoly)

4.2.4 Polostandardizované rozhovory

V této fazi vyzkumu jsem provedla tii rozhovory, které slouzi také jako podklad
pro kazuistickou studii a zaroven ukazuji pohledy dvou zkuSenych pedagogi, ktefti
s Filipem nejvice pracuji a pohled matky, kterd je jednim z dtlezitych identifikatort

Filipova nadani.

Rozhovor ¢. 1
Datum: 15. dubna 2013
Mgr. Tlona Zapletalova, tfidni ucitelka 3. t¥ida

Pfepis rozhovoru

Jaky byl Vas nazor na ptestup Filipa z druhé do tieti tiidy? (standardizovana otazka)

Napred jsem se na to divala, Ze je to rozhodnuti opravdu velké a moc jsem se k tomu
nepriklanéla, vikala jsem si, zZe jelikoz Filip nastoupil do Skoly s predstihem jiz v péti

letech, tak ze to pro néj bude pozdeji, az bude s détmi dospivat narocné po psychické
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strance. To Ze vSe zvlada po inteligencni strance, bylo evidentni, vysledky testii a 1o,
zejeVpdsmu 130 to uz vykazuje, ze je opravdu nadpriumérné inteligentni. Ukazovalo
se to take pri té praci ve druhé tride. Jiz mu to nestacilo a hodné se nudil. A v podstaté

to ho donutilo k tomuto rozhodnuti.

Myslite, ze to opravdu bylo rozhodnuti Filipa pieskocit ro¢nik? (nestandardizovana otazka)

Ze zacatku jsem méla pocit, Ze to rodice rozhodli za néj, ale kdyz jsem potom s maminkou
hovorila, tak to vyznélo tak, Ze se Filip rozhodl sam, Ze uz citil, Ze mu druha trida nedava

nic navic, nikam ho to neposouvd, ani s nékterymi detmi si nemél, co rict.

Zménil se VAa$ ndzor po tomto ptestupu a po 3 mésicich, co Filip navstévuje Vasi tiidu?

(nestandardizovana otazka)

Kdyz to vidim zpétné, mnohdy nardzZim na situaci, kdy me Filip nepochopi, jak bych
si asi predstavovala ve tieti tridé, takze tam urcita bariéra na socidalni urovni je. To samé
Feknu tretakovi v téhle vekové urovni a vi presné, co chci. Je to mozna dané i tim, Ze jsme
na sebe zvykli tri roky a Ze on byl zvykli komunikovat se svou pani ucitelkou jinak.
Ale v podstaté tii roky je uz velky rozdil. Urcité tohle tam bude znat vzdycky, ale co se tyka
té inteligencni stranky a uciva to zvlada Filip uplné bez problému a jiz ted patri mezi

nejlepsi zZaky mé tridy.

Jaké metody prace pouzivate pii praci s takto nadanym ditétem? (standardizovana otazka)

Jelikoz nase Skola se snazi vyuzZivat vSechny moderni metody prdace s détmi, pracuji
S Filipem stejné jako s ostatnimi. Vyuzivame tedy skupinové prace, standardizované
| nadstandardni ukoly, gradované ukoly a casto se snaZime zarazovat aktivizujici metody.
Myslim si, Ze v tomto okamZiku to Filipovi staci, nékdy se také stane, Ze ma s nékterymi
priklady probléem a nevyresi je hned. Jeho vyvoj a akcelerace jsou vsak tak rychle,

ze nasledujici rok bude potieba vétsi individualizace vyuky.
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Myslite si, ze byl Filip kladné pfijat do kolektivu Vasi tfidy? (standardizovana otazka)

Nad touto oblasti jsem také premyslela pred prestupem Filipa a délala jsem si starosti,
jak ho spoluzaci prijmou. Nakonec vse dopadlo dobre. Ze zacdtku jsem méla pocit,
Ze jeho osoba je kolektivem opecovavana a spoluzaci maji ochranitelské tendence.
Po trech mésicich to mohu zhodnotit tak, Ze si Filip v kolektivu nasel svou pozici a jiz neni
jen jejich mensi a mladsi spoluzak, ale je to jejich rovnocenny partner, ktery je mnohdy

svymi znalostmi prevysuje a koho se neboji pozadat o radu ¢i pomoc.

24

Musel se Filip s né¢im potykat? (standardizovana otazka)

Co se tyce inteligencni oblasti, tam nespatiuji zadné problémy. Jediné, co jsem musela
Fesit a scim se Filip potykal, byla télesna vychova a hlavné hodiny plavani. Déti
jiz od prvniho pololeti treti tridy navstévuji hodiny plavani pod vedenim zkuSenych
instruktoru. Vsechny deti ve tridé jiz plavat umi. Filip k nam prestoupil az v druhém
pololeti a byl neplavcem a co se tyce sportu obecné tak mu moc neholduje. S Filipkem jsem
si tedy promluvila a vysveétlila mu, ze plavani je diileZité a Ze instruktori ho plavat nauci,
tak nemusi mit z vody strach. Po nasem rozhovoru nema Filipek s plavanim problém,

| kdyz asi jeho oblibenou cinnosti plavani ani sport nikdy nebude.

Myslite, Ze je konkrétné pro Filipa lepsi integrace v této ZS nebo by byla lepsi segregace

na $kolu, kde se ptimo vénuji nadanym détem? (standardizovana otazka)

Filipa sleduji teprve t7i mésice, ale jak vidim jeho rychly vzestup ve vSech oblastech
vzdeélavaciho procesu, myslim, ze by pro néj byla lepsi segregace do Skoly, ve které
by se primo zamérili na jeho rozvoj naddani. Samoziejmé, Ze ja i celkova filosofie nasi Skoly
se snazi o individualizace vyuky a celkovy rozvoj jeho nadani, ale momentdlné mohu
porovnat zacdtek druhého pololeti, kdy se sam vse, co neumél, doucil a nyni po trech
meésicich by mohl byt se svymi znalostmi i ve ctvrtém rocniku. Obavam se tedy toho,

Ze ¢tvrty rocnik bude pro néj opét rocnikem, kdy se zacne opét ,, nudit .
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Rozhovor ¢. 2
Datum: 22. dubna 2013
Dita Nastoupilova, tfidni ucitelka 2. tfida

Pfepis rozhovoru

Jak dlouho jste Filipa u¢ila? (standardizovana otazka)

Filipa ucim jiz od 1. rocniku. Tedy rok a pul. Momentalné se nachazi ve tretim rocniku

pod vedenim pani ucitelky llony Zapletalové, i kdyz ja jsme stale jeho tridni ucitelka.

Kdo navrhl, aby piestoupil do vySsiho ro¢niku? (standardizovana otazka)

Na  zdklade mych podnetu i velké vSimavosti rodici, navstivil  Filip
pedagogicko-psychologickou poradnu a ndsledné i Centrum nadadni, kde probéhlo
Filipovo vysetreni. Na navrh pedagogicko-psychologické poradny jsem Filipovi sestavila
individualni vzdélavaci plan a Filip v pololeti druhé tiidy prestoupil o rocnik vyse, tedy

do treti tiidy, kde absolvuje veskerou vyuky véetné vychov.

V jakych oblastech je Filip nadany? (nestandardizovana otazka)

Vysledky vysetieni, které probéhlo v Centru nadani pod vedenim pana Fortika, ukazuji,
ze Filipovy celkové intelektové schopnosti se pohybuji v pasmu vyrazného intelektového
nadani, navic vyrovnané napric celym spektrem intelektu. Aktuadlni celkovy intelekt

se pohybuje v pdsmu vykonu velmi vysoky nadpriimér tedy 1Q 130 a vice.

Mél nékdy s né¢im problém? (nestandardizovana otazka)

Filip mél néekdy problém v praktickych dovednostech. Napriklad si neumél zavazat
tkanicku, a tudiz se staval néekdy v téchto pripadech tercem kritiky svych spoluzakii, nebot
konecne videli, zZe Filipovi také néco nejde a ma s necim probléem. Tyto prakticke
dovednosti spoluzadci staveli na roven rozumovych schopnosti, a tak nékteri Filipovi

neprisuzovali az tak velkou chytrost.
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Jakou roli hrél v tfidnim kolektivu 2. tfidy? (standardizovana otazka)

Filip byl pro kolektiv mé tridy hodné diilezitym clenem. Spoluzaci ho méli radi a casto
jej prosili o pomoc pri tezSich ukolech. Vedéli, ze Filip jim vidy rdd a ochotné pomiize.
Byli radi, kdyz s nim také mohli pracovat pri spolecné praci ci v centrech aktivit. AvSak
na zacdtku prvniho rocniku byla spolecnd prace pro Filipa tézkd. Ukoly skupiny mél hned
vyresené a tézce nesl, kdyz se prace neubirala jeho smerem. I kdyz mél pravdu, déti jeho
navrhiim vzdy nevyhovély a on byval casto plactivy. Nedokazal prijmout, Ze myslenkové
pochody spoluzakii nejsou stejné jako jeho. Béhem prvni tridy ses s tim vSak vyrovnal,

a poté se kooperace ve skupindach ubirala spravnym smeérem.

Jakymi zpisoby jste se snaZila jeho nadani dal rozvijet? (standardizovana otazka)

Jelikoz vyuka na nasi Skole probihd v tematickych dnech a tydnech jSou détem predkladany
zajimava téemata a gradované ulohy. Timto si myslim, Ze miizeme uspokojit vnitini motivaci
nadaného Zaka a rozvijet tak i jeho nadani. V pripadé Filipa se to samoziejmé vidy
nedarilo, nebot jeho dychtivost po vzdeélani je opravdu velkd. Tvorila jsem a predkladala
mu zajimavé a tezsi ulohy, které mél splnit v tydennim casovém harmonogramu. Filipa,
ale uceni tak bavi, ze po prichodu domii mél sviij tydenni ,,ukolnicek* splnény za dvé
rodicu, mu tedy bylo predkladano jesté vice uloh. Rodicum byl poskytnut také seznam
vhodné literatury, ktera byla inspirujici pro vytvareni vhodnych ukolit a aktivit pro jeho

rozvoj nadani doma.

Myslite si, Ze je v ptipadé Filipa lepsi integrace ¢i segregace? (standardizovana otdzka)

Muj osobni ndzor je, Ze se u vetsiny déti priklanim pro integraci do tridniho kolektivu
Vv béznych zakladnich skolach. V tomto pripade, bych se ale vice priklanéla pro segregaci,
jelikoz si myslim, Ze je Filip opravdu mimoradné nadané dité a dalsi jeho vzdélavani
V bezné skole mu zanedlouho nebude stacit. Jiz soucasnost tomu dost nasvédcuje. Filip
zvladl ucivo druhé poloviny 2. tridy a prvni poloviny 3. tridy za necely mésic a nyni se opét

zaradil mezi Zaky S vybornym prospéchem.
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Rozhovor €. 3
Datum: 22. dubna 2013
Ilona Kralova - matka nadaného zaka Filipa

Piepis rozhovoru

Kdy jste zjistila nebo si zacala myslet, Ze je Filip nadany? (standardizovana otazka)

Filipkuv vyvoj byl celkove zrychleny. Strasné brzo zacal lézt po ctyrech, v 6 mésicich
vyslovil své prvni slovo ,, BABA“ a od té chvile, hlavné rec¢, nabrala necekany spad. V roce
a tri ctvreté jiz mluvil v souvislych vétach. A napriklad pri kontrole u detské lékarky jsem
méla odpovedet, jestli jiz Filipek umi alespon 15 slov a je v priuméru s ostatnimi deétmi.
Bohuzel na tuto otdzku jsem odpovédet nedokdzala, protoze Filipek jiz vedl bezné dialogy
aja opravdu nedokdzala spocitat, kolik slov uz umi. Jeho nejoblibenéjsi hra od dvou a piil
let je slovni fotbal. Ve trech letech uz umeél celou abecedu a zacal se ucit anglictinu.

Ve ctyrech letech zacal cist.

Filipovo nadani je ve vSech oblastech vykazovéno jako vysoky nadprimér, je vSak ncktera
oblast, ktera ho bavi vice? Zminovala jste, ze brzo zacal mluvit a rad hraje hry se slovy,

neni tedy vice nadany pro jazykovou oblast? (nestandardizovana otazka)

Rekla bych, ze Filipa bavi v§echno stejné. Od malicka je dost zvidavy a na vse, co ho pravé
zajimd, se ptd. Hleda mezi informacemi souvislosti. Muize to byt z oblasti matematiky nebo
Ceského jazyka. Myslim, Ze Zadna oblast neni vice oblibend. Nadany je jak v jazykové
oblasti, tak v matematické. Myslim, Ze ma talent i na cizi jazyky. Z mého pohledu opravdu

nemohu rici, Ze by byla néjaka oblast v popredi.

SnaZite se rozvijet Filipovo nadani i doma? Ptipadné jak? (standardizovana otazka)

S Filipem se snazim pracovat kazdy den. Nastudovala jsem si odbornou literaturu a diky
publikacim, miizeme u Filipka rozvijet logické mysleni. Jelikoz ho bavi cizi jazyky,
se kterymi zacal jiz ve 3 letech, snazime se i tuto oblast hodné rozvijet. Hrajeme slovni hry
Vv anglickém jazyce, take nemeckéem. Od pristiho roku plinujeme, Ze se Filip zacne ucit

jeste italstinu.
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Uvazovala jste o pfestupu na jinou skolu, ktera se vice zabyva vzdélavanim nadanych déti?

(standardizovana otdzka)

I tuto moznost jsme s manzelem zvazovali, ale po rozhovoru s panem Fortikem, ktery
nam ekl svij nazor na dojizdeni tak maly deti do Skoly, které trva vice, nez piil hodiny
je pro dité spise ,, tyrani* nez pomoc, jsme se rozhodli, ze Filip zatim ziistane na této skole
a bude vyuzivat individualni vzdélavaci plan. Vse se také uvidi dle jeho rychlosti rozvoje.
Pri prechodu na druhy stupen uz bychom mysleli i na jiné alternativy napriklad jazykove

gymndzium.

Filip v tomto skolnim roce v pololeti piestoupil do tfetiho ro¢niku. Jak vnimate tento

piestup? (standardizovana otazka)

Tento prestup o rocnik vyse vaimam jako velice pozitivni. V prvnim pololeti druhé tridy
Jjiz byly videt velké rozdily mezi Filipem a spoluzaky. Filip se ve Skole zacinal nudit
a dokonce se u néj objevila apatie pri plnéni domacich ukolii. Nechtél je vypracovavat,
nikam ho neposunovaly a ani nad nimi skoro nemusel premyslet. Také ve tridé nemél
zadného opravdového kamardda. S détmi se bavil, ale Zadné silnéjsi pratelské pouto
se Ve tidé nevytvorilo. To byly hlavni ditvody pro néjaké reseni této situace. Cdstecné jsem

samozirejmé méla obavy.

Jaké obavy jste méla? (nestandardizovana otazka)

Jediné obavy, které jsem méla pri prestupu o rok vyse, byla velké obava z télesné vychovy.
Jelikoz Filip neni moc sportovné zaloZeny, a kdyz nemusi, sport nevyhlediva. Navic
je ve treti tridé plavani a Filip byl neplavec a z vody mél velky respekt. Nez Filip do tietiho
rocniku presel, konzultovala jsem tuto oblast i spani ucitelkou. Tak jak jsem
predpokladala, jsme se ze zacdtku méli problém s plavanim, rozhovor s jeho pani ucitelkou
a kladny pristup instruktori na plavani vsak Filipovi pomohly prekonat veskery strach
a obavy. Nyni bych rekla, Ze je Filip v ramci moznosti spokojeny, dokonce i nekdy prichazi

domu S kladnym ohlasem na hodiny télesné vychovy.
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Filipa ma né&jaké zajmy, krouzky, které navstévuje? (nestandardizovana otazka)

Filip chodi pouze na individualni hodiny anglictiny a némciny. Zajima se hodné o kouzlent,
ktere ho bavi. Dokonce mél i ve Skolni druziné predstaveni pro déti. Jinak strasné rad cte
aplni slozité ukoly. Také se zajima o zemi z globdlnich a environmentdlnich hledisek

a problemi. Tridi odpad, sbira vicka z plastovych lahvi a snazi se pomdhat.

4.2.5 Sociometrické Setfeni — strukturovany dotaznik

Sociometrické Setfeni prob¢hlo ve dvou rocnicich. Ve druhé tiidé s poctem déti 19, kterou
Filip navstévoval celou prvni tfidu a prvni pololeti druhého ro¢niku. Nasledné Filip
pteskocil o tfidu vySe a nyni navStévuje tieti tfidu s poctem déti 29, ve které toto
sociometrické Seteni bylo zadavano détem ve dvou terminech, a to v inoru, po prestupu
Filipa do tohoto nového kolektivu, a v kvétnu po tiech mésicich. Sociometrické Setfeni

je jednou z dil¢ich metod mého kvalitativniho vyzkumu, a proto jeho vysledky budou

slouzit k doplnéni celkového obrazu nadaného zaka Filipa a pomohou pii sestavovani

navrhu vzdélavaci strategie pro nadaného zéka.

Otazky: Pro toto sociometrické Setfeni jsem pouzila stejné otazky v obou ro¢nicich,
jelikoz to bylo stézejni pro mé nasledné vyhodnoceni a srovnani socialniho

postaveni Filipa v obou tiidach.

1. Skym ze tfidy bys nejradéji pracoval v centru?

2. Koho bys ze tfidy pozval na narozeninovou oslavu?

3. Kdybys mél problém, kterého spoluzaka bys pozadal o pomoc?

4. Myslis, ze by se nasel ze spoluzakli nékdo, kdo by ti nechtél pomoci?
5. S kym bys Sel nejradéji do kina?

6. Kdo ze zaki ve vasi tfidé ma nejvétsi autoritu?

7. Kdo by ti nejvice pomohl s u¢enim?
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8. Koho ze tfidy bys vybral, aby zastupoval tfidu pfi jednani s feditelem Skoly?
9. Vedle koho bys ve tfid¢ nechtél sedét?

10. Kdo je ze tfidy nejchytiejsi?

Otazky cislo 1, 3, 5, 8 a 10 byly nasledné vyhodnoceny zvlast’, nebot’ jsem chtéla zdlraznit
postaveni Filipa v tfidnim kolektivu v rdmci vzdélavaciho procesu, pfijimani jeho autority
ostatnimi Zaka a vyuziti trdveni volného casu spoluzdki s nim a to jak v druhé tfid¢,

tak ve tietim ro¢niku, kde toto Setieni prob&hlo dvakrat.

Obrazek 3 Instrukce k dotazniku

Zdroj: (vlastni)
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Roc¢nik: treti

Datum: 28. tnor 2013
31. kvéten 2013

Cil: Cilem tohoto sociometrického Setfeni vtomto ro¢niku bylo zjistit,
jak na Filipa tato tiida reaguje, jak jej pfijala do svého kolektivu a jaké
postaveni ve tfidé ma. Prvni sociometrické Setfeni bylo provedeno zhruba

mésic po prestupu, za tii mésice nasledovalo druhé, které mélo potvrdit

¢i vyvratit pozitivni zaclefiovani a utvareni si vlastni pozice ve tfidé 3. C.

Obrazek 4 Vypliiovani dotazniku

Zdroj: (vlastni)
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Rocnik: druhy
Datum: 28. tnor 2013

Cil: V této tiidé jsem si chtéla ovéfit, jaké mél Filip postaveni v tomto kolektivu
a zda stale je pro tento kolektiv dilezity. Otazky byly vytvofeny zamérné
tak, aby pokryly, co nejvice oblasti a to oblast vzdélavaci, spolupréci
ve skuping, tfidni autoritu a volny cas. Chtéla jsem zjistit, jestli je Filip
kolektivem vniman pouze svou chytrosti nebo ho spoluzéaci vnimaji i jako

dobrého kamarada, ktery je ochotny jim vzdy pomoci.

4.2.6 Faze vyhodnocovaci

Ve tieti fazi kvalitativniho vyzkumu nasledovalo vyhodnoceni zjisténych informaci.
Jako prvni jsem vyhodnotila rozhovory pani ucitelky Ilona Zapletalové, pani ucitelky,
ktera je zarove pani zastupkyné pro 1. stupenn ZS U Ri¢anského lesa Dity Nastoupilové
a zakonného zastupce matky nadaného zéka Filipa pani Kralové. Nasledné jsem zaméfila
na zhodnoceni sociometrického Setfeni, jak v druhé tak ve treti tfidé. Hlavnim cilem bylo
zjistit, jak se nadany chlapec umi socialné zaclenit do nového tfidniho kolektivu a jakou
pozici m¢l doposud v druhém roéniku. Porovnala jsem pohled téchto dvou tfid na Filipa
jako nadaného a chytrého Zaka, kamarada ¢i tfidni autoritu. Tyto otazky jsem nasledné
zpracovala do tabulky a dvou grafii. Nakonec jsem v sociometrickém Setfeni vybrala pét
otazek, které jsem zpracovala podrobnéji a mohla posoudit i nahled obou tfid. Posledni
¢asti vyhodnocovaci faze je zpracovani kazuistické studie nadaného Filipa, ve které
detailné popisuji jeho nadani, kdy a jakym zplsobem se talent projevil a co mohlo pisobit
mensi problémy v jeho rozvoji. Pro zpracovani kazuistické studie mi pomohly tyto

metody: pozorovani, polostandardizovany rozhovor a sociometrické Setieni.
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Vyhodnoceni rozhovoru

V realizacni fazi vyzkumu probéhly tfi rozhovory. Rozhovor €. 1 s pani ucitelkou Ilonou
Zapletalovou, rozhovor ¢. 2 a pani uéitelkou Ditou Nastoupilovou a rozhovor ¢. 3 s matkou
Filipa pani Kralovou. V tomto vyzkumu se nesnazim o poskytnuti univerzalniho postoje
k nadanym détem, ale o uvedeni konkrétniho piikladu, ktery jen poukazuje, jak mohou
ucitelé a rodice na zakladnich Skolach vnimat talentované dit¢ a podbarvuje

to jen vysledky pozorovani, dotaznikového Setieni a piipadové studie.

Vyhodnoceni rozhovoru €. 1

Rozhovor s pani uéitelkou tfetiho ro¢niku Mgr. Ilonou Zapletalovou byl stejné jako dva
dalsi rozhovory pro mou vyzkumnou préci velice vyznamny, nebot’ mi nastinila pohled
na Filipovo nadani ze strany ucitele, ktery uzce pracuje s takto talentovanym zakem.
Prostfednictvim tohoto rozhovoru jsem zjistila, ze Upln€¢ prvni pohled pani ucitelky
na prestup tohoto zdka nebyl moc pozitivni. Bala se, jak se vyrovna s psychickym
zatizenim, jak jej pfijme kolektiv a jak bude nahlizeno na Zaka, ktery rocnikové mél byt
teprve v prvni tfidé. Hned v prvnim mésici se Filip v nové tiid¢ adaptoval a pani ucitelka
si v§imla, Ze ho tfida respektuje a zapojuje do vSech svych ¢innosti béhem dne. Filip ziskal
ve tfid¢é postaveni, jakoby byl v této tiidé odjakziva. Po ¢tyfech mésicich se dostal Filip
také do popredi ttidy, co se tyCe svych znalosti a dovednosti. Podle pani ucitelky nema
S ni¢im problém, jen obcas zcela nepochopi zadani ¢i se potfebuje ujistit, ze jej chape
dobte. JelikoZ je perfekcionista a dokud vi, Ze ukol nesplni na sto procent, tak se do n¢j
nepousti. Z celého rozhovoru vyplynulo, Ze by se pani ucitelka ptiklanéla pro segregaci
takto nadaného zaka na $kolu, kde je Skolni vzdélavaci program upraven tak, aby byly
naplnovany potieby takto talentované¢ho ditéte. K segregaci se piiklani z toho divodu,
ze 1 kdyz se snazi individualizovat vyuku a nadanému zakovi zadava nadstandardni tlohy,
jeho rozvoj je tak zrychleny, Ze v bézné tiid¢ zakladni skoly nebude moci zcela jeho rozvoj
podpofit. Obava se toho, Ze stagnace, ktera se projevila ve druhém rocniku tésné,
nez preSel o rocnik vys, se opét dostavi, ne-li jiz ve ¢étvrtém roéniku S takovou

to akceleraci.
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Vvyhodnoceni rozhovoru ¢&. 2

Rozhovoru s pani uéitelkou Ditou Nastoupilovou, jak jsem jiz vyse zminila, mohu hodnotit
jako velice pfinosny. Pani ucitelka mi prozradila, jak se Filip s pfedCasnym nastupem
do skoly vypotadal, jak vSe zvladl a jestli se potykal jako nadany Zak s né¢jakymi problémy.
Také mé opét zajimala otazka integrace ¢i segregace v tomto konkrétnim ptipadé. Chtéla
jsem znat nazor, jestli by bylo lepsi umistit Filipa na $kolu pro nadané déti nebo zda
by spiSe doporucovala integraci jako doposud Vv bézné tiid¢ zakladni $koly s podporou
individualniho vzd¢lavaciho planu. Pti nastupu do prvni tfidy byl dle pani ucitelky Filip
zraly, jak socialné tak inteligencné prevysSoval o rok star$i déti a to velice vyrazné. Kladl
nejriznéjsi otazky, vyuka ho bavila a byl nadseny. Jelikoz na této Skole se pracuje v tzv.
centrech aktivit, tak mu ze zacatku délala problém spolupriace se spoluzdky. Svymi
mySlenkovymi pochody zéky v této tfidé prevySoval, byl Casto Spatny z toho, Ze jeho
nazorum kamaradi neptikladaji takovy diraz, jaky by si pral. Pani ucitelka Nastoupilova
se vzdy vice priklani pro integraci zdku do béznych tfid zakladni Skoly, v tomto
konkrétnim piipad¢ vSak také zastdva stejny nazor jako pani ucitelka Zapletalova,
Ze by se nadani Filipa mé¢lo rozvijet na skole, ktera ma vétsi zkuSenosti ve vyucovacim
procesu s takto nadanymi jedinci. Jeji doporuceni pro segregaci by bylo jiz od ¢tvrtého

ro¢niku.

Vvhodnoceni rozhovoru ¢&. 3

Posledni tfeti rozhovor s matkou Filipa pani Kralovou mi umoznil nahlédnout na Filipovo
nadani také zjiné stranky nez té¢ pedagogické. Poprvé jsem meéla moznost promluvit
s rodi¢em, ktery nadané dit€¢ vychovava a vyslechnout si jeho ndzory. Pani Kralova
je maminka na plny Gvazek, ktera ptehodnotila své priority a svou pozornost vénuje svym
dvéma détem. S Filipem kazdy den pracuje, snazi se jeho nadéni formou rliznych cviceni,
her a objevovani novych poznatkti podpofit a rozvijet. | zde vtomto rozhovoru vsak
zazniva, ze to neni zcela jednoduché, aby jeho nadani nebylo potlaceno ¢i zmateno. Filip
je velice citlivy chlapec, ktery uznava autority. Nyni hlavné pani ucitelku. Vse, co fekne
pani ugitelka, plati. Spatné se vyrovnava s neuspéchem, a tak se Filipovi matka snazi
vysvétlit, ze ne vzdy se mu bude ve vSem dafit. VétSinou se tato rodina setkava
S pozitivnimi reakcemi na Filipovo nadani, ale uz také zazili 1 negativni a nemistné

poznamky napiiklad od rodi¢t Filipovych spoluzakl z druhého ro¢niku. Bohuzel ne kazdy
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rodi¢ si uvédomuje, kolik Casu, prizpisobeni se a prace s takovym ditétem je zapotiebi,

aby jeho rozvoj probihal rovnomérné a hlavné ptirozené.

Vyhodnoceni pozorovani

Pozorovanim nadaného zaka Filipa jsem zjistila, jaké vztahy panuji v tomto novém tfidnim
kolektivu. Vrstevnici Filipa do kolektivu tfidy pfijali kladné, chovaji se k nému pratelsky,
radi s nim spolupracuji a celkové klima tfidy je velice pozitivni. Dale jsem pozorovala,
Vv jakych oblastech Filip vynikd. Pii mém pozorovani jsem nezjistila, ze by v n¢jaké
konkrétni oblasti vynikal vice. M¢la jsem dojem, ze vSechny oblasti jsou na vysoké urovni
a jeho zajem v téchto oblastech je takika srovnatelny. Na jedné hodiné bylo patrné,
Ze je nadany, co se ty¢e verbalni stranky v dalsi hodiné€ zase v matematicko-logické oblasti.
Pouze na zakladé tohoto pozorovani nelze vyhodnotit silnou ¢i slabsi oblast Filipova

talentu.

Vyhodnoceni sociometrického $eti‘eni ¢. 1

Dne 28. 2. 2013 jsem provedla sociometrické Setfeni ve dvou tfidach, kde byl ¢i je Filip
zikem. Setfeni bylo provedeno na zékladé standardizovaného dotazniku, ktery obsahoval
10 otazek (viz str. 58,59), které byly sméfovany ke zjisténi postaveni Filipa v obou tiidnich
kolektivech a to z pohledu vzdélavaciho procesu, jeho autority a traveni volného ¢asu
ostatnich spoluzakd s Filipem. V tento vyzkumny den jiz byl nadany zak Filip soucasti
ttidniho kolektivu 3. C, nebot’ po prvnim pololeti byl vzhledem k jeho nadédni a vyraznym
znalostem a dovednostem piefazen z 2. A, kde pobyval celou prvni tfidu a prvni pololeti
druh¢ tfidy. Détem byl dotaznik nejdiive vysvétlen, byly detailné vysvétleny jednotlivé
otazky a nésledné bylo sdéleno, ze déti mohou u kazdé otazky oznacit kiizkem maximalné
tfi spoluzaky (tj. zadného, jednoho, dva nebo ti). Setfeni v kazdém z uvedenych roéniki
trvalo celou vyucovaci hodinu a v obou tfidach byli pfitomni vzdy vSichni zaci. Nize
uvedené vyhodnoceni sociometrického Setfeni je uvadéno vzdy z pohledu ostatnich zaki
na Filipa, tedy kolikrat ostatni spoluzaci oznacili (zaskrtli) v daném dotazniku policko

u Filipa.
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Vyhodnoceni sociometrického $etieni ¢. 1

Tabulka 5 Sociometrické $etfeni 28. 2. 2013 ve tridé 3. Ca 2. A

Sociometrické Setieni 28. 2. 2013 ve tFidé 3. Ca 2. A
o Cislo otazky
Trida
1. 2. 3. 4. 5. 6. 7. 8. 9. 10.
3. C (29 ziki) 4127|1423 |5]2] 2
2. A (19 zak) 6|3 |[8|0|5|6|6]9]0]| 13

Zdroj: (vlastni)

Na zaklad¢ zpracovani ziskanych dat ze sociometrického Setfeni, které jsou piehledné
zpracovany v Tabulce 5, bylo zjisténo, Ze jednoznaéné ve 2. A byl Filip oznacen u vSech
otazek nejpocetnéji a to i presto, ze ve druhé tfidé dotaznik vyplnovalo pouze 19 zaku
oproti treti tfid¢, kde jej vypliovalo 29 zakt. Jednoznacény rozdil je dan skuteCnosti,
ze Filip byl ¢lenem tohoto tfidniho kolektivu del§i dobu a spoluzici ho méli Cas vice
poznat a maji s nim rozséhlejsi zkuSenosti, vzpominky a prozitky. Proto jednozna¢né Filip
exceluje u otazky €. 3, kde byl 8x (tj. 42 % zéky celé tfidy) oznacen za toho, koho by
ostatni pozadali v pfipadé potfeby o pomoc. U otazky €. 8 byl spoluzdky vyznacen 9x,
cozje jiz témét polovinou zakli a to znamend, Ze 47 % spoluzdkli by vybralo Filipa
pro zastupovani tfidy pii jednani s feditelem Skoly. Z toho vyplyva, Ze Filip byl ve 2. A
povazovan u svych spoluzaki za vysokou autoritu. Nejvyssiho po¢tu odpovédi dosahl Filip

u otazky €. 10, kdy ho za nejchytiejsiho povazuje 13 z 19 zaki a to je 68 % vSech zaku.

Na druhou stranu je z tabulky patrné, ze byt byl Filip ve vyssi treti tfidé pouhy jeden
mésic, kdyz byl dotaznik vypliovan, i zde dosahuje pomérné sluSného ohodnoceni
s ohledem na velmi kratky cas jeho pisobeni ve tfidé. Zde byl Filip nejCastéji volen
u otazky €. 3, ktera se tykala pomoci ostatnim spoluzdkiim a ¢. 8, které byla zaméfena
na autoritu tfidy. V pfipad€ potifeby pomoci by se na n¢j obratilo 7 zakd (tj. 24 % z celé
tiidy) a v pfipad¢ zastupovani tfidniho kolektivu u feditele by ho nominovalo 5 Zaka

(tj. 24 % z celkového podtu déti ve tHdg).

Sociometrické Setfeni ukazalo, Ze Filip je oblibenym zdkem, nebot’ v obou tfidach nebyl
znacné¢ oznaCovan za toho spoluzaka, které by nechtél ostatnim pomoci (otazka ¢. 4)

a se kterym by ostatni nechtéli sedét v lavicich (otdzka €. 9).
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Nize uvedeny graf dokresluje sociometrické Setfeni, kde je patrné, ve kterych odpovédich

(tj. udélen hlas Filipovi) se zaci obou tfid shodovali a to i pies rozdilny pocet zakl

Vv jednotlivych tfidach.

Graf 1 Sociometrické Setreni 28. 2. 2013

Pocet ozna¢enych odpovédi
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Cislo otizky

Zdroj: (vlastni)

Nize jsou detailnéji zpracovany tdaje ze sociometrického Setfeni u péti vybranych otazek,

které povazuji za nejvice vystizné k naslednému celkovému hodnoceni Filipa a sepsani

kazuistické studie a budou brany v potaz pii sestavovani navrhu vzdélavaci strategie

pro nadané¢ho Zéka.

Vzhledem ktomu, Ze sociometrické Setfeni neni zakladni metodou mého vyzkumu,

ale slouzi jako dil¢i dokreslujici metoda, zpracovala jsem pro nazornost porovnani

odpovédi zakd v obou tfidach u otdazek ¢. 1, 3, 5, 8 a 10. Vramci téchto otazek

jsem vybrala nejcastéji zvolené déti ostatnimi spoluzaky a v grafu uvedla jejich jména

a pocet oznaceni. Filip v obou tfidach byl vzdy vybran tolikrat, Ze se umistoval na prvnich

mistech nebo byl nejhlife oznafen tolika spoluzaky, jejichz vysledny pocet odpovida

pruméru tiidy. Je pochopitelné, ze vysledky Setfeni ve 2. A vykazuji kladnéj$i hodnoceni

Filipa ostatnimi zéky nez je tomu ve 3. C, ale je nutné brat v avahu ¢asovy faktor, ze Filip
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byl ve vyS$im roc¢niku pouze mésic, a pfesto ho déti oznaCovaly velmi casto. V rdmci
3. C je patrné, Ze zejména déti jménem Attila a Terezka patii k t€ém spoluzakiim, ktefi jsou
ostatnimi oznacovany nejpocetnéji, coz je dano samoziejmé tim, ze jsou Cleny tfidniho

kolektivu od prvni tfidy a ostatni je znaji daleko 1épe nez v podstaté nového spoluzika

Filipa.

Pro piehlednost je Filip v grafech vzdy oznadéen stejnou barvou a to modrou.

Otéazka €. 1 S kym ze tfidy bys nejrad¢ji pracoval v centru?

Graf 2 Otazka ¢. 1 ve tFidé 2. A a 3. C

Otazka C. 1 ve tridé
2.A

B Filip
M Tereza

Adéla

Otazka C. 1 ve tridé
3.C

| Filip
H Attila

Tereza

Zdroj: (vlastni)

Otézka ¢. 3 Kdybys mé¢l problém, kterého spoluzaka bys pozadal o pomoc?

Graf 3 Otazka ¢. 3 ve tridé 2. A a 3. C

Otazka c. 3 ve tridé
2. A

| Filip

B Tomas

Tereza

Otazka c. 3 ve tridé
3.C

| Filip

B Attila

Zdroj: (vlastni)
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Otazka ¢. 5 S kym bys Sel nejradéji do kina?

Graf 4 Otazka ¢. 5 ve tfidé 2. Aa 3. C

Otazka C. 5 ve tridé
2.A

| Filip

M Tereza

Otazka C. 5 ve tridé
3.C

| Filip
M Attila
W Petr

M Tereza

Zdroj: (vlastni)

Otazka ¢. 8 Koho ze tfidy bys vybral, aby zastupoval tfidu pfi jednani s feditelem Skoly?

Graf 5 Otazka ¢. 8 ve tridé 2. A a 3. C

Otazka c. 8 ve tridé
2.A

| Filip

B Matyas

Otazka c. 8 ve tridé
3.C

| Filip

H Attila

W Tereza

Zdroj: (vlastni)
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Otazka ¢. 10 Kdo je ze tfidy nejchytiejsi?

Graf 6 Otazka ¢. 10 ve tFidé 2. Aa 3. C

Otazka ¢. 10 ve tridé
2. A

| Filip

H Matéj

Otazka ¢. 10 ve tridé
3.C

| Filip

M Attila

Tereza

Zdroj: (vlastni)

Vyhodnoceni sociometrického Setreni &. 2

Dne 31. 5. 2013 jsem provedla opakované sociometrické Setieni ve tfidé 3. C, které mi

meélo pomoci upfesnit socidlni pozici Filipa v novém kolektivu a také prokazat mij

predpoklad, ze je to zak, ktery je v kolektivu velmi oblibenym a ostatni spoluzaci

ho vnimaji postupem ¢asu jako jedince, ktery je ochoten jim pomoci v ramci vzdélavaciho

procesu, ale také patii mezi ty déti, které maji ve tfid€ vysokou autoritu. Opakované Setieni

bylo realizovdno pouze po tfech mésicich zatazeni Filipa do nového vyssiho ro¢niku,

tj. do tfidy 3. C a jeho vysledky jsou nazorné zpracovany v nize uvedené Tabulce 6,

kde jsou uvedeny pro porovnani vysledky obou vysledkd sociometrického Setfeni v této

tride.

Tabulka 6 Opakované sociometrické Setieni

Opakované sociometrické Setieni ve tridé 3. C dne 28. 2. a 31. 5. 2013

Cislo otazky
Datum
1.12. | 3. | 4. |5.|6.| 7. 8. | 9. | 10.
28. 2. 2013 (29 zakh) 2 7 1142 3 5 2 2
31.5.2013 (29 zak®) 81312 |06 |7 13 ]11 0 15

Zdroj: (vlastni)
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Z vyse uvedené tabulky je velmi patrné, Ze novi spoluzaci jiz pouze za tfi mésice poznali
u Filipa jeho ptfednosti, coz se odrazilo také v poctu nominaci u jednotlivych odpovédi.
U vSech kladnych otazek (¢. 1, 2, 3, 5, 6, 7, 8, a 10) doSlo k navySeni a naopak
U negativnich otazek (¢. 4 a 9) dosSlo k takovému snizeni, kdy Filip nebyl oznacen

ani jednou. V nasledném detailnéj$im rozboru jsem se opét zaméfila pro mé nejdulezitéjsi

otazkyato €. 1, 3,5, 8 a 10.

V ramci otazky €. 1 a tedy prace v centrech by s Filipem pracovalo rado o 50 % déti vice,
nez tomu bylo v piipad¢ vysledka prvniho Setfeni. Jesté vEétsi narlst je patrny u otazky €. 3,
ktera se zamétuje na Filipa z pohledu jeho pomoci ostatnim détem a zde by se na n¢j
obratilo 12 déti z 29 (tj. 41 %) a celkovy pocet se tak zvysil o pét hlast, které mu byly
ostatnimi détmi ptidéleny. Zde je vhodné také doplnit otazku €. 7, protoze pocet spoluzakii,
ktefi povazuji Filipa za toho, ktery by jim nejvice pomohl s u¢enim, se zvysil z 3 na 13
ato je navyseni z 10 % na 49 %. Do kina by $lo s Filipem nyni 6 zakt a to je 20 % z celé
tiidy, tedy jedna pétina spoluzakti. Obrovsky narist kladnych odpovédi je patrné u otazky
¢. 8, kdy 11 déti (tj. 38 %) by si Filipa zvolilo za toho, ktery by v pfipad€ jednéni
s feditelem Skoly je zastupoval a to je o 6 hlast pro Filipa vice nez v prvotnim Setfeni.
Ovsem nejmarkantnéj$i navyseni poc¢tu nominaci pro Filipa je u otazky ¢. 10, kdy byl Filip

oznacen jiz 15 spoluzadky za nejchytiejsiho zaka ve tfidé a to je narust o 13 kladnych

vvvvvv

Vyse uvedené zavéry jasné dokumentuje také Graf 7, kde jsou zavedeny kiivky poctu
odpovédi (tj. poctu zvoleni Filipa) v ramci jednotlivych otdzek u obou Setieni v tfidnim
kolektivu 3. C a jenz jasné prokazuje narust upeviiovani socialni pozice Filipa v ramci
nového tfidniho kolektivu. A to jak z pohledu vzdé€lavaciho procesu, autority, ale také

V oblasti traveni volného ¢asu.
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Graf 7 Opakované sociometrické Setieni ve tfidé 3. C
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Kazuisticka studie

Posledni dil¢i vyzkumnou metodou je zpracovani kazuistické studie, pro ptehlednou

charakteristiku zkoumaného nadaného zaka.

Nadany zak — Filip
Veék: 7 let
Roc¢nik: treti

Filip je sedmilety chlapec, ktery navstévuje tieti rocnik bézné zakladni skoly.
Jeho ¢tyi€lennd rodina zije v malé obci v blizkosti naseho hlavniho mésta. Otec
je vysokoskolsky vzdélany, matka ma vyssi odborné vzdélani. Filip ma také mladsi sestru.
Jiz v raném détstvi si rodice vSimli Filipova talentu. V Sesti mésicich vyslovil své prvni
slovo ,,baba“ od té chvile nabrala fe¢ rychly spad a Filip jiz vroce a pil mluvil
Vv souvislych vétach. Filip je velice zvidavé dité, jeho oblibenou hrou od dvou a pil let je
slovni fotbal, ve tfech letech umél celou abecedu a zacal se ucit anglicky jazyk. Rodice
si v8imli, Ze se svymi vrstevniky moc nevychazi a spise preferuje déti star$i zhruba o dva
roky, jelikoZ si s nimi mize popovidat. Ve ctyfech letech ptecetl své prvni slovo ,,fidorka®,
bohuzel v této oblasti byl pani ulitelkou ze Skolky jeho zajem o ¢teni potladen. Protoze
mu pani ucitelka fekla, Ze ¢ist se bude aZ ve Skole a ne ve Skolce. 1 kdyz se rodice snazili
piijit na pficiny nahlého nezdjmu o Cteni, nepodatilo se jim to vyfesit. S timto problémem
jim pomohla az pani psycholoZka, ktera Filipkovi vysvétlila, Ze pokud on chce néco délat,
tak at’ to d¢la. Nakonec se podafilo tento blok odstranit a Filip do mésice ve svych ¢tyfech
letech ¢Cetl. Chlapec nastoupil do zakladni Skoly v péti letech. Ve $kole je vSeobecné
povazovan, jak mezi uciteli tak Zaky za vyjime¢né nadaného Zaka. Ve své tfidé vynikal
ve vSech pfedmétech nad ostatnimi détmi. Filip vynikal nejen znalosti, ale takeé
motivovanosti a svou vlastni aktivitou. UCi se s lehkosti, vyhledava slozit&jsi ukoly.
Mérad vyzvy, ale nepusti se do tkolu dfiv, nez stoprocentn¢ vi, ze ho vyfesi. Filip
je perfekcionista, ve musi mit ¥ad, pokud nééemu nerozumi, nevaha se doptat. Casto
ucitele, déti, ale i pfipadné chyby v publikacich opravuje. Ze zacatku Skolni dochdzky mél
velky problém pracovat ve skupindch a ptijimat ndzory druhych a déti nebral takové, jaké
jsou. Nékteré praktické dovednosti (naptiklad zavazani tkani¢ky) mu neSly, a proto byl
nekdy teréem kritiky od svych spoluzékii. Byval Casto plactivy. VySetieni, které probéhlo

v Centru nadani, potvrdilo, Ze je Filip velmi vysoce nadprimérny ve vSech oblastech.
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Na zédkladé tohoto vySetfeni chtéli rodice Filipa zndt postoj Skoly k jeho nadani.
ZS U Ricanského lesa se ktakto nadanému zakovi postavila tak, Ze vypracovala
individualni vzdélavaci plan a na zakladé doporuceni z pedagogicko-psychologické
poradny Filip v pololeti druhého ro¢niku, zacal navstévovat ro¢nik tieti. Jeho t¥idni
ucitelka z 2. ro¢niku doporucovala, aby Filip ve tfetim ro¢niku absolvoval pouze nékteré
predméty a to matematiku, Cesky jazyk, anglicky jazyk, ale ostatni pfedméty mél se svou
kmenovou tfidou. Toto doporuceni bylo podloZzeno hlavné psychickym vyvojem Zika
a obavou Spatného zaclenéni do kolektivu, ktery je o dva roky star§i. Tomuto doporuceni
se nakonec nevyhovélo. S prechodem do nové tfidy se Filip vypotadal dobte. Do kolektivu
se zaclenil bez velkych problému. U¢ivo, z prvniho pololeti se ve volnych chvilich doma
ze své vlastni iniciativy doucil. A po tfech mésicich, kdy navstévuje novou tfidu, se opét
fadi mezi premianty tiidy. Je pilny, ve vyuce aktivni. Casto se hlasi, klade ugitelim
nejruznéjsi otazky. Kolektiv ho pfijal dobfe. Déti se na n€j mohou spolehnout. Je velice
kamaradsky a dobrosrdecny. Vzdy kamaradim pii plnéni slozitych ukoli pomuze.
| kdyZ je momentalné ve své nové t¥id¢ Filip velice spokojen, vyhledové do budoucnosti
si myslim, Ze i pfes veskerou snahu, filozofii i koncepci $koly zde nebude dostate¢né

rozvijen jeho talent.

Obrazek 5 Nadany zak Filip

k‘ [

=2

Zdroj: (vlastni)
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4.3 Interpretace vysledki

Kyvalitativni vyzkum mi nastinil n¢kolik thlu pohledu, jak nadané¢ho zdka Filipa vnima
jeho bezprostfedni okoli. Prvni metodou, pii které jsem si udé€lala vlastni subjektivni
pohled na socialni prostiedi téidy, bylo pozorovani. Cely den jsem mohla Filipa pozorovat
vnovém tiidnim kolektivu, jak ho spoluzaci piijali a zda ho respektuji. Také jsem
se zaméfila na metody prace, které ve tiidé vyuziva pani ucitelka. V tento den byly vyuzity
metody: projektové vyucCovani, mySlenkova mapa, samostatnd prace, skupinova prace,
prace s textem. Pozorovani forem a metod vyucovaciho procesu v této tfidé bylo pro mou
vyzkumnou ¢ast velice dulezité, jelikoz slouzilo jako podklad pro navrh mé vzdé€lavaci
strategie pro nadaného zéka. Rozhovory s pani ucitelkou tfidy 3. C, pani ucitelkou tfidy
2. A a matkou Filipa pani Kralovou mi pomohly dostate¢n¢ charakterizovat nadaného
Filipa a zaroven sdé€lily, jaky nadzor mély na ptestup o ro¢nik vyse a na ptipadnou segregaci
na jinou Skolu, kterd by byla svym Skolnim vzdéldvacim program zaméfena na praci
s nadanymi détmi. Dal$im vyzkumnym vzorkem byli spoluzaci Filipa, at’ uz z minulé tfidy
2. A, nebo ze soucasné tiidy 3. C. Sociometrické Setieni jsem se rozhodla provést v obou
ttidach a dokonce ve tfidé¢ 3. C dvakrat, nebot’ mé& zajimal pohled novych spoluzakl
a zatazeni nadané¢ho zdka do tohoto tfidniho kolektivu. Toto Setfeni ve druhé tfidé bylo
vyhodnoceno, co se tyce osoby Filipa velice kladné. I kdyZ jiz jeden mésic Filip tuto tfidu
nenavstévuje, jeho spoluzaci jej do svého kolektivu stale zatazuji. V tomto strukturovaném
dotazniku Filip znaéné ptevySoval pramér ttidy a byl nejvice hodnocen u otazek tykajicich
se vzdeélavani. U nékterych otazek jsem dokonce jeho oznaceni piedpoklddala. Nejvice
mé vSak zajimalo, jak budou odpovidat Zaci tfidy 3. C, ktefi vypliovali dotaznik, teprve
po mésici pobytu nadaného zdka Filipa ve tfidé. Prekvapilo mé, Ze Filipa zaregistrovali
audeviti zdeseti otazek byl vzdy zatazen do priméru tfidy. Jen u otdzky Cislo
3 prevySoval primér tiidy a zafadil se na druhé misto. U této otazky by vétSina spoluzéku
pozadala o pomoc pravé Filipa. Jiz tento vysledek byl pro mé signalem toho, abych tento
vyzkum po tfech mésicich zopakovala jesté jednou a zjistila, zda se postaveni Filipa
v tfidnim kolektivu zménilo. V kvétnu bylo sociometrické Setfeni provedeno opét ve tiideé
3. C a vysledky byly ptekvapujici. Filip ve vSech otazkéach ptevysil primér tiidy a fadi
se k nejvyhledavanégjsim a nejoblibengjsim zaktm této tiidy. Prekvapila mé také otazka
¢islo 10 nebot’ po mésici, kdy Filip tuto tfidu navstévoval, zaci neodhalili jeho nadéani

Vv intelektové oblasti, zatimco po dalSich tfech mésicich je jednoznacné jejich zjisténi
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a Filip se jasn€ dostava na pomyslnou $pici tfidy v intelektové oblasti. Spoluzéci se na n¢j
mohou obratit s prosbou o pomoc a zarovenl s nim chtéji travit i svlij volny c¢as. Tento
vysledek nam ukazuje, jak dobife se Filip adaptoval v novém tifidnim kolektivu
a po socialni strance nema zadny problém. Zavérem mé vyzkumné prace byl nastin vhodné
vzdelavaci strategie, kterd by zajistila pfirozeny a rovnomérny rozvoj Filipova nadédni
ve v§e oblastech intelektu a zaroven by se mohla stat podkladem jeho pani ucitelce

pro dalsi praci s takto nadanym zakem.

4.4 Navrh vzdélavaci strategie pro nadaného zaka

Na zaklad¢ informaci, které byly v této empirické ¢asti ziskany a Vv pfipadé, Zze tento
nadany zék Filip, bude stle navitévovat b&Znou t¥idu zakladni $koly U Ricanského lesa,
navrhovala bych tuto vzdélavaci strategie. Vzd€lavaci strategie bude postavena
na pfirozeném a akcelerovaném rozvoji jedince a jeho kli¢ovych kompetenci, k posilovani
vnitini motivace k uceni a feSeni naro¢nych ukoll, situaci a problémi. Ve své strategii
se zamétuji na metody, které budou flexibilngjsi a budou podporovat individualni ptistup
k nadanému zakovi. Ucitelim, ktefi s Filipem budou pracovat, tim bude umoznéno vice
prostoru pro individualizaci ¢i diferenciaci vyuky a zarovenn model povede k zachovani
stejného kurikula. NiZe pfedkladam navrh vzdélavaci strategie pro nadaného Zaka Filipa,
ktery vychdzi zteorie mnohacetnych inteligenci Howarda Gardnera. Zamétuji se tedy
na sedm stranek inteligence (lingvistickou, vizualné-prostorovou, matematicko-logickou,
telesné-pohybovou, hudebni, pfirodovédnou, interpersonalni, intrapersonalni), ke kterym
navrhuji podptirna opatteni, ktera by vedla k rovhomérnému rozvoji vSech typi inteligence
a vytvorila takové edukacni prostiedi, které¢ by zohlediiovalo specifické potfeby nadan¢ho
zéka Filipa s cilem rozvijeni a akceleraci slabych a silnych stranek, prevenci a podporou
jeho osobnostnich nebo socidlnich problémi. Tento ndvrh vzdélavaci strategie zvazuje
aktualni potieby talentovaného zdka Filipa, a zaroven nezapomind na realné moZnosti

Skoly v souladu s takto vytvofenym navrhem vzdélavaci strategie.
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1. JAZYKOVA (LINGVISTICKA) INTELIGENCE

Jazykova inteligence neboli lingvistickd, verbalni je schopnost porozumét jazyku, vyuzivat
jeho raznych forem, jak ve spolecnosti, tak ve Skole (fe¢, mysleni, ¢teni, psani, pamét).
Lidé s timto druhem inteligence, jsou velice citlivy na funkci jazyka, na vyznam a potadi

slov (Machi, 2006).

Navrhy a doporuceni k rozvoji jazykové inteligence:

Filip je ve vSech oblastech nadprimérny. K rozvoji verbalni inteligence jiz od atlého véku
prispivaji nejen rodice, ale 1 pedagogové, kteti se ho snazi ve vSech oblastech jeho nadani
akcelerované rozvijet. V lingvistické oblasti navrhuji zaméfit se na rozvoj slovni zasoby,
komunika¢nich dovednosti, grafomotoriky, étenaiskych dovednosti, psacich dovednosti

a orientaci v gramatice.

Ucitel by mél myslet na Filipovi individudlni potieby. Jelikoz je Filip d&tenafsky
a gramaticky velmi vyspély, rychleji zvlada ucivo bézné tfidy a v ucebni latce se Casto
nachdzi pted svymi spoluzaky, mélo by mu byt zadavéano prohlubujici a obohacujici ucivo,
problémové a naroc¢né ulohy 1 z vySSich ro¢nikii. Tuto oblast lze rozvijet prostfednictvim
aktivizujiciho vyucovani, projektové vyuky, ve které je zdk motivovany, ale také
prostfednictvim metod, které kladou diraz na individualizaci. Lingvistickou oblast
bych doporucovala rozvijet prostfednictvim didaktickych her, her se slovy, tvorbou
vlastnich knih poptipad¢ casopisli, vyhledavanim informaci v pfiru¢kach, novinach,
encyklopediich, tvorbou ¢i dopliovanim slov podle logického klice, slovnimi hadankami,
kfizovkami, psanim dopisti, basni, povidek, tvorbou ¢tenatrského deniku, vlastni prezentaci
vytvofenych dél. Do vyuky bych také zatadila vyuzivani multimédii a préaci na pc. Dale
bych doporucovala rozvijet oblast pfirozenych zajmi, kterymi jsou vzdélavani se v oblasti
cizich jazyku. Jelikoz Filip studuje jazyk anglicky a némecky navrhovala bych podobna

podptlirna opatieni a volbu metod vyuky i u téchto dvou cizich jazykd.
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2. VIZUALNE-PROSTOROVA INTELIGENCE

Vizuélné-prostorova inteligence je schopnost vnimat prostorovou a vizualni stranku.
74k ma piedstavu o plose a prostoru. DokaZe vnimat &asti i celek a také technicky myslet

(Macht, 2006).

Navrhy a doporudeni k rozvoji vizualné-prostorové inteligence:

Vizualné-prostorovou inteligenci u Filipa navrhuji rozvijet prostfednictvim cteni, tvorbou
plant a map, at’ uz skutecnych ¢i imaginarnich, uzivanim nakresi, planti a schémat. Jelikoz
nadany zak Filip rad kresli, doporucuji kresleni piesnych podob lidi nebo véci.
Dale vytvareni videonahravek, navrhu modell, rozvoj prostiednictvim 3D uloh v pohybu
kostky ¢i Etvercové sité, hranim deskovych her (ptiklad ddma, Sachy, digit). Diky témto
navrhim by se méla zlepsit Filipova pamét na informace vizualniho charakteru a jeho

predstavivost by méla byt vyborna.

3. MATEMATICKO-LOGICKA INTELIGENCE

Logicko-matematicka inteligence pomaha zakum chapat pfi¢iny a dusledky. Takto
inteligentni déti jsou velice citlivé na logické pristupy k feSeni problému. Diky této

inteligenci mohou pocitat, provadét matematické a logické operace (Machu, 2006).

Navrhy a doporucdeni k rozvoji matematicko-logické inteligence:

Nadany zak Filip ma velice rad matematiku a logické ukoly, proto bych v této oblasti
navrhovala jeho nadéani rozvijet prostfednictvim rozSifenych détskych programovacich
jazykul, které Filipovi mohou umoznit manipulaci ve dvou nebo trojrozmérném prostoru
s figurkou (napfiklad Imagine Logo), zadavanim aritmetickych piikladd, vytvafenim
logickych fad, feSenim logickych hadanek, rébusii a problémil, slovnimi tlohami typu
zebra, experimentovéani ve vyuce, hledanim souvislosti. V Zakladni $kole U Ri¢anského
lesa ucitele u¢i podle matematiky profesora Hejného z nakladatelstvi Fraus, proto
si myslim, ze tato vyuka Filipa dostate¢né v této oblasti rozviji, nebot’ autofi ucebnic
nezapominaji na individudlni pfistup, logické ukoly a pfirozeny pfistup k této oblasti

vzdélavani.
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4. TELESNE-POHYBOVA INTELIGENCE

Té€lesné-pohybova inteligence ma sviij zaklad v pohybové koordinaci a interpretaci feci
t8la. Zaci s touto kinetickou inteligenci maji schopnost pouZivat télo k sebevyjadiovani

(Macht, 2006).

Navrhy a doporudeni k rozvoji télesné-pohybové inteligence:

| kdyz tato oblast neni Filipovou silnou strankou, navrhovala bych do vyuky zatadit
télovychovné chvilky, pohybové tkoly. Do hodin télesné vychovy bych doporucovala
zafadit netradi¢ni pomucky, které by hodinu zpestiily, a zarovein by Filip nasel v této
¢innosti smysl. Do hodin télesné vychovy se daji zafadit mezipfedmétové vazby, které

by jisté Filipa motivovaly a pohyb by se pro né¢j mohl stat zabavou, nejen nutnym zlem.

5. HUDEBNI INTELIGENCE

Dal$im z univerzalnich druhil inteligence je hudebni inteligence, ktera pomahé jedinci
citlivé vnimat zvuky okoli, melodie, rytmy, tony. Ve vyuce lze tuto inteligenci pouZit

I jako podporu k rychlejsimu osvojeni u¢iva (Machd, 2006).

Navrhy a doporuceni k rozvoji hudebni inteligence:

Filip hral na jeden hudebni nastroj — flétnu. I pies negativni p¥istup ZUS, ktera Filipovi
nedoporucovala hru z divodu absence hudebniho talentu, bych 1 pfesto doporucovala,
aby se vénoval svému konicku i nadale. Ve skole bych navrhovala praci s rytmem, hudebni
improvizaci, poslech a poznavani napévi. Moznost zafadit do vyuky i vytvafeni
audionahravek, hrani zvukového pexesa a jinych poslechovy her, které by tuto ¢innost

obohatili, a Filip by opét k této oblasti ziskal kladny vztah.
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6. PRIRODOVEDNA INTELIGENCE

Ptirodovédna inteligence se projevuje zvySenou vnimavosti pfirodniho svéta, intenzivnim

vztahem K ptirod¢ (Machu, 2006).

Navrhy a doporuceni k rozvoji prirodovédné inteligence:

Tuto inteligenci bych doporuCovala rozvijet objevovanim zakonitosti, pozorovanim
a studiem rostlin a zvitat, sbirkami pfirodnin ¢i piedméti ptirodniho typu (pf. nerosty,

rostliny, hmyz), chovem zvifat, péstovanim rostlin ¢i experimenty s pfirodninami.

Jelikoz se Zakladni 8kola U Ri¢anského lesa miize pysnit titulem ,,Ekoskola® navrhovala

bych nadaného Zaka zapojit do aktivit spojenych s timto programem.

7. INTERPERSONALN{ INTELIGENCE
Diky této inteligenci maji lidé schopnost navazovat a udrzovat spoleCenské vztahy
a pratelstvi. Maji schopnost chépat jiné lidi, spolecné komunikovat a projevovat

se V rozvoji socialnich dovednosti (Machti, 2006).

Navrhy a doporuceni k rozvoji interpersonalni inteligence:

Tuto inteligenci doporucuji rozvijet v tfidnim kolektivu zafazovanim projektového
vyucovani, kde se Zaci uc¢i kooperovat, hovofit a naslouchat ostatnim a spole¢né¢ fesit
problémy, prezentovat praci ostatnim spoluzékim. Déle navrhuji do vyuky zatadit
skupinové hry, diskusi, feSeni etickych problémt, mordlni zdivodnovani, nacvik

divadelnich roli.

Také navrhuji poskytovat interakci i s jinymi nadanymi détmi.
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8. INTRAPERSONALNI INTELIGENCE

Metakognitivni — intrapersonalni inteligence souvisi s uplatiovanim vSech uvedenych
druhti inteligence. Tito jedinci maji silnou vili, vyhranéné nézory a tato oblast byva

klicovym cCinitelem v uspeSnosti i osobni spokojenosti ¢lovéka (Macht, 2006).

Navrhy a doporuceni k rozvoji intrapersonalni inteligence:

K rozvoji intrapersonalni inteligence bych navrhovala stanovovanim osobnich cili,
ve skolnim prostiedi se muze jednat o kontrakt s ulitelem jeho plnéni a nasledné
hodnoceni. Poznavani a aktivni podil na procesu uceni, odhad svych schopnosti, vedeni
si vlastnich osobnich zaznamt ¢i denikt. Dale zadavani uloh, které jsou zaméfeny
na poznavani a vyjadiovani svych schopnosti, pociti a nalad. Existuji i samostatné
programy pro nadané, jejichz cilem je prevence problémil v oblasti socidlnich vztahd,

ziskéni socialnich dovednosti a adekvatniho sebehodnoceni.

Navrhy vhodnych metod a forem prace pro nadaného Zika:

Navrhy vyucovacich metod a forem prace, které¢ by ucitelim nadaného zdka mohly byt

voditkem k dalsi praci s Filipem a pomohly rovhomérné jeho talent rozvijet.

mysSlenkova mapa;

pétilistek;

brainstorming a brainwrighting;
volné psani;
metodal.N.S.E.R. T;

Cteni s otazkami,

podvojné deniky;

vV ¥V VY ¥V V¥V V VY V

metoda Vim-Chci védét — Dozvédel jsem se (V-CH-D);
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klicova slova;

parové diskuze;

metody RWCT — kritické mysleni, tvirci psani, rozvijeni ¢tenatskych dovednosti;
tvorba otazek, diskuse, besedy;

ulohy s vétsim mnozstvim feseni, tlohy rozvijejici vyssi trovné mysleni;
prace s PC;

vlastni prezentace;

kreativni ¢innosti;

fizené Cteni s predvidanim;

skupinova prace;

prace ve dvojicich;

samostatna prace;

prace v uc¢ebnich koutcich (centrech aktivit);

didaktické hry;

metody inscenacni;

metody diskusni;

metody heuristicke, feSeni problém;

projektova vyuka;

zapojeni do soutézi, olympiad;

vV ¥V VY ¥V Vv VYV VY VvV VvV ¥V V¥V VvV VY V V¥V VYV VYV V V VY

nezavislé studium aj.

Vyhodu téchto metod spatifuji v tom, Ze respektuji potteby nadaného Zaka Filipa. Filipovi
je tedy v ramci vyucovani umoznén hlubsi pfistup, kritické mysleni a individualni pojeti
ukold. Napiiklad u metody mySlenkové mapy ve fazi evokace ¢i reflexe mize byt u Filipa
rozvijeno propojovani informaci, které jiz o daném tématu vi s informacemi, se kterymi
dospéje k novym formam porozuméni probirané latky. Zaroven je nucen tyto informace

promyslet, davat do souvislosti a vzajemnych vztahti. Ucitel by vSak nem¢l zapominat,
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ze pouze aktivizujici vyukové metody jsou nedostaCujici pro rozvoj nadanych zaku
aivtomto konkrétnim piipadé by mél byt Filipovi nabizen diferencovany pfiistup.
To znamena, Ze aktivizujici metody budou podpoteny diferenciaci. Napiiklad projektové
vyucCovani, které také probiha na této Skole, by mélo nadanému Filipovi umoznit feSeni
ukold v delsim Casovém rozmezi, aby jeho poznani tématu ¢i problému mélo moznost
hlubsiho zamysleni ¢i zkoumani. Na téma, které je probirano ve Skole by se mohl zaméftit
i ve své domaci piipravé a nasledné své poznatky piedstavit spoluzakim, které by zaroven
obohatil. Ve své vzdé€lavaci strategii bych rada zminila, ze u€itelé by ve vyuce mély omezit
jednoduché ¢innosti ¢i ukoly, které Filip vypracovava automaticky bez vétsiho premysleni,
nebot’ jiz jednou to vedlo k jeho apatii nad vypracovavanim domécich ukold. Nastésti
se tento jev podchytil v raném stadiu. Do ¢tvrtého roéniku tedy doporucuji zadavat tomuto
zakovi gradované ulohy, aby mél i on moZnost na zakladé svych dispozic piimétenou
varianti ukoli vzhledem kjeho naddni. Dale bych navrhovala zapojeni Filipa
do mimoskolnich aktivit, které na Skole probihaji — Skolni parlament, environmentalni
krouzek. Tyto aktivity by mohly obohatit jeho edukaéni program a podpofit jeho rozvoj
i v jinych oblastech.

Navrh ucebnich materiali a pomiicek pro praci s nadanym Zikem:
» bé&Zné ucebnice a pracovni sesity, pracovni listy;

» PC, internet (multimedialni technika), interaktivni tabule, CD-Romy, audio-video

nahravky;
» dostupna literatura:

encyklopedie, slovniky, ptirucky, ¢asopisy, noviny;
» hadanky, rébusy, hlavolamy;

» deskové a karetni hry pro rozvoj strategického a logického mysleni, vizudlni

predstavivosti, tvotfivého pristupu;

» didaktické hry.
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Dalsi doporuceni pristupu prace k Zakovi s nadanim:

>

vV Vv VY ¥V Vv V¥V VY V V¥V ¥V V¥V V V¥V V¥V V VvV ¥V V V VY V

rozvijet frustracni toleranci;

rozvijet zvidavost, tviir¢i schopnosti;

nabidnout vyraznou stimulaci;

preferovat samostatné prace v subjektivné vyhovujicim ¢asovém limitu;
rozvijet v oblasti pfirozenych z4jmi,

rozvijet socialni dovednosti;

vzdé¢lavat v souladu se schopnostmi;

omezit mechanické ucent,

stimulace pfedstavivost, obrazotvornosti, prostorovych schopnosti;
omezit ¢asove limitované ukoly;

respektovat a akceptovat individualni u¢ebni tempo;

vyuzivat pozitivni motivace, rozvoj a posilovani pozitivniho sebepojeti;
podporovat aktivitu, rozvoj samostatnosti;

podpora stanoveni a realizace cila ditéte, aspiraci;

podpora nezavislosti a sebefizeni;

stfidat praci individualni a spole¢nou;

obohacovat uc¢ivo;

rozvoj komunikacnich a socialnich dovednosti;

podpora grafomotoriky;

nabidka doplikového a alternativniho materialu;

zapojeni do vyzkumnych projekti;

ucast na Skolnich 1 mimoskolnich soutézich, olympiadach.
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4.5 Doporuceni

Na zakladé¢ vyhodnocenych vysledki a zjisténych informaci bych doporucila zminéné
metody a formy prace zaradit do IVP pro pfisti Skolni rok 2013/2014, aby nadany zak Filip
byl k vyuce dostateéné¢ vnitiné motivovan a jeho rozvoj byl akcelerovany a pfirozeny.
Filosofii $koly ZS U Ricanského lesa ,je viestranné rozvijet osobnost kazdého Zaka,
poskytovat kvalitni v§eobecné vzdélani s dirazem na perspektivni trendy a uplatnitelnost
vV kazdodennim zivote.“ 1 pres veskerou snahu této Skoly se domnivam a zaroven
doporucuji segregaci tohoto nadané¢ho zaka na jinou zékladni Skolu, ktera ma sviij skolni
vzd€lavaci program nastaven a piizpusoben ke vzdélavani nadanych déti a tzce
spolupracuje s menzou — sdruzenim nadprimérné inteligentnich lidi. Tuto segregaci
doporucuji jiz od 4. ro¢niku. Jelikoz si myslim, ze by mély byt Filipovy mimoiadné
schopnosti rozvijeny a jak uz jsem zminovala ve své teoretické ¢asti, ani ta nejpozornéjsi
Skola nezajisti svym nadanym zakim v rdmci bézného vyucovani naplnit jejich vzdélavaci
potieby. Pokud by nadany zak v této zakladni Skole i nadale setrval, doporucuji jako
vhodné metody a formy vyuky, které jsou podrobné zpracovany V sestaveném navrhu
vzdélavaci strategie. Jelikoz ma Filip zvySené poznavaci potieby, ucitel by mél klast diraz
na nové podnéty, obohacovani uciva, nabidnout Filipovi dopliikové, alternativni materialy
a snazit se jej zapojit do vyzkumnych projekt, mimoskolnich aktivit, soutézi, olympidd.
K obohaceni vyuky by naptiklad mohl, Filipovi nabidnou vyuzivani multimédii pfi jeho
vzdélavani a praci na PC. Déle by nemél zapominat na individudlni pfistup, individualni
tempo zéka a mél by se snaZit rozvijet oblast pfirozenych z4jmui. Tomuto nadanému Zékovi

bych doporucovala poskytnout ¢astou interakci i S jinymi nadanymi zaky.
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ZAVER

Cilem mé diplomové prace bylo seznamit se, uvést, charakterizovat, zhodnotit a piiblizit
oblast problematiky nadanych zdki na 1. stupni zékladnich S§kol v dnesni moderni
spole¢nosti. Diplomova prace byla rozdélena na teoretickou a praktickou ¢ast. V tivodni

teoretické Casti jsem se zameéftila na vysvétleni zédkladnich pojmi z oblasti nadani a talentu,

definici téchto pojmu a seznameni se s druhy nadani, se kterymi se mizeme setkat.

V druhé kapitole teoretické Casti jsem se zaméiila na charakteristiku nadanych zaku.
Zabyvala jsem se potiebnou identifikaci talentovanych déti, nebot’ tato oblast je velice
vyznamnou Vv dne$ni dob&. Dosud je velké mnozstvi neidentifikovanych déti, kterym
nejsou sestaveny vhodné eduka¢ni programy a jejich mimoifadné schopnosti nejsou

dostate¢né vyuzity.

V neposledni fadé mé teoretické Casti jsem se zabyvala vzdélavanim, vybérem vhodnych
metod a forem, které pii praci s nadanymi zaky lze uplatnit. Dale jsem se zabyvala
individualnimi potfebami zakt v béznych ttidach zakladnich skol.

Na zéklad¢ ziskanych a zpracovanych teoretickych poznatkli jsem provedla kvalitativni
vyzkum, jehoz cilem byl navrh vzd€lavaci strategiec pro nadaného zaka. Vyzkum
byl uskuteénén na Zakladni $kole U RiGanského lesa, kterou mnou zkoumany zik
navstévuje. JelikoZ je tento zak jedinym identifikovanym talentem na této Skole, bylo
pro mé velkou vyzvou vypracovat konkrétni vzdélavaci strategii pro néj, a tim se pokusit
0 jeho akcelerovany rozvoj v bézné tiidé zakladni $koly. Vyzkum byl rozd¢€len do tii etap —
ptipravna, realizacni a vyhodnocovaci. V rdmci jednotlivych fazi vyzkumu bylo nutné
prostudovat dokumentaci Skoly, sezndmit se s nadanym Zakem a uskute¢nit pozorovani
ve tfidé. Nasledné¢ jsem se pokusila prostfednictvim metod polostandardizovanych
rozhovoril, sociometrickych Setfenich a kazuistické studie nastinit komplexni pohled

na osobu oplyvajici mimotadnym nadénim.

Na zéklad€ ziskanych informaci jsem detailnéji rozpracovala navrh vzdélavaci strategie
pro tohoto zaka, ktery jsem vytvorila na zakladé teorie mnohacetnych inteligenci Howarda
Gardnera. Tento navrh by mél pomoci nejen uditelim, ale také rodi¢im pfi praci
s mimofadné¢ nadanym ditétem. Také by mél byt moznou inspiraci ¢i navodem

pro pedagogy, studenty pedagogickych fakult ¢i Sirokou vefejnost. Jsem presvédéena,
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ze na zékladé mého zpracovani teoretické i praktické ¢asti byly naplnény stanovené cile

mé diplomové prace.
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