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Anotace:

Bakalaiska prace popisuje alternativni pedagogicky systém Ovida Decrolyho, vénuje
se formam, kterymi je tento sytém aplikovan v sou€asnych belgickych Skoldch a pfiblizuje
moznosti vyuziti Decroly pedagogiky pro ¢eskou Skolu, jako inspiraci pro feseni aktudlnich
otazek a pozadavkl na vzdélavani.

Decroly se tadi k reformnim pedagogiim zpocatku 20. stoleti. Ve své koncepci
vychazi z détského zajmu a z pfirozenych potieb ditéte a zdlraziiuje pozadavek globédlniho

uceni, kterému odpovida také globalni metoda ¢teni a psani.
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Annotation:

This thesis describes the alternative educational system of Ovide Decroly. It details
the forms by which it is nowadays applied in particular Belgian schools using the Decroly
system. Further it outlines its potential uses in Czech school as an inspiration for solving
contemporary problems and needs of our educational system.

Decroly belonged to the reformatory pedagogues of the beginning of the 20"
century. His concept was based on understanding of the natural interests and needs of children
and emphasized the necessity of global learning that includes global method of reading and

writing.
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1.Uvod

Reformni hnuti patifi k nejkreativnéjSimu obdobi v déjindch pedagogiky. Je
charakteristické mnozstvim riznych pfistupi a metod, které byly uplatiiovany v feSeni
pedagogickych situaci a jejich poznani nam umoznuje Cerpat z tohoto hnuti inspiraci a
priklad pro vlastni pedagogické pojeti.

Aktualnost reformniho hnuti pro ceskou Skolu spociva zejména v principu umisténi
ditéte do stfedu z4jmu, nebot’ i soucasna pedagogika se oznacuje jako na dité orientovana
pedagogika.

Hlavni motivaci pro volbu tohoto tématu byl mij dlouhodoby zajem o alternativni
sméry a inovativni pedagogiku. Diky podnétu PhDr. Anny Tomkové jsem se dostala na
studijni pobyt do Belgie, kde jsem méla moZnost navstivit riizné typy Skol pracujicich
Decroly metodou a na jedné z nich stravit mésicni staz. Diky takto dlouhé stdzi jsem méa
moznost skuteCné¢ poznat zivot Skoly. Navstéva dalSich alternativnich $kol a Skol
zastupujicich hlavni vzdélavaci proud mi potom umoznila ziskat celkovy obraz o belgickém
Skolstvi a pochopit, k ¢emu Decroly Skoly piedstavuji alternativu.

Piinos mé prace by mél spocivat v piiblizeni alternativniho systému belgického
Iékate Jeana Ovida Decrolyho nejen prostfednictvim prament, ale také popisem soucasné
podoby Decroly skoly, kterd zaclefiuje do svého kurikula nové prvky, kterymi reaguje na
aktudlni pozadavky belgického vzdélavaciho systému. Dale na konkrétnich metodach
ukazuji, ¢im mohou byt tyto metody nebo jednotlivé prvky ptinostné i pro ¢eské skolstvi.

Svou bakalarskou praci pojimam ze tii hledisek. Cilem prvni kapitoly je analyzovat
historicky pedagogicky koncept, ktery vznikl na pfelomu stoleti a odpovidal tak na soudobé
potfeby. Zaméfuji se zejména na Decrolyho pedagogiku, ale uvadim téz piiklady ceského
alternativniho $kolstvi. Druh4 kapitola je zaméfena na soucasnou situaci v Belgii a v CR.
Cilem je pftiblizit, jak Decrolyho model celi otdzkdm moderni belgické spolecnosti, zda
zustava aktudlni, ¢i je-li potfeba doplnovat jej tak, aby reagoval na souCasné pozadavky
vzdélavani. V podkapitole vénovaném belgické Decroly Skole vychdzim zejména ze své
zkuSenosti ze dvou Skol a to Ecole Ouverte v belgickém Ohain a z Ecole de 1'Ermitage
v bruselském Uccle. Nejde tedy o zmapovani, jakym zplisobem dnes pracuji Decroly skoly
v Belgii, ale o inspiraci, jak vyuZivat metodu z pocatku 20.stol. v roce 2010. Cilem druhé
podkapitoly je nastinit, jakymi cestami se ubira ¢eska Skola, jaké jsou pozadavky na soucasné
vzdélavani , jaké jsou jeho trendy, a zda se odkazujeme na reformni pedagogiku, aby potom
treti kapitola mohla poukazat, v ¢em muze byt Decroly metoda inspirativni pro obecné otazky

aktualni pedagogiky nejen v ceském prostiedi.



Cilem préce neni podat detailni popis Decroly metody, ale charakterizovat jeji hlavni
znaky a ukdzat, v em mohou jeji prvky piinosné pro soucasné Ceské Skolstvi a dale

inspirovat novymi metodami.



2. Historicka analyza

2.1 Reformni hnuti

Cil : Vymezit zakladni casové obdobi a filosofické predpoklady vzniku alternativnich

skol v Evropé, nastinit jejich propojenost a vzajemné ovliviiovani

Na prelomu 19. a 20. stoleti vznikd v pedagogice reformni hnuti, které reaguje na
nové poznatky z pedagogickych a sociologickych vyzkumil. Toto hnuti, oznacované jako
,»Reformni pedagogika®, ,.Skola zivotem pro zivot™ ,,Hnuti za svobodnou Skolu“ ,,Progresivni
vychova® atp. se vymezovalo proti staré koncepci herbartismu a vyznacovalo se kritikou
tradi¢ni, konzervativni Skoly.

Odborna diskuse vedena kolem pifesného vymezeni pojmi i periodizace hnuti je
zpusobena rozmanitymi proudy, které vznikly na narodnich urovni a které mély vzdy silnou
vazbu na osobni pedagogické pojeti jednotlivych reformator. Mluvime vSak o hnuti
mezinarodnim, protoze nachdzime spolecné prvky jejich pedagogiky.

Té&mito spoleénymi znaky jednotlivych pedagogickych proudi jsou podle Koliadise'
(doplnéno) :

- svobodna Skola

- skola pojimana jako zivotni spoleCenstvi zakl, uciteld, rodicl, ptipadné
mistni komunity a tim umoznéna vychova k pospolitosti prostiednictvim
kooperace

- naplnovani pfirozeného rozvoje ditéte, s dirazem na jeho individualni zajmy
a potfeby a aktudlni vyvojovy stupen

- Skola orientovana na zivot a podporujici aktivitu déti

- Skola jako misto celostniho vzdélani clovéka, bez opomijeni kreativnich,
umeéleckych, ¢i socidlnich dovednosti

Cilem hnuti byla tedy v pedagogické roviné inovace vychovy, vyucovani a
vzdélavani ve smyslu svobodné a na zivot orientované pedagogiky, ktera respektovala
individudlni vyvoj a podporovala maximalni rozvoj kazdého jedince. Ellen Keyova, ktera ve
svém dile Stoleti ditéte definuje  reformné-pedagogické myslenky oznafuje za cil
»revolucionalizaci spolecnosti®, jiz mélo byt dosazeno reformou vzdélavaciho systému.

Zduraziuje pritom nutnost vzajemné provazanosti reforem : ,,Jednotlive reformy v moderni

" E. Koliadis, 2006, s. 43



skole neznamenaji viibec nic, pokud se jejich prostiednictvim nepripravi revoluce, jez roztristi
soucasny systém tak, e neziistane kdmen na kameni.

Ambice hnuti tedy nespocivaly jen v proméné Skoly, ale zména Skoly méla byt
vychodiskem pro zménu Zivota, jeho stylu a obsahu a k v§eobecnému povzneseni spolecnosti.
Mezi reformatory byli zejména lékati (Marie Montessori, Ovide Decroly), pedagogové
(Peter Peterson) a filosové (Rudolf Steiner), ktefi ptsobili v riznych vzdélavacich zatizeni ¢i
Skolach a vzajemné se svymi koncepcemi ovliviiovali, at’ jiz diky osobnim ptatelstvim, ¢i na
mezinarodnich sjezdech.

Napiiklad v roce 1902 se setkavéa na univerzité v Zenevé Adolphe Ferriére s Ovidem
Decrolym. Cipro® dale popisuje Ferriérovo ovliviiovani Decrolym i Marii Montessori
(italskou lékatkou, jejiz pedagogicky systém vychazejici respektovani z lidské osobnosti a
nikoli dodrzovani pevné metody byva oznacovan jako krajni pedocentrismus). Decroly i
Montessori se fadi mezi 1€kate, ktefi pracovali s postizenymi détmi a pozdé€ji svou metodu
adaptovali pro déti zdraveé.

V roce 1913 potddda Marie Montessori mezinarodni vzdélavaci kurz a v roce 1915
pfedndsi v USA, kde se setkavd s Helen Parkhurstovou (zakladatelkou tzv. daltonského
planu) .

Také vroce 1913 zaklada ve Svycarsku Rudolf Steiner vzdélavaci centrum pro
antroposofickou spole¢nost. Antroposofie se stavd pozdé¢ji zdkladem jeho pedagogiky,
nazyvané v ¢eském prostredi Waldorfska pedagogika.

V roce 1921 vznika liga pro novou vychovu, ve které se angazuje mnoho pedagogti a
v roce 1925 zaklada v Zenevé Adolphe Ferriére BIE — Bureau international de 1 education
(Mezinarodni Gfad pro vychovu).

Tolik k nastinéni, pro¢ mizeme mluvit o mohutném hnuti mezinarodniho charakteru.

V mnoha zemich Evropy byla tato hnuti pferuSena totalitnimi reZimy a po valce pak vznikaly

Skoly v duchu reformni pedagogiky — zejména M. Montessori, R. Steinera, C. Freineta.
Piestoze jde dnes o minoritni proudy vzdélavani, odkaz reformni pedagogiky

nespociva v dodnes existujicich Skolach, ale v proméné, kterou prozila spole¢nost a Skola

v predvalecném vyvoji. AC Slo c¢asto o samostatné vystupujici osobnosti, jejich ptisobeni

ovlivnilo atmosféru hlavniho proudu vzdélavani.

’E. Keyova in Rydl, 1994, s. 17

3 Cipro 2002, s. 241

* BIE sidli v Zenevé dodnes, je soudasti UNESCA a kazdé dva roky se zde schazi miministti viech
¢lenskych zemi k projednavani aktudlnich otazek vzdélavani ve svéte.
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Dalsim odkazem je velky zdroj inspiraci pedagogickych koncepci, které vychazeji
z psychologickych poznatkii o ditéti a z nichz tudiz miizeme Cerpat v feSeni otazek aktualnich

1 pro soucasnou skolu.
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2.2 Decroly pedagogika
2.2.1 Jean - Ovide Decroly

Cil : Prestavit osobnost O. Decrolyho.

Jean - Ovide Decroly (1871 — 1932) se fadi mezi reformnimi pedagogy k Iékaftim,
kteti diky své specializaci zohlednuji ve svych pedagogickych koncepcich psychologické
aspekty, potieby a vyvojové odlisnosti ditcte.

Narodil se roku 1871 v belgickém Renaix a poté, co slozil doktorat z mediciny na univerzité
v Gentu (s ocenénim univerzity), pusobil a spolupracoval s profesory v Berling a v Pafizi, se
nakonec vraci do Bruselu, aby zde pusobil jako asistent na poliklinice.

Roku 1901 zaklada v Bruselu ve svém vlastnim dom¢ Institut specialniho vzdélavani
pro opozdéné a abnormalni déti’, kde propracovava pedagogiku psychologicky pfizptisobenou
pripadiim, které 1éCil. Decroly vychdzi z pozorovani déti a zabyva se nad kazdym z nich
otazkami o jejich intelektovém, moralnim a fyzickém rozvoji. SnaZzi se, stejné jako napf.
Montessori, aby mélo kazdé dit€ prostiedi vhodné pro sviij rozvoj, aby v ném nachazelo
inspiraci pro ueni a aby dostavalo takové podnéty , které jsou vhodné pro jeho aktualni
urovenl. Tak dospiva k myslenkdm celistvého pojeti v rozvoji ditéte a formuluje myslenku
piipravit dit€ Zivotem ve Skole pro skutec¢ny budouci Zivot.

Jeho globalni piistup spociva v tezi, Ze pro dité je jednodussi a pfirozenéjsi vybavovat
si celistvé skutecnosti ziskané v kontextu, nez jednotlivé, od reality odtrZzené poznatky.
K nutnosti celistvého pojeti prispéla dale Decrolyho nespokojenost s tradi¢ni vyukou Cteni a
Decroly propracovava vlastni metodu.

Pokud dité uchopuje celé slovo, pracuje s nim snadnéji a pfirozengji nez s hlaskou.
Stejné tak si snadngji vybavuje poznatky, které ziskava smysluplnou praci, experimentem ¢i
pozorovanim, nez ucitelem ptredanou prednaskou.

Ze svych zkuSenosti a poznatkli ziskanych v Institutu vychdzi Decroly pii své
pozd¢jsi praxi a formuluje na zéklad€é nich mySlenku, Ze ,,fo, co je dobré a efektivni pro
vychovu dusevné postizenych, musi byt stejné vhodné a jeSté ucinnéjsi pro vychovu deéti
normdlnich. “’

V roce 1907, po nékolika letech pokusi zaklad4 v Bruselu na naléhani svych pfitel,
nad$enych jeho metodami, $kolu pro déti normaélni, I'ErmitaZ, ktera se oznaduje jako ,,Skola

Zivotem pro zivot* / ,, Par la vie pour la vie“. V prostredi Skoly vznika liga Nova Skola,

> Institut d"enseignement spécial pour retardés et anormaux* Hamaide, 1922, s. 2
¢ Cipro, 2000, s. 102
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usilujici o rozsiteni a uplatnéni modernich myslenek o pokrokové vychove.” (Zajimavé je, Ze
v této mezivalecné atmosfére ma liga ve svych stanovach odpoutani se od politickych, ptili§
svazujicich omezeni.)
Metody, kterymi pracuje na zékladni Skole v ErmitaZi se opiraji o Ctyfi pilife :
- centra zdmu ditéte — vyuka ma vychdzet zpfirozeného zijmu ditéte,
naplnovat jeho zvédavost a intelektudlni potfeby
- globéalnost ve smyslu uceleného uceni
- tfida jako ateliér, ktery simuluje zivot a ve kterém se dité uci

- pfirozené prostiedi, které¢ uvadi dit€ do situaci podnécujici objevovani

Roku 1920 byla Skola rozsifena o stfedni stupenn a Decroly se zacind vénovat
vyzkumim vlastni metody, vypracovava testy k hodnoceni zdkii a se svymi poznatky
vystupuje roku 1921 na pedagogickém kongresu v Calais, kterému piedsedal.

Konkrétné zde predstavuje sviyj spis ,,Vers 1’école rénovée™ - ,,Za obnovenou Skolu*,
kde prezentuje nazor, 7e tradiéni $kola neodpovida détské psychice a potiebuje reformu.®
V Calais je téhoz roku zalozena Mezindrodni liga nové vychovy.

LIEN - La ligue internationalle pour 1’Education nouvelle/ Mezinarodni liga nové
vychovy predstavuje pro jeji ¢leny, jimz byl mimo jiné Jean Piaget, John Dewey, Adolphe
Ferriere, Maria Montessori, moznost k vyméné zkuSenosti a poznatkd a prezentaci vyzkumd.
Decroly ptedseda od roku 1930 jeji narodni sekci.

Decrolyho metodou od skolniho roku 1920/1921 vyucovalo v Bruselu 11 uciteld na 8
Skolach, vsichni ze svého presvédCeni o pfinosu této metody. A to i pies fakt, ktery uvadi
Hamaidova : ,, Ucitelstvo ji uzivalo zcela dobrovolné. Ale byla tu jedna choulostiva okolnost.
Ucitelé nebyli pFipraveni, o podstaté metody méli pojmy velmi neurcité.* "Hamaidova'®, ktera
s doktorem Decrolym spolupracovala, proto zacala radit ucitelim, podporovat je v jejich praci
a seznamovat je s Decroly metodou.

Decroly umira roku 1932, ve Ucclu, kde sidli dodnes jeho Skola a Centrum pro studie
Decrolyho. Jeho $koly najdeme zejména v Belgii, Francii, Spanélsku, ale téZ v Latinské
Americe.

Lékaiim, jako byl O. Decroly ¢i M. Montessori byva pedagogicky vytykéana jejich

jednostrannost spocivajici v zaméfeni se na individualitu a jedine¢nou osobnost, které v jejich

” Hamaide, 1922, s. 4

8 Cipro, 2002, s. 118

? Hamaidova, 1926, s. 17

' Hamaide mimo svou piimou pedagogickou &innost také zpracovala mnoho teoretickych i
praktickych materialti o Decroly metodé.
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koncepcich ptevySuje vyznam spolecensky ¢i obecné-filosoficky.'" Pokud se tedy vratime
k pozadavku Ellen Keyové o proméné spolecnosti prostiednictvim Skoly, ziistdvaji Decrolyho
skoly ,,jednotlivymi kameny*.

Cokoli mizeme Decrolymu vytykat, pro vyvoj pedagogickych systému je dilezita
iniciativa ménit zabéhnuté metody a experimentovat. A pravé na chybovéni, jeZ je nedilnou
soucasti experimentovani, bychom méli nahliZet jako na krok, ktery umoznuje zdokonalovani

systému a piinos novych poznatk.

" Cipro, 2002, s. 117
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2.2.2 Zékladni principy metody O. Decrolyho

Cil : Objasnit pojem pozadavku globalnosti v celé jeho SiFi.

Decroly piedstavil svou metodu roku 1921 v Calais, podrobny popis jeho metody
potom zpracovala jeho kolegyné a prvni feditelka Skoly, Amalie Hamaidova v dile Metoda
Decrolyho. '

Vsechny Decrolyho zésady bychom mohli shrnout heslem ,,Par la vie pour la vie*
,Zivotem pro Zivot“. Toto pedagogické motto predstavuje $kolu, kterd rozviji osobnost
kazdého 74ka a zajistuje, aby kazdy jedinec uspél ve svém osobnim Zivotd."* Zivot ve kole
ale neni chapan pouze jako ptiprava na budoucnost, ale jako plnohodnotny Zivot. Proto se
mayji zaci ve Skole zaobirat skute¢nymi problémy, skutecnymi vyzvami ze vSech oblasti jejich
Zivota.

Spolecna prace ve Skole je podminéna podobnymi potfebami vSech déti ve tiideé (
Decroly popisuje malé tiidy s 20 — 25 détmi), proto se predpokladaji vékové homogenni
skupiny déti, které budou na podobné tirovni.

Zaklad Decroly pedagogiky predstavuji vySe uvedené Ctyfi pilife. Co konkrétné pro

tuto metodu znamenaji?

Centra z4jmt
V centech z4jmul vychazi Decroly z ptirozenych potieb a zajmu ditéte. Potfeby maji
odrazet vse, ¢im se dité zabyva, co pozoruje, co je pro n¢j zajimavé a aktudlni. Tyto potieby

rozd€luje Decroly do Ctyt oblasti :

a. potieba potravy (vcetné potieby Cistoty)
b. potieba boje proti nepohodé
c. potfeba obrany proti nebezpeci a nepratelim

d. potieba jednat, spole¢ensky Zit a pracovat ( a potieba odpoéivat)'*

"2 Hamaide 1922, do &estiny pielozeno E. Vlasidkem viz.Hamaidova 1926 (s predmluvou J.Uhra)

" toto miizeme porovnat s cili soudasného vzdélavani, uvedenymi napt. v RVP

14 (Zaci v Ecole Ouverte v Ohain si odvozovali samostatné tyto 4 zakladni potieby pi &teni romanu
Daniela Defoa Robinson Crusoe. Pti ¢teni objevovali, co je pro zivot nezbytné a jaké oblasti tedy
budou sami studovat.)
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Ze zkoumani téchto potfeb vychazi vSechna prace zaki : Zaci pozoruji, jakymi
prostiedky dochézi k jejich napliiovani, jaké jsou vyhody a nevyhody potieb, jak se mizeme
nékterym vliviim vyhnout, apod. Nakonec vyvozuji zavéry pro prakticky zivot.

Potieby se tedy stavaji nastrojem ke vSestrannému rozvoji zakl ve vSech oblastech a
pro utitele mohou predstavovat alternativu k uebnim osnovam.’ Klasickym osnovam
vycital Decroly odtaZitost od zajmu ditéte, nerespektovani ptirozeného détského vyvoje a
urovné mysleni, velké mnoZstvi latky k osvojeni a zejména nulovou souvislost mezi
jednotlivymi oblastmi a predméty. Namisto jednotlivych predmétl, ve kterych ucitel détem
vykladd novou latku, nebo studuji ucebnici, mély déti ziskdvat informace z pozorovani

okolniho svéta. Metodologicky zde Decroly uvadi ctyfi zplsoby zkoumani'® :

- prfimé zkoumani a pozorovani prostiednictvim vSech smysli a vlastni
zkuSenosti

- nepiimé zkoumani osobnimi vzpominkami

- nepfimé zkoumani zaloZené na studiu dokumenti vztahujicich se k vécem a
jeviim v soucasnosti

- neptfimé zkoumani riznych dokumenti, které zprostfedkovavaji minulost.

Prostfednictvim center a vySe popsané metody pozorovani dité ziskava a rozviji své

poznatky a zaclenuje je k védomostem, které jiz ziskalo.

Globalnost ve smyslu uceleného uceni

Pozadavek globalnosti odkazuje na zplsob zivota a mysleni ditéte. Podle Decrolyho
dit¢ od pocatku Zije a mysli globalné, vnima okolni svét komplexné a pfi mySleni nepostupuje
od jednotlivosti k obecnostem, ale obracené. Tento psychologicky proces ma respektovat i
Skola. Ma tedy ditéti nabidnout nejprve celkovy pohled a pozdéji se dostat k jednotlivostem.

Ve vyuce cteni to znamena postup od konkrétniho, které je ditéti blizsi,
k abstraktnimu. Ve vyuce véd predstavuje konkrétni prvek pozorovani a zkoumani, nasleduje
zatazovani zkoumaného jevu do systému, vymezovani vztahu k dal$im poznatkim a az
nakonec abstraktni vyjadifovani v podobé spontanniho slohu, nebo tstniho projevu. (Decroly

kritizoval, Ze vyklad, ktery podava zak ditéti je pfili§ abstraktni a odtrzeny od détského svéta.)

'3 Cipro 2002, s. 121
' Hamaidova 1926, s. 23
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Ukolem ugitele je, aby revidoval systém vyu¢ovacich predmétil a soustiedil latku do
Styi oblasti potieb. Zaci se maji jednomu tématu vénovat ze étyt hledisek asociace'’
- asociace v prostoru z geografického pohledu
- asociace v cCase z historického pohledu
- asociace uvadgjici vztah uspokojovani potfeb clovéka k dalsim oblastem
zivota ( ekonomie, technika, apod.)
- asociace pfi¢iny a ucinku, vyvolavajici otdzku, pro¢ dochazi k jednotlivym

jevam.

K tomu ptidavéa pozadavek, ze vSe, ¢im se déti ve Skole zabyvaji mé vyjit z jejich
vlastni iniciativy, z jejich Zivota a ze Zivota ve Skole. Naptiklad déti s ucitelem zjisti, Ze ve
Skole ptestalo fungovat topeni. Déti pozoruji a zkoumaji, jak funguje topeni, délaji rizné
pokusy na objasnéni, ze teply vzduch stoupd a s ucitelem navstivi teplarnu (asociace pficiny a
ucinku a vyznam pro Clovéka). Nakonec se rozhodnou sestavit maketu Skoly, aby ukazali,
kudy je v budové vedeno teplo . Tomu pfedchdzi mnoho méfeni a vypoctl, Zaci se musi
sezndmit s nékterymi matematickymi zakonitostmi, atd.  VSechny své poznatky si
zaznamenavaji a dopliluji. Na zacatku pokusu si také déti zapisi, co ocekdvaji a co se
pravdépodobné stane, po jeho provedeni si shrnou, jak Ize vysledek pokusu vysvétlit. Dale se
zajimaji o to, jak se lidé chranili proti zim¢€ v minulosti (historické hledisko) nebo proti jakym
vlivim se musi lidé chranit v rliznych castech svéta, pro¢ jsou teplejsi a chladnéjsi oblasti
(geografické hledisko), apod. Na zavér projektu shrnou své poznatky a sepisi zpravu, kterou

mohou publikovat v novinach.

Ttida jako ateliér

Dit¢ samo ma aktivné ziskavat své védomosti, nema jiz byt v roli toho, kdo je
pasivné pfijima. Proto je tedy nutné pfizpisobit tfidu tak, aby byla vyuzitelnd pro praci déti.

Nema mit podobu klasické ,,poslucharny, ale méa byt zatizena spi$ jako laboratof
s pracovnimi stolky, policemi na sbirky, vodovodem apod. Tiida tak nejen umoziuje
experimentovani, ale svym vybavenim k nému piimo pobizi. Houssaye18 uvadi, ze ,.tfida“,
tedy misto, kde se Zaci uci, je v Decrolyho Skolach vSude : ve tfid¢, na zahrad€, v kuchyni,

vV muzcu... .

7 Cipro 2002, s. 122
18 Houssaye, 2006, s. 31
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Piirozené prostredi

Decroly zdUraziuje, jak je dilezity kontakt ditéte s pfirodou, protoze v pfirod¢ lze
najit material, ktery vhodné stimuluje détsky zajem. Pfitomnost ptirody povazuje za zékladni
prvek, diky kterému mize dité vidét svét v jeho celistvosti. Nékteré odpoledne vyclenuje
k prochazkdm a navstévam ptirodnich tkazi.

(Zde je jeden zbodi, kde se Decroly vyrazné odliSuje od Marie Montessori :
Montessori nabizi pomticky, ozna¢ované jako didakticky materil, kterym déti rozviji, naopak
Decroly se snazi najit pfirozeny materidl, zejména v ptirod¢€, ktery je jiz ve své podstaté

détem blizky.)

Hlavni vyhody Decrolyho metody spatfuji zejména ve smysluplnosti uceni. Déti jsou
vedeny silnou motivaci vyfesSit konkrétni problém, protoze piesné vedi, jaky je cil jejich
uceni. Dité snadno vyhodnoti, k ¢emu mlize nové nabité védomosti pouzit. Motivace je navic
zivena dobou, po kterou na projektu pracuji. Déti se skute¢né ponoii do problému a hledaji
jeho feSeni ve Skole i mimo ni.

Naopak slabym mistem je nedostatek opakovani. Po skonceni projektu se déti
k jednotlivym problémim nevraceji. Ziskané poznatky jsou sice diky projektu velmi silné
kontextualizované, déti se mohou dostat k rtiznym pohlediim na problém, fesit rizna cviceni,
ale pouzivaji své poznatky jen pro feSeni jednoho konkrétniho problému. Je proto otazkou,
zda se z jejich poznatkl bez kroku dekontextualizace stanou obecné védomosti.

Velky vyznam spatiuji v budovani strategii vedoucich k uceni : Zaci sami hledaji
problém, kterym se chtéji zabyvat, u¢i se planovat si, jaké kroky je potfeba podniknout, aby

dospéli k jeho feSeni, po realizaci projektu cely postup hodnoti.
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2.2.3 Globalni metoda Cteni a psani

Cil : Nastinit metodiku vyuky pocdtecni gramotnosti cteni a psani na Skole O.

Decrolyho.

Globalnost je u Decrolyho akceptovdna i pro vyuku cteni a psani. Hlavnim
pozadavkem je, aby Cteni i psani mélo od samého pocatku smysl a aby dit¢ vidélo jeho
uzitecnost, funkénost a propojeni s redlnym Zivotem. Tim je Zivena motivace ditéte psat -
vytvaret tak smysluplna sdéleni a ¢ist — dozvidat se nové véci.

Metodologicky zde Decroly postupuje od konkrétniho k abstraktnimu, kde mezi
konkrétni fadi véty, naopak hlasky povazuje za posledni krok analyzy . Tedy pravé naopak
nez u metod analyticko-systentickych, kde dit€¢ nejprve ucime pismena, kterd jsou spojovana

do bezvyznamnych slabik a po dlouhém obdobi slabikovani dité zacina Cist s porozuménim.

Decroly metoda ¢teni ( ideo — vizualni metoda)

Decroly oduvodiiuje svou metodu 3 hledisky — psychologickym, metodologickym a
pedagogickym.

Psychologické vysvétleni odkazuje na ptevahu vizualizace, o kterou se dité opira pfi
globalni metod¢ ¢teni. Zrakové vnimani se podle pozorovani psychologt vyviji od pocatku
zivota nejaktivnéji a proto by mélo prevazovat pii vyucovani Cteni. Soubézné s tim musi
dochazet k castému opakovéni slov, aby se sluchovd pfedstava upevnila stejné tak, jako
zrakova. Mezi zdsadami zminiuje Decroly princip, ktery spoc¢iva v podavani vSech cviceni
formou hry, aby déti pristupovaly k uceni se zdjmem.

Metodologickou zasadou je postupovat od konkrétnich smysluplnych vét, které tvoii
povely, ¢i instrukce, jez jsou pro déti aktudlni. Decroly popisuje tii stadia ve vyvoji ¢teni.

Nejprve seznamuje déti s textem v jednotlivych pisemnych piikazech, které déti
provadéji. Vse psané pro né ma bezprostiedni vyznam : naptiklad kdyz se zabyvali ovocem,
napsal Decroly na papiry velkym pismem piikazy typu : ,, Pfines mi ze zahrady jablko®,
,»Rozdej détem jablka®, ,,Snéz polovinu jablka* apod. Pro déti tato forma predstavovala hru,
zaroven si vizualné fixovaly podobu vét, véty slySely — zpracovavaly tedy mnoha smysly
najednou a zaroven vyznam vét prozivaly.

( Podobnou metodu popisuje v 1970 psycholog James J. Asher pro vyuku cizich
jazykl. Metoda je znamé pod zkratkou TPR — Total Physical Response / ,,Metoda celkové

fyzické odezvy* a spociva ve vykonavani ukolu, které ucitel zakim predvede fekne v cizim
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jazyce. Pro povahu ukolt, které 1ze predvadét a opakovat je zfejmé, Ze je vhodné zejména pro
zacatecniky.)

Dalsi pouzitd technika spociva v umisténi cedulek s nazvy na vSechny predméty ve
Skole. Déti se také dozvidaji, jak vypada psana podoba jejich jména.

Pro druhé stadium uvadi Decroly n&kolik her." Napiiklad ptifazovani pojmenovani
k obrazklim, nebo fazeni karti¢ek s napsanymi pokyny do logického sledu a nasledné jejich
dramatizaci.

Ve tretim stadiu — zhruba po tfech tydnech déti shrnuji do svych sesitli, co se
naucily a zapisy doprovazi kresbami. Tyto vety a zapisy se rizn€¢ obménuji (viz nize) a dité se
také dostava k psani. Tak ziskava dité bohatou $kalou vét, které umi precist.”’ Viechny tyto
vety jsou spojeny s jeho aktudlnim prozivanim, s dénim jeho zivota. Jde tedy o pfirozenou
funkci Cteni a psani : zaznamenavat a znovu se dozvidat, co jsme délali, co d¢€lali jini lidé.

Z pedagogického hlediska vyzdvihuje Decroly svou ideo-vizualni metodu pro tzké
spojeni vyuky Cteni s ostatnimi pfedméty. Tim se Cteni stavd prostifedkem ziskavani

védomosti a jak jsem uvedla vyse, ve vSech Cinnost vidi dité jeho smysl.

Decroly metoda psani

I pfi psani pracuje dit€¢ od pocatku s celou vétou, kterou ucitel pfedepisuje na pruh
papiru. Dité nejprve pozoruje graficky zdznam, poté vétu prepisuje do seSitu, nejcastéji pod
obrazek, ktery tak dopliiuje komentafem. Zajimavé je, ze Decroly dosel svymi pokusy
k zavéru, Ze Cas, po ktery dit€¢ vétu pozoruje ovliviiuje neptimo zapamatovani si véty. Tedy
nejlépe si dité¢ zapamatuje vétu pozorovanou po nejkratsi dobu.

Zpocatku se nejednd o piesné tazend pismena, dit€¢ pouze napodobuje tvary a
Sitelného pisma déti dosahuji zhruba po pul roce.’ Ztoho plyne, Ze zde chybi nacvik
jednotlivych taht a tvart, ktera tvofi pismena. V Bruselu jsem méla moZznost pozorovat prvni
tfidu v listopadu a prosinci. Po 3 mésicich vyuky byly mezi détmi patrné velké rozdily.
Nekteré psaly velmi Citeln€, jiné stile s namahou napodobovaly ucitelovo pismo. Vyucujici se
pii psani nikdy neodkazovala na jednotlivd pismena (ted’ napiSte ,,k*), pouze détem
pomahala a popisovala za pouziti domluvenych vyrazt (dlouhd tazené ¢ara s klickou, smycka
doprava, mezera apod.), jak maji vétu psat.

Véta, kterou déti zaznamenavaji zpravidla popisuje, co déti ve Skole dany den délaji,

nebo aktualitu, kterou spole¢né proziji. Mize se vztahovat k pocasi, k zivotu tfidy, nebo k

' Hamaide, 1926, s. 47
% viz ptiloha &. 5
*! viz ptiloha &. 4
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vyznamné udalosti jednoho ditéte. VZdy je ale popisem zivota déti. V prvnich tydnech si déti
ukladaji véty do svého tydenniho diafe, kde kazdou vétu ilustruji zdznamem. Vznika tak

kresleny denik s popisem, ktery je tvofen jejich prvnimi vétami.

Takovymi vétami mohou byt napiiklad :
1. Gaitan dnes do Skoly pfinesla jablka ze zahrady.
2. Dnes jsme na zahrad&* pozorovali ptaky.

3. Vidéli jsme Jakobovu malou sestficku Deborah.

Déti mohou uciteli navrhovat, kterou vétu chtéji dany den napsat. Ucitel ji vzdy zvazi
a upravi tak, aby s ni mohl v budoucnosti ,,vyZivaym* zpisobem pracovat. (Nenapise tedy
,Jedli jsme jablka od Gaitan.”, ale pouzije slova ,,dnes®, aby se na n¢j mohl v dalSich dnech
odkazovat.)

Vsechny véty se uchovavaji na viditelném misté, aby mohl ucitel postupné
poukazovat na jednotliva slova, ktera se jiz objevovala v predeslych vétach. Pfi psani druhé
véty se odkaze na slovo ,,zahrada® , které déti psaly pfedchozi den. Zaroven se déti cvici
v psani tim, ze slova ve vétach obménuji. Tieti den napisi naptiklad : ,,Vid¢€li jsme Jakobovu
malou sestficku Deborah.* a ucitel se dale pta, jak by byla sestavena véta ,,Na zahradé jsme
vidéli ptaky.*

Pokud jsou déti zb&hlé v analyze véty na jednotliva slova - tedy umi bezpecné urcit,
ktery graficky zdznam odpovidd kterému zvukovému vjemu, ucitel odkazuje na jednotlivé
zvuky (slabiky a pismena). Pokud chce naptiklad ucitel napsat slovo ,,jaro*, odkaze se na
zacatky slov Jakob, jablka ( a vzhledem k pokrocilé fazi, ve které dojde k analyze také na
mnoho dalSich slov). Dale vychéazi napf. z pocatecnich pismen ve jménech, kterd déti
zpravidla dobfe znaji.

Mimo slova zvét se tfida vénuje tzv. schovanym slovim. Témi jsou
zejména piedlozky, spojky a s pfihlédnutim k francouzskému jazyku také ¢leny. Naptiklad J.
Giasson™ uvadi seznam nejuzivangjich slov ve francouzsting , ktera v b&Zném souvislém
textu tvori kolem 50% slov.”* Zvladnuti t&chto slov je pro ziky kli¢ové, protoze pomaéhaji

ditéti dekodovat text a ten se pro né stava zname;jSim.

2V ¢eském kontextu bychom pii volbé vét museli citlivé pracovat se sklofiovanim jmen, ale tento
pozadavek ve francouzstin€ ve vétSin€ pripadd odpada.

* Giasson, 2005, s. 172

** viz piiloha &. 2
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Decroly se ve své metod¢ Cteni i psani opira o silnou vizualni pamét ditcte.
Ptipousti, ze n€které déti mohou patfit k auditivnim typtim, ale povazuje za vhodné, aby i tyto
déti cvicily vizualni pamét, ktera je podle néj nezbytna k zvladnuti francouzského pravopisu.
Mnozi odbornici se domnivaji, ze Decrolyho metoda se rozsifila zejména ve frankofonnich

zemich praveé proto, Ze vyhovuje francouzskému, vyrazné nefonetickému pravopisu.
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2.3 Ceské alternativni hnuti
Cil : Uvést priklady reformni pedagogiky v Cechdich a nastinit jeho vyvoj a vliv

na soucasnou Skolu.

I v Cechach se na prelomu stoleti ozyvé silna vlna proti herbartismu. Se stejnym
cilem jako svétovi reformni pedagogové vystupuje v Cechach nejprve Josef Ulehla (1852 —
1933), ktery formuluje své myslenky ve svych Listech pedagogickych : ,,Skola je orgdnem
narodniho Zivota, pecujici o mravni a rozumovy vyvoj, s respektem k prirozenému tempu

“ 2 Ulehla klade diraz na zajem ditéte, rozvijeni jeho schopnosti a nabyti

vyvoje jedince.
takovych védomosti, které zdk dovede vyuzit ke svému lep§imu Zzivotu. Snazi se navazat
na mysleni Komenského a uvést jej do praxe v tzv. pracovnich Skolach, kde by se déti mohly
ucit experimentovanim, napodobovanim a kde by vztah mezi zakem a ucitelem vychazel ze
vzajemné divery.

Vyznam jeho osobnosti spocival zejména v nadSeni, které vyvolal mezi svymi
spolupracovniky a dalSimi uciteli. Jeho pokusné Skoly (Rozvadovice, Strdznice) byly
oznadovany jako tlehlovské volné §koly. Ulehlovo pozitivistické mysleni vrcholi pokusem
ve Vidni, kde jeho spolupracovnici Bozena Hrejsova a Josef Sulik zfizuji volnou §kolu plné
organizovanou zajmem ditéte. Po roce jeho 1918 videnisky experiment zanikl, ale jeho
predstavitelé v pokusech pokraduji. (I pro rakouské prostfedi piedstavovalo Ulehlovo
pusobeni silny impuls pro dalsi rozvoj pokusnych skol.) Hrejsové otvira ,,dilnu malérecek*
pro talentované kreslitky”® a Sulik experimentuje na Slovensku a pozd&ji pisobi
na prazskych reformnich skolach.

Jak je uvedeno na piikladu Josefa Ulehly, prvni obdobi ¢eského reformniho hnuti
(20. léta) je tedy charakterizovano zejména individualnimi pokusy nadSenych ucitelt
snazicich se proménit podobu skol, na kterych sami ptisobili. Krom¢ vyse zminénych to byli
dale napt. FrantiSek Muzik, Eduard Storch, Frantisek Bakule, Frantisek Kozisek (, ktery
v roce 1913 vydava ¢itanku Poupata — viz nize) a dalsi.

Pokusnici tedy prakticky zasvétili svilj zivot  vlastnim experimentiim, kterym
vénovali maximalni usili. Jednotlivé pokusy ale byly tak siln€¢ spjaty s osobnosti
experimentatorli, Ze po jejich odchodu jiz viceméné nepokracovaly.

Pokusy téchto uclitelit bylo ¢asto vedeny na jejich citlivym vnimanim détskych

potieb, nikoli jasnou koncepci. Proto byli kritizovani za nahodilost a nevédeckost. Jednalo se

¥ Spévacek.1978,s. 17
6 Spévacek.1978, s. 23
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ale o snahu uskutec¢nit proménu skoly ,,ze zdola® — tedy na zéklad¢ potieby jednotlivych
uciteldl, ale nikoli systémové.

Nespokojenost ugiteli vSak pretrvava. Skolsky systém byl oznatovan za
nedemokraticky, zejména ve smyslu nerovnosti pfistupu ke vzdelani. Z téchto pohnutek
vznika diskuse o nové podob¢ skolské reformy. V roce 1928 do ni ptispiva Vaclav Piihoda
publikaci ¢lanku Jednotna Skola, jeji moznosti dnes a zitra.

V letech 1928 — 1929 vznikla pfi Skole vysokych studii pedagogickych Reformni
komise skolskd, jejimz ukolem bylo pfipravit Skolskou reformu po strance obsahové i

R IR ’ . vy S s 2
organiza¢ni a jejim vedenim je povéfen pravé Ptihoda.”’

Reformni komise potadala dalsi
diskuse a sjezdy. K diskusi o reformné vyznamné ptispél zejména Otokar Chlup, dale pak
J. Uher, E. Strnad, J. Hendrich aj.

Piihoda ( 1889 — 1979) navazuje svym myslenim na ¢eské reformatory 20.stoleti,
ale Cerpa také zkuSenosti ze svych pobytdl v USA, kde ho oslovuje zejména princip
racionalizace a behavioristickd psychologie. Vyznam jednotné skoly pro ceské Skolstvi ma
spocivat v demokratizaci Skolstvi. ,,Rovmrost Sanci mohla podle Prihody a v souladu
s presvedcenim ucitelstva...nejlépe zabezpecit jednotna skola, pojata jako Skola pro vsechny
deti, ,,propustna‘ smeérem vzhiiru podle miry schopnosti zaki a umoznujici prostrednictvim
diferenciace kazdému rozvoj podle jeho zdjmii a potieb. “**

Piihoda navrhuje ttistupniovy Skolsky systém. Cilem prvniho stupné je pfipravit zaky
na dal§i vzd€lavani a vybavit je ucebnimi strategiemi. ( Tedy vybavit je tim, co dnes
nazyvame kompetence k uceni). Pro Skolu druhého stupné byly navrzeny tii vétve —
technicka, a klasicka humanitni a moderni humanitni, ve kterych se mélo postupovalo podle
uéebnich predméta.”

Pokusnych reformnich Skol, které pilotovaly novou koncepci bylo od roku 1929
piiblizné tficet. Jizv roce 1932 byly vydany nové osnovy pro Skoly méstanské a o rok
pozdéji 1 pro Skoly obecné. Jednotné stfedni Skoly ale nebyly povoleny. Do praktického Zivota
Skoly ale reformy v podstaté nepronikly, protoze reforma nebyla pfijata uciteli samotnymi.

Narozdil od prvni viny reforem, toto byla reforma systémové pfipravena, ale ucitelé
pro ni nebyli nadseni.

Je az s ptekvapenim, jak podobna situace nastala v ¢eském Skolstvi po roce 1990.

V uvolnéné atmosféie porevolu¢niho nadsSeni vznikly tfi vzd€lavaci programy pro prvni

2 7izkova. 1990. s. 13
B Vanova. 1995.s. 12
2 Vanova. 1995.s. 10
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stupenn zakladniho vzdélavani, podle kterych mohly Skoly vyuCovat. Témi byly Zakladni
Skola, Obecna Skola a Narodni Skola, pficemZ zejména posledni dvé umoznovaly upravu
ucebnich plant a rozvrhu hodin. (Obecna skola byl program, jehoz osnovy nebyly striktnim
predpisem, ale pouze voditkem piipravenym pro tvofivé orientované pojeti vyuky. Narodni
Skola umoznovala vyucovat vblocich a nadstavbovd ¢ast planu davala prostor
individualizaci.) Kromé& toto existoval program Waldorfskd Skola,  jako S$kola
experimentalné — ovetujici.

Od skolniho roku 2007/2008 mély prvni a Sesté tfidy povinnost vyucovat podle
Ramcovych vzdélavacich programii (RVP),respektive z nich vychézejicich a kaZzdou Skolou
vytvofenych $kolnich vzdélavacich programti (SVP), do kterych byly zaneseny nové
pozadavky na cile vzdélavani, doplnéné prifezovymi tématy a kli¢ovymi kompetencemi. Pro
mnohé Skoly predstavovaly tyto RVP Sanci k proméné, ale pfistup vétSiny, alespoii
v pocateCnich letech, velké nadSeni neukazoval. Situace velmi pfipominala ,,reformu shora®,
ktera si ov§em neziskala velkou &ast uditelti. Skola se tak proménila formalng, ale Zaci Gasto

zadny rozdil nezaznamenali.
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2.3.1 Pokusné Skoly s prvky globalni vyuky
Cil : Predstavit hlavni principy Prihodovy reformy pro obecnou skolu a dusledky na

dnesni podobu primarni skoly. Dale umoznit srovnani s Decroly metodou.

Piihodova reforma pracovala s didaktickym experimentem. Jeho model jednotné
diferencované Skoly sice nebyl povolen, ale ve Skolach ( zhruba ve tficeti Skol
sdvéma sty ttidami) byly ovetovany ,,principy diferenciace, individualizace, globalizace,
pracovni metody, a kvantitativni metody hodnoceni. >’

Princip globalizace byl ovéfovan pouze obecnymi Skolami. Pfihoda koncipuje svou
»hauku o Zivote® pro 1. a 2. ro¢nik primarni skoly, kde je dilezité, aby dité¢ ziskalo zdkladni
Skolni navyky a naucilo se ucit se. ,, Jde o to, aby détska zvédavost — zvidavost — vyplyvajici
ze zajmu, neporusend ochota k zivotnim otazkam s dusevni opravdovosti a uprimnosti nebyla

“3I' Ptihoda dale zduraznoval, ze

pri prvnim kroku do Skoly ubita mechanickymi cinnostmi.
dit¢ ma byt k u¢eni vhodné motivovano a k tomu ma ucitel vyuzivat v§echny ptilezitosti, nebo
je sam vytvaret.

Proto je obsah 1. a 2. ro¢niku spojen a ucitel vybiré a tfidi latku podle Sesti hledisek:

1. Zivotni funkce

- vyziva

- ochrana pfed nepohodou a nebezpecim, které hrozi od neptatel lidského Zivota

- péce o vlastni zdravi a zdravi jinych lidi

- potieba jednat, hréat si a pracovat

2. Socialni funkce

- styk ditéte s pfitomnymi a vzdalenymi, v nichZ maji diilezitou ulohu fe¢ a pismo
- styk v roding, skole, obci, spolku, narod¢

- Ucast na spolecenskych ¢innostech

- uzivani civiliza¢nich komunikaci (silnic, drah, post, ...)

3. Kulturni funkce

- hudba, vytvarné uméni, dramatické uméni, Cetba, filosofie,

4. Pochopenti ptirodniho dé&jstvi a vztahu k jeho kultute — civilizaci

3 Vatova, 1995. s. 25
31
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5. Mérné funkce v Case a prostoru

6. Technické funkce jako zaklad civilizace

- zachazeni s pomiickami, nastroji, stroji, zaloZzené na jejich znalosti*®

Jelikoz je vybér hledisek koncipovan tak, aby pokryl vSechny oblasti détského
prvotniho zajmu o Zivot, nachdzime zde pfirozené paralelu s Decrolyho ¢tyfmi potfebami.
V praxi splyvaji tyto okruhy v jediny celek, oblasti se prolinaji a vzajemné& na sebe navazuji.
Ptihoda toto nazyva scelenym vyucovanim. Teprve na pocatku 3. ro¢niku dochdzelo k déleni
latky do predméti.

Metody mé¢l ucitel volit tak, aby vzbuzovaly détsky zajem a ptizptisobovat je podle
znalosti a reakcei zaki.

Princip globalizace je realizovéan také globalni metodou Cteni a psani, kterd byla od
roku 1933 zavedena na vSech prazskych Skolach. Pro tuto metodu byla pro ¢eské prostredi
vytvofena ,,Prvni kniha* (Musilova — Pfihoda — Musil), kde jiz nejsou na prvnich strankach
pismena a slabiky ( P¥ihodou oznalované za pahyly slov), ale smysluplné véty. Korejs™
(ktery ve svém ptispévku odkazuje také na Decrolyho) popisuje, ze je slovnik knihy sestaven
podle specidlnich vyzkumu a s pfihlédnutim ke statistice, kterda udava cetnost casto
pouzivanych slov**. Dale vznikaji teoretické a metodologické studie o této metode¢.

Piihoda se opiral o psychologické a pedagogické vyzkumy, se kterymi se seznamil
béhem svych cest do USA a odvolaval se t¢Z na Komenského a jeho c¢teni celych slov,
doplnéné obrazkem. Pii svych pokusech ale spolupracoval s Josefem Koziskem (1861 —
1933), ktery jiz na pocatku stoleti experimentoval s metodami Cteni a sestavil Citanku
Poupata (1913). ,,Jeho metoda spocivala v uZiti pocatecnich pismen znamych osob a veci
v kombinaci s nazornymi obrazky, jimiz doplnoval prvni texty urcené ke cteni, takze dité
., cetlo“ jednak slova symbolizovana pocatecnimi pismeny, jednak obrazky, a tak se skladanim
Jjednoduchych vét vpravovalo postupné do techniky cteni.*>> V roce 1931 podnika Kozisek po
konzultacich s P¥fhodou pokus na $kole v Uvalech.

Kolem nové metody se nepifekvapivé zvedla fada odptrci, ktefi argumentovali

zejména neporovnatelnosti ¢eského pravopisu s anglickym. Na obhajobu globédlni metody

32 Pfihoda : Reformné hladiska v didaktike in Condl. 1939, s. 176

33 Josef Korejs : Piihoda a po&ate¢ni metoda ¢teni in Condl 1939, s.194
** podobné jako seznam &astych slov ve francouzsting podle Giasson

3> Cipro 2000, 5.272
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byly uskute¢nény vyzkumy porovnavajici foneti€nost Ceského a anglického pravopisu,
parametr délky slova v globalné metodé &teni apod.*

Prestoze Korejs, ktery podle Piihody ucil deset let nekriticky vyzdvihuje globalni
metodu nad ostatni, doc. Uhlifova ale uvedla ve své pfednasce, Ze se touto metodou nékteré
déti viibec &ist nenauéily. Vaiova®’ ale popisuje, Ze prazské skoly byly hospodaiskou krizi
zasazeny ekonomicky nejvice, proto se miZzeme domnivat, Ze metoda nebyla podpofena
dostatecnym mnozstvim pomiicek a materiald.

Na rozdil od Decrolyho, ktery postupuje pti nacviku ¢teni i psani témét zaroven,
odklada Pithoda psani do druhého pololeti. Ceské déti tedy Cetly ti§téné texty a s psacim

pismem se seznamovaly az pozd¢ji.

3¢ Medonos : Vyzkum o foneti¢nosti pravopisu, M. Skotepa: Délka &ekého slova a globalni &ten.
T Vatova 1995, s. 28
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3.Soucasné Skolstvi

3.1 Systém belgického Skolstvi

Cil : Uvest strucny prehled struktury belgického Skolstvi, ktery umozni pochopeni,

k ¢emu predstavuje Decroly pedagogika v Belgii alternativu.

Systém belgického Skolstvi koresponduje s politickou strukturou belgického
kralovstvi. Misto abychom mluvili o celku, vymezujeme zde vldmskou komunitu,
francouzskou komunitu a némecky mluvici komunitu. Vzhledem k rozsitfeni Decroly kol se
v popisu vzdélavaciho systému zaméfim pouze na Francouzskou komunitu.

Povinné vzdélani v Belgii (od 6 do 18 let) se realizuje na primarnich Skoléach s Sesti
ro¢niky a na sekundarnich skolach rizné povahy. Primarni skoly se d€li podle zfizovatele a
zpusobu financovani na :

Skoly spravované francouzskou komunitou — ,,statni $koly*.

Skoly zfizené soukromou osobou — tzv. volné $koly, — zejména $koly cirkevni a
Skoly alternativni ( v belgickém prostiedi jde predevSim o pedagogiku Celestina Freineta,
Marie Montessori a Ovida Decrolyho).

Zadny z typt $kol nesmi vybirat povinné $kolné, §koly viak mohou piijimat od
rodicl piispévky na vzdélani.

Mezi povinné pfedméty na prvnim stupni patii télesna vychova, filosofie, cizi jazyk
a predméty obecné¢ vzdélavaci - psani, komunikacni dovednosti, matematika, zdklady véd,
historie a geografie, orientace v prostoru, ekologie, vychova k medialni gramotnosti
a vychova k socialnim a obcanskym dovednostem, které jsou zahrnuté v SOCLE — sborniku
znalosti a dovednosti, kde jsou také vytyCeny cile vzdélavani. Vyucujici jednotkou je
padesati - minutova hodina. Povinna Skolni dochézka je realizovana od pondéli do patku, ve
sttedu zpravidla pouze s dopolednim vyucovanim.

Kazdy ztizovatel mize navrhnout upravy tykajici se metod a organizace a po jejich
schvaleni pracovat na zaklad¢ vlastniho pedagogického projektu. ( Napt. skoly cirkevni maji
zpravidla misto hodin filosofie hodiny nabozenstvi, Skoly alternativni maji filosofii celkové
zatazenou do vlastniho vzdélavaciho planu a jeji ,,vyuku* realizuji vlastnimi metodami.)

Na konci 6. ro¢niku ziskaji zaci ve statnich Skolach certifikat o ukonceném
primarnim vzdélanim a Zaci volnych 8kol jej ziskaji po sloZeni povinné zkousky pied komisi.

Vzdélani na primarni Skole ma byt podle zdkona zroku 1977 realizovano ve 2
cyklech, které seskupuji déti podle véku : prvni cyklus (5 — 8 let) zahrnuje téZ posledni,

nepovinny ro¢nik matetské skoly a druhy cyklus (8 — 12 let ). Mezi hlavni vyhody vzdélavani
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v cyklech, kde jsou spoleéné vzdélavani Zaci rtizného v€ku, se uvadi moZznost ucitelova
zaméfeni na skuteCnou uroven jedince. V bézné Skole srocniky, kde je tfida vékove
homogenni skupinou ucitel mylné predpokladd, ze mize pracovat se tfidou jako s celkem a
orientuje se tak Casto na ,fiktivniho primérného* Zaka. Vzdé€lavani v cyklech respektuje
individudlnim odliSnosti tykajici se zejména pracovniho tempa a individudlniho pokroku.
Diky tomuto sytému Zaci nemohou propadnout, ale kontinudlné€ se ve svém vyvoji posouvaji.

Zaroven od roku 1997 existuje n€kolik skol pilotujicich nové vzdélavaci metody.
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3.2 Podoba soucasné belgické Skoly hlasici se k Decrolyho metodé

Cil : Priblizit dnesni podobu Skoly O. Decrolyho s durazem na prvky, které jsou

inovativni.

Metody L Ecole Ouverte v Ohain

Skola v Ohain veden4 feditelem Ghislanem Maronem patii mezi svobodné dotované
Skoly. Ve Skole je matefska 1 primdrni Skola a oba stupné spolu spolupracuji na nékterych
aktivitich. Ve svém pedagogickém projektu se profiluje jako skola aktivné uplatiiujici
pedagogiku O. Decrolyho, kterou se inspiruje zejména v projektech organizovanych dle
potifeb a zajmua ditéte. Zaroven svilj pedagogicky projekt doplnuje tak, aby odpovidala
souCasnym pozadavkiim moderniho vzdélavani. Z dalSich koncepci zde najdeme zejména
prvky C. Freineta.

Kazdy rok je pro celou Skolu vybrana jedna potieba (jedno centrum zajmu) , kterou
rozpracovavaji jednotlivé rocniky ve svych projektech. Cela skola se tedy vénuje jednomu
velkému tématu, které déti podle vlastnich navrh a z4ymt naplnuji konkrétnimi projekty.
V matetské skole a v prvnich dvou rocnicich primarni Skoly se misto 4 center z4jma vénuji
zaci tzv. ptekvapenim. V pribéhu 4 let od 3. do 6. tiidy primarni Skoly se tedy zaci setkaji
s praci koncentrovanou kolem vSech 4 potieb.

Prekvapeni je hlavni technikou v matefské Skole a v prvnich dvou rocnicich
primarni skoly.

Kazd¢ dit¢ miize kdykoli pfinést do skoly predmét, ktery se néjak vztahuje k jeho
zivotu. Tim muze byt peficko nelezené na prochazce, rentgen zlomené ruky, tasSka jablek,
suvenyr z cizi zemé&, apod. DéEti nejsou v tomto sméru nijak omezovany.

V matetské Skole se prekvapeni vyuziva k riznorodym aktivitam v prabehu celého
dne. Dle véku déti je to zejména v oblasti vytvarné, dramatické, hudebni, apod. U¢itel se snazi
poznavani novych véci.

PredSkolni déti vyuZivaji piekvapeni zejména k porovnani velikosti. DéEti maji
zpravidla zavedenou jednu miru, podle které méii vSechny predméty. Takovym predmétem
muze byt jedno z prvnich piekvapeni, nebo jina véc, na které se déti dohodnou. S touto véci/
jejich vlastni ptirozenou mirou pak porovnavaji vSechny ostatni véci, se kterymi se setkavaji a
které chtéji méfit.

Déti na prvnim stupni nosi do tfidy prekvapeni schované v platéném sacku a ostatni

déti jej vnimaji nejprve hmatem. Potom kladou ,,autorovi ptekvapeni®, dotazy, diky kterym
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odhaluji, o kterou véc jde. Podle povahy piekvapeni s nim ucitel pracuje den, tyden, nékteré
téma ale ucitel shleda tak ,,vyzivaym®, Ze jej rozpracuje v cely projekt. Zde zalezi na tom,
vyhodnoti-li ucitel informace, které by mohly déti v projektu ziskat za ptinosné, ¢i nikoli.
Projekty tedy vychazeji ze zajmu ditéte, je ale vzdy na uciteli, aby rozhodl, jaky projekt
v jakém ro¢niku zatadi. Ucitelé se tak snazi pokryt rGzné oblasti, kterych se maji déti
v daném ro¢niku dotknout.

Od tretiho ro¢niku ptinaseji déti do Skoly stile sva piekvapeni. Ucitel jim jiz ale
nevénuje cely den. Pokud je piekvapeni zajimavé k rozpracovani, mize se stat zakladem
projektu. Tak se napft. ve Ctvrté tiidé vénovali Zaci stavbé téla a nasledné stavbé téla u ptakd,
kdyz si jedna divka zlomila ruku a pfinesla jako ptekvapeni vlastni rentgenovy snimek. Cely
projekt spadal do potieby ochrany proti nebezpe¢i. Jind piekvapeni slouzila pouze ke
kratkodobé praci, nebo k prezentaci détskych aktivit.

Podobné¢ jako piekvapeni ve vyssich ro¢nicich i1 technika nazvana Pondélni novinky
(,.Les quoi d'neuf du lundi matin®) slouzi k prezentaci détskych zazitki a dojmi. Déti se
mohou zapsat do archu®, ktery je voln& dostupny ve tiidé, pokud maji chut’ v pondé&li
prezentovat pred tfidou, co zajimavého zazily, nebo co zrovna prozivaji. V pondéli rano tak
ucitel vénuje prostor pro zpravy déti. Ucitel nechava na zodpoveédnosti déti, aby se do archu
zapisovaly. Na kazdé pond¢€li se miize zapsat jen urcity pocet déti a pokud se nikdo nezapiSe,
déti o tuto aktivitu pfijdou. Mezi détmi je tato technika velmi oblibend, protoZze mohou sdilet
pfed celou tfidou zajimavosti zjejich Zzivota. Zaroven se tak cvi¢i v komunikacnich
dovednostech, zkousi si proslov pied skupinou svych vrstevniki, u¢i se naslouchat a klast
otazky promlouvajicimu.

Prace s prekvapenim a prace na projektech tvoii zakladni népln prace ve Skole.

V tabulce ¢. 1 uvadim ptiklad rozvrhu ¢tvrté tridy.

Tabulka ¢. 1 —rozvrh 4. tfidy v Ecole Ouverte

8.30-10.10 10.30 — 12.10 13.30 - 15.30
pondéli | PR R | PR P | G/LA/B
utery PR R | N/G P | PR
stteda | PR R | PR L|L
¢tvrtek | PR R| N/G P | PR
Patek | PR R|A P | PR

Vysvétlivky : PR — projekt, N - holandstina G — télesna vychova R — pfestavka , P — poledni piestavka

s obédem. L - volno. LA - angliétina. B — prace v knihovné. A — pracovni ¢innosti

* viz p¥iloha 7
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Rozvrh tvoti pro déti i ucitele zakladni schéma tydne, zejména jsou do néj zaneseny
pfedméty, které nejsou zahrnuty do projektu. Témi jsou holandstina, anglictina a télesna
vychova a pracovni vychova, na které¢ maji déti jiného vyucujiciho a dale prace v knihovné.
Knihovna je ve Skole spole¢na pro vSechny tiidy a je pro déti rozdélena na ,,védeckou
literaturu®, obsahujici rtizné atlasy, détské i vSeobecné encyklopedie, popularné-naucna dila,
slovniky aj. ze kterych mohou Cerpat informace ke zpracovavani projektti a dale na détskou
literaturu a koutek s pocitaci.

Vyucéovaci jednotky jsou usporadané do 100 min. a 120 min. blokd, které ucitel
organizuje podle aktudlniho projektu, podle potieb déti 1 svych vlastnich.

Mimoto se tfidy nepravideln¢ schazeji a spolupracuji napfi¢ ro¢niky. Jde o naplnéni
pozadavku belgické Skoly na vzdélavani v cyklech. Jedna se zejména o aktivity spojené
s zivotem skoly jako je pfiprava masek na divadlo, prace na skolnim dvofte, zpracovani jablek
apod. Diky celoro¢nimu spolecnému centru, kterému se 3. az 6. tfidy vénuji mize jit ale také
0 praci na spolecné casti nckterého projektu. Vyznam této spoluprace spocivd zejména
v rozvoji sociadlnich dovednosti.

Socidlni dovednosti jsou také rozvijeny prostfednictvim tzv. kmotri mezi détmi
(tato metoda je také oznaCovana jako ,,systém vrstevnické podpory — peer tutoring support*,
nebo jen ,.tutoring®). Kazdé dité, které¢ vstupuje do 1. ro€niku matetské Skoly se sezndmi se
svym kmotrem ze 3. tfidy primdrni $koly, ktery pro né&j predstavuje ve Skole blizkou osobu,
nahrazuje star§iho sourozence, ktery ditéti pomaha. Zustava s nim po dobu 4 let, kdy starsi
zak opousti Skolu a mladsi je ve véku, kdy se sam miiZze stat kmotrem. Dé€ti spolupracuji
zejména pii celoSkolnich aktivitach.

Mimo prace na projektech ma kazdé dité¢ slozku cvi€eni, na které béhem roku
individudlné pracuje. Ta obsahuje cviCeni, ktera slouzi k procviceni probirané latky — zejména
ve francouzské gramatice a matematice. Cviceni ve slozce vzdy souvisi s praci na projektu,
ale slouzi zejménak opakovani. Naptiklad v projektu se déti vénuji méteni tfidy a pfevodiim
jednotek. Jelikoz je tato latka povazovand za stéZejni a je nutné ji upevnit, pracuji ve své
slozce na cviCenich podobného typu. Slozka muze obsahovat piiklady piesné odpovidaji
urovni kazdého ditéte. Tim je kompenzovédna jedna znevyhod projektového uceni a to
nedostatek opakovani.

Ve skole jsou také déti béZzn€ hodnocené a v hodnoceni projektii jsou vedeni
k autoevaulaci. (Pivodni Decroly koncepce, kterou nékteré soucasné Decroly Skoly akceptu;ji
vychéazi z presvédceni, ze ucitel dennodenné pracuje s ditétem a proto mu mulze davat

dostateCnou zpétnou vazbu.)
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Hodnoceni celé Skoly je problematick¢ vzhledem k povaze Skoly. Stejné jako
v Cechach, kde se kolem alternativnich pedagogickych systémi soustied’uji rodi¢e se zajmem
o pedagogiku a rodice déti se specidlnimi potiebami uceni v obou smyslech Gaussova
rozvrzeni (tedy rodice déti nadanych, ktefi doufaji v obohaceni v jiném, neZ intelektovém
smyslu, ¢i déti se specifickymi poruchami uceni, ktefi véfi v nalezeni metod vhodnych pro
zaky se SPU), v Belgii je situace velmi podobnd, navic podminénd taméjSim systémem
Skolstvi. Tato heterogenita ale nezplsobuje nivelizaci podobnou bézné Skole, protoze
spoleénym znakem rodi¢t zakti Decrolyho skol je vysoky zajem o vzdélani svych déti a ten je
dle vyzkumti ¢asto rozhodujici pro dosazeni dobrych vysledku.

Ghislan Maron, feditel Ecole Ouverte v belgickém Ohain, vysvétluje socialni
nerozvrstveni na Skolach takto : Rodic¢im, ktefi patii ke sttedni vrstvé a kterym zélezi na
vzdélani svych déti a snazi se je zabezpecit co nejlépe Casto preferuji skolu, kterd pracuje
ovéfenymi metodami. Protoze sami zazili ,,béznou* Skolou, védi, co od takové Skoly mohou
ocekavat a také jaky je jeji pravdépodobny vystup : takova skola pro n€é tedy znamena4 jistotu
(at’ to vztdhneme na metody pouzité ve Skole, na tfidéni obsahu vzdélavani, nebo na vztah
mezi ucitelem a zdkem), kterd jejich détem zaruci stejné vzdélani, jaké oni sami maji. Naproti
tomu Skoly pracujici ,,jinak* pfedstavuji pro rodice ,,sdzku‘ ve smyslu nejasného vystupu na

konci vzdélavaci dréhy jejich déti.

Ecole Ouverte je Skolou, kterd nasla cestu, jak integrovat do svého projektu metodu
O. Decrolyho, pozadavky belgického Skolniho vzd€lavaci systému a dalsi metody. VSechny
prvky které vyuzivd pfispivaji k harmonickému rozvoji ditéte a k formovani osobnosti
v kazdém jedinci. At jiz jde o globalni metodu ¢teni, nebo nové techniky jako ,,pondélni
novinky“, vzdy jsou to metody, které stavi do centra zajmu dit€ a opiraji se o humanistickou

pedagogiku, ktera je spole¢nym znakem reformniho hnuti i dne$ni Skoly.
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3.3 Rozsireni Decroly kol ve svété

Cil : Nastinit, jak Ize Decroly systém zaradit do narodnich kurikul s poukazanim na
variabilitu systéemu.

Alternativni Skoly prokazuji aktualnost svych myslenek 1 v soucasnosti. Rtizné skoly
zatazuji Decroly metodu do svych vlastni vzdélavacich programil v rizné mite: nékteré, plné
respektuji myslenky O.Decrolyho, jiné vnich nachazeji inspiraci a Ccerpaji z tohoto
pedagogického systému pouze nékteré prvky. Nasleduji piehled ukazuje, kde se Decroly
metodou pracuje a v jakym zpiisobem miiZze byt uchopena.

Pro ucitele je vzdy ptinosné poznat riizné pedagogické koncepce, reflektovat je,
inspirovat se jimi v malé ¢i velké mife. M¢lo by vsak byt zdiraznéno, ze pokud Cerpame
z ucelené pedagogické koncepce jednotlivé prvky, musime je zaClenovat citlivé a vhodné je

doplnovat do vlastniho pedagogického pojeti.

Ecole Decroly v Bruselu

Decroly skola v bruselském Uccle znama jako 1'Ermitage je Skolou zalozenou O.
Decrolym v roce 1907 a dnes nabizi vzd&lani na prvnim i druhém stupni *°, tedy do v&ku
osmnacti let pro piiblizné 1000 zaka.

Jeji vzdélavaci program vychdzi z Decroly pedagogiky, jejiz principy znovu
promysli tak, aby neustdle odpovidaly ménicim se poZadavkiim na UspéSné vzdélavani 1 ve
spole€nosti 21. stoleti. Funguje v belgickém systému Skolstvi jako svobodnd, ale dotovana
Skola.

Pii skole funguje Centrum pro studium Decrolyho ,,Centre d’etudes decrolyennes®,
které bylo zaloZené v roce 1985. Nachazi se zde knihovna a muzeum vénované pomuickam,
seSitim, zaznamim a fotografiim. V knihovné je kromé dél O. Decrolyho, ¢lanka a
teoretickych textl také nckolik ,,vzdélavacich programi, které ukazuji, jak byla pojimana
Decrolyho metoda v riznych institucich od roku 1901 do soucasnosti. Centrum sidli ve Vile
Montang, kde O.Decroly od roku 1927 vyucoval.

Centrum nabizi dale staz Decroly pedagogiky ,,stage Lucie Libois-Fonteyne*
uréenou pro zdjemce z fad studentll a pedagogli. StaZ nesupluje pedagogické vzdélani, ale
nabizi hlubsi seznamendi se s teoretickym zakladem Decroly pedagogiky a praktickou staz ve
Skole Decroly — L” Ermitage na prvnim i druhém stupni tak, aby poslucha¢ ziskal uceleny

piehled o Decroly metodé. (Staz neni povinna pro ucitele pisobici na Decrolyho Skolach.)

%V belgickém systému $kolstvi odpovida Gesky prvni stupeii 6 roénikiim a nasleduje mu druhy stupei
taktéz se 6 rocniky. V 18 letech se studenti hlasi na univerzitu nebo vysokou $kolu.
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Od roku 1975 je zde také védecka knihovna O. Decrolyho shromazd’ujici historicka i
moderni dila pedagogickych véd.

Ecole Ouverte v belgickém Ohain

Ecole Ouverte — oteviena §kola aplikuje pedagogiku O. Decrolyho. Usiluje o celistvy
rozvoj ditéte ve vSech oblastech rozvoje — intelektu, psychomotoriky, socialnich i fyzickych
dovednosti.

Realizuje vzdélani od 3 do 12 let ve tfech ro¢nicich matetfské skoly a Sesti ro¢nicich
zéakladni Skoly. K dal§imu vzdélavani vyuzivaji déti bézné Skoly, protoze v Belgii funguje
pouze jedind Decroly Skola nabizejici uplné povinné vzdélani. Na moderni pozadavky
belgické koncepce vzd&lavani v tzv. cyklech®® a zafazuje do svého programu aktivity, ve
kterych spole¢né pracuji zaci ze smiSenych tiid.

Naproti Skole v Ermitazi se zde objevuje mnoho prvkid nad ramec Decrolyho
koncepce, at’ jiz jde o pfitomnost zndmkovani, ¢i velmi rozvinutou formu spoluprace Skoly

s rodi¢i. Skola vyuziva také n&kterych prvki pedagogiky C. Freineta.

Ecole publique Decroly Saint-Mandé, Francie

Skola by zalozena v roce 1945 jako $kola spolupracujici s Decroly §kolou v Bruselu
a jiz v roce 1948 se stala vefejnou Skolou.
Podobné jako v Ecole Ouverte v Ohain je zde kladen diraz na spolupraci s rodici,
Skola dokonce organizuje sobotni seminafe, kde dochazi k neformélnimu setkavani zaka,
studentd a rodi¢t. Komunikace rodicti a skoly je na tak dobré urovni, ze Skola odstoupila od
hodnoceni znamkami a zpétna vazba i hodnoceni smérem k rodi¢lim v pfimé komunikaci.
Praci na projektech je zde vyclenén jeden ptilden kazdy tyden, kdy maji zaci moznost
v tfithodinovém bloku pracovat na celorocnim projektu. Jeho téma je spole¢né pro celou Skolu

a je vybirano uciteli na zac¢atku roku. Cile projektu jsou vzdélavaci i socialni.

Jak bylo nastinéno na uvedenych ptikladech, pojeti Decroly pedagogiky se
neomezuje na praci v projektech, ¢i jen specifickou vyuku Cteni a psani. Jde spiS§ o pojeti
globalnosti jako celku, celistvého piistupu k vychové a rozvoji ditéte. Proto jsou metody

vyuzitelné pro Skoly, které se hlasi k tomuto pfistupu. To tedy znamend, ze se mlZeme

% Vzdélavani v cyklech odmita tradiéni rozdélent t¥id podle véku ditéte a namisto toho zavadi pro
obdobi 3 — 12 let pét cykld. V Belgii bylo toto nové rozdéleni uzdkonéno, ale doposud je realizovano
v malém poctu Skol. Mezi hlavni vyhody patii plynulost a harmoni¢nost vzdélavani.
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Decroly metodou inspirovat a pievzit zni nékteré prvky, vzdy vSak ale sohledem na

koncepci, do které ji chceme aplikovat.

Dalsi Decroly Skoly v miizeme najit napifiklad v Holandsku,v Latinské Americe

(Brazilie), ve Francii, v Belgii a ve Spanélsku.
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3.4 Trendy a pozadavky na vzdélavani v ¢eském prostiedi a jejich
napliovani
Cil : Nastinit, jakymi sméry se ubira soucasna Ceska Skola, jaké si vymezuje cile a

Jjakymi metodami dosahuje jejich napliovani.

Ceské $kolstvi proslo zejména po roce 1989 proménou, které oteviela prostor
principtim humanizace, demokratizace a liberalizace."'

Na urovni dokumentll jde zejména o koncepci Narodniho programu rozvoje
vzdelavani z roku 2001, ktery se opird o zékladni cile vzdélavani pro 21. stoleti — tzv. Ctyfi
pilite vzdélavani : ucit se zit spolecné, ucit se byt, ucit se jednat a ucit se poznavat. Jeho
konkrétni pozadavky pro Skoly jsou formulovany v Rdmcovych vzdélavacich programech,
které vymezuji cile, obsah a ocekavané vystupy vzd&lavani*.

V cilech jsou nové vymezeny tzv. kliCové kompetence, jako ,,souhrn dovednosti,
schopnosti, postojii a hodnot dilezZitych pro osobni rozvoj a uplatnéni kazdého clena
spolecnosti. “*

Skoly mohou napliiovat tyto cile riznymi metodami, dale je $kolam umoZnéno
definovat vlastni pojeti, zaméfeni a priority vzdélavani.

Na nésledujicich dvou ptikladech bych rdda ukdzala, které prvky ma spolecné
aktudlni ceskd Skola a Decrolyho pedagogika. Nejde ani vjednom ptipadé o ptiklady

z hlavniho vzdélavaciho proudu, ale praveé o skoly, které hledaly inspiraci, jak ucit ,,jinak®.

Zacit spolu

Programem Zacit spolu, vychazejicim z mezindrodniho programu Step by step se
nekteré Ceské skoly inspiruji od roku 1994. Mezinarodni asociace ISSA — International Step
by step association podporuje zavadéni programu v novych zemich, pfesto je program velmi
otevieny a umoznuje modifikaci dle kulturnich i vzdélavacich tradic, stejné tak dle potieb
konkrétnich déti. ,,Jde zejména o humanistické a demokratické principy ve vzdélavani a
pedagogicky pristup zaméreny na dité, opirajici se o konstruktivismus a dalsi soudobé teorie
vWwoje a uceni ditéte. “**
Mezi zékladni prvky patii individualizace ditéte, rozvoj samostatného uceni a

odpovédnosti za néj, diiraz na proces uceni ( nikoli jen na vysledek), rozvoj kritického

' podle Spilkové, 2005, s. 13

2 podle Jeiabka, 2005

# Jetabek, 2005, s. 14

4 Krejcova, Kargerova, 2003, s. 17.
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mysleni, sebehodnoceni, prace v pfijemné atmosféfe a podnétném prostiedi a zapojeni celé
7akovy osobnosti do procesu ugeni.*’

Vyraznym rysem programu Zacit spolu jsou tzv. centra aktivit — pracovni koutky ve
tfid¢, ktera podle svého zaméteni slouzi k psani, Cteni, pokusim a objevim, uméleckym
¢innostem, apod. Vychodiskem je Gardnerovo pojeti mnohocetné inteligence a predpokladu,
ze podnétné prostiedi je jednim z rozvijejicich faktort.

Vyuka je rozdélena do blokl podle tématickych celkli. Aby mohla vyuka vychézet
z détského zajmu, jsou déti prizvany, aby vytvarely tématické plany s uciteli. Déti mohou
volit témata a urcovat jejich pofadi, nachazet mezi nimi spojitosti apod. Pii planovani ucitel
zaroven mapuje, co jiz o tématu vedi.

( Centra aktivit i1 tématické vyucovani pfipominaji vyuku v Decrolyho Skolach.
Decroly uvadi, ze projekty vychazi Cist¢ ze zajmu ditéte. V praxi Skol se ale objevuje
planovani ucitelem, ktery potom vyuziva détskych podnéti pro zatazeni tématu. G. Marron
uvadi, Ze ucitel musi ¢ekat, az dit€ téma samo objevi. Zapojeni déti do volby tématu povazuji
za vhodny kompromis, ktery navic uci déti planovat jejich vlastni praci a pienasi
zodpovédnost na zaky samotné.)

Skolni den je zahajovan rannim kruhem a ranni zpravou, ktera sdéluje détem, co je
dany den c¢ekd, nasleduje samostatna prace, ve které je probirdno uc¢ivo matematiky, ¢eského
jazyka, ptip. ciziho jazyka nebo télesnd vychova a po piestavce nasleduje prace v centrech
aktivit, ve kterych déti pracuji a stiidaji se podle pfipravené¢ho rozpisu. Den je zakoncen
hodnoticim kruhem.

Dal$imi vyraznymi prvky programu Zacit spolu jsou zakovskd portfolia, zapojeni

rodi¢t do vyuky aj.

Globalni metoda ¢teni

V modernim pojeti Skolstvi, kde je diraz kladen na individualni vzdé€lavaci potieby
ditéte ucitelé ,,znovu objevili* globalni metodu. Jeji pouZivani je jen omezené a nejcastéji
spojené se vzdélavanim déti se specifickymi poruchami uceni. E. Bohmovd k tomu
uvadi: ,, Pozoruhodné a inspirativni potom muze byt také pouzivani globalni metody v praxi

“/6 " Jak bylo naznaleno vyse, globalni

Skol pracujicich s mentalnée handicapovanymi detmi.
metody jisté¢ neni vhodna pro vSechny déti a prfedpokladé u ditéte preferenci vizualni paméti.

Jeji hlavni vyznam pro specidlni Skoly spatiuji zejména v rozvoji druhotné cCtenaiské

* Podle Krejéova, Kargerova, 2003, s. 17 - 44
* Wildova, 2002, 5.41
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gramotnosti. Dité se neu¢i mechanickému cteni, namisto toho je piimo rozvijeno cteni
s porozuménim.

PhDr. Jana Peskova a PhD. Krista Hemzackova vyucuji podle globalni metody na
Specialnich  zékladnich Skolach, potfadaji seminéafe Cteni s vyuzitim globalni metody a
seminafe socidlniho ueni (jezZ zahrnuje kromé ¢teni slov a vét také ¢teni piktogramil) a podili
se na pripravé Ceskych materiali pro globélni vyuku ¢teni. Jde zejména o pomucku Prvni
Cteni (nakladatelstvi Parta), kterd obsahuje 146 obrazkd a slov tématicky vychézejicich

z uciva prvouky a vécného uceni a dale tzv. situa¢ni obrazky (Skola, obchod, ulice, apod.)
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4. Decrolyho metoda jako inspirace pro ¢eskou Skolu
4.1 Projektové vyucovani jako prilezitost k inkluzi

Cil: Analyzovat, ¢cim mohou projekty pomoci efektivnimu inkluzivnimu vzdelavani.

Vysledky mezinarodnich vyzkuma PISA 2009 vyvolaly otazku, co maji spole¢ného
vzdélavaci systémy, které jiz dlouhodob€ povazujeme za uspé$né. Jednim z faktort
indikujicich uspésnou skolu je dlouhodobé spole¢né vzdelavani vSech déti a nerozdélovani
Skol na vybérové a nevyberové, ¢imz se zamezuje prohlubovani rozdilii mezi slabymi
a nadanymi z&ky ( mluvime o tzv. rozvirani nizek). Jeden ze znaki je tedy maly rozdil ve
vysledcich jednotlivych zaki.

To nas vede k myslence inkluzivni Skoly, kterd pripousti rozdilnosti mezi studenty
a s témito rozdilnostmi aktivné pracuje, at’ jiz jsou kulturniho, intelektualniho, socialniho,
¢1 jiného charakteru.

V Ceskych  dokumentech je pozadavek inkluzivniho vzdélani zakotven
v tzv. Narodnim akénim pldnu inkluzivniho vzdélavani a je podpofen huméannimi, pravnimi
i pragmatickymi divody.” V mezinarodnim projektu TEI - Teacher education for inclusion /
Vzdélavani ucitelt pro inkluzi, do kterého je zapojena prazska PedF UK jsou ovétovany
metody vedouci k efektivnimi inkluzivnimu vzdelavani.

Jaké jsou strategie inkluzivniho vzdé&lavani? Hajkova®™ uvadi mezi vhodnymi
vyukovymi strategiemi zejména kooperativni uceni, tutoring a strategie vedouci k rozvijeni
kognitivnich, metakognitivnich a socidlnich dovednosti. Jak bylo zminéno vyse, tyto strategie
jsou rozvijeny také v projektovém vyucovani.

Stejné jako pti kooperativnim vyucovani, i v projektech jsou zaci vedeni ke spolecné
praci, ktera spéje k jednotnému vysledku. Vysledny produkt projektu je spole¢nym dilem celé
skupiny a na konci projektu zaziva skupina spolecny uspéch (pfipadné spolecny neuspéch).
Dals§im jednotnym znakem je Zakova vlastni zodpovédnost za proces uceni, ktery probiha
zpravidla v malé skupiné. Projekty jsou zakonCovany reflexi skupinové Cinnosti a uceni.
Neznamena to, ze ve vSech projektech dochazi vyhradné ke kooperativnimu uceni,
ale nachazime zde podobné znaky, které ptispivaji k inkluzivnimu pojeti vzdélavani.

Tutoring neni zahrnut v piivodni Decroly metodég, ale je jednou z inovaci, se kterou
pracuje Ecole Ouverte (popis viz vySe pod oznacenim , kmotii mezi détmi*). Pokud je starsi

spoluzak v roli ,,doucujiciho, nabidne ditéti ¢asto vysvétleni jinymi slovy, nez pouziva

*7 http://www.msmt.cz/socialni-programy/narodn-akcni-plan-inkluzivniho-vzdelavani
* Hajkova, 2010, s. 22 - 28
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ucitel. Pouziti détskych termini a jiného slovniku muaze byt klicové pro pochopeni
doucovaného zaka. DéEti o problému pohovoii mezi sebou a doucovany se neostycha klast
dotazy. ZlepSeni dochazi i u zaka v roli tutora, jehoz intelektové dovednosti a psychicka
narocnost pii vysvétlovani se pohybuje v hornich kategoriich Bloomovy taxonomie : zak
shrnuje latku, vyvozuje obecné zavéry a zdivodnuje je. Mezi nevyhodami je uvadéna
naro¢nost na kontrolu ucitelem, ktery ma zajistit, ze tutor vyucuje latku spravné. Déti také
pouzivaji Casto pii vysvétlovani direktivni styl, ktery malokdy vede ke skute¢nému pochopeni
latky.

Metakognitivni dovednosti jsou definované Matiakem® jako ,, dovednosti aktivne
sledovat a Fidit viastni pozndvaci cinnost pii uceni. 74k ma byt veden k zodpovédnosti
za své vlastni uceni, ¢emuz vyrazné¢ napomahd smysluplnost uceni. Ta je pfitom jednou
z hlavnim vyhod projektové metody - dité se uc¢i v konkrétnich situacich a své teoretické
poznatky umi aplikovat na feSeni redlnych problémi. V projektech zaroven planuji piipravuji
postup, ktery vede k feSeni jejich projektu.

Domnivam se, ze inkluzivni pfistup je vzdy pln€¢ v rukou pedagoga, ktery by mél
sdm rozumét vyhodam a ptfinosim inkluzivniho vzdélavani. VySe uvedeny piehled je

piikladem, jak prostfednictvim projektl rozvijet strategie podporujici inkluzivni vzdélavani.

* Hajkova, 2010, s. 24
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4.2 Rozvoj Kkreativity, jako pozadavku dneSni doby v projektové
metodé

Cil : Nastinit, pro¢ je kreativita pozadovina za jeden z pozadavkii dnesniho

vzdeélavani a uveést na prikladu projektové metody, jak miize byt rozvijena.

., Kreativite bychom nemuseli ucit, kdybychom deti neodvykali byt kreativni.*
K.Robinson

Podle Richarda Rileye®® deset nejzadangjsich povolani v roce 2010 nemuselo jests
existovat v roce 2004.

Soucasna Skola vymezuje ve svych cilech vzdélavani pfipravovat zdky na jejich
budouci zivot, aniz bychom ale ptfesné védeli, jaké znalosti a dovednosti budou
predstavovat v zivoté budouci generace kli¢ovou roli.

Sir Ken Robinson® vyzdvihuje mezi potfebnymi dovednostmi pravé kreativitu,
kterou dokonce pfirovnava ke gramotnosti. Kreativitu definuje jako proces, pfi kterém nas
napadaji origindlni napady, jejichZ hodnota spociva v tom, Ze pochézeji z riznych disciplin a
kombinuji tak odlisné pfistupy k danému problému a rozmanité pohledy na n¢;.

Proto se domnivam, Ze globalni metoda, pfi které zaci objevuji nové poznatky
v souvislostech a nikoli izolovang, pfispiva k rozvoji kreativity.

Dacey52 uvadi mezi faktory ovliviiujici tviirci schopnosti osobnosti vnitini motivaci
a schopnost rozeznat pfilezitost a pracovat sni. Jednou zhlavni vyhod projektového
vyuCovani je kontextualizace uciva do bézného Zivota ditéte. Tim, ze Zaci vidi cil a smysl
jejich uceni je podporovana jejich vnitini motivace ucit se. Uceni ma mit v globalni metodé
bezprostiedni vyznam pro bézny Zivot ditéte. Jak jiz bylo zminéno vySe, Zaci jsou také vedeni
k objevovani souvislosti a popisovani a vysvétlovani pfi¢in, zejména v pokusech, které sami
provadéji.

Globalni metoda tedy podporuje mysleni v souvislostech, které nam pomaha pfi
feSeni problémi nachazet kreativni pfistupy tim, ze nehledame feSeni v jednom tzkém oboru,

ale pfistupujeme k problému celistve.

*0'U.S. Secretary of Education Richard Riley

*! Sir Ken Robinson vedl v roce 1998 radu poradcti pro kreativitu a kulturni vzd&lavani ve Velké
Britanii

>? Dacey, 2000, s. 14 - 15 as. 87 - 101
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V Ceskych vzdélavacich dokumentech je rozvoj kreativity zahrnut v cilech

Narodniho programu rozvoje vzdélavani v CR, tzv. Bilé knize™.

>3 Tomek, 2007
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4.3 Projekty jako cesta k rozvoji klicovych kompetenci

Cil : Uvest, ¢cim miize vyuka v projektech prispét k rozvoji klicovych kompetenci a
vymezit, za jakych predpokladii Ize s projekty pracovat v bézné Skoly, aby vedly ke

smysluplnému uceni

V proméné Ceské Skoly se podle vzorG zahrani¢nich kurikul objevil pozadavek
vymezit v cilech vzdélavani nejen védomosti, ale téZ hodnoty, dovednosti, schopnosti a
postoje,”* které se zdaji byt kli¢ové pro budouci Zivot zaki, bez ohledu na profesni drahu
jedince. Albert Einstein napsal : Vzdélani je to jediné, co v nas zlstane po tom,
co zapomeneme vSe, co jsme se naucili ve Skole. Pravé tak bychom mohli oznacit soubor
téchto pozadavki, nazyvany jako klicové kompetence.

Pokud mluvi reformni pedagogové o pracovni Skole, skole zivotem pro Zivot, nové
Skole, apod. vyjadiuji tim stejny pozadavek, jaky klademe na moderni vzdélavani : vybavit
dit¢ do zivota tak, aby bylo schopné vést uspéSny a spokojeny Zzivot, Celit problémim
a aktivné se zapojovat do déni kolem sebe.

Tyto shodné cile jsou dal$im divodem, pro¢ nachazime v reformnim hnuti stale
inspiraci pro souc¢asnou skolu. A¢ se spolecnost a s ni i naroky na vzdélani proméiuji, mekké
dovednosti (tzv. soft skills) zlistavaji nezbytnou vybavou pro Gspésny zivot.

Kli¢ové kompetence nejsou vyucovany v jednom predmétu, ucitelé by je méli
pojmout globalné a dlouhodobé se snazit jejich docileni. Ve spravném rozvijeni klic¢ovych
kompetenci vidim dva predpoklady :

a. ucitel sam je osobnost, kterda milize pro déti vystupovat jako vzor, ktery sam
disponuje t€émito dovednostmi a

b. ucitel vytvaii prostfedi, ve kterém déti modelové fesi problémové situace a
zaroven s realné vzniklymi situacemi aktivné pracuje.

Domnivam se, ze vhodnou metodou k rozvijeni kli¢ovych kompetenci jsou téz
projekty.

Pokud se inspirujeme né&jakym ucelenym pedagogickym systémem, méli bychom mit
vzdy na paméti, ze sjeho prvky musime zachazet citlivé, aby v naSem pojeti vyucovani
nepusobily cize. Projektovda metoda, jak ji zndme u Decrolyho je komplexni metodou
vyu€ovani, samostatné projekty lze ale zatazovat do vyucovani také nepravidelné. Ucitel,

ktery se snazi ptivést déti k celistvému pojeti problémil najde v projektech vhodnou metodu.

% Jetabek 2005, s. 14
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Pokud ale ucitel pracuje tradi¢nim zplisobem, jeho Zaci se uci, aby se vyhnuli Spatnym
znamkam a povazuji Skolu jen za nutnost, je malo pravdépodobné, Ze bude pro takové Zaky
projekt predstavovat zdroj nového poznani. Odhaduji, Zze jej budou pravdépodobné vnimat
jako zajimavé zpestteni vyuky, ze kterého pro né vSak neplynou zadné povinnosti.

Projekty tedy nejsou zaru€enou metodou, jak dosahnout rozvijeni kli€ovych
kompetenci, ale pokud je ucitel schopny zatadit je do svého pojeti vyuky, mohou k tomuto
cili vyrazn€ napomoci.

V nasledujicim piehledu uvadim, v ¢em vidim hlavni pfinosy zatazovani projektové
metody do vyucovani a ¢im mize projektova metoda ptispét k rozvoji klicovych kompetenci.

(Znéni cilt jednotlivych kompetenci pro zakladni vzdélavani je piesné uvedeno v RVP.>)

Kompetence k fe$eni problému

Podstatou projektového vyuCovani je, ze zdk sam, nebo ve skupiné spéje
ke konkrétnimu vysledku (produktu, nebo feSeni), které jej nebo jeho skupinu né€im obohati.
74k je zodpovédny za sviij vysledny produkt. Ui se planovat jednotlivé kroky projektu tak,
aby logicky smétovaly k feSeni problému a snazi se volit vhodné zpiisoby vedouci k feseni.

Pii zpracovavani projektu pracuji Zaci sriznymi zdroji informaci, posuzuji je

a hodnoti je, coz napomaha kritickému mysleni.

Kompetence k uéeni

V projektech se zak dostava ke skuteCnych problémt, jejichz feSeni napomaha jeho
budoucimu zivotu, nebo prispiva k ziskani novych védomosti.

Na zacatku projektu si zak vzdy jasné vytyc¢i cil, ke kterému vhodné voli strategie
av reflexi projektu je veden k tomu, aby popsal své uspesné strategie i tiskali, se kterymi se
setkal.

Hlavni pfinos spatfuji ve smyslu uceni, které v Zakovi podporuje dobry pocit

z dosaZeni novych védomosti. Tim je Zivena touha poznavat a ucit se novym vécem.

Kompetence komunikativni

Projekty vyzaduji komunikacni dovednosti — at’ jiz jde o prace ve dvojici ¢i ve
skuping, kde si zaci musi naslouchat, vyjadfovat své nazory a argumentovat, nebo o projekt

individualni, pti kterém zak komunikuje s odborniky, zpracovava riizné materialy, apod.

33 Jetabek, 2005, s. 14 — 17.
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K zavéru projektu patii prezentace vysledného produktu, pfi kterém se zak uci

vystoupit pied svou tfidou a souvisle promluvit o svém dile.

Kompetence obanské a kompetence pracovni

Kompetence obcanské a pracovni se vztahuji k urcité oblasti zivota. Zalezi proto na

povaze a cilech projektu, zda pfispiva k jejich naplnéni.

Kompetence socidlni a persondlni

Pokud je projekt zalezitosti skupiny ¢i celé tiidy, uci se zak pravidlim spoluprace.
Zaci se uéi diskutovat a piijimat navrhy jinych fesen.

Dosazeni jasného cile, produktu, ke kterému ma projekt smétovat, podporuje u Zaka
sebedtiveéru. Pokud zék pfispéje kfeSeni problému celé skupiny, nebo vyiesi problém

samostatné, je to pro n¢j podnét k sebeuspokojeni.

Mnoho z naznacenych bodli miizeme povazovat za patrné na prvni pohled : dité
diskutuje a pfijima feSeni druhého, stanovuje si cil a planuje kroky, které logicky sméfuji
k jeho dosaZeni...

Vyznam projekt spo¢iva v tom, ze pro zaka vytvarime situace, ve kterych musi
pouzivat strategie, vedouci ke kli¢ovym kompetencim. Aby si dit€¢ osvojilo vSechny
schopnosti, aby mélo moznost formovat své postoje, musi se do ,,problémovych® situaci
dostavat co nejCastéji. Pfinosem projekta je, ze jde o problémy redlné, spojené s zivotem
ditéte, feSeni prubézné a aktualné, nikoli navozené v hodinach OSV, ¢i jednorazové pii

zazitkovych kurzech.
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5.Zavér

Bakalatska prace popisuje Decroly metodu, mezi jejiz hlavni principy patii prvek
globalnosti, z4jem ditéte a respektovani jeho pfirozenych potfeb. Oznacuje se jako
pedagogika stavici do centra zajmu dité, ¢imz se shoduje s pojetim soucasné ceské skoly.
Jejich spolecnymi prvky jsou déle respektovani individualnich zvlastnosti ditéte, jeho osobni
rozvoj a principy demokracie a humanismu ve Skole. Diky podobnym cilim vzdélavani
pfedstavuje Decroly pedagogika pro ceskou Skolu zdroj metod, kterymi se miize inspirovat.
Pokud chceme k ditéti ptistupovat jako k jedine¢né osobnosti, abychom mohli maximalné
rozvijet jeho potenciadl, je vhodné znat rtizné metody, ze kterych muizeme volit dle
individualnich potieb ditéte.

Metody vychdzejici z Decroly pedagogiky ptispivaji pfedev§im k rozvoji kritického
mysleni a mySleni v souvislostech a vedou k smyslupnému uceni.

Pro primarni skolu jsou to zejména metody popsané jako piekvapeni, tutoring, dale
prace vychazejici z podnétu déti, pond€lni novinky, aj. Globalni metoda Cteni a psani muize
pfedstavovat alternativu pro déti s poruchami uceni, ale jeji prvky jsou téz vyuzitelné
v hlavnim vzdé€lavacim proudu a také pfti vyuce cizich jazykd.

Prestoze predstavuje Decroly pedagogika ucelenou pedagogickou koncepci,
muzeme zni ¢erpat jednotlivé prvky. Podminkou by mélo byt, Ze jsou vhodné zaclenény

a dopliuji nase vlastni pedagogické pojeti.
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7. P¥ilohy

Seznam piiloh

1. Seznam kontaktli Skol uvedenych v kap.3

2. Seznam nejuzivanéjsich slov ve francouzstin€ podle J. Giasson

3. Ukazka ,,schovanych slov“-,mots cachés®, se kterymi pracuji déti v Ecole Ouverte v
belgickém Ohain

4. Ukézka pisma, kterym déti ilustruji své zdznamy (prosinec)

5. Ukazka textl, které déti ¢tou a dopliuji ilustracemi

6. Zapisovy arch pro prezentaci ,,Pond€lnich novinek*
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1. Seznam kontakt Skol uvedenych v kap. 3

Ecole publique Decroly — Saint Mandré
49, avenue Daumesnil, Saint — Mandré
Francie

www.ecoledecroly.free.fr

ecole@ecoledecroly.com

Ecole Ouverte — Ohain

Chemin des Strins, 6, 1380 Ohain
Belgie

www.ecoleouverte.be

ecole.ouverte@prim.cfwb.be

Ecole Decroly - Brusel

Dréve des Gendarmes, 45 - 1180 Bruxelles
Belgie

www.be.ecoledecroly.net
ecolefondamentale@ecoledecroly.be

direction@ecoledecroly.be
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2. Seznam nejuzivanéjSich slov ve francouzstiné podle J. Giasson

(Pfelozeno z knihy La Lecture®® — Cteni)

Frekventovana francouzska slova

Existuje seznam slov, ktera tvoii ptiblizné 50% francouzsky psaného textu, at’ jiz jdu o textu

uréeny détem, nebo dospélym. Tento seznam se sklada z velké ¢asti z potfebnych slov :

Podstatna jména — den

Ptidavnd jména — dalsi

Zajmena - ta, to, ten, tato, tyto tito,... ony, ona, on, oni, ja, m¢, mné,... jeho, jejich, jemu,
kterym, kterou, ... mlj, ma, mé, moje, ...kdo, co, sebe, jeho, jeji, ... ty, tvij, tebe, ...,
vSichni, vSechny, ... vy, vas, vasSe,...

Cislovky — jedna, jeden, jedina, jediny

Slovesa (vCetné jejich vyCasovanych forem) — jet, fikat, davat, byt, mit, d€lat, moci, brat,
vedet, piijet, vidét, chtit

Ptislovce — dobfte, jako, kdy, vice, nez, tam

Ptedlozky - do, s, z, v, pro, bez, na

Spojky — a, ale, pokud

Giasson dale uvadi text, na kterém dokazuje své tvrzeni. Procento frekventovanych slov je

v ném 63.

°® GIASSON, J. La lecture. De la théorie 4 la pratique. Bruxelles : Groupe De Boeck. 2005, s. 172
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3. Ukazka ,,schovanych slov* -, mots cachés®, se kterymi pracuji déti v Ecole

Ouverte v belgickém Ohain

ja mam
a

¢len
¢len

ja jsem
¢len
¢len

¢len)
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4. Ukézka pisma, kterym déti ilustruji své zaznamy (prosinec)




5. Ukézka texti, které déti Ctou a dopliuji ilustracemi

a,ra."i-.snie. :
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= T " e
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ne sSocupe @Lx tomates

= Fipa-rrma v

,»Jaka panika, pavouk vybéhl ze své krabice!*

,» Pfipravujeme raj¢atovou omacku.*

Noovs r?.Sardons les [ubes du c:"nampiﬂnon
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»Pozorujeme pod lupou vytrusnice hub.*

,Projizdime se na hibet¢ osla.*
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6. Zapisovy arch pro prezentaci ,,Pondélnich novinek*
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