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RESUMEN

El presente informe final de investigacion Modelo de Estrategia Interdisciplinaria para
mejorar la comprension lectora tiene como contexto a los estudiantes del tercer Grado de
Educacion secundaria de la LE.P “Ilustre Pedro Ruiz Gallo, del distrito de Pomalca,
provincia de Chiclayo, departamento de Lambayeque, quienes presentan dificultades en el
desarrollo de la capacidad de comprension lectora, para el manejo académico de los niveles
literal o comprensivo, inferencial, critico y metacognitivo. Se inicia con la elaboracién de un
diagnostico de la situacion problematica con la finalidad de identificar los niveles alcanzados
por las deficiencias en la comprension lectora. En un primer acercamiento, este problema,
manifiesta dificultades relativas a la inexistencia de habitos lectores, los mismos que
dificultan la comprensién e interpretacion del texto leido no solo en el area de Comunicacién
Integral, sino en las demas areas de aprendizaje; lo que trae como consecuencias limitaciones
para identificar connotaciones, interpretaciones y valoraciones de los textos de la formacion
secundaria. En primera instancia se explica el enfoque tedrico desde donde se han intentado
explicar las dificultades en esta area, para posteriormente proponer directrices para que el
docente de aula pueda emplear distintas estrategias didacticas que le permitan tomar
decisiones y en lo posible trabajar el desarrollo de la capacidad de comprensidon lectora con
fundamentos tedricos que se ajusten al contexto del problema. Se realizd el analisis,
jerarquizacion y estudio critico de las teorias del aprendizaje interdisciplinario, la
interdisciplinariedad, la teoria de la comprension y sus niveles, con la finalidad, de elaborar
el Marco Teorico de la investigacion que permitié la descripcidn y explicacion del problema,
interpretacion de los resultados de la investigacion y la elaboracion tedrica de la propuesta
de solucidn al problema, en este caso el disefio, elaboracion y fundamentacion de Modelo
de Estrategia Interdisciplinaria, la hipdtesis de trabajo que se utilizé es de tipo causa-efecto:
si se elabora y fundamenta Modelo de Estrategia Interdisciplinaria sustentadas en las teorias
del aprendizaje interdisciplinario, la interdisciplinariedad, la Teoria de la comprension y sus
niveles, se podria mejorar la comprension lectora de los estudiantes de tercer Grado de
Educacidon Secundaria de la LE.P. “Ilustre Pedro Ruiz Gallo” del distrito de Pomalca,
provincia de Chiclayo, departamento de Lambayeque, para conseguir los objetivos y metas

propuestas se utilizaron los instrumentos tedricos propios de la investigacion educativa.
PALABRAS CLAVE: Comprension lectora, interdisciplinariedad, estrategia.

ABSTRACT



The final interdisciplinary strategy model research report to improve reading comprehension
has as context the students of the Third Degree of secondary education of the IEP "llustre
Pedro Ruiz Gallo, of the district of Pomalca, province of Chiclayo, department of
Lambayeque, who they present difficulties in the development of the reading comprehension
capacity, deficiencies that they present for the academic management of the literal or
comprehensive, inferential, critical and metacognitive levels. It begins with the elaboration
of a diagnosis of the problematic situation with the purpose of identifying the levels reached
by the deficiencies in the reading comprehension. In a first approach, this problem manifests
difficulties related to the lack of reading habits, the same as difficulty understanding and
interpretation of the text read not only in the area of Integral Communication, but in the other
areas of learning. which brings limitations as consequences to identify connotations,
interpretations and assessments of the texts of secondary education. In the first instance the
theoretical approach is explained from where they have tried to explain the difficulties of
this area, to later propose guidelines for the teacher of classroom can use different teaching
strategies that allow you to make decisions and as far as possible work on the development
of reading comprehension skills with theoretical foundations that fit the context of the
problem. The analysis, hierarchization and critical study of the theories of interdisciplinary
learning, interdisciplinarity, the Theory of understanding and its levels were carried out, with
the purpose of elaborating the Theoretical Framework of the investigation that allowed the
description and explanation of the problem, interpretation of the results of the research and
the theoretical elaboration of the proposed solution to the problem, in this case the design,
elaboration and foundation of the Interdisciplinary Strategy Model, the working hypothesis
that was used is of the cause-effect type: elaborates and bases Interdisciplinary Strategy
Model based on the theories of interdisciplinary learning, interdisciplinarity, the Theory of
comprehension and its levels, could improve the reading comprehension of students of Third
Degree of Secondary Education of the IEP "llustre Pedro Ruiz Gallo™ from the district of
Pomalca, Chiclayo, Lambayeue, to achieve the objectives and goals proposed, the theoretical

instruments of educational research were used.

KEYWORDS: Reading comprehension, interdisciplinary, Strategy.



INTRODUCCION

El Modelo de Estrategia Interdisciplinaria en el area de comunicacion que se propone en esta
tesis se orienta a la solucion de las deficiencias encontradas en la comprension lectora de los
estudiantes del nivel secundaria, para el manejo académico de los niveles literal o
comprensivo, inferencial, critico y metacognitivo. Es por ello que se pretende proporcionar
un espacio de reflexion sobre lo que se debe entender por comprension lectora al proceso de
elaborar el significado por la via de aprender las ideas relevantes del texto y relacionarlas
con las ideas que ya se tienen, proceso a través del cual el lector interactta con el texto. Sin
importar la longitud o brevedad del parrafo, el proceso se da siempre de la misma forma. En
definitiva, leer, mas que un simple acto mecanico de descifrado de signos gréaficos, es por
encima de todo un acto de razonamiento, ya que de lo que se trata es de saber guiar una serie
de razonamientos hacia la construccion de una interpretacion del mensaje escrito a partir de
la informacién que proporcionen el texto y los conocimientos del lector, y, a la vez, iniciar
otra serie de razonamientos para controlar el progreso de esa interpretacion de tal forma que

se puedan detectar las posibles incomprensiones producidas durante la lectura.

Cervantes (2009) el ser humano, desde su aparicién, ha tenido la necesidad de comunicarse
con sus semejantes a través de diversas formas de expresion, (pinturas, sefiales, lenguaje,
escritura, etc.); con el transcurso del tiempo el proceso de comunicacion se ha ido
perfeccionando para una mayor interaccion y comodidad, estos avances los podemos
constatar con la existencia y el uso de los medios de comunicacion como la radio, la
television, el Internet, etc. Actualmente nos podemos percatar de que nuestra sociedad esté
siendo impactada por la globalizacion y esta sufriendo cambios en el aspecto econémico,
politico, social, cultural, sin dejar de lado el aspecto educativo que en el presente trabajo es
de vital importancia. La globalizacion es un concepto que pretende describir la realidad
inmediata como una sociedad planetaria, mas alld de fronteras, barreras arancelarias,
diferencias étnicas, credos religiosos, ideologias politicas y condiciones socio-econémicas o
culturales. Surge como consecuencia de la internacionalizacién cada vez mas acentuada de
los procesos economicos, en los conflictos sociales y en los fendmenos politico-culturales.
La globalizacion ofrece ventajas y desventajas, no todas las personas son beneficiadas o
perjudicadas, simplemente este fendbmeno puede impulsar o retener el desarrollo. Las
condiciones estan dadas, lo Unico que queda es el proceso de actualizacion constante, asi

pues, la escuela publica debe “adaptarse” al fenomeno de la globalizacion, es decir buscar
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las estrategias necesarias para adecuarse a las transformaciones sociales y culturales, por lo
tanto, los profesores y las profesoras de cualquier institucién educativa nos vemos obligados
a cambiar, actualizarnos y mantenernos informados cada dia mas para desenvolvernos en un
proceso educativo que se encuentra en cambios constantes. Siguiendo y, en acuerdo con el
autor, se puede decir que en nuestro medio pocos dudaran que el saber leer y el saber escribir
es una de las metas fundamentales de la ensefianza escolar considerandolas como habilidades
prioritarias para dominar, dado que son la base del aprendizaje y la puesta en marcha de la
cultura, sin embargo, la ensefianza de la lectura y de la redaccion ha sido la manera mas
eficaz para disgustar a los alumnos y, en consecuencia, alejarlos de la lectura. Saber leer no
es solo poder decodificar un conjunto de grafias y pronunciarlas de manera correcta, sino
que fundamentalmente, se trata de comprender aquello que se lee, es decir, ser capaz de
reconstruir el significado global de un texto; esto implica identificar la idea principal que
quiere comunicarnos el autor, el propoésito que lo lleva a desarrollar dicho texto, la estructura
que emplea, etc.; en resumen, podemos decir que implica una accion intelectual de alto grado
de complejidad en la que el que lee elabora un significado del texto que contempla, el mismo

que le dio el autor.

La lectura es una actividad maltiple. Cuando leemos, y comprendemos lo que leemos,
nuestro sistema cognitivo identifica las letras, realiza una transformacion de letras en
sonidos, construye una representacion fonologica de las palabras, accede a los multiples
significados de ésta, selecciona un significado apropiado al contexto, asigna un valor
sintactico a cada palabra, construye el significado de la frase para elaborar el sentido global
del texto y realiza inferencias basadas en el conocimiento del mundo. La mayoria de estos
procesos ocurren sin que el lector sea consciente de ellos; éstos son muy veloces, pues la
comprension del texto tiene lugar casi al mismo tiempo que el lector desplaza su vista sobre
las palabras. Esta multiplicidad de procesos que se dan de manera simultanea no se
desarrollan de forma espontanea y univoca, sino que se va adquiriendo y construyendo, la
mayoria de las veces, sin instruccion intencional. La educacion formal en pocas ocasiones
se encarga de ensefiar la comprension en la lectura, mas bien la hace funcionar como
demanda que se le plantea al estudiante, el deber "comprender” y el deber “entender".
Después de lo dicho se debe formular la siguiente pregunta: ¢Por qué hay fallas en la
comprension lectora? Antes que nada, se puede adelantar que para leer adecuadamente se
necesita el concurso de mecanismos especificos y de los no especificos, que forman un

conglomerado de factores muchos de los cuales se comparten con el lenguaje oral. Los
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fracasos en la Comprensién Lectora pueden producirse por un inadecuado funcionamiento
de alguno de ellos pero, lo mas frecuente es que sean causados por un conjunto de ellos, ya
que estan estrechamente relacionados y se producen claros solapamientos. Entre los factores
que influyen en las dificultades de comprension lectora tenemos los siguientes: deficiencias
en la decodificacion, escasos conocimientos previos, confusion respecto a las demandas de
la tarea, pobreza de vocabulario, problemas de memoria, desconocimiento y/o falta de

dominio de las estrategias de comprension, escaso interés por la tarea.

La Propuesta de Modelo de Estrategia Interdisciplinar constituye una herramienta para
comprender y favorecer el desarrollo cognitivo del estudiante, logrando una formacion
integral que es el objetivo principal de cualquier proceso de aprendizaje. El desarrollo de
la comprension lectora es la capacidad de un individuo de captar lo mas objetivamente
posible lo que un autor ha querido transmitir a través de un texto escrito. Por lo tanto,
la comprension lectoraes un concepto abarcado por otro méas amplio que es

la competencia lectora.

El ndcleo problema, tomado como unidad de estudio, es el “deficiente desarrollo de
capacidad de comprension lectora” que ha sido vista desde diferentes enfoques:
epistemoldgicos, cientificos, pedagogico, didacticos y curriculares. Es decir, el tema de
investigacion ha sido abordado desde diferentes perspectivas, sustentado por diferentes
autores e investigadores tanto del dmbito nacional como internacional. Existen tantos
conceptos y definiciones como investigadores y estudiosos sobre el tema que es de vital
importancia tanto en el &mbito educativo, laboral y personal. Se hizo necesario abordar el
trabajo partiendo desde las vivencias observables que se evidencian a partir de las
conceptualizaciones que se tiene sobre compresion lectora es una de las competencias
basicas que todos los alumnos deben tener bien desarrollada al llegar a secundaria y asi poder
acceder de forma directa a todas las materias del curriculo actual del sistema educativo. Una
mejora en las distintas capacidades que conforman la comprension lectora, se vera reflejada
no sélo en el mejor conocimiento del area de lengua, afectara a su vez a la mejora en el
acceso a las demas asignaturas que tengan texto escrito que hay que comprender para poder
estudiar. La lectura no se trata de un mero proceso mecanico, traducir un codigo impreso,
sino que implica ademas darle un significado para poder alcanzar la comprension del
mensaje. Conviene desarrollar su comprension lectora en funcion de sus necesidades

especificas, mas aun en secundaria.
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La importancia de esta investigacion, reside en la necesidad de profundizar un tema que
desde nuestro punto de vista es de gran relevancia educativa desarrollar la capacidad de
comprension lectora en el area de comunicacion y las diferentes areas del aprendizaje; se
pretende tratar la comprension lectora como finalidad en si misma y reflexionar sobre las
capacidades que puede desarrollar de forma directa, centrdndonos en la capacidad critica,
social y mental, contribuyendo de forma activa a la reflexion y servir de material de apoyo

en secundaria.

Las teorias: las teorias del aprendizaje interdisciplinario, la interdisciplinariedad, la Teoria
de la comprension y sus niveles, sostienen la finalidad de conocer el constructo desde
diversos autores, diversos estudios han sido desarrollados desde centros académicos para
posteriormente disefiar una propuesta de un Modelo de estrategia Interdisciplinar que
permitira mejorar el desarrollo de la capacidad de comprension lectora, de tal manera que se
logre resolver las limitaciones que presentan en el cumplimiento de las actividades
académicas de los aprendizajes que exigen correcto manejo de los niveles literal o
comprensivo, inferencial, critico y metacognitivo. En los ltimos afios, las diversas
investigaciones efectuadas a nivel internacional y nacional indican que nuestro pais tiene
serias dificultades con respecto a la comprension lectora de sus estudiantes. Por ello, para
mejorar la comprension lectora en los nifios y nifias es fundamental desarrollar los niveles
de comprensidn. Se debe trabajar con rigurosidad en los cuatro niveles del sistema educativo:
inicial, primaria, secundaria y superior. Considerando que la comprensién lectora es un
proceso de construccion de significado personal del texto mediante la interaccion activa con
el lector, se debe desarrollar con énfasis los tres niveles de comprension lectora: literal,

inferencial y critica.

Proceso de nivel literal esel nivel de comprension mas cercano a la decodificacion,
automatizaciéon y fluidez en la decodificacion con mas posibilidades de éxito en la
comprension literal (Hoofman, p. 57, op. Cit. 2011). Lectura inferencial es la fase, en la cual
el lector, elabora suposiciones a partir de los datos que extrae del texto. Se emiten juicios
sobre el texto leido, se aceptan o rechazan pero con fundamentos. La lectura critica tiene un
caracter evaluativo donde interviene la formacion del lector, su criterio y conocimientos de

lo leido.

INTERDISCIPLINARIEDAD es un término que expresa la cualidad de ser

interdisciplinario. Es un campo de estudio que cruza los limites tradicionales entre varias
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Disciplinas académicas, o entre varias escuelas de pensamiento, por el surgimiento de

nuevas necesidades o la eleccion de nuevas profesiones.

En principio, el término «interdisciplinario» se aplica en el campo pedagogico al tipo de
trabajo cientifico que requiere metodolégicamente de la colaboracion de diversas y
diferentes disciplinas y, en general, la colaboracion de especialistas procedentes de diversas

areas tradicionales.

La interdisciplinariedad involucra grupos de investigadores, estudiantes y maestros con el
objetivo de vincular e integrar muchas escuelas de pensamiento, profesiones o tecnologias,
—aun con sus perspectivas especificas en la busqueda de un fin comdn. La investigacion
realizada hace un recorrido por las principales corrientes pedagdgicas y su insercion en los
procesos cognitivos, pretende extrapolar a los docentes criterios pedagogicos a ser aplicados
en el aula, haciendo énfasis en la aplicacion de Modelo de estrategia Multidisciplinar,
acompafiado de estrategias didacticas y metodoldgicas con la finalidad de conseguir
estudiantes motivados por la lectura y aprendizajes significativos, ademas de ser gestores en
plantear y desarrollar problemas de facil entendimiento para mejorar los procesos cognitivos
en la practica educativa. Por otro lado, en la actualidad el curriculum tiene un enfoque en el
cual se da énfasis al protagonismo en el aula de los estudiantes, por lo cual es importante
relacionar los procesos cognitivos a las destrezas con criterio de desempefio. Por ello, es

necesario destacar Enfoques de comprension lectora

PSICOLOGIA CULTURALISTA DE VIGOTSKY (1849=1946), remarca en su
perspectiva socio historico, el origen social de los procesos psiquicos superiores, destacando
el rol del lenguaje y su vinculacion con el pensamiento. Desarrolla el concepto de zona de
desarrollo proximo (ZDP), central en el analisis de la practicas educativas y el disefio de
estrategias de ensefianza y se puede definir como el espacio en que, gracias al interaccion y
la ayuda de otros, una persona puede trabajar y resolver una tarea de una manera y con un

nivel que no seria capaz de tener individualmente.

La comunicacion y el dialogo entre el maestro y el nifio son un medio para ayudar a que el
nifio construya o desarrolle conceptos nuevos para lograr otros de mayor complejidad o
rango superior. Para profundizar la comprension lectora, basaremos fundamentalmente en

Isabel SOLE en 1987, explica lo siguiente.
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Isabel Sole (1987) Comprender un proceso activo por que quien lee debe construir un
significado del texto interactuando con él. Eso quiere decir que el significado que un escrito
tiene para quien lo lee no es una réplica del significado que el autor quiso darle, sino una
construccion propia en la que se ven implicados el texto, los conocimientos previos del lector
y los objetivos con los que se enfrenta. Comprender es conseguir un objetivo, ya que siempre
leemos por algin motivo, con alguna finalidad. A modo de conclusién Las experiencias
educativas nos han demostrado que la comprension lectora es importante iniciar en la edad
pre escolar porque en esta etapa el nifio desarrolla la mayor capacidad intelectual, pero que
esto no sera suficiente para lograr una eficaz comprension, si los sujetos de la educacion no
participan en la formacién de los nifios, por ello debemos de emplear estrategias de

aprendizaje para superar estas deficiencias.

Para la presente investigacion tomaremos como dimensiones los niveles de comprension
lectora, literal, inferencial y de criterio. La compresion lectora es una de las competencias
béasicas que todos los estudiantes deben tener bien desarrollada al llegar a secundaria y asi
poder acceder de forma directa a todas las materias del curriculo actual del sistema
educativo. Una mejora en las distintas capacidades que conforman la comprensién lectora,
se veréa reflejada no sélo en el mejor conocimiento del area de lengua, afectara a su vez a la
mejora en el acceso a las demas asignaturas que tengan texto escrito que hay que comprender
para poder estudiar. La lectura no se trata de un mero proceso mecanico, traducir un codigo
impreso, sino que implica ademas darle un significado para poder alcanzar la comprension
del mensaje. Conviene desarrollar su comprension lectora en funcion de sus necesidades
especificas, mas aln en secundaria. Son muchas las influencias positivas que puede
potenciar una adecuada comprension lectora y cuantas méas oportunidades tenga para poder
comparar y comprender su entorno, mejor uso podrd hacer de ellas; y el fracaso en
comprension también llevar consecuencias en las demas asignaturas de aprendizaje. En el
campo de la accion educativa, la comprension lectora esta vinculada al logro de los
aprendizajes y por intermedio de ella se puede: interpretar, retener, organizar y valorar lo
leido. Es por eso un proceso base para la asimilacién y procesamiento de la informacion en

el aprendizaje.

En el sujeto lector, la comprension lectora es de suma importancia, pues permite: estimular
su desarrollo cognitivo— linglistico, fortalecer su autoconcepto y proporcionar seguridad
personal. La dificultad en ella incide sobre el fracaso escolar, el deterioro de la autoimagen,
lesiona sentido de competencia, trayendo como consecuencia: ansiedad, desmotivacion en
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el Aprendizaje y manifestaciones diversas de comportamientos inadecuados en el aula. A
pesar de la pretendida universalidad de las letras, por ser uno de los objetivos prioritarios en
la ensefianza-aprendizaje de los alumnos, la evaluacién de la lectura y la comprension lectora
se realizan a nivel internacional a traves de programas como el Programa Internacional para
la Evaluacion de Estudiantes (PISA) y el Estudio Internacional de Progreso en Comprension
Lectora (PIRLS). Los resultados de estos estudios recuerdan no sélo su importancia sino la
necesidad de seguir trabajando este ambito, investigando y trabajando para aportar y recordar
conceptos, procedimientos y programas para fomentar y desarrollar las estrategias lectoras.
En el altimo estudio del informe Pisa 2012, Espafia en los resultados de Matematicas y
Lectura se encuentra situada aproximadamente como hace una década. No obstante, ha
mejorado en los resultados obtenidos en Ciencias, mientras que en competencia lectora se

alcanzan 488 puntos (la puntuacién alcanzada en 2009 fue de 481).

A nivel mundial, la crisis sobre la comprension de lectura se mantiene, como ejemplo
citamos lo planteado por Mariana Alvarado (2008) en México: En la practica docente de
grado y principalmente en el marco de las clases ofrecidas en los primeros afios, nos hemos
topado con un problema lo suficientemente significativo como para que pase inadvertido:
los estudiantes asi ingresan a la universidad con escasas habilidades de comprension lectora.
Espafia la conclusion fue mé&s o menos la siguiente: en habilidad lectora los estudiantes
espafoles estan de la mitad para abajo en los paises desarrollados. Datos que tienen
antecedentes preocupantes en lo sefialado por Julidn de Zubiria (2000): Los resultados de
aplicaciones de pruebas de comprension lectora realizadas en Colombia entre 1992y 1994
muestran que tan solo una quinta parte de la poblacion de los grados 3°, 5°, 7° y 9° alcanzan
el nivel esperado, en tanto que el 66% alcanza el nivel de lectura textual (Ministerio de
Educacién Nacional, 1997). Asi mismo, estudios adelantados en Brasil, Colombia, Costa
Rica, Chile, Jamaica y México indican que la mitad de los alumnos de cuarto grado no logran
entender si quiera lo que deletrean (Schiefelbein, Ernesto y Tedesco, Juan Carlos, 1995).
También, se estima que el 17% de los jovenes norteamericanos no estarian en capacidad de
comprender una simple noticia deportiva por ser analfabetos funcionales. (Reich, 1993).
Estos estudios ratifican nuevamente que el alfabetismo no garantiza la comprension lectora
y que esta sigue siendo una meta por trabajar en la educacién latinoamericana. En estas
condiciones, la obtencidén de niveles altos de comprension lectora se convierte en una
prioridad educativa internacional en mayor medida si, como deciamos al comienzo, la

escuela tiene que marchar crecientemente hacia el desarrollo de la capacidad de abstraccion.
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En el Perd, pais latinoamericano no es ajeno a presentar deficiencia en el curso a pesar de
todos los esfuerzos que se viene realizando para superar el problema de la Comprension
lectora en el pais, vienen de Lima, y el centralismo parece no comprender que la diversa y
compleja realidad multicultural del pais requiere de otro tipo de tratamientos y soluciones
del proceso lector y sus resultados. Los problemas que presenta la comprension lectora tiene
que ver segun se dice debido al uso extendido de las modalidades de ensefianza que enfatizan
el aprendizaje memoristico y no facilitan entender, o ir mas alla de la informacion recibida
para utilizarla, desarrollando asi estudiantes que no son mentalmente activos y no aplican
sus conocimientos que son causa de un deficiente manejo de adecuadas técnicas didacticas
y metodoldgicas para los aprendizajes, carencia de recursos didacticos, estrategias,
dindmicas, la falta de motivacion, falta de interés por lograr un aprendizaje significativo,
Asimismo en la Region norte del Perd, es importante mencionar que esta problematica no es
ajena, donde los estudiantes presentan una baja percepcion de la importancia de desarrollo
de comprension El nivel secundario de la Educacion Basica Regular, supone una formacion
en capacidades y competencias para el mundo laboral y la formaciéon superior no
universitaria y universitaria. Sin embargo, con los datos expuestos se puede explicar que los
estudiantes peruanos no van a la universidad dotados de las operaciones y herramientas
necesarias en relacion a la comprension lectora. Y en todo este problema el sector rural
muestra los resultados mas bajos, esto quiere decir que el Estado peruano no tiene una oferta
curricular coherente con los intereses y necesidades de comunicacion de los estudiantes de
esos contextos socioculturales; lo cual tiene como consecuencia que los estudiantes,
presenten limitaciones para identificar connotaciones, interpretaciones y valoraciones de los

textos de la formacién secundaria.

A nivel regional se han hecho publicos los resultados de la Evaluacion Censal de Estudiantes
— ECE 2016, que refleja la situacion de los alumnos de segundo y cuarto grado de primaria,
asi como de segundo afio de secundaria en sus capacidades para la comprension lectora y el
razonamiento l0gico matematico. Este afio, para el caso de secundaria, se afiadieron criterios
de evaluacidn en Historia, Geografia y Economia. Lambayeque evidencia un minimo avance
en los aspectos revisados por la ECE, que refleja la incidencia de las politicas de mejora en
el proceso de ensefianza — aprendizaje, y el acompafiamiento docente que ofrece el
Ministerio de Educacion. La evaluacion, considera por cada aspecto revisado tres estadios:
En inicio, en proceso y satisfactorio, que indican el nivel en el que los estudiantes se

encuentran al momento de aplicarseles las pruebas correspondientes para cada capacidad.
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En las instituciones educativas de la ciudad de Lambayeque, especificamente en la
L.E.P. “Ilustre Pedro Ruiz Gallo” del distrito de Pomalca, se lidia con mucha frecuencia que
los estudiantes de hoy tardan en lograr comprender, analizar y realizar opiniones pertinentes
acorde a las lecturas, evidenciandose estudiantes con poco interés académico, problemas de
desercion, conducta inadecuada, actitud negativa hacia la asignatura, ausencia de
interrelacion entre los educandos; trayendo por lo consiguiente estudiantes con rechazo a la
lectura, desconocimiento y subestimacion de la naturaleza e importancia de las comprension
para el entendimiento de la relacién del hombre y su entorno. Frente a esta problematica,
surge el interés de revisar la préctica pedagogica desde una perspectiva especializada y
disefiar un programa de Modelo de Estrategia Interdisciplinar que contribuya a contrarrestar
estas falencias en el desarrollo de la capacidad de comprensién lectora, dando un especial
énfasis en el desarrollo de niveles de comprensién lectora, lineal, inferencial y critico en los
estudiantes de Tercer Grado de Educacion Secundaria de la ILE.P. “Ilustre Pedro Ruiz Gallo”

del distrito de Pomalca, Chiclayo, Lambayeque.

El investigador, observo el problema que luego comunicé y debati6 con los docentes
de la institucién vy, propuso, en funcion a la edad biol6gica y cognitiva de los estudiantes,
abordar una prueba de cémo se conseguiria realizar una investigacion que obtendria
determinadamente el problema, en ese sentido elabor6 un cronograma de actividades durante
el afio, con la participacion de los estudiantes, empleando el Modelo de Estrategia
Interdisciplinar, acompafiado de estrategias didacticas y metodoldgicas para llevar a una
comprension lectora en los educandos, desarrollando estrategias, dinamicas, trabajos en
grupos, anécdotas, curiosidades, historietas y humor, desarrollando la habilidad mental,
imaginaciones objetivo, interactuando con los juegos, trabajo en equipo, aprendiendo juntos.
Las competencias comunicativas necesarias para expresar el desarrollo de la capacidad de
comprension lectora en los niveles literal, inferencial y critico esta orientado a la solucién
del problema. En su actividad diaria, las personas utilizan la lectura, siendo parte
fundamental de la vida cotidiana, es una de las habilidades principales que el ser humano
tiene; ya que la aplica todos los dias, al leer un anuncio, una revista, un periédico o un libro.
Cabe mencionar que el desarrollo de la habilidad lectora es una de las claves fundamentales

del aprendizaje.

La lectura se considera como uno de los mecanismos de aprendizaje y razonamiento en las
escuelas o fuera de ellas; el leer nos ayuda a desarrollar la capacidad de poder analizar, poder
concentrarnos y poder generar reflexiones acerca de lo que se esté leyendo. Cabe mencionar
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que el desarrollo de la habilidad lectora es una de las claves fundamentales del aprendizaje.
La lectura muchas veces nos traslada a lugares o a conocimientos que antes eran
desconocidos para la persona que esta leyendo, con esto la lectura nos lleva y nos hace crecer
la imaginacion y a tener una perspectiva diferente de la vida y de todo lo que nos rodea. A
lo largo de la historia humana la importancia de leer ain no ha crecido como quisiéramos
pero se han estado haciendo grandes esfuerzos para lograrlo, ya que hemos evolucionado y
nuestra razon de aprender y conocer mas se basa en la lectura, ya que por medio de esta
comprenderemos, descubriremos y aprenderemos cosas nuevas y Utiles para nuestra vida
cotidiana. La lectura no debe dejar de ser un habito ya que como dice la gente “leer te hace
libre”. A la lectura también se le considera como la clave del éxito o de las grandes
dificultades que puede tener cualquier persona; por eso es importante formar a nifios, jovenes

y adultos con un buen habito lector.

Las competencias en comunicacion, las tres competencias que todos los estudiantes
peruanos deben desarrollar a lo largo de su trayectoria escolar, asi como de las capacidades
gue se combinan en esta actuacion. Cada competencia viene acompafada de sus estandares
de aprendizaje que son los referentes para la evaluacion formativa de las competencias,
porque describen niveles de desarrollo de cada competencia desde el inicio hasta el fin de la
escolaridad, y porque definen el nivel esperado al finalizar un ciclo escolar. 1. Se comunica
oralmente en lengua materna.2. Lee diversos tipos de textos escritos en lengua materna, 3.
Escribe diversos tipos de textos en lengua materna- Programa curricular de Educacion
secundaria. (2017).

Teniendo en cuenta la intencion de esta investigacion, el problema ha sido trabajado
asi: Se observa en el proceso de formacion de los estudiantes de Tercer Grado de Educacion
Secundaria de la L.LE.P. “Ilustre Pedro Ruiz Gallo” del distrito de Pomalca, Chiclayo,
Lambayeque, deficiencias en la comprension lectora. Esto se manifiesta en las dificultades
que presentan para el manejo académico de los niveles literal o comprensivo, inferencial,
critico y metacognitivo; lo que trae como consecuencias limitaciones para identificar

connotaciones, interpretaciones y valoraciones de los textos de la formacion secundaria.

El objeto de la investigacion, es el proceso de formacion de los estudiantes de Tercer Grado
de Educacion Secundaria de la LE.P. “Ilustre Pedro Ruiz Gallo” del distrito de Pomalca,

Chiclayo, Lambayeque.
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El campo de accion, es el proceso de elaborar y fundamentar un Modelo de Estrategia
Interdisciplinaria con la finalidad de mejorar la comprension lectora de los estudiantes de
Tercer Grado de Educacion Secundaria de la I.E.P. “Ilustre Pedro Ruiz Gallo” del distrito de

Pomalca, Chiclayo, Lambayeque.

El Objetivo que persigue la investigacion consiste en elaborar y fundamentar un Modelo de
Estrategia Interdisciplinaria, sustentado en las teorias del aprendizaje interdisciplinario, la
interdisciplinariedad, la Teoria de la comprension y sus niveles con la finalidad de mejorar
la comprension lectora de los estudiantes de Tercer Grado de Educacion Secundaria de la
LLE.P. “Ilustre Pedro Ruiz Gallo” del distrito de Pomalca, Chiclayo, Lambayeque; de tal
modo que, se superen las dificultades que presentan, los estudiantes, para el manejo
académico de los niveles literal o comprensivo, inferencial, critico y metacognitivo; por
tanto, desarrollen sus habilidades de identificar connotaciones, interpretaciones Yy

valoraciones de los textos de la formacion secundaria.
Objetivos especificos:

1. Identificar las caracteristicas alcanzadas por las deficiencias en la comprension lectora de
los estudiantes de Tercer Grado de Educacion Secundaria de la LE.P. “Ilustre Pedro Ruiz
Gallo” del distrito de Pomalca, Chiclayo, Lambayeque; mediante el estudio cuantitativo del

manejo académico de los niveles literal o comprensivo, inferencial, critico y metacognitivo.

2. Elaborar el Marco Tedrico de la Investigacion utilizando las teorias del aprendizaje
interdisciplinario, la interdisciplinariedad, la Teoria de la comprensién y sus niveles de tal
manera que se pueda describir y explicar el problema, elaborar los instrumentos de la
investigacion, interpretar los resultados y desarrollar el Modelo de Estrategia

interdisciplinaria.

3. Presentar los resultados de la investigacion, el Modelo Teéricoy Elaborar y fundamentar

un Modelo de Estrategia Interdisciplinaria.

La hipdtesis se formula en respuesta al problema y al objetivo, de la siguiente manera: Si se
elabora y fundamenta un Modelo de Estrategia Interdisciplinaria, sustentado en las teorias
del aprendizaje interdisciplinario, la interdisciplinariedad, la Teoria de la comprension y sus
niveles; entonces, se puede mejorar la comprension lectora de los estudiantes de Tercer
Grado de Educacion Secundaria de la ILE.P. “Ilustre Pedro Ruiz Gallo” del distrito de
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Pomalca, Chiclayo, Lambayeque; de tal modo que, se superan las dificultades que presentan,
los estudiantes, para el manejo académico de los niveles literal o comprensivo, inferencial,
critico y metacognitivo; por tanto, desarrollan sus habilidades de identificar connotaciones,

interpretaciones y valoraciones de los textos de la formacion secundaria.

Ademas el estudio constituird un aporte estimable, puesto que contendra informacion teorica
referente a un Modelo de Estrategia Interdisciplinaria, partiendo de concepciones
pedagdgicas, didacticas, filosoficas y epistemoldgicas y las teorias del aprendizaje
interdisciplinario, la interdisciplinariedad, la Teoria de la comprension y sus niveles con la
finalidad de mejorar la comprension lectora de los estudiantes. Asi mismo servira de material
informativo relevante a futuras investigaciones similares a la que se presenta. La presente

investigacion se ha estructurado en los siguientes capitulos:

En el Capitulo I, contiene la ubicacion de la I.E.P. “Ilustre Pedro Ruiz Gallo”, en el que se
aplicé el estudio, explicando luego su origen y tendencias de la problematica precisando la
pertinencia del estudio, continua con las caracteristicas que ubican los indicadores del
problema. Finalmente, la descripcion detallada de la metodologia empleada y sus

conclusiones.

El Capitulo Il Presenta el Marco Teorico, en el que se refieren los antecedentes cientificos
del problema, se expone la base tedrica constituida por las Teorias: teorias del aprendizaje
interdisciplinario, la interdisciplinariedad, la Teoria de la comprension y sus niveles, se
precisan las bases conceptuales tanto Modelo de Estrategia Interdisciplinaria como

comprension lectora.

El Capitulo Ill, contiene los resultados, el analisis e interpretacion de los datos recogidos,

las conclusiones, sugerencias y finalmente las referencias y anexos.

Al final del Informe de tesis se exponen las conclusiones y recomendaciones, seguidas de
un listado de las referencias y bibliografias, una seccion de anexos que incluye el instrumento

aplicado en la investigacion.
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CAPITULO |
EL ESTUDIO DEL DESARROLLO
HISTORICO Y TENDENCIAL DEL
OBJETO Y EL CAMPO DE LA
INVESTIGACIIN ASI COMO DEL
PROBLEMA



CAPITULO I: EL ESTUDIO DEL DESARROLLO HISTORICO Y
TENDENCIAL DEL OBJETO Y EL CAMPO DE LA
INVESTIGACION ASI COMO DEL PROBLEMA

Introduccion

En el presente capitulo se muestra el proceso de observacion, aplicacion de un test, analisis
e interpretacion de las deficiencias en comprension lectora, niveles literal o comprensivo,
inferencial, critico y metacognitivo, en el area de comunicacion, dificultades que presentan
para el manejo académico de los niveles literal o comprensivo, inferencial, critico y
metacognitivo en la LE.P. “Ilustre Pedro Ruiz Gallo” del distrito de Pomalca, Chiclayo-
Lambayeque, trayendo como consecuencias limitaciones para identificar connotaciones,

interpretaciones y valoraciones de los textos de la formacion secundaria.

Se considera la ubicacion geogréfica y algunas actividades propias del lugar donde se
desarrolla la investigacion, se constatan las caracteristicas de los procesos educativos de la
Institucion educativa y se especifica el estudio en mencion. Ademas, se realiza un estudio
objetivo del origen y tendencias del problema a partir de un recorrido tendencial, explicando
en qué situacion se encuentra dicho problema y por donde se dara el aporte innovador para
mejorar la problemética educativa. También se consideran las caracteristicas gnoseoldgicas
y la caracterizacion especifica del problema desde un sustento tedrico — cientifico,
relacionando y comparando con la realidad de estudio que ocurre en la Institucion educativa.
Finalmente se especifica el tipo de metodologia y los procesos desarrollados durante la

investigacion.

1.1. Contextualizacion de la Institucion educativa “llustre Pedro Ruiz Gallo” - Pomalca

El presente trabajo investigativo tiene como finalidad fundamental superar las
deficiencias observadas en el desarrollo de comprension lectora en el proceso ensefianza
— aprendizaje- area de comunicacion en los estudiantes de Tercer Grado de Educacion
Secundaria de la L.E.P. “Ilustre Pedro Ruiz Gallo” del distrito de Pomalca, provincia de
Chiclayo, departamento de Lambayeque, manifestandose dificultades para el manejo
académico de los niveles literal o comprensivo, inferencial, critico y metacognitivo, el

cual se solucionara con el disefio de un Modelo de Estrategia Interdisciplinaria,
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sustentado en las teorias teorias de la teorias del aprendizaje interdisciplinario, la
interdisciplinariedad, la Teoria de la comprension y sus niveles.

Del lugar o localidad.

El lugar donde se desarroll6 la investigacion es en el distrito de Pomalca, es uno de los
veinte distritos de la Provincia de Chiclayo, ubicada en el Departamento de
Lambayeque, bajo la administracion del Gobierno Regional de Lambayeque. El distrito
de Pomalca se ubica al norte de la costa del Pert, a 770 km. de la ciudad de Limay a7
km. de la ciudad de Chiclayo, Region de Lambayeque; aproximadamente entre las
coordenadas geograficas 6 44’ 01” y 6 49’ 01" de latitud sur 79 42’ 59" y 79 48’ 09" de
longitud oeste del meridiano de Greenwich y a 45 m.s.n.m. Pomalca es uno de los
distritos lambayecanos con una gran mixtura de tradiciones y costumbres de distintos
grupos humanos, entre regionales y extranjeros, que durante mas de cuatro siglos de
existencia trajeron a esta tierra su propia cultura a entrelazarse con la nuestra, formada

por descendientes de Ventarron y Collud.
Breve Resefa historica del Distrito de Pomalca.

Es un distrito relativamente joven; fue creado por Ley N° 26921 publicada en el diario
El Peruano el 31 de enero de 1998, en el gobierno del Presidente Alberto
Fujimori. Pomalca al inicio fue una Encomienda que la Corona Espafiola crearia con el
objetivo de controlar sus nuevas posesiones en esta parte del continente, y empieza a
encomendar estas tierras y sus habitantes a los que participaron de esta conquista. A
Francisco Luis de Alcéntara se le encomienda las tierras que ocupan los callancanos
para hacerlas producir riqueza para el y a la corona espafiola. Los Encomendadores por
temor de competencia en la corona espafiola que envia a los Corregidores para limitarles
el poder, pero estos reaccionaron posesionandose de tierras “desocupadas” a las que
Ilaman Estancias para dedicarse a la crianza de ganado vacuno, caprino, ovino, equino

y porcino, asi como a la produccion de cueros y jabones.

Hacienda, Por el afio 1642, el Capitdn Martin Nufiez de Alzo es propietario de la
Estancia y adquiere mas tierras alcanzando una extension de 1050 hectéreas, y es él,
quien en el afio 1670 introduce el cultivo de la cafia de azucar destinada a la elaboracion
de aguardiente, miel y chancaca. Entre los afios 1692 — 1699 el nuevo propietario de

Pomalca Es Martin, Thomas y Joseph Nufiez amplian los cultivos de cafia de azlcar a
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mayor escala, con un total 18 fanegadas (54 hectareas) convierten de esta manera a
Pomalca en hacienda azucarera. Entre los afios 1741 — 1784 Diversas Administraciones
son adquiridas en Remates Publicos. En 1741 la hacienda es comprada por el General
Domingo Navarrete y al afio siguiente se asocia con el General Baltasar de Ayesta para
reflotarla, pero a los 13 afios se declaran en quiebra, en esta situacion se le confia la
administracion a la Iglesia, a la orden de los Jesuitas desde 1754. En esta nueva etapa
de administracion se continla modernizando la fabrica, este esfuerzo obligd a
endeudarse a los hacendados especialmente con la familia comerciante, en mayo del afio
1920 los hacendados Gutiérrez venden la hacienda Pomalca. En este periodo, la
hacienda nos registra un suceso tragico relacionado las demandas laborales de sus
obreros en contra de los hacendados Gutiérrez. Cooperativa, el 3 de octubre de 1970,
dia de la adjudicacion de las tierras a la Cooperativa Pomalca se firma el Contrato de
Compra—Venta N° 6082/70 celebrado de una parte por la Direccién General de Reforma
Agraria y Asentamiento Rural y de la otra parte la Cooperativa Agraria de Produccion
Pomalca. Resolucion 388-81-DGR-AR del 31 de marzo de 1981 otorga el Titulo

Gratuito de los terrenos adjudicados en la época cooperativa.

Empresa agroindustrial Pomalca SAA. Luego de 26 afios de proceso cooperativo y del
fracaso del sistema, el Gobierno de Alberto Fujimori el afio 1996 decreta la Ley del
Saneamiento Econdmico Financiero y mediante referéndum, los trabajadores deciden
cambiar de modelo empresarial pasando a convertirse en Sociedad Andnima de

accionariado difundido.
Nucleo contextual de la investigacion

El tema tratado en este trabajo de investigacion es “comprension Lectora en la
asignatura de comunicacion” que ha sido abordado desde diferentes enfoques
epistemoldgicos, filosoficos, pedagdgicos y curriculares, desde diferentes perspectivas
por diversos autores e investigadores tanto del ambito internacional, latinoamericano,
nacional y local. Existen conceptos y definiciones de investigadores y estudiosos sobre
el tema, quienes consideran la gran importancia que este significa para el desarrollo de
las competencias basicas que todos los estudiantes deben tener bien desarrollada y asi
poder acceder de forma directa a todas las materias del curriculo actual del sistema
educativo. Sin embargo, es necesario abordar este tema partiendo desde las

conceptualizaciones que se tiene sobre la comprension lectora. La comprension
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lectora es la capacidad de entender lo que se lee, tanto en referencia al significado de las
palabras que forman un texto como con respecto a la comprensién global en un escrito.
Es el proceso de elaborar un significado al aprender las ideas relevantes de un texto, es
también la decodificacion de un texto y relacionarlas con los conceptos que ya tienen
un significado para el lector. Es importante para cada persona entender y relacionar el
texto con el significado de las palabras. Es el proceso a través del cual el lector

"interactda™ con el texto, sin importar la longitud o brevedad del parrafo
Situacion historica

La Institucion Educativa llustre Pedro Ruiz Gallo se encuentra en el lugar de distrito de
Pomalca, tal institucion compete a la UGEL CHICLAYO quien controla la institucion
educativa, y esta ultima pertenece a la Gerencia regional de educacion DRE
LAMBAYEQUE. La Institucion Educativa llustre Pedro Ruiz Gallo, es mas que una
I.E., es un ambiente familiar, un equipo de profesionales capaces que velan para que los
alumnos se integren adecuadamente, tanto en su vida personal como también social y
académica. El nuevo sistema para evaluar debe responder a una evaluacion diferenciada
que respete horizonte y procedimientos de educacion de los estudiantes, el sistema de
evaluacion persistente es de manera semanal y diaria en AP (actividades pedagdgicas)
y EPD (evaluaciones para desarrollar). En la | La Institucion Educativa llustre Pedro
Ruiz Gallo queremos hallar y fomentar personas facultadas con una aumentada
autoestima, razén, competencias sociales y una estable educacion académica, moral y
emocional para que puedan alcanzar el éxito personal y profesional dentro de una
sociedad actual y cambiante. En Institucion Educativa sabemos que en el distrito de
Pomalca esta institucion ofrece una educacion de alta calidad en un ambiente de
educacion seguro, en donde nuestros estudiantes logran su pleno desarrollo intelectual,

moral, fisico, espiritual, social y emocional.
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Desde un analisis objetivo de la realidad sobre la educacion actual debe responder a
las exigencias de una nueva sociedad, marcada por la excesiva informacion proveniente
de diferentes fuentes en especial de los medios de comunicacion, es por ello que se torna
necesario desarrollar en los estudiantes estrategias para la comprension lectora, de
manera que logren las destrezas necesarias para que se desempefien adecuadamente en
este mundo competitivo. De modo que la presente tesis plantea e idealiza con una
propuesta de Estrategia Interdisciplinaria para desarrollar la capacidad de comprension
Lectora, en los niveles literal, inferencial, critico y la metacognicién de la asignatura de
comprension lectora en los estudiantes de Tercer Grado de Educacion Secundaria de la
LE.P. “Ilustre Pedro Ruiz Gallo”, Pomalca, provincia de Chiclayo, departamento de
Lambayeque, fundamentidndose en fuentes epistemologicas, filosoficas, cientificas
didacticas y curriculares, como propuesta innovadora que contribuya a mejorar el
desarrollo de la comprension lectora en el area de comunicacion, con estrategias

innovadoras , afecto, respeto y amor.

El interés por la comprension lectora no es nuevo. Desde principios de siglo, los
educadores y psicologos han considerado su importancia para la lectura y se han
ocupado de determinar lo que sucede cuando un lector cualquiera comprende un texto.
En los afios 60 y los 70, un cierto nimero de especialistas en la lectura postul6 que la
comprension era el resultado directo de la decodificacion (Fries, 1962): Si los alumnos
seran capaces de denominar las palabras, la comprension tendria lugar de manera
automatica. Con todo, a medida que los profesores iban desplazando el eje de su
actividad a la decodificacion, comprobaron que muchos alumnos seguian sin
comprender el texto; la comprension no tenia lugar de manera automética. En ese

momento, los pedagogos desplazaron sus preocupaciones al tipo de preguntas que los
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profesores formulaban. Dado que los maestros hacian, sobre todo, preguntas literales,
los alumnos no se enfrentaban al desafié de utilizar sus habilidades de inferencia y de
lectura y andlisis critico del texto. El eje de la ensefianza de la lectura se modifico y los
maestros comenzaron a formular al alumnado interrogantes mas variados, en distintos
niveles, segln la taxonomia de Barret para la Comprension Lectora (Climer, 1968). Pero
no pasé mucho tiempo sin que los profesores se dieran cuenta de que esta préctica de
hacer preguntas era, fundamentalmente, un medio de evaluar la comprension y que no
afiadia ninguna ensefianza. Esta forma de entender el problema se vio respaldada por el
resultado de la investigacion sobre el uso de preguntas en la actividad de clase y cuando
se utilizan los textos escolares de la lectura. En la década de los 70 y los 80, los
investigadores adscritos al area de la ensefianza, la psicologia y la linguistica se
plantearon otras posibilidades en su afan de resolver las preocupaciones que entre ellos
suscitaba el tema de la comprension y comenzaron a teorizar acerca de como comprende

el sujeto lector, intentando luego verificar sus postulados a través de la investigacion.

La lectura es uno de los elementos indispensables para el desarrollo intelectual y
cultural, para la formacidn integral de la persona, para el fortalecimiento de la autonomia
y sus capacidades fundamentales: pensamiento critico, pensamiento creativo, toma de
decisiones y solucién de problemas. Aprender a leer es aprender a aprender, encontrar
las estrategias que nos permitan acceder al conocimiento, a la multiplicidad de
concepciones sobre la vida y la cultura. Un pueblo que lee es un pueblo que no renuncia
a su ineludible reto de ser cada vez mejor. La lectura va méas all4 que la simple
descodificacion de lo escrito, implica encontrar el sentido a lo que se lee, activando de
nuestros conocimientos y experiencias previas, y acudiendo al contexto. Cuando leemos
establecemos relaciones entre la informacion acopiada, la integramos en categorias
superiores, hacemos inferencias a partir de los datos explicitos, organizamos la
informacion de distinto modo, reflexionamos y evaluamos el texto y nuestro proceso de
aprendizaje. Este es el camino que tenemos que seguir para desarrollamos mas como

personas y como pais.

La comprensién lectora, puede definirse como el entendimiento del
significado de un texto y la intencionalidad del autor al escribirlo. Alcanzar este objetivo
supone la ejercitacion de una serie de habilidades previas tales como: habilidad
decodificadora o capacidad lectora mediante la cual el/la alumno/a transforma los signos
graficos (grafemas) en unidades linglisticas significativas, asi como los signos meta-
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1.2.

linguisticos (puntos, comas, interrogaciones, comillas, subrayados, tipografia: cursiva,
negrita, etc.) que contribuyen a dotar de significacion al contenido grafico.
Interpretacion correcta de las unidades linglisticas, a través de los procesos de
simbolizacion por los que se dota del significado que realmente les corresponde y que
constituyen el dominio de la lengua que se posee. Junto a la habilidad decodificadora y
la interpretacion linglistica adecuada es necesario un mecanismo cognitivo en el que
interviene la memoria (mediata e inmediata), el procesamiento de la informacion y otras
funciones intelectuales tales como el anélisis/sintesis y el razonamiento. La posesion de
todos estos mecanismos hace posible la existencia de un bagaje linguistico-intelectual
facilitador de la comprensién lectora y que estara supeditada a aspectos motivacionales

(interés, objetivos, esfuerzos...) del alumno/a.

Evolucion Histérico y Tendencial del Objeto de Estudio

En la actualidad el problema planteado es de fundamental interés en el contexto de la
educacion, ya que, pese a los esfuerzos realizados por el Gobierno, instituciones de
educacion superior y organismos no gubernamentales, persisten las dificultades en
comprension lectora y parecen ser una constante en los diferentes sistemas educativos.
Del planteamiento del problema se desprende el tema de investigacion “Estrategias
metodoldgicas para fomentar la comprension lectora”, estudio realizado en FACHSE-
UNPRG-Lambayeque 2017. La comprension lectora continda siendo una de las
asignaturas pendientes del sistema educativo espafiol. Asi lo sefiala el informe Progress
in International Reading Literacy Study (PIRLS), un estudio elaborado cada 5 afios por
la Asociacion Internacional para la Evaluacion del Rendimiento Educativo (IEA) con el
objetivo de analizar las habilidades de comprensidn lectora de los alumnos que estudian
el cuarto curso de su educacion obligatoria. Segun recoge el documento, nuestro pais
obtuvo, en funcion de los criterios que establece la investigacion para esta materia, una
valoracion de 528 puntos. Una puntuacion que se sitGa por encima del punto de
referencia central de 500 que contempla el informe —establecido en la primera edicidn
del estudio de 1995—, aungue aun notablemente por debajo de los 539 puntos de media
de los 19 paises de la UE participantes en el estudio, asi como de los 540 puntos de

promedio de los 24 paises de la OCDE que fueron incluidos.
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A pesar de estos datos, aun insuficientes, el informe destaca la progresion positiva que
ha seguido nuestro pais en este aspecto durante el Gltimo ciclo de estudio. De esta forma,
la comprension lectora de los estudiantes espafioles ha experimentado una mejora de
hasta 15 puntos desde el anterior informe PIRLS, pasando de una puntuacion de 513 a
los 528 actuales. Una evolucion que contrasta con el aumento de tan solo 2 puntos de
media entre los paises de la OCDE seleccionados para el estudio, y que supone el
segundo progreso mas alto registrado entre todos estos estados. Esta mejora con respecto
a los datos registrados en el anterior ciclo de estudio también se percibe en cuanto a la
proporcion de estudiantes cuyo nivel de comprension lectora es considerado “muy
bajo”, es decir, con niveles inferiores a los 400 puntos. En este sentido, el informe
registra un 3% de estudiantes espafioles que presentan este tipo de dificultades. Un
porcentaje que se ha reducido a la mitad desde 2011, y que nos ubica un punto
porcentual por debajo del promedio OCDE y de la media total UE (ambas del 4%). En
los ultimos resultados del examen PISA 2013, aplicado por la Organizacion para la
Cooperacion y el Desarrollo Econémicos (OCDE), Per( ha alcanzado un puntaje de 384
puntos, respecto de los 496 que esta establece como calificacion minima; es decir, hay
un déficit de 112 puntos entre el estandar minimo y los puntajes obtenidos por el Pera.
En América Latina nos hemos ubicado en el pendltimo lugar, superando solo a
Republica Dominicana. Hoy en dia se habla de la necesidad de que las nuevas
generaciones aprendan a desarrollar habilidades y estrategias cognitivas y
metacognitivas que les permitan concretar aprendizajes. Entre las bésicas se encuentra
la comprension lectora, tomandose como: el entendimiento de textos leidos por una
persona permitiéndole la reflexion, pudiendo indagar, analizar, relacionar e interpretar

lo leido con el conocimiento previo.

Goodman (1982), el leer y la lectura en si, es un juego psicolingtistico de adivinanzas;
es un proceso en el cual el pensamiento y el lenguaje estan involucrados en multiples y
continuas interacciones. El autor sefiala que existe un Unico proceso de lectura, aplicable
a todas las lenguas desde una perspectiva universal y multilingtie. Mientras que para
Guevara (citado en Manzano, 2000), «... es quizé la capacidad intelectual mas superior
y maravillosa del hombre, porque es crear, rescatar lo mas profundo de nuestro
pensamiento y de nuestra sensibilidad...». Sequeira (citado en SEP, 2001) define la
lectura como «un proceso autodirigido por un lector que extrae del texto un significado

previamente codificado por un escritor, donde la lectura implica un conjunto de factores
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y elementos fundamentales que daran lugar a una multiplicidad de estrategias que
ayudan a solucionar problemas que surgen en el momento de leer» (p. 85).

Manzano (2000) cita los primeros trabajos sobre comprension de lectura, sefialando en
primer lugar el de Romane en 1884, quien después de hacer que unos sujetos leyeran un
parrafo de diez lineas durante un periodo de tiempo, les pidi6 que escribieran todo
aquello que recordaran sobre la lectura. A partir de esto, Romane encontré diferencias
entre los sujetos en cuanto al tiempo empleado para efectuar la lectura y lo que
recordaban; observo que el recuerdo era imperfecto después de la primera lectura pero
que después de una segunda lectura muchos términos antes no recordados eran entonces
reconocidos. Méas adelante en las primeras décadas del siglo pasado, la lectura era
equivalente a leer en voz alta y la comprensién de lectura era tan sélo sinénimo de

pronunciacion correcta.

Unesco- revista informativa (2017), Méas de 617 millones de nifios y adolescentes no
estan alcanzando los niveles minimos de competencia (NMCs) en lectura y
matematicas, de acuerdo con las nuevas estimaciones del Instituto de Estadistica de la
UNESCO (UIS). Esto es el equivalente a tres veces la poblacién de Brasil que es incapaz
de leer o realizar matematicas basicas con competencia. Los nuevos datos sefialan una
tremenda pérdida de potencial humano que podria amenazar el progreso hacia los
Obijetivos de Desarrollo Sostenible (ODS).

Un estudio del Instituto de Estadistica de la Unesco revela que los nifios y adolescentes
escolarizados en Ameérica Latina carecen de competencias bésicas de comprension
lectora. En América Latina, un joven requiere de mas de una década de estudios
formales para culminar la educacion secundaria. En muchos paises de la region se trata
de un paso importante que los jovenes y sus padres celebran como un gran logro
familiar. Sin embargo, los miles de dias levantandose temprano, los desvelos de padres
y nifios, los innumerables gastos y sacrificios no parecen estar dando el resultado
esperado. De acuerdo con un informe que acaba de publicar el Instituto de Estadisticas
de la UNESCO, maés de la mitad de los jovenes en América Latina y el Caribe no
alcanzan los niveles de suficiencia requerida en capacidad lectora para el momento en
el que concluyen la educacién secundaria. En total, hay 19 millones de adolescentes en

esta situacion. Estudiantes con problemas de comprension lectora
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- 14%: Norteamérica y Europa

- 31%: Este y sudeste asiatico

- 36%: América Latina y el Caribe

- 57%: Asia occidental y norte de Africa
- 88%: Africa subsahariana

Estos indicadores, en los que paraddjicamente América Latina y el Caribe aparecen
como una de las regiones del mundo mejor posicionadas, revelan grandes desafios para
el futuro. Pero, ¢donde esta la falla? Hubo una época en la que se pensaba que el
problema de la educacion en América Latina era que no era inclusiva, que dejaba a
muchos nifios por fuera. Segin Montoya, ese es un tema en el que la regién ha mejorado
de forma rotunda y ahora incluso tienen ventajas comparativas en ese aspecto en
relacién con otras regiones del mundo. "Ahora la realidad es que los nifios estan en el
sistema educativo pero hay una incapacidad de la escuela para dotarles con un nivel de
aprendizaje que sea razonable y minimo para las circunstancias que demanda el mundo

de hoy y de mafiana"

Debido a la realidad a nivel mundial el Estado cre6 el Programa Nacional de Crédito
Educativo (Pronabec), para la formacion de futuros profesionales (en diferentes
especialidades) técnicos o universitarios de todo el pais. Asi es como, un grupo de ellos,
pertenecientes a la Regidén Norte (la cual comprende desde la region Lima, hasta la
region Tumbes), postularon a los tres programas académicos ofrecidos por la Facultad
de Ingenieria de la Universidad de Piura. Y, debido a la diversidad (sobre todo
geografica) de alumnos que lograron adherirse a este grupo, la Universidad de Piura
propuso el desarrollo de un periodo de nivelacion (de ocho meses), mediante el cual se
lograra estandarizar el nivel y rendimiento educativo de cada uno de los alumnos
ingresantes. Como era necesario conocer el nivel educativo en el que llegaban los
alumnos, se planteo, para cada una de las asignaturas, un examen diagnostico, el cual
permitia conocer con certeza el nivel de ingreso de los mismos. El bajo rendimiento de
los alumnos peruanos se da, a pesar de que en los ultimos afios hubo algunos progresos
en la oferta de servicios educativos: el presupuesto de educacion tuvo en la presente

década un crecimiento significativo en valores reales, ademas, en un contexto en que la

34



inflacién en Per( era una de las méas bajas de America Latina. Entre el 2001 y el 2006
el incremento de las remuneraciones docentes fue en promedio 70 % en valores
nominales. Las dificultades del magisterio no se han superado, al momento de concluir
este trabajo se realiza una huelga en diversas regiones del pais. Si bien se trata de dar
una visién de conjunto de la realidad educativa peruana en la etapa escolar, en un area
bésica como es la lectura, también es cierto que los alumnos universitarios traen consigo
deficiencias y limitaciones que la educacion superior debe afrontar, dificultades de

lectura y de redaccion que se necesitan comprender, identificar y ayudar a superar.

Uno de ellos es el estudio de Paula Carlino (2003), sobre las dificultades de lectura de
textos académicos y cientificos en la educacion superior. Ella afirma que los textos
académicos que los alumnos leen en la educacion superior se derivan de textos
cientificos no escritos para ellos sino para conocedores de las lineas de pensamiento y
de las polémicas internas de cada campo de estudio. Son textos que dan por sabido lo
que los estudiantes no saben. Asimismo, en la universidad se les suele exigir pero no
ensefar a leer diversos tipos de textos en sus respectivas disciplinas. Es en Lima
Metropolitana donde esta tendencia es mas marcada. Si en el 2015 el 61,2% de los nifios
de 2do grado de primaria alcanzaba el nivel satisfactorio en compresién lectora, en el
2016 este universo se redujo a 55,6%. En los alumnos de secundaria solo el 21,9%
comprende lo que lee de manera satisfactoria, cuando en el 2015 ese porcentaje era de
23,7%. Es decir, mas del 70% de los estudiantes de secundaria no logran comprender

adecuadamente lo que leen.

En las instituciones educativas, educativas de la Region Lambayeque los educandos
experimentan déficit en comprension lectora y razonamiento matematico, informé la
especialista del Centro de Recursos del Ministerio de Educacion, Olga Banda Inga. (afio
2015) La especialista, precisd que a partir de diferentes actividades aplicadas por el
Centro de Recursos de Morrope con apoyo de un consorcio de investigacion se observo
un bajo indice en comunicacion y matematica, debido a la falta de habitos de lectura,

carencia de bibliotecas en los colegios, ademas, los padres de familia tampoco leen.

ECE 2016- Lambayeque muestra ligero avance: en evaluacion censal de estudiantes del
2016, sin embargo, solo 15 de cada 100 alumnos de segundo de secundaria tienen
capacidades de aprendizaje en Historia, Geografia y Economia. Lambayeque evidencia

un minimo avance en los aspectos revisados por la ECE, que refleja la incidencia de las
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1.3.

politicas de mejora en el proceso de ensefianza — aprendizaje, y el acompafiamiento
docente que ofrece el Ministerio de Educacion. La evaluacién, considera por cada
aspecto revisado tres estadios: En inicio, en proceso y satisfactorio, que indican el nivel
en el que los estudiantes se encuentran al momento de aplicarseles las pruebas
correspondientes para cada capacidad. Tras estos resultados, indicé que han
direccionado un plan de intervencion con padres de familia, estudiantes y docentes de
las diferentes instituciones educativas del mencionado distrito lambayecano, y vienen

incidiendo en tratar de hacer entender a los padres la importancia de la lectura.

Es por ello que los estudiantes de Tercer Grado de Educacion Secundaria de la I.E.P.
“Ilustre Pedro Ruiz Gallo” del distrito de Pomalca, Chiclayo, Lambayeque, tienen la
percepcion negativa de la gran importancia que cumple la comprension lectora en todas
las areas y ambitos de la vida, que no son capaces de tener buen desarrollo de
comprensidn lectora en lo académico y personal, esto se refleja en el elevado porcentaje
de educandos que desaprueban en el &rea de Matematica y comunicacion; Los docentes
de comunicacion, han olvidado aplicar las diferentes tipos de estrategias que orienten a
la formacién integral del educando, y que prevé a este de nuevos conocimientos y
experiencias, asi como fomenta el aprendizaje en la capacidad de desarrollar la
comprension lectora de aprender a pensar, descubrir, razonar, comprender, analizar,

reflexionar con comentarios criticos reflexivos constructivos.

Caracteristicas

Portal (1998, p. 19) Plantea que: “Hoy por hoy hablar de dificultades de aprendizaje de
la lectura es no decir apenas nada es constatar un hecho dar un nombre a un resultado.
Es constatar que determinados nifios no logran alcanzar un nivel de rendimiento lector
minimo en un maximo de tiempo concedido y mediante un tratamiento pedagogico
concreto empleado”. La expresion comprension lectora podria ser entendida como el
acto de asociar e integrar los elementos del significado y del significante codificado por
el escritor en el texto. Entendemos por significado la representacion mental, es decir el
esquema mental de una persona, animal o una cosa; y por significante la palabra en si,
es decir, el nombre del objeto, del sujeto, del lugar. Tomando en cuenta lo anterior, la

comprension lectora no es una suma de significados individuales, sino que exige
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procesos mentales mucho més complejos, exige establecer las asociaciones correctas,

relacionarlas e integrar significados en un todo coherente.

1.3.1.

1.3.2.

Dificultades en la Comprension Lectora Literal

(Virginia Gil) expresa que las dificultades que se dan en este nivel de
comprension corresponden a “Una lectura de reconocimiento y memoria de los
hechos, ideas principales, secundarias, secuencias de acontecimientos, palabras
nuevas, entre otros” Generalmente los alumnos que muestran una baja capacidad
lectora presentan un alto grado de dificultad en la comprensién de textos. Sin
embargo, los alumnos que poseen un nivel lector aceptable son més usuales que
manifiesten Unicamente determinados tipos de dificultades en la comprensién
literal del texto. Los alumnos con baja habilidad lectora tienden a manifestar de
modo simultaneo y globalizado la gran mayoria de los errores conceptualizados
metodol6gicamente como dificultades en la comprension lectora literal. Los
estudios presentados por estas investigadoras se basan en mencionar los tipos de

errores que suelen darse respecto a la comprension lectora.

Dificultades en el Nivel Inferencial

Lectura inferencial es la fase, en la cual el lector, elabora suposiciones a partir
de los datos que extrae del texto. Comprender un texto en el nivel
inferencial significa: Interpretar todo aquello que el autor quiere comunicar, pero
que en algunas ocasiones no lo dice o escribe explicitamente. ElI segundo
nivel: comprensién inferencial. Consiste en extraer conclusiones y conjeturas o
hipétesis en base a la informacién implicita que se dispone en el texto. Es decir
la lectura inferencial, consiste en descubrir informacion no explicita o que no
aparece escrito en el texto, puesto que en el texto no todas las ideas estan escritas
de manera explicita sino estan ocultas. Hay ideas que se necesitan
sobreentender para poder comprenderlo. ElI proceso para hallar las
ideas implicitas se denomina inferencia. Al hacer inferencia buscamos el

significado mas alla de lo literal, somos capaces de deducir nueva informaciéon a
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3.2.3.

1.3.3.

partir de la informacion dada. De acuerdo con Daniel Cassany y otros. La
inferencia “es la habilidad de comprender algun aspecto determinado del texto
a partir del significado del texto. Consiste en superar lagunas que por causas
diversas aparecen en el proceso de construccion de la comprension”. Esto ocurre
por diversas razones, porque el lector desconoce el significado de una palabra o
de una frase, porque el autor no presenta explicitamente la informacion, etc. Los
buenos lectores aprovechan las pistas contextuales, la comprension lograda y su
conocimiento general para atribuir un significado coherente con el texto a la
parte que desconoce. Por ejemplo, si no sabe el significado de una palabra, leera
cuidadosamente y tratara de deducir el significado de la misma en el
contexto de la lectura. En buena cuenta, comprendemos un texto, sélo cuando

somos capaces de deducir las ideas principales implicitas del texto.

Dificultades en el Nivel Critico

Se emiten juicios sobre el texto leido, se aceptan o rechazan, pero con
fundamentos. La lectura critica tiene un caracter evaluativo donde interviene la
formacion del lector, su criterio y conocimientos de lo leido. Los juicios toman
en cuenta cualidades de exactitud, aceptabilidad, probabilidad. Los juicios
pueden ser: DE REALIDAD O FANTASIA: segtn la experiencia del lector con
las cosas que lo rodean o con los relatos o lecturas. DE ADECUACION Y

VALIDEZ: compara lo que esté escrito con otras fuentes de informacion.

DE APROPIACION: requiere evaluacion relativa en las diferentes partes, para
asimilarlo. DE RECHAZO O ACEPTACION: depende del cddigo moral y del

sistema de valores del lector.

Dificultades en los Procesos Metacognitivo

Flavell (1976) afirma que la metacognicién es el conocimiento que uno tiene
acerca de los propios procesos y productos cognitivos o cualquier otro asunto
relacionado con ellos, por ejemplo, las propiedades de la informacidn relevantes

para el aprendizaje (p. 232). Y las habilidades cognitivas y metacognitivas con
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procesos de la cognicion que participan en los aprendizajes del estudiante. La
comprension lectora se entiende como la capacidad de aprender a establecer
relacién entre la informacion que se capta o relne a través de la lectura y la
observacion, y su desarrollo esperado es que contribuya en la experiencia de
generar nuevos aprendizajes y diversificar el método de aprender. El déficit en
comprension lectora en los estudiantes representa un gran desafio para el sistema

educacional de nuestro pais. Numerosas investigaciones

(Mcnamara, 2004; Lopez y Arcienagas, 2013) sostienen que mejorar los
niveles de comprensién textual supone un proceso consciente y controlado de la
actividad de lectura, por lo que el enfoque metacognitivo puede contribuir
positivamente a mejorar los niveles de comprension lectora. Estudios recientes
(Karbalaei, 2011; Pihlainen & Keinonen, 2011; Ozuru, Kurby & McNamara,
2012; Yang, 2012; Mason, Meadan-Kaplansky, Hedin & Taft, 2013) enfatizan
la necesidad de profundizar en la relacion entre la metacognicion y la
comprension lectora, sin embargo, la investigacion en el ambito escolar es
escasa. Al respecto, Ray (2011) realiza una investigacion con textos escolares de
ciencias y analiza las actividades de comprension de textos expositivos en textos
escolares de 2°, 3° y 4° grado, concluyendo que tanto los libros para el profesor
como para los estudiantes presentan carencias en la promocion de la

comprension de textos expositivos.

1.4. Metodologia

El estudio se enmarca en el paradigma de investigacion denominado Propositivo, Socio
critico, Tecnoldgico. La investigacion propositiva es un proceso dialéctico que utiliza un
conjunto de técnicas y procedimientos con la finalidad de diagnosticar y resolver
problemas fundamentales, encontrar respuestas a preguntas cientificamente preparadas,
estudiar la relacion entre factores y acontecimientos 0 generar conocimientos cientificos.
De acuerdo con Arnal (1992), el paradigma socio-critico adopta la idea de que la teoria
critica es una ciencia social que no es puramente empirica ni solo interpretativa, sus
contribuciones se originan de los estudios comunitarios y de la investigacion participante.

Tiene como objetivo promover las transformaciones sociales y dar respuestas a problemas
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especificos presentes en el seno de las comunidades humanas, pero con la participacion de
sus miembros. Por esta razdn este trabajo es socio critico porque segun su finalidad
pretende mejorar la comprension lectora de los estudiantes de Tercer Grado de Educacién
Secundaria de la L.E.P. “Ilustre Pedro Ruiz Gallo” del distrito de Pomalca, Chiclayo,
Lambayeque. Es tecnoldgico, porque busca elaborar un conocimiento Gtil para resolver un
problema concreto que surge principalmente en las necesidades de la sociedad; en este
caso mediante el desarrollo de la propuesta de un Modelo de Estrategia Interdisciplinaria,
sustentado en las teorias del aprendizaje interdisciplinario, la interdisciplinariedad, la
Teoria de la comprension y sus niveles; para solucionar el objeto de estudio y, es cuasi
experimental porque por medio de este tipo de investigacion podemos aproximarnos a los
resultados de una investigacion experimental en situaciones en las que no es posible el
control y manipulacién absolutos de las variables. De acuerdo a la metodologia de trabajo,

la investigacion determinara la relacion de ambas variables de tipo causal.

1.4.1. Disefio de Contrastacion de Hipotesis

El presente trabajo de investigacién es de tipo Propositivo, socio critica,
tecnoldgico y cuasi experimental. De acuerdo al estilo y naturaleza de dicho
estudio, se optd por un enfoque metodoldgico interpretativo, argumentativo y
propositivo que permitio el disefio de diferentes procedimientos para el logro de
los objetivos planteados en el presente trabajo de investigacién, teniendo en

cuenta realidades y particularidades.

1.4.2. Obijetivizacion del Disefio de Investigacion

En la presente investigacion, se utilizo el siguiente disefio:

“-n ’




1.4.3.

Leyenda:

Rx: Diagndstico de la realidad.

T: Estudios Teoricos 0 modelo tedricos.
P: Propuesta del modelo.

Rc: Realidad a cambiar.

Poblacion y Muestra

De acuerdo con los datos observados en la Unidad del Estudio el universo es de
302 estudiantes. Se utilizara la poblacion maestral conformada por 40
Estudiantes, 05 profesores y, el estudio de los archivos correspondientes a los
materiales educativos para el aprendizaje. La muestra, constituida de 40

estudiantes. Las caracteristicas son:

e Poblacion estudiantil mixta.

e Sus edades oscilan entre 12 y 14 afios.

¢ Son de condicién socioeconémica media y baja.
e Proceden del mismo lugar y caserios del distrito.

En el primer capitulo de investigacion se utiliz6 el método histoérico-
comparativo, el método l6gico y el método empirico, en los siguientes capitulos
se hard uso del método de ensefianza- aprendizaje, desarrollando las
competencias y capacidades de la comunicacion. Para dar cumplimiento al
método empirico se utilizd las técnicas e instrumentos de la Investigacion

siguientes:
a. La Observacion: Guia de observacion

b. Cuestionario: Guia tipo cuestionario
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1.4.4. Métodos, Técnicas e Instrumentos de Recoleccion de Datos
A. Métodos:

Método historico. Permite el conocimiento del proceso que corresponde a las
distintas etapas del objeto de estudio en su sucesion cronoldgica, Para conocer
la evolucion y desarrollo del objeto estudiado en la investigacion se hace
necesario revelar su historia, las etapas principales de su desenvolvimiento y las
conexiones historicas fundamentales. Mediante el método historico se analiza la
trayectoria concreta de la teoria, su condicionamiento a los diferentes periodos
de la historia, mirada esencial que se desarrolla en el Capitulo .

Método sistémico. Para modelar el objeto mediante la determinacion de sus
componentes, asi como las relaciones entre ellos. Esas relaciones determinaron,
por un lado la estructura del objeto; y, por otro su dindmica, fundamentalmente,
determinadas en la Matriz de la Investigacion.

Método sintético. Es un proceso utilizado mediante el cual se relacionan hechos
aparentemente aislados. Esto consiste en la reunion racional de varios elementos
dispersos en una nueva totalidad, se presenta mas en el planteamiento de la

hipétesis.

Método l6gico. Permite la observacion de las variables estudiadas, la elaboracion
de la Matriz de relaciones légicas, problema, objeto de estudio, objetivo general,
campo de accion, hipdtesis, tareas (objetivos especificos), formulacion de

conclusiones.

Método dialéctico: Para explicar las leyes que rigen las estructuras econémicas
y sociales, sus correspondientes superestructuras y el desarrollo historico del

contexto, en el que se desarrolla la investigacion.
B. Técnicas e instrumentos:

Observacion: Consiste en el registro sistematico, viable y confiable de

comportamiento o conducta manifiesta. Su instrumento de medicion es la ficha
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de observacién. Puede utilizarse como instrumento de medicion en muy diversas

circunstancias.

Entrevista: Este procedimiento es altamente valioso y util para recabar
informaciones actualizadas que probablemente no estan disponibles en las
publicaciones escritas; permite la busqueda de soluciones puntuales en el ambito
escolar, familiar, laboral, cientifico, periodistico, etc.

Cuadernillo de preguntas: permitird recoger y registrar los datos que constara

de 23 items para los estudiantes y 16 items para la Docentes.

Fichaje: Permite recoger informacion tedrica sobre el problema de investigacion

que se encuentra en los diferentes escritos. Su instrumento es la ficha.

Test: El objetivo es medir la cuestion concreta del individuo, dependiendo de
qué tipo sea el test, se va a valorar, normalmente el estado en que esta la persona
relacionado con su personalidad, amor, concentracion, habilidades, aptitudes,

entre otros.

C. Analisis estadistico de los datos:

Para el analisis de los datos seguiremos los siguientes pasos:
Seriacion: Se ordenan los instrumentos de recoleccion de datos.

Codificacion: Se codifican de acuerdo al objeto de estudio. Consiste en darle un

ndmero a cada uno de los instrumentos.

Tabulacion: Aplicados los instrumentos se procede a realizar la tabulacion,
empleando la escala numeral. Se tabulara cada uno de los instrumentos aplicados

por separado.

Elaboracidn de cuadros: Los instrumentos tabulados nos permitiran elaborar
cuadros o tablas por cada uno de los instrumentos. Los cuadros o Tablas
elaboradas nos permiten realizar un andlisis e interpretacion de los datos

recogidos y asi poder comprobar la hipétesis de estudio planteada.

| TECNICAS | INSTRUMENTOS | DESCRIPCION
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Observacion

Guia de Observacion

Registro visual utilizado en nuestra
investigacion de Ensefianza-

Aprendizaje.

Cuestionario

Guia de cuestionario

Herramienta de investigacion que
consiste en una serie de preguntas y
otras indicaciones con el propésito de

obtener informacion

Instrumento experimental utilizado para

Test. Ficha de Test ) ] o
medir la calidad de los aprendizajes.

Fichas utilizadas para recoger

El Fichaje Fichas Bibliograficas informacion sobre el nivel de

aprendizaje recibido por los estudiantes.

La Entrevista

Ficha de Entrevista

Comunicacion interpersonal establecida
entre el investigador y los docentes de la
institucion LE.P. “Ilustre Pedro Ruiz
Gallo” del distrito de Pomalca,

Chiclayo, Lambayeque

1.4.5. Analisis Estadistico de los Datos

Realizada la recoleccion de datos, fue necesario revisarlo y corregirlo con la

finalidad de organizarlo de forma adecuada para comprobarlo y analizarlo

respectivamente y asi darles una descripcion e interpretacion. Se utilizé los

siguientes procedimientos:

e Tabulacion de datos.

e Construccion de tablas de doble entrada: frecuencia y porcentualizacion.

En tal sentido, el empleo de la observacion como técnica empirica ha ofrecido

datos nada desestimables que permiten, no sélo reforzar los elementos obtenidos

con la aplicacién de las técnicas empleadas, sino también enriquecer la vision

del proceso Cognitivo de ensefianza-aprendizaje desde otra perspectiva y
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1.4.6.

elementos. Al respecto, el procedimiento empleado por los Docentes que
promuevan un buen desarrollo profesional y se logre desarrollar una educacion
de calidad en los estudiantes, aunque obedece a una I6gica formativa que muestra
una proyeccion mas avanzada con respecto a las tendencias anteriores presentes

en el proceso, todavia muestra las siguientes limitaciones:

Empleo de estrategias selectivas para formar estudiantes con pensamiento
desarrollador critico, analiticos, creativos y con habilidades cognoscitivas
complejas, logrando adquirir desarrollo de capacidad de comprension lectora en

el area de comunicacion.

Estos factores, indudablemente, confirman la necesidad de profundizar en la
dindmica de estrategia Interdisciplinar con didacticas de aprendizaje que
contribuya a perfeccionar la formacion de los estudiantes, siendo bésica la
funcion de aplicar una propuesta de Modelo de Estrategia Interdisciplinar en el
aula, con procedimientos viables, que favorezcan una accion. Esta es la piedra
angular de una educacién de calidad, la clave es la profesionalidad del docente,
y para conseguir esa profesionalidad el docente necesita unas estrategias sobre

las que apoyar su intervencion.

Conclusiones del Capitulo |

La ubicacién donde se desarroll6 la investigacion, la descripcion geografica, las
caracteristicas de los procesos educativos en lo que se refiere desarrollar la
capacidad de comprension lectora, en los niveles literales, inferencial, critico y
metacognitivo, la identificacion de la muestra de estudio, y del nucleo del
problema fue posible gracias a un estudio critico. El estudio del origen y
tendencias del problema a partir de un recorrido histérico tendencial de
Estrategia Interdisciplinar fue posible gracias al método empirico facto
perceptible donde se tiene una mirada panoramica de la realidad del desarrollo
de la capacidad de comprension lectora. Las caracteristicas especificas del
problema “deficiencias de capacidad de comprension lectora en el el manejo
académico de los niveles literal o comprensivo, inferencial, critico y

metacognitivo en el area de comunicacion, desde un sustento tedrico —

45



cientifico, relacionando y comparando con la realidad de los estudiantes del
Tercer Grado de Educacion Secundaria de la LLE.P. “Ilustre Pedro Ruiz Gallo”
del distrito de Pomalca, Chiclayo, Lambayeque, se realizé desde un enfoque

humanistico cientifico.

La metodologia que se utilizd en la investigacion tiene desde un orden,
secuencia y una ldgica, la cual posibilitaron tener una visién objetiva y real de
la problematica de los estudiantes de Tercer Grado de Educacion Secundaria de
la LE.P. “Ilustre Pedro Ruiz Gallo” del distrito de Pomalca, Chiclayo,
Lambayeque.
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CAPITULO II: REFERENCIA TEORICO - CIENTIFICA PARA LA
CONSTRUCCION DE UN MODELO DE ESTRATEGIA
INTERDISCIPLINAR

Introduccion

La Investigacion se sostiene en las teorias: teorias del aprendizaje interdisciplinario, la
interdisciplinariedad, la Teoria de la comprensién y sus niveles, con la finalidad de conocer

el constructo desde diversos autores en cuanto a la teoria de comprension lectora.

El 1l capitulo bosqueja la estructura y construccion de una propuesta de un Modelo de
Estrategia Interdisciplinar, formativa para superar las dificultades que presentan, los
estudiantes, para el manejo académico de los niveles literal o comprensivo, inferencial,
critico y metacognitivo de los estudiantes de Tercer Grado de Educacion Secundaria de la
LE.P. “Ilustre Pedro Ruiz Gallo” del distrito de Pomalca, Chiclayo, Lambayeque,
Fundamentos Tedricos. Teniendo en cuenta estudio teorico, Cientifico y conceptual,
relacionando con el contexto formativo y académico de los estudiantes. Se trabaja desde las
teorias: las teorias del aprendizaje interdisciplinario, la interdisciplinariedad, la Teoria de la
comprension y sus niveles y las competencias de comunicacion. Asi como los enfoques
filosofico, epistemoldgico, pedagdgico y curricular hasta la perspectiva conceptual que ha
producido el desarrollo de una propuesta de un Modelo de Estrategia Interdisciplina,
epistemoldgicas y metodoldgicas pertinentes para la elaboracion de la propuesta. Asi
mismo, se hace el disefio tedrico del modelo de la propuesta de manera que permite
construirlo a partir de las diferentes teorias y enfoques pertinentes al tema del desarrollo de
capacidad de comprension lectora.

2.1. Antecedentes de la Investigacion

Para la elaboracion de la presente investigacion, cuenta con los siguientes antecedentes
o referentes de estudios realizados en diferentes contextos, (internacional, nacional y
local); los mismos que van a permitir dar una mayor profundidad, claridad y coherencia

al presente trabajo; entre ellos tenemos:
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2.2. Antecedentes del Estudio
1. Titulo
MODELO DE ENSENANZA-APRENDIZAJE INTERDISCIPLINARIO
2. Autor
Angel Javier Petrilli Rincon
3. Resumen

La educacion dirigida a nuevos campos del proceso y fines de la ensefianza—aprendizaje
ha previsto nuevas rutas enfocadas al desarrollo de una serie de competencias diferentes
al sistema educativo tradicional, que Ileven a nuevos campos de actuacion y complejidad
de nuestro tiempo. En este sentido, y en las rutas de la innovacion educativa, surgen
nuevos paradigmas que cuestionan la manera como influye la disciplina y la
interdisciplinar ~ en la formacién integral del conocimiento, entendiendo que la
fragmentariedad del saber como su integralidad son necesarios para la solucion de
los problemas que surgen de una sociedad siempre cambiante y compleja. Desde
hace algunos afios, la formacion en las diversas carreras universitarias se basa
fundamentalmente en los contenidos teodricos y en los oficios enmarcados por la
disciplina. A partir de ello se han generado grandes desafios para la educacion de
hoy dia con miras al futuro, dadas las grandes necesidades sociales, culturales,
econdmicas y ambientales, cada vez mas globalizadas. El desfase que se genera
entre los contenidos del curriculoy los tipos de practicas dan como resultado que
los profesionistas, una vez que han egresado de la carrera, se enfrentan a la necesidad
de seguir aprendiendo para poder ubicarse en escenas que no se consideraron en su
formacion universitaria. Los jovenes que han desarrollado nuevos habitos culturales
y formas de creatividad han tenido que generar nuevas estrategias de agrupamiento para

su creatividad y comunicacion de contenidos.
1. Titulo

LA COMPRENSION DE LOS TEXTOS CIENTIFICOS DESDE LA
INTERDISCIPLINARIEDAD
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2. Autor
Elena Maria Mufioz Calvo y Otros
3. Resumen

El trabajo tiene como objetivo exponer los fundamentos tedricos referidos a la
comprension lectora y en particular de los textos cientificos a partir de una revision
bibliogréafica acerca de estos contenidos, tomando en consideracion los criterios mas
actualizados de diferentes estudiosos de estas tematicas, asi como el papel de la
interdisciplinariedad para los profesores aplicarlos en el proceso de ensefianza-
aprendizaje y a su vez sirvan de consulta a los profesionales de cualquier especialidad
para comprender esta tipologia textual. El aparato teérico y metodoldgico que sustenta
una didactica del texto y de la tipologia textual tiene su basamento en los presupuestos
del enfoque socio — historico -cultural de Vigotsky, la teoria psicogenética de Piaget la
Linguistica del Texto asi como los andlisis realizados por autores cubanos como
(Abello, Montafio y Roméu acerca de la comprension textual).

1. Titulo

ESTRATEGIAS PARA MEJORAR LA COMPRENSION LECTORA
2. Autor

Samuel Garcia: jsgarciae@hotmail.com

3. Resumen

La falta de comprensidn lectora en estudiantes de educacion secundaria es un problema
que dificulta la asimilacion de conocimientos y el aprovechamiento eficaz de
aprendizaje, situacion alarmante, porque es el nivel educativo y fuente principal donde
se deben captar los conocimientos para su desempefio posterior universitario y de su
educacion continua, por el resto de su vida. En el presente documento se seleccionaron
y evaluaron las estrategias sugeridas por diversos autores para mejorar la comprension
lectora, se eligieron tres procesos; uno de ellos con conocimientos que implican el
proceso lector hasta llegar a las estrategias cognitivas y metacognitivas, los otros dos se

enfocan principalmente en la descripcidn de estrategias probadas en casos especificos
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2.3.

que se propusieron en grupos especificos, que en base a diagnostico, detectaron la falta
de habilidades en comprension lectora en los estudiantes. El tipo de revision empleado
es la descriptiva ya que se analizan diversas propuestas de estrategias para conocer y
ofrecer alternativas de utilidad para desarrollar la habilidad y sacar provecho de las

lecturas.
1. Titulo

ESTRATEGIA METODOLOGICA PARA MEJORAR LA COMPRENSION
LECTORA EN ESTUDIANTES DEL TERCER ANO DE SECUNDARIA.

2. Autor:
MOYA GONZALES, Chistian; (Lima 2011)
3. Resumen:

El trabajo de investigacion tiene como proposito el disefio de la estrategia metodoldgica
para mejorar la comprension lectora. El enfoque comunicativo textual, direcciona el
proceso pedagogico, donde el marco tedrico da sustento cientifico a la propuesta, como
indica (Cassany, 2005). El resultado significativo, es disefiar diferentes técnicas como
el subrayado, la tutoria interactiva, la idea principal, las claves contextuales, y el
parafraseo para trabajar la estrategia metodoldgica en comprension lectora de textos
escritos, en ella se dan pautas para que el docente aplique de manera progresiva en sus
sesiones de aprendizaje. Concluimos que el estudio tiene una perspectiva formativa

permanente y solida para la solucion del problema a través de la estrategia metodologica.

Bases Tedricas
2.3.1. La Comprensién Lectora

La lectura, y mas en concreto la comprension lectora, es considerada una de las
capacidades basicas que debe dominar toda persona para su desarrollo personal
y profesional, de forma que es imprescindible su adquisicion y dominio en la
etapa de Educacion Primaria para la formacion integral de los alumnos y

alumnas. Asi, sin comprension lectora no puede haber aprendizaje. En las
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ultimas décadas se han realizado gran cantidad de investigaciones y estudios en
torno a la comprension lectora y como esta debe adquirirse y desarrollarse en los
centros educativos, como por ejemplo los descritos por Ferreiro y Teberosky
(1979). El enfoque y estrategias de intervencion educativa han ido cambiando a
partir de los resultados de estas investigaciones, por lo que los docentes han
tenido que cambiar y adaptar los métodos de ensefianza para conseguir que su
alumnado consiga, ademas de descifrar una serie de simbolos, comprenderlos.
Asimismo, la legislacion educativa vigente (LOMCE, RD126/2014 y los
Decretos correspondientes a cada comunidad autonoma) insiste en la necesidad
de dotar a los alumnos y alumnas de la etapa de Educacion Primaria de la

competencia comunicativa, la cual incluye la comprension escrita.

Segun Solé (1986), la lectura se entiende como una interaccion entre un lector y
un texto, mediante el cual el lector intenta obtener la informacion textual
pertinente para los propdsitos que le han llevado a realizar la lectura. Podemos
entonces decir que a partir de esta definicidbn existen tres elementos
fundamentales en el proceso de lectura: el lector, el texto y el propoésito de leer
ese texto. La combinacion de estos tres elementos dard como resultado una
informacion que serd utilizada en dicho propdsito. Este proceso se puede resumir
en este esquema: En las udltimas décadas, la definicion de lectura ha ido
cambiando, de modo que podemos decir que la lecturava atada a la definicion
de comprension lectora. Asi, Cuadrado y Vega (1999) defienden que leer es
comprender un texto escrito de la misma forma que lo haria si este fuese un
mensaje oral. Segln estos mismos autores, el propdsito de leer es alcanzar
otros conocimientos con la finalidad de adaptarse al contexto social en el que
vivimos. Asi, el proceso de leer no solamente significa conocer las letras,
descodificarlas y captar el significado de la palabra, sino que ademas significa
saber captar el significado del texto completo, para asi saber valorarlo y juzgarlo

de forma critica

Podemos decir pues que el proceso de lectura va ligado al proceso de
comprension lectora, en el cual mediante un texto debemos ser capaces de
descodificar el significado del mismo, y al mismo tiempo debemos ser criticos
con lo que nos quiere decir este mismo texto. La comprension lectora es
considerada muy importante, ya que mediante ella debemos ser capaces de sacar
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informacion para adaptarnos al medio y contexto social en el que vivimos. Leer

no es solamente un acto intelectual, sino que es también un acto social.

El aprendizaje de la lectura siempre va acompafiado del aprendizaje de la
escritura, por ello en los ultimos afios se habla del aprendizaje de la
lectoescritura. Tanto la lectura como la escritura son dos actividades necesarias
para acceder al conocimiento. Las ultimas investigaciones realizadas por autores
como Ferreiro y Teberosky (1979) y mas recientemente por Camps (1994)
tienden a considerar que la lectoescritura es un proceso interpretativo a través
del cual se construyen significados, de forma que nos ayuda a construir y ampliar

el conocimiento del mundo que nos rodea.

Segun Ausubel y otros (1978) el proceso de adquisicion de la lectoescritura
exige un proceso cognitivo de elaboracion de hipotesis, de mantenimiento y
revision constante de estas hipdtesis, de planteamiento y resolucion de
inferencias, de forma que este proceso no puede segmentarse en diferentes
partes, sino que es un proceso global. De la misma forma y en relacién a lo
expuesto, la lectoescritura tiene un caracter marcadamente social e interactivo,
debido a que los intercambios comunicativos y los significados que derivan de
ellos solo tienen sentido en un entorno social y cultural determinado, tal y como

sefialaba en su obra Vygotsky (1988).

De este modo, situamos el proceso de adquisicion de la lectoescritura en un
modelo constructivista, basado en la teoria constructivista del aprendizaje de
Piaget (1964), que considera la lectura y la escritura como dos procesos
inseparables, que deben ser ensefiados de forma global para que estos no pierdan
su significado. No debemos olvidar que el objetivo principal de la ensefianza y
aprendizaje de la lectoescritura es el de propiciar y favorecer nuevos y mas
eficaces canales de comunicacion a los nifios y nifias, que les permita
desenvolverse en cualquier situacion que se les pueda presentar en el futuro.
Estas consideraciones nos alejan de las visiones y métodos mas formalistas y
tradicionales, tal y como explica Camps (2003), que consideran que el
aprendizaje de la lectoescritura se basa en el dominio de un conjunto de simbolos
que siempre se deben segmentar en unidades mas pequefias para facilitar su

aprendizaje, y que hay que conocer y dominar antes para poder utilizarlos antes
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para poder comunicarse o interpretar el entorno mas proximo. Por otro lado, se
entiende el aprendizaje de la lectoescritura como un proceso interactivo, en el
cual se tiene presente el papel activo del alumno o alumna con capacidad de
reflexion y busqueda de significacion de ideas y del pensamiento. Asi, se hace
imprescindible la necesidad y la capacidad del alumnado para pensar sobre lo
que lee y escribe, y el profesorado debe facilitarles la comprension de la realidad
mediante la educacion del pensamiento. Para ello se debe partir de los
conocimientos previos que poseen los alumnos y alumnas: ¢qué saben sobre el
lenguaje?, es decir, se trata de basar el aprendizaje de la lectoescritura en un

aprendizaje significativo.

Ferreiro y Teberovsky (1979) los nifios y nifias llegan a la escuela con un
amplio bagaje de conocimientos sobre el lenguaje y los hechos linglisticos, de
forma que desde bien pequefios ya tienen ideas sobre determinados conceptos
linglisticos antes de entrar en la escuela, aunque no conocen el significado
convencional de estos conceptos. Para continuar aprendiendo a leer, hace falta
que el aprendiz vaya estableciendo lazos entre lo que ya sabe y los nuevos
aspectos que desconoce. Estos lazos que van construyendo los aprendices
determinan un proceso de reconstruccion interna del lenguaje. De esta forma, se
construye el conocimiento sobre las palabras, silabas y letras, sin que se
produzca una ensefianza explicita de estos aspectos, siempre vinculado al
significado y uso que los nifios y niflas hacen en diferentes situaciones

comunicativas.

El problema de los métodos tradicionales de ensefianza y aprendizaje de la
lectoescritura se situa en la consideracion de la lengua escrita como un objeto de
conocimiento que es traduccion a grafemas del sistema de representacion oral.
Se suele partir de andlisis de la lengua escrita hechas por el adulto desde su
propia éptica; tanto los metodos analiticos (frase, palabra, silabas, letras) como
los sintéticos (fonema, silaba, palabra, texto) introducen rapidamente la letra
como unidad de lectura, lo que conlleva a que sea imposible que se dé un
aprendizaje significativo de la lectura, y el salto cualitativo entre lo que los nifios

y nifias saben y lo que deben aprender es excesivamente grande.
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Coll y Solé (1989) afirman que existen tres condiciones para que se dé un
aprendizaje significativo de la lectoescritura.

. La primera condicion es que el material que debe aprenderse sea
potencialmente significativo, es decir, que el contenido que ofrecemos como
objeto de aprendizaje sea claro, coherente y organizado, y no arbitrario ni difuso.
Esta condicion se puede romper facilmente cuando la seleccion y organizacion
de los contenidos de lectura se hacen desde una perspectiva adulta de lo que
significa leer, y desde la parcializacion de los materiales de lectura en unidades
de dificil comprensién para quien aprende: palabras descontextualizadas,
fonemas, letras, frases sin posibilidad de relacion con las imagenes que las
acomparian, etc. No son contenidos organizados con la coherencia que los
alumnos y alumnas quieren encontrar. La organizacion de los contenidos del
aprendizaje de la lengua escrita la debe dar la misma organizacién de los
discursos y la funcionalidad para la cual han sido producidos. Por tanto, el texto,
sea cual sea su extension y configuracion, si no ha sido extraido del marco de
produccién, es la unidad significativa mas adecuada para la ensefianza y
aprendizaje de la lectura. El uso de textos reales para el aprendizaje de la lectura
tiene que ver con esta condicion: el texto, situado en su propio contexto, es capaz
de ser interpretado por el alumnado mas pequefio, desde el uso del propio
contexto como facilitador de la comprension, hasta el indice que ayuda a
comprender lo que el texto quiere decir. Evidentemente no hablamos de
cualquier texto, pero si de aquellos que por su abundancia en el medio del
alumno o alumna, o por su relacion clara con las iméagenes que lo acompafian o
por el soporte donde aparece, son facilmente legibles. Con estas condiciones el
texto posee una organizacion clara, coherente, y no es por tanto arbitrario ni
difuso, como pueden resultar las unidades menores extraidas de cualquier
contexto. Por tanto, se recomienda presentar el texto dentro de su propio
contexto de uso, y pedir la produccién con una funcionalidad clara dentro de
marcos contextuales. Escribir no es un simple ejercicio escolar, ni leer es oralizar
un escrito para que un adulto lo escuche; esta consideracion debe estar presente

en la planificacion de las actividades de lectoescritura.

. La segunda condicién que potencia el aprendizaje significativo hace
referencia a la necesidad de disponer de conocimientos previos pertinentes, con
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los cuales conectar los nuevos contenidos de aprendizaje, tal como habiamos

descrito anteriormente.

« La dltima condicion es que se debe mantener una actitud favorable a la
realizacion de aprendizajes significativos. Cuando se sitta al alumnado en el
papel de simples receptores y el profesorado se sita como poseedor del
conocimiento que se debe transmitir, dificilmente el alumnado hace el esfuerzo
necesario para aprender. La propuesta pasa por animar al alumnado a construir
hipdtesis sobre lo que es el lenguaje escrito, a avanzar soluciones en la busqueda
de significados de lo escrito. Ayudarles a seleccionar cudles son los
conocimientos que le servirdn para ir progresando en el aprendizaje, a usar todos
los elementos del contexto de lo escrito para anticipar la interpretacion. De esta
forma se hara mas gratificante y funcional el esfuerzo que hace cada alumno o

alumna.

Las metodologias que no contemplan estas condiciones y aspectos producen
aprendizajes repetitivos; ensefian a descifrar, a oralizar textos o trabajan la
lectura mecanica, pero no ensefian a leer, que es el objetivo que se proponen.
Otro aspecto a tener en cuenta en el aprendizaje de la lectoescritura es que este
es un proceso de construccion personal de conocimiento que no puede darse de
forma individual, es decir, es imprescindible para ello la interaccion y la ayuda.
Tal como dice Luque (1988) el desarrollo autbnomo no procede de un
aprendizaje autonomo, sino de aprendizajes cooperativos impulsados por
desacuerdos. Asi, los alumnos inician el aprendizaje de un nuevo conocimiento
partiendo de sus ideas y conocimientos previos, de forma que se van apropiando
la informacion que reciben basandose en sus esquemas cognitivos, con la
creacion de conflictos cognitivos que hagan necesario modificar esos esquemas
que tenian ya apropiados para introducir la nueva informacion y asi construir un
nuevo esquema cognitivo. Por eso es muy importante partir de los conocimientos
previos de los alumnos. Asimismo, la solucidn a estos conflictos cognitivos dara
mediante la interaccion con los demas, tal como apuntaba Vigotsky (1988) en
sus investigaciones. Por tanto, la construccion de conocimientos que permiten

acceder a la interpretacion de la lengua escrita se realiza de modo cooperativo.
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El aula es un marco rico en interacciones comunicativas entre alumnado y
profesorado, pero también entre el mismo alumnado. Estas interacciones,
debidamente planificadas, son una fuente rica de visiones contradictorias sobre
aspectos diferentes de lo que significa leer y escribir. Estas visiones
contradictorias ayudan a la creacion de conflictos, cuando dos puntos de vista
diferentes confluyen en la resolucion de una determinada actividad, como puede
ser la lectura. Estos conflictos originan una necesidad de progresar en la
conceptualizacién, de cambiar de idea, y provocan nuevas hipétesis sobre el
objeto de conocimiento que se trabaja. Cabe destacar que no toda interaccién es
valida para conseguir el objetivo propuesto. Las ultimas investigaciones
muestran que las interacciones que mejor funcionan para este objetivo son las
que se dan entre iguales, las simétricas. La condicion de estas es que se den entre

puntos de vista moderadamente divergentes.

Por Gltimo, cabe destacar que es necesario conocer y respetar el punto en que se
encuentra cada alumno y alumna, para asi poder acompafiarlos y guiarlos en su
proceso de construccion individual del proceso de lectoescritura, intentando
ofrecerle medios necesarios para ayudarle a avanzar. Asi, a través de la
interaccion con los demés el alumnado serd capaz de construir su propio
aprendizaje. Comprender un texto puede considerarse como un proceso de
razonamiento general, mediante el cual se utiliza el mismo mecanismo que en la
resolucién de problemas matematicos: se utilizan conceptos, se desarrollan
hipotesis, se valoran y se modifican los conceptos necesarios a medida que se va

avanzando en la lectura.

Tal y como dice Moreno (2003), existen dos enfoques distintos del proceso lector
como proceso cognitivo. El enfoque tradicional distingue cuatro tipos de
comprension lectora. Segun Catala y otros (2001) estos cuatro tipos de

comprension son:

o Comprensién literal: se trata de reconocer todo lo que se expone
explicitamente en el texto. Es el tipo de comprension que mas se trabaja en las
escuelas mas tradicionales. En este sentido, se debe ensefiar a los alumnos y
alumnas a distinguir entre informacion relevante e informacion secundaria,

encontrar la idea principal, identificar causa-efecto, seguir instrucciones,
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identificar sinbnimo y anténimos, dominar el vocabulario adecuado a su edad y
otras actividades del mismo tipo. Mediante este tipo de comprension el
profesorado podra comprobar si su alumnado es capaz de expresar lo que ha
leido con sus propias palabras y si es capaz de retener la informacion en el

proceso lector para después expresarlo.

« Comprension reorganizativa: se trata de reorganizar la informacion recibida
sintetizandola, esquematizandola o resumiéndola, reordenando las ideas a partir
de la informacidn obtenida para realizar una sintesis comprensiva de la misma.
El profesorado deberd ensefiar a suprimir informacion poco importante o
redundante, elaborar conjuntos de ideas, organizar la informacion segun
objetivos, hacer resimenes de forma jerarquizada, clasificar segin ciertos
criterios, restructurar los textos, interpretar esquemas, poner titulos a los textos
y otras actividades del mismo tipo. Mediante estas actividades se pueden
proporcionar estrategias de organizacion de la informacion, que son las

actividades mentales que se utilizan como base para su posterior estudio.

o Comprensién inferencial o interpretativa: es la comprension que se deriva de
los conocimientos previos del lector, anticipando o suponiendo acontecimientos
a partir de ciertos indicios contenidos en la lectura, los cuales se van verificando
o reformulando conforme se avanza en la lectura. En este tipo de comprension
se da una interaccion constante entre el lector y el texto, de forma que se
manipula la informacion del texto y se combina con lo que se sabe, para sacar
conclusiones. EI maestro o maestra debera estimular a su alumnado para que
sean capaces de predecir resultados, inferir el significado de palabras
desconocidas, inferir posibles efectos a determinadas causas, inferir secuencias
I6gicas, inferir el significado de frases hechas, interpretar el lenguaje
significativo y otras actividades de la misma indole. Mediante estas actividades
se ayuda al alumnado a formular hipotesis durante la lectura, a sacar
conclusiones, a prever comportamientos y, en definitiva, a hacer la lectura mas

viva, siendo mas facil relacionar las ideas de la lectura con sus propias vivencias.

o Comprension critica o profunda: implica una formacion de juicios propios,
con respuestas subjetivas, una identificacion con los personajes del texto, con el

lenguaje del autor o una interpretacion personal del texto, para asi poder deducir,

58



expresar opiniones y emitir juicios. Por ello el maestro o maestra debe ensefiar a
su alumnado a juzgar el contenido de un texto bajo su propio punto de vista,
distinguir entre hecho y opinion, emitir un juicio sobre un comportamiento,
manifestar las reacciones que les provoca la lectura de un texto y analizar la
intencion de un autor, entre otras actividades de la misma indole. Para ello es
bueno que el maestro 0 maestra mantenga una buena relacion con su alumnado,
ya que asi se favorece la expresion de opiniones y la discusion con los demas,
incentivando la creacion de argumentos para defenderlas, manteniendo un
criterio flexible que haga posible ver los diferentes puntos de vista de cada uno
de los alumnos y alumnas. De esta forma, el alumnado seré capaz de construir
su propiarealidad comprendiendo el mundo que les rodea y organizar su

jerarquia de valores.

Por otro lado, existe otro enfoque mas actual, el cual describe Moreno (2003).
En este enfoque el lector aborda el proceso de la comprension lectora desde las
estrategias operacionales cognitivas para la obtencion del significado de lo que
se esta leyendo. En este proceso se infiere el significado de lo que se lee a partir
de los conocimientos previos que tiene el lector, y utilizando las claves dadas
por el autor del texto. Por tanto, no se considera que un lector ha comprendido
un texto si solamente es capaz de repetir de memoria sus elementos. Leer es dar
sentido a un texto y, ademas, se usa para aprender, y aprender puede considerarse
como el acto de formarse una representacion de un modelo propio de aquello
que se presenta como objeto de aprendizaje; es un proceso de construccion
personal, subjetiva, de algo que existe objetivamente. Ademas, hay que afiadir el
concepto de memoria comprensiva, distinguiéndola de la memoria mecanica. La
memoria comprensiva es la encargada de integrar la informacién nueva en la red
de esquemas de conocimiento que posee el lector, ayudando de esta forma a
resolver problemas de comprension. En definitiva, cuando leer implica
comprender, leer se convierte en el instrumento mas potente para aprender, ya
que cuando un lector lee comprensivamente esta informandose, acercandose al
mundo de significados que aporta el autor y esta captando nuevas perspectivas y

opiniones sobre determinados aspectos.
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2.3.2.

2.3.3.

Problematica de la Lectura en Educacion Secundaria

Portal (1998, p. 19) Plantea que: “Hoy por hoy hablar de dificultades de
aprendizaje de la lectura es no decir apenas nada es constatar un hecho dar un
nombre a un resultado. Es constatar que determinados nifios no logran alcanzar
un nivel de rendimiento lector minimo en un maximo de tiempo concedido y
mediante un tratamiento pedagdgico concreto empleado”. La expresion
comprension lectora podria ser entendida como el acto de asociar e integrar los
elementos del significado y del significante codificado por el escritor en el texto.
Entendemos por significado la representacion mental, es decir el esquema mental
de una persona, animal o una cosa; y por significante la palabra en si, es decir,
el nombre del objeto, del sujeto, del lugar. Tomando en cuenta lo anterior, la
comprension lectora no es una suma de significados individuales, sino que exige
procesos mentales mucho méas complejos, exige establecer las asociaciones

correctas, relacionarlas e integrar significados en un todo coherente.

Dificultades en la Comprension Lectora Literal

(Virginia Gil) expresa que las dificultades que se dan en este nivel de
comprension corresponden a: “Una lectura de reconocimiento y memoria de los
hechos, ideas principales, secundarias, secuencias de acontecimientos, palabras
nuevas, entre otros”. Generalmente los alumnos que muestran una baja
capacidad lectora presentan un alto grado de dificultad en la comprension de
textos. Sin embargo, los alumnos que poseen un nivel lector aceptable son mas
usual que manifiesten Unicamente determinados tipos de dificultades en la
comprension literal del texto. Los alumnos con baja habilidad lectora tienden a
manifestar de modo simultaneo y globalizado la gran mayoria de los errores
conceptualizados metodologicamente como dificultades en la comprension

lectora literal.

Los estudios presentados por estas investigadoras se basan en mencionar los
tipos de errores que suelen darse respecto a la comprension lectora literal como

se menciona a continuacion:
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3.2.1.1.

3.2.1.2.

3.2.1.3.

Dificultad para reconocer el significado con las palabras y frases

“Esta dificultad se da cuando no se extrae el significado de la frase o el
de las palabras aisladas. Si se hace una lectura silabica no se produce
una percepcion global de la palabra como unidad significativa”.
Podemos decir que esta situacion dificulta saber qué se ha leido y no se
puede dotar de significado las palabras o las frases. Como ilustracion,
si un alumno lee: un caballo de cartén, de la siguiente manera: un-ca---
-ba-llo-de----car----tén, evidentemente no sabra lo que ha leido a pesar
de la escasa dificultad que ofrecen las palabras en cuanto a su
significacion, esto se debe a que no ha tenido una lectura unitaria de la

palabra.

Dificultad para seguir instrucciones sencillas

Este tipo de dificultad es consecuencia de la descrita anteriormente. En
este caso si no se dota de significado las palabras, el lector no podra
seguir instrucciones sencillas, como indicaciones a seguir en un texto.
Al respecto veamos los ejemplos: coloca una cruz en el cuadrado,

colorea el tridngulo, entre otros.

Dificultad para integrar el significado de una palabra

Cuando se omiten palabras en un texto puede resultar dificil
comprender la frase, la expresion o el parrafo. En la préctica de la
lectura es posible que el alumno omita sonidos, silabas y hasta palabras,
de tal manera que estas omisiones dificultan la comprensiéon del

significado de las palabras.

Esta situacion conlleva al alumno a realizar un esfuerzo de integracion

del significado de las palabras leidas y estas a la vez deben ser
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3.2.1.4.

3.2.15.

restauradas mentalmente para establecer coherencia en la lectura. En
consecuencia podemos decir que en la medida que un alumno realiza

un mayor numero de omisiones, su comprension lectora sera menor.

Dificultades de Fijacion de la Informacién

La fijacion es una de las etapas o fases en el proceso de memorizacion.
Cuando se experimentan dificultades en la fijacion del texto que se lee
no se estd adquiriendo la impresion original de la informacion. Estas
dificultades guardan relacion con los intereses lectores de los alumnos.
En la medida en que el contenido del texto se aleje de los intereses
propios de la edad ya sean nifios o0 jovenes, €stos experimentaran mayor
dificultad en la fijacidn, especialmente si no se realizan asociaciones

mentales entre las diversas situaciones.

Cuando el alumno presenta este tipo de dificultad intenta dar
significado al texto de una manera mecanica, trata de recordar el orden
de posicidn de las palabras, y esta situacion le produce un fracaso ya

que su capacidad de recordar palabras o textos es muy limitada.

En este sentido, diremos que el maestro debe incluir aspectos
motivantes para el lector, de manera que sea mayor la fijacion de los

hechos o0 acontecimientos en la memoria.

Dificultades de Retencion de la Informacién

La retencion es otra de las etapas del proceso de memorizacion y se
define como el periodo de latencia durante el cual se almacenan y se
conservan los datos previamente fijados que constituiran los recuerdos.

La retencién de la informacién va a depender en gran medida de la
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3.2.1.6.

3.2.1.7.

repeticion, el interés y la concentracion con que se fijen los textos o

sean los significados comprensivos.

Esto significa que en la medida en que el alumno vaya fijando los
contenidos significativos del texto, la retencién de la informacion sera

mayor.

Dificultades de Evocacién de la Informacion

Esta es otra fase del proceso memorizador, consiste en la evocacion o
reviviscencia de los datos almacenados. Cuando se reviven los
recuerdos es debido a las maltiples asociaciones que se establecen entre
los hechos, circunstancias o situaciones guardados en la memoria.
Cuando un lector experimenta dificultades en la evocacion de la
informacion, no logra recordar las palabras o expresiones cuyo
significado ya era previamente conocido. Esta situacion puede ser
producto del grado de interés en la fijacidn de los datos originales, o de
la intensidad con que se hayan aprendido las palabras o textos, también
de la frecuencia con que se realiza la lectura, o de la proximidad
temporal entre lo conocido y el intento de revivir palabras o textos

significativos.

Dificultades para Identificar Acciones

Esta es una dificultad que presentan los lectores cuando no logran
reconocer la accion expresada por medio de los verbos. En caso de que
si la reconozcan, lo hacen de un modo arbitrario, atribuyendo
errbneamente acciones a determinados personajes o determinadas
consecuencias a las acciones. Es decir, que no logran discriminar la
informacién relacionada con los hechos y acontecimientos que se

narran en la lectura.
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3.2.1.8.

3.2.1.9.

Esta es una dificultad que se presenta especialmente en los textos
narrativos, en donde se manifiestan diversidad de acciones, personajes,

situaciones, consecuencias, entre otros.

Dificultades para el Razonamiento Verbal

Es una de las capacidades mas vinculadas a la capacidad intelectual de
la persona, también llamada dificultad para establecer analogias
verbales como la siguiente: El pajaro vuela y el pez... Establecer
analogias verbales supone una capacidad de razonamiento l6gico para
inferir la conexion que existe entre los objetos, personas o animales y
su relacion con la situacién y sus caracteristicas, de modo que la lectura
de una frase corta induce a localizar la analogia verbal o comparacion

de la funcion, relacion o caracteristica de la segunda frase.

Dificultad para extraer la idea principal

Esta es una de las dificultades mas extendidas en el alumnado. Para la
obtencion de informacién de un texto se requiere de habilidades de
sintetizacion de la informacién de cada uno de los parrafos leidos. La
idea principal aparece expresa en una frase del parrafo, siendo el resto
frases o ideas subordinadas a la primera. La localizacion exacta de la
idea principal es variable. Puede encontrarse al principio, en medio o al
final del parrafo. Muchas veces los alumnos aprenden a localizar
siempre la idea principal en las primeras lineas del parrafo y muestran
mayor dificultad cuando tratan de localizarla en un texto que la

contenga en los renglones finales o centrales.

3.2.1.10.Dificultad para identificar las ideas secundarias

Las ideas secundarias contribuyen a ampliar, matizar o ejemplificar la
idea principal expresada en un parrafo. Estas ideas también manifiestan
dificultades en su identificacion. Si el proceso de ensefianza-
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aprendizaje ha centrado toda su estrategia en la localizacion de la idea
principal, el alumno estara capacitado para identificar lo importante

pero no lo complementario.

3.2.1.11.Dificultades para resumir el texto

Esta dificultad est4 integrada por la simultaneidad de las dos anteriores.
Si existe dificultad para identificar la idea principal y la secundaria, en
consecuencia, tratar de organizar el material leido y hacer un resumen
del parrafo, sera muy dificil, ya que el resumen supone la integracién
articulada de la idea principal como de la secundaria

2.3.4. Interdisciplinariedad

El prefijo inter (entre), indica que entre las disciplinas se va a establecer una
relacion; determinar el tipo de relacion nos conduce a un estudio de los niveles
de la interdisciplinariedad. La interdisciplinariedad nace como reaccion contra
la especializacidn, contra el reduccionismo cientifico, o la llamada ciencia en
migajas, la cual se presenta en la actualidad como una forma de alienacion
mental. De la realidad de disciplinas fragmentadas, del objeto de la ciencia
desplazado se proyecta un vacio de valores para la ciencia. La
interdisciplinariedad, al contrario, incorpora los resultados de las diversas
disciplinas, tomandolas de los diferentes esquemas conceptuales de analisis,
sometiéndolas a comparacion y enjuiciamiento y, finalmente, integrandolas.
Bien podemos decir que la interdisciplinariedad es una exigencia interna de las
ciencias. Una disciplina particular puede ser considerada como un nivel de
ciencia, la cual tiene como objeto observar, describir, explicar y predecir el
comportamiento de un sistema de fendmenos, dotados de cierta estructura y el
cual obedece a una dindmica que le es propia y que se va desarrollando a medida
gue este sistema se conecta con otros. En el fondo, podemos considerar que éste
es el principio o base de la interdisciplinariedad. Todo fendmeno existente esta

circunscrito a una propiedad de la realidad misma, como conjunto; es decir, esta
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condicionado por el hecho de que los fendmenos estén igualmente
interconectados entre si, dando origen a estructuras de fendmenos mas amplios
y complejos que sus componentes y estas estructuras, a su vez, se interconectan

nuevamente presentando como resultado un cuadro interdisciplinario.

La interdisciplinariedad se presenta entonces como: Gusdorfl, en la presentacion
de la obra de Japiassu, nos dice: La caracteristica central de la
interdisciplinariedad se desprende del hecho de incorporar los resultados de
varias disciplinas, a partir de esquemas conceptuales de analisis. El fendmeno
interdisciplinario tiene un doble origen: uno interno, que tiene por caracteristica
esencial el replanteamiento general del sistema de las ciencias, acompafado de
Su progreso Yy su organizacion algo externo, caracterizado por la movilizacién
cada vez mas extensa del saber, y la multiplicidad creciente de especialistas.
Piaget, en 1913 presenta, en la Universidad de Ginebra, la siguiente declaracion:
>, Nada nos obliga a dividir lo real en compartimientos estancos o capas
simplemente Supuestas, correspondientes a las fronteras aparentes de nuestras
disciplinas cientificas. Por el contrario, todo nos obliga a comprometernos en la
investigacion de la interaccién y de los mecanismos poco comunes. La
interdisciplinariedad deja asi, de ser un lujo o un producto de ocasion para
convertirse en la condicion misma del progreso de las investigaciones. La
fortuna relativamente reciente de ensayos interdisciplinarios no nos parece, pues,
debida ni al azar de las modas ni -0 solamente- a las precisiones sociales que
imponen los problemas cada vez mas complejos, sino a una evaluacion interna

de las ciencias>>

En una resefia que Piaget hace de la interdisciplinariedad nos dice: En el
siguiente grafico se presentan los diferentes momentos y estructura de la
investigacion e interdisciplinariedad, pero se insiste en la necesidad de
reflexionar en que la interdisciplinariedad no es una epistemologia, es,
simplemente, la metodologia de la investigacion cientifica. Las mudltiples
problematicas del siglo XXI, tienen en comun la complejidad y que ninguna de
ellas puede abordarse desde el ambito individual de las disciplinas, si no que se
son desafios transdisciplinarios (Max-Neef, 2005). Esto no generaria
preocupaciones si la formacion de capacidades en las universidades fuese acorde
con tal reto, pero infortunadamente sigue dominando la ensefianza sectorizada,
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con pocas excepciones. Ciertos autores sitlan la interdisciplinariedad dentro de
un conjunto de términos: multidisciplinariedad, pluridisciplinariedad, y
transdisciplinariedad (Zarate, 2007), que invitan necesariamente a una

aclaracion de conceptos y de términos:
Disciplinariedad

La disciplinariedad es mono-disciplina, que representa especializacion en
aislamiento (Max-Neef, 2005); concierne mas 0 menos a un sélo y mismo nivel
de realidad, contraria a la transdisciplinariedad, que se interesa en la dinamica

que se genera de la accion simultinea de varios niveles de realidad (Valle, 2005).
Multidisciplinariedad

Es una mezcla no-integradora de varias disciplinas, en la que cada una conserva
sus métodos y suposiciones sin cambio o desarrollo de otras disciplinas
(Rodriguez, s.f.). Se entiende como el trabajo indagatorio concurrente de varias
disciplinas diferentes, hacia el encuentro de un mismo problema (métodos,
desarrollos conceptuales) con otras disciplinas (Sotolongo & Delgado, 2006).
Los investigadores acogen las relaciones de colaboracion con objetivos
comunes; hacen sus analisis independientes, y en el resultado final no presentan
un resumen integrador, ni establecen vinculos entre disciplinas, ni una
perspectiva articulada. Posada (2004), destaca que es el nivel inferior de
integracion, que ocurre cuando alrededor de un interrogante se busca
informacidn y ayuda en varias disciplinas, sin que dicha interaccion contribuya
a modificarlas o enriquecerlas. Esta puede ser la primera fase de la constitucion
de equipos de trabajo interdisciplinario. Se diferencia de la interdisciplinariedad,
en que en una relacion multidisciplinar esta cooperacion puede ser mutua y
acumulativa pero no interactiva (Augsburg, 2005); por su lado, la
interdisciplinariedad mezcla las practicas y suposiciones de las disciplinas

implicadas, con una mayor integracion entre ellas (Sanchez, 2002).
Pluridisciplinariedad

Implica cooperacion entre disciplinas, sin coordinacion; normalmente se da entre

areas del conocimiento compatibles entre si, y de un mismo nivel jerarquico
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(Max-Neef, 2005). Rodriguez (s.f.) destaca que la pluridisciplinariedad establece
determinada relacion entre los saberes participantes, pero una de ellas lidera
estas relaciones, plantea los términos de tal relacion y el método de los procesos
se rige por el rigor de dicha disciplina. Torres (1994), por su parte, la define
como la unién no-integrativa de dos o més disciplinas, mas o menos cercanas y
por lo general dentro de un campo de conocimientos, que conservan sus métodos
y modelos propios, como ocurre en la multidisciplinariedad, pero en la que se
busca mejorar la relacion entre ellas. Esto implica la existencia de relaciones de
colaboracion entre las diferentes disciplinas, evidencia objetivos comunes; y
presupone una perspectiva de complementariedad entre las disciplinas, sin la

existencia de sistematizacién o integracion (Jauregui, s.f.).
Interdisciplinariedad

La literatura esté llena de diferentes definiciones de interdisciplinariedad y cada
una de ellas asume las especificidades del contexto en que son usadas (Lattuca,
2001). La interdisciplinariedad puede verse como una estrategia pedagdgica que
implica la interaccion de varias disciplinas, entendida como el didlogo y la
colaboracidon de éstas para lograr la meta de un nuevo conocimiento (Van del
Linde, 2007). De otro lado, Sotolongo y Delgado (2006) la definen como el
esfuerzo indagatorio y convergente entre varias disciplinas (en ese sentido,
presupone la multidisciplinariedad) pero que persigue el objetivo de obtener
“cuotas de saber” acerca de un objeto de estudio nuevo, diferente a los que
pudieran estar previamente delimitados disciplinaria o multidisciplinariamente.
Posada (2004), la define como el segundo nivel de integracion disciplinar, en el
cual la cooperacion entre disciplinas conlleva interacciones reales; es decir,
reciprocidad en los intercambios y, por consiguiente, un enriguecimiento mutuo.
En consecuencia, se logra una transformacion de conceptos, metodologias de
investigacion y de ensefianza. Implica también, a juicio de Torres (1996), la
elaboracion de marcos conceptuales mas generales, en los cuales las diferentes
disciplinas en contacto son a la vez modificadas y pasan a depender unas de
otras. La interdisciplinariedad cobra sentido en la medida en que flexibiliza y
amplia los marcos de referencia de la realidad, a partir de la permeabilidad entre

las verdades de cada uno de los saberes (Follari, 2007; Rodriguez, s.f.).
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Transdisciplinariedad Es la etapa superior de integracion disciplinar, donde se
llega a la construccion de sistemas teoricos totales (macro-disciplinas o trans-
disciplinas), sin fronteras sélidas entre las disciplinas, fundamentadas en
objetivos comunes y en la unificacion epistemoldgica y cultural (Posada, 2004;
Stokols, 2006). La transdisciplinariedad posibilita la articulacién de otros
marcos, al proceso de conocimiento especifico de una disciplina, de tal forma
que podria decirse que en la actualidad los paradigmas de una ciencia o saber no
le pertenecen exclusivamente, y es necesario extrapolarlos a diferentes contextos
tedricos y metodoldgicos (Nicolescu, 1998, 2002; Rodriguez, s.f.). En cuanto a
principios de formas integradoras de investigacion, la transdisciplinariedad
comprende una familia de métodos para relacionar el conocimiento cientifico, la
experiencia extra-cientifica y la practica de la resolucion de problemas. En esta
comprension, la investigacion transdisciplinar se orienta hacia los aspectos del
mundo real, mas que a aquellos que tienen origen y relevancia sélo en el debate
cientifico. Una cuestién de mayor importancia en este tipo de investigacion es:
hasta qué punto se consigue la integracién de las distintas perspectivas
cientificas. Este aspecto es a menudo usado para distinguir entre trans, inter y
multidisciplinariedad.

Problematica de la interdisciplinariedad

La problemaética de la interdisciplinariedad evoca la idea de puesta en comun y
de intercambio entre diferentes disciplinas. Es una forma de preocupacion por
tender hacia la unidad del saber, habida cuenta de la complejidad de la realidad
como totalidad. Esto no nace de especulaciones de gabinete, sino que surge de
una preocupacion préactica: la busqueda de un mejor tratamiento de problemas
practicos. Es en las ciencias aplicadas, o en la aplicacion de las ciencias (esencia
de la Ingenieria), donde la interdisciplinariedad encuentra su lugar de realizacion
(Ander-Egg, 1994). Se entiende por interdisciplinariedad la reorganizacion o
recomposicion de los dominios del saber de diferentes disciplinas a través de una
serie de intercambios mutuos, logrando la captacién de problemas comunes y la
identificacion de estructuras constantes. Es un enfoque derivado de la Teoria
General de Sistemas, la cual aborda la realidad como un cierto nimero de
elementos en interaccion. Cada uno de los elementos o subsistemas de un
agrosistema corresponde al dominio de alguna disciplina en particular. Pero al
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incorporarlos en un nivel organizacional de mayor complejidad, dichos sistemas
(ahora elementos o subsistemas) se transforman en constituyentes de un sistema
que “adquiere” propiedades emergentes especificas (Bunge, 1995) lo cual obliga
a considerar al sistema como un objeto de estudio particular distinto a cada uno
de los elementos que lo constituyen (Decimos que una propiedad de un sistema
es emergente si y solo si no la posee ninguna de las partes. Por ejemplo, las
poblaciones tienen propiedades y relaciones que no posee ninguno de los
individuos aislados que la componen: tasa de natalidad y mortalidad, relaciones
de predacion, competencia, mutualismo, de agregacion espacial, etc.) En
consecuencia, si este nivel de mayor complejidad no constituye el objeto de
estudio de otra disciplina en particular, debera ser estudiado mediante la

interaccion de las disciplinas que estudian a los elementos y/o sus relaciones.

La interaccion de las disciplinas (que es lo que define lo que es
interdisciplinariedad) puede ir desde la simple comunicacion de ideas hasta la
integracion mutua de conceptos rectores, de metodologias o de procedimientos;
pero hay real interdisciplinariedad cuando existe correlacion. La correlacion es
el “(...) proceso que procura realizar un trabajo de unificacion de actividades que
corresponden a diversas disciplinas, a fin de que no se efectien en forma aislada,
dispersa y fraccionada. Las disciplinas no pierden su autonomia, sino que tratan
de encontrarse con las demas, siempre que ello sea necesario y oportuno, al
margen de cualquier artificialismo”. Tenemos distintos tipos de

interdisciplinariedad segun el grado y calidad de la correlacion entre disciplinas:

« Interdisciplinariedad instrumental: Se da cuando una disciplina aporta a otra
los instrumentos 0 metodologia para el tratamiento de la realidad y/o el
procesamiento de conceptos y datos. Basicamente, todo lo relacionado con el
analisis y disefio cuantitativo de los agrosistemas deberd apoyarse: (a) en las
metodologias especificas para la descripcion y cuantificacion de los diversos
componentes, de sus procesos y de sus interacciones (Quimica, Fisica,
Microbiologia, Fisiologia, Economia, etc.), (b) en el procesamiento de estos
datos para la formalizacion operativa de los conceptos (Matematica, Estadistica,
Computacién) y (c) en la organizacion, almacenamiento y presentacion de los

datos e informaciones resultantes de estos procesamientos (Informatica).
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2.3.5.

« Interdisciplinariedad estructural: La estructura tedrica que soportard al
desempefio profesional de los Ingenieros Agronomos debera basarse
necesariamente en las leyes y teorias de las disciplinas basicas (Fisica, Quimica,
Biologia, Economia, Sociologia) y de la Teoria General de Sistemas.
Interdisciplinariedad operativa: Los métodos de analisis y de procesamiento de
datos de los agrosistemas también se basaran en los de las disciplinas bésicas

que atienden a los constituyentes del sistema considerado.

Interdisciplinariedad para la Formacion Educativa

Gurrola (2016) con mucho criterio reconoce que los docentes contamos con una
formacion de origen basada en la especializacién (contamos con titulos en
quimica, fisica, biologia, medicina, etc). Salvo escasas excepciones, la
formacion recibida aborda los contenidos académicos desde el punto de vista de
una sola disciplina, dificilmente se trata un contenido desde la
interdisciplinariedad. Por esta razon, no es raro que como profesores repitamos
el mismo patron de conducta. Y continta diciendo que actualmente, el desarrollo
del conocimiento cientifico y la innovacion tecnoldgica se llevan a cabo
mediante la intervencion de equipos de trabajo interdisciplinarios. En este nuevo
contexto mundial, el abordaje interdisciplinario de los contenidos académicos se
ha convertido en una necesidad, de lo contrario nuestros alumnos no estaran
preparados para desenvolverse en un mundo que es cada vez mas complejo e
interconectado. Sin embargo, la realidad en las aulas fue muy diferente a lo
plasmado en los documentos oficiales, los profesores con una formacién
disciplinar se dedicaron a impartir exclusivamente los contenidos relacionados
con su disciplina de origen, lo mismo sucedid, por ejemplo, con los bidlogos y
fisicos. La formacion que recibieron los estudiantes fue ain mas deficiente de la
que se obtenia con los programas de estudio anteriores. Gran parte del fracaso se
debidé a la falta de formacion docente interdisciplinaria y a la de materiales
didacticos adecuados, los profesores no contaron con elementos suficientes para
abordar los temas con el nuevo enfoque. Los profesores competentes en la
Sociedad del Conocimiento, requerimos un perfil diferente al tradicional,

debemos ampliar nuestra vision, encontrar nodos interdisciplinarios dentro de
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los contenidos que ensefiamos. Si bien es cierto que la formacion de los
profesores es responsabilidad de las instituciones académicas, también es cierto
que los profesores tenemos la responsabilidad de auto formarnos. En ninguna
época de la humanidad la informacion y el conocimiento han estado al alcance
de todos como en el tiempo actual, para actualizarnos en préacticamente todos los
campos de conocimiento contamos con muchas opciones, muchas de ellas en

linea y gratuitas.

Pérez (2017), en este mismo sentido considera que la interdisciplinariedad
evidencia los nexos entre las diferentes asignaturas, reflejando una acertada
concepcion cientifica del mundo; lo cual demuestra como los fendmenos no
existen por separado y que al interrelacionarlos por medio del contenido, se
disefia un cuadro de interpelacion, interaccion y dependencia del desarrollo del
mundo. Esta esencialmente, consiste en un trabajo comun teniendo presente la
interaccion de las disciplinas cientificas, de sus conceptos, directrices, de su
metodologia, de sus procedimientos, de sus datos y de la organizacion de la
ensefianza y constituye ademas, una condicién didactica y una exigencia para el
cumplimiento del carécter cientifico de la ensefianza. Los conocimientos sin
vinculacién entre si rompen la asimilacion consciente de los conocimientos y
habilidades. Lograr una adecuada relacion entre las diferentes asignaturas que
conforman un Plan de Estudio, influye en el consecuente incremento de la
efectividad de la ensefianza tanto en términos cuantitativos como cualitativos; lo
que significa una éptima preparacion de los estudiantes, a la vez que exige una
mayor preparacion del profesorado. Este trabajo pretende demostrar el valor que
tiene la interdisciplinariedad en el proceso de ensefianza aprendizaje. Los
métodos utilizados parten del materialismo dialéctico, con uso de la induccién,
la deduccion, el analisis y la sintesis. La relacion interdisciplinaria es un
principio didactico independiente y de dificil aplicacion; no solo por su
complejidad desde el punto de vista tedrico, sino también por la necesaria
coordinacion de esfuerzos entre los docentes de las diferentes asignaturas, de
forma tal que se garantice la debida sistematizacion e integracion de los

conocimientos y habilidades.

Chacon (2007) considera que referirnos a la educacion como realidad social es
referirnos a una realidad compleja que esta constituida por una serie de préacticas,
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procesos, contextos, instituciones, contenidos culturales, sujetos o agentes,
intencionalidades, fundamentos, ambitos, fines, etcétera, que en conjunto hacen
posible y dan forma a eso que llamamos educacién como concrecion sobre
determinada histéricamente por factores politicos, sociales, culturales,
ideoldgicos, geogréaficos y demogréaficos. Esto evidencia el caracter
multidimensional y multirreferencial de la educacién en tanto practica y objeto
de estudio, respectivamente. De ahi que el estudio de la misma debe partir
tomando en cuenta su complejidad, entendida ésta como un tejido (complexus:
lo que esta tejido en conjunto) de constituyentes heterogéneo sin separablemente
asociados: presenta la paradoja de lo uno y lo multiple (Morin, 2003). De ahi
que concebir la educacion y su estudio desde una vision tedrica o disciplinar
Unica es imposible, porque la problematica educativa en su conjunto rebasa lo
unidisciplinar, lo uniteorico, ello implicaria una especie de omnisciencia que
explique los hechos educativos en su totalidad, la cual también es imposible.
Para Adorno, “la totalidad” es la novedad, porque la totalidad es inabarcable,
menos aun por una sola ciencia. Los avances de la ciencia permiten desarrollar
nuevas tecnologias que se pondran al servicio de la sociedad y el medio
ambiente, con més eficacia si tienen un caracter innovador frecuente. Es
importante que la educacidn en ciencia y tecnologia se oriente a formar personas
capaces de participar en los diferentes niveles de la sociedad en el que la ciencia
y la tecnologia estén presentes. Entendida la “tecnologia como un saber practico
interdisciplinario, en esencia es un conjunto de conocimientos que hace posible
la transformacion de la naturaleza por el hombre y que es susceptible de ser
estudiado, comprendido y complementado de acuerdo a la valoracién y
connotacion cultural. En este sentido la tecnologia implica una comprension
conceptual y un desarrollo de procesos, de pensamientos constituidos
historicamente que es preciso fomentar en el alumno, su ensefianza no puede ser

reducida al entrenamiento para la ejecucion de areas puntuales”.

2.4. Interdisciplinariedad y Comprension Lectora

Mufoz (2017) nos dice que actualmente se habla de una pedagogia del texto, por

consiguiente, la comprensidn de textos cientificos tiene un caracter interdisciplinario si
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se tiene en cuenta que los docentes usan diversas fuentes bibliogréaficas por tanto, todo
profesor, debe poseer los elementos tedricos y metodoldgicos que les posibiliten dar
tratamiento a estos. Las transformaciones constantes en la sociedad exigen la
preparacion de profesionales para la comprensién de textos relacionados con su
especialidad, que les posibiliten obtener y procesar la informacion necesaria en
correspondencia con los avances de la ciencia. Por tanto, los profesores deben potenciar
desde los diferentes curriculos de las carreras, el desarrollo de habilidades para la
comprension, pues tienen la mision de formar un personal competente capacitado para
insertarse en las diferentes esferas de actuacion. Las investigaciones linguisticas
realizadas a partir de las décadas de los afios 70 y 80 centradas en los usos, estructuras
y funciones del discurso, han tenido sus antecedentes en los trabajos de la Escuela de
Praga y su reflejo en la ensefianza de la lengua, que se asume como medio esencial de
cognicién y comunicacion social humana. De una didactica de la lengua, el interés se
ha transferido hacia una didactica del habla, que se ocupa del proceso de ensefianza —
aprendizaje en los contextos en que se usa. Para poder construir el significado el hombre
debe ser capaz de organizar las ideas y de expresarlas linguisticamente mediante el
empleo de medios fonicos y gramaticales, adecuar dichos medios a las exigencias de la
comunicacion en dependencia de la situacion en que tiene lugar, estructurar su discurso
como un todo y adoptar estrategias adecuadas a su intencién que le permitan una
comunicacion apropiada; lograrla es una exigencia para las instituciones docentes
porque la lectura y la comprensién constituyen la via fundamental de adquisicion de
conocimientos; sin embargo es tradicional que los estudiantes entrar en contacto con los
contenidos en las diferentes asignaturas encuentren dificultades por el escaso desarrollo
de destrezas para comprender los textos cientificos. Por consiguiente, corresponde a los
docentes poner en practica métodos, metodologias, estrategias que faciliten a los

discentes obtener conocimientos, interpretar, valorar, extrapolar a nuevas situaciones.

En la Educacion Secundaria la diversidad de disciplinas que el alumno recibe, le exige
estar en condiciones comprender y producir textos en el estilo cientifico, segun las
particularidades de cada una de las materias, lo cual requiere que los docentes los
orienten y ensefien como acceder procesar al conocimiento, aplicarlo y usar la
creatividad de manera independiente. Sobre la comprension se han ofrecido diversos
criterios, los autores se suscriben al de Roméu que define: “la comprension

(comprender, del latin comprenhendere) como proceso; implica entender, penetrar,
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concebir, alcanzar, discernir, descifrar, decodificar; destejer significados Yy
reconstruirlos. El criterio expuesto reafirma que la comprension lectora es un proceso
mediante el cual el sujeto obtiene, procesa, evalla y aplica la informacién a partir de su
conocimiento previo, experiencia, grado de motivacion sobre el asunto, concepcion del
mundo (ideologia, creencias, concepcion filosofica, actitud ante la vida) lo que Umberto
Eco considera “su universo del saber”. La comprension ha sido entendida desde muy
diversas posiciones como: red de significados contenidos en las palabras, red de
representaciones mentales que el sujeto construye mientras lee, como superadora de
obstaculos entre el significado contenido en los textos y lo que el lector sabe, como
proceso generador de imagenes y definiciones conceptuales que se van construyendo a

medida que se lee.

La comprension implica reconstruccion de significados por parte del lector, quien
mediante la ejecucion de operaciones mentales trata de darle sentido a los elementos
que previamente le han servido para acceder al texto. El lector que no pueda
intercambiar directamente con el emisor tiene que penetrar en el mundo socio-cultural
del autor, asumir su posicion para establecer las conexiones intertextuales, intratextuales
y supratextuales. Ese movimiento deberd orientarse con pausas (para descifrar
significados lexicales, fraseoldgicos y aln sintacticos), con retrocesos (para descifrar
significados contextuales) y con adelantos (para predecir o dar un salto en el texto). Al
respecto, se precisa que implica, ademas del movimiento lineal propio de la lectura una
“cierta circularidad” por consiguiente es necesario volver sobre lo leido para lograr una

creadora reconstruccion del significado original, esto propiciara la comprension total.

Hernandez (2017), el enfoque interdisciplinario establece una relacion de coordinacion
y cooperacion entre disciplinas, para promover un proceso de construccién de marcos
conceptuales y metodoldgicos comunes que propicien la articulacion de los
conocimientos y modos de actuacion en torno a la identificacion de los problemas y su
solucion. Por lo que toda comprension de textos desde la interdisciplinariedad debe
llevar a los docentes a dominar los elementos tedricos y metodoldgicos que les
posibiliten dar tratamiento a los diferentes textos en cada asignatura de las
especialidades y conduzcan al estudiante al desarrollo de habilidades para identificar el
referente, el significado, el sentido (los significados que para el lector tiene el texto),
promover las inferencias y situaciones de vivencias. A traves de la interdisciplinariedad,
se puede realizar el trabajo cientifico metodoldgico como via para lograr la integralidad
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del proceso docente-educativo, donde prevalezca la cooperacion entre los profesores y
ante los problemas busquen la necesidad de interrelacionarse para su solucion. Es
indispensable para el logro del modelo del profesional de la Educacion, mediante la
ensefianza de las asignaturas con un enfoque interdisciplinario el trabajo con la lectura
y comprension de textos que implica por igual no solo a aquellos profesores de lengua,

sino a todos en general sin distincion de areas.
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CAPITULO I
PRESENTACION DEL DIAGNOSTICO,
MODELO TEORICO Y DESARROLLO

DE LA PROPUESTA



CAPITULO I11: PRESENTACION DEL DIAGNOSTICO, MODELO

TEORICO Y DESARROLLO DE LA PROPUESTA

3.1. Diagndstico

Cuadro N° 01: Indicador: Limitaciones en el desarrollo de la capacidad de

comprension lectora.

INDICADOR
A TOTAL
Ne ITEMS Sl NO | vEcEs
N°| % |N°| % |[N°| % |[N°| %
g1 | Comprenden con facilidad la 04| 10 | 30| 750 06 | 15.0 | 40 | 100
escritura de textos.
Analizan y responden
02 | correctamente preguntas de textos | 06 | 15.0 | 29 | 725 | 05 | 12.5 | 40 | 100
que leen.
o Utilizan alguna estrategia de 02| 05.0 | 33 | 82,5 | 05 | 12,5 | 40 | 100
comprension lectora.
Demuestra decodificar los textos
04 que leen adecuadamente 07| 175| 28| 70.0| 05| 125 | 40 | 100

FUENTE: Ficha de Observacién aplicada a 40 estudiantes del tercer grado de Educacion secundaria de

la I.E.P. “Ilustre Pedro Ruiz Gallo” del distrito de Pomalca, Chiclayo- Lambayeque.
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INTERPRETACION:

Interpretacion:

Luego de aplicada la ficha de observacion a 40 estudiantes sobre los distintos items
relacionadas al indicador Limitaciones en el desarrollo de la capacidad de

comprension lectora, se pudo observar que:

- Con respecto al item Comprenden con facilidad la escritura de textos, el 10%
estudiantes de la muestra (04) lo hace, mientras que un 75% (30 estudiantes) no lo hace

y un 15% lo hace a veces.

- De acuerdo al item Analizan y responden correctamente preguntas de textos que leen.
Sélo el 15% de los estudiantes (06) de un total de 40 muestran actitudes, mientras que
el 72% (29) no lo hace; (12.5%) 05 estudiantes a veces.

- De acuerdo al item Utilizan alguna estrategia de comprension lectora se obtuvieron
los datos que un 05% (02) lo hace, mientras que el 82.5% (33) no lo hace, 07 estudiantes

12.5% (05) estudiantes a veces Utilizan alguna estrategia de comprension lectora.

- En el item Demuestran decodificar los textos que leen adecuadamente. se observo
que solo 17.5% (07) estudiantes demuestra decodificar los textos; 70% o sea (28)
estudiantes de la muestra no demuestran decodificar los textos, solo el 12.5 lo demuestra

a VecCes.
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Cuadro N° 02: Indicador: Limitaciones para desarrollar la capacidad de nivel literal.

Realizan comparacion de informacion

explicita del texto. 09 | 225 |27 |675| 04 | 10.0 | 40 | 100
Desarrollan lectura oral con eficiente

fluidez. 04 | 10.0 | 30 | 75.0 | 06 | 15.0 | 40 | 1000
Desarrollan la decodificacion de la

lectura. 05|125|32|80.0| 03 |075 |40 | 100
Realizan su propia interpretacion del

texto. 0512528 |70.0| 07 | 175 | 40 | 100

FUENTE: Ficha de Observacion aplicada a 40 estudiantes del tercer grado de Educacién secundaria de

la I.E.P. “Ilustre Pedro Ruiz Gallo” del distrito de Pomalca, Chiclayo- Lambayeque.
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Interpretacion:

En el cuadro sobre Limitaciones para desarrollar la capacidad de nivel literal

aplicado a los 40 estudiantes se observa:

De acuerdo al item Realizan comparacion de informacion explicita del texto, se
obtuvieron los datos que el 67,5% (27) estudiantes no Realizan comparacion de
informacidn explicita del texto, sélo lo pueden hacer 22.5% (09) estudiantes, Realizan

comparacion de informacion explicita del texto, 10% (04) a veces lo expresa.

De acuerdo al item Desarrollan lectura oral con eficiente fluidez, se obtuvieron los datos
que el 10% de los estudiantes la realizan, en cambio el 75% (30) estudiantes no lo hace,

el 15% (06 estudiantes) a veces.

En el item Desarrollan la decoficacion de la lectura, se observo que el 80% (32)
estudiantes de la poblacion no desarrollan la decoficacion de la lectura, 12% (05

estudiantes) si demuestran 'y 7.5% (03) a veces desarrollan la decoficacion de la lectura.

Con respecto al item Realizan su propia interpretacion del texto, se observd que 70%
(28) estudiantes no lo hace, el 12.5% (05) estudiantes realizan su propia interpretacion
del texto, el 17.5%(07) estudiantes a veces.
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Cuadro N° 03: Indicador: Dificultades para desarrollar el nivel inferencial.

(N % [N°| % |N°| % |[N°] %

Elaboran suposiciones a partir de
los datos que se extrae del texto. | 04 | 10.0 | 30 | 75.0 15.0 | 40 | 100

Realizan conclusiones
correctamente. 05 | 125 80.0 075 |40 | 100

FUENTE: Ficha de Observacion aplicada a 40 estudiantes del tercer grado de Educacién secundaria de

la LE.P. “Tlustre Pedro Ruiz Gallo” del distrito de Pomalca, Chiclayo- Lambayeque.
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Interpretacion:

Al realizar una ficha de observacion a 40 estudiantes sobre los distintos items
relacionadas al indicador Dificultades para desarrollar el nivel inferencial se pudo

observar que:

- Con respecto al item Explican el texto ampliamente agregando informaciones
anteriores, el 17.5% (07) de los estudiantes, si asume, el 72.5% (30) no asume su

responsabilidad, 10% (4) a veces tiene dificultades para hacerlo.

- De acuerdo al item Elaboran suposiciones a partir de los datos que se extrae del texto,
se observo que el 10% (04) de los estudiantes Elaboran suposiciones a partir de los datos
que se extrae del texto, mientras que el 75% (30) estudiantes no lo hace y el 15% (6)

estudiantes a veces.

- De acuerdo al item Formulan hipoétesis y nuevas ideas, se obtuvieron los datos que el
20% (08) estudiantes realizan el item, en cambio el restante 65% no lo hace y el 15%

(6) estudiantes a veces.

- En el item Realizan conclusiones correctamente, se observo que el 12.5% de la
poblacién si Elaboran suposiciones a partir de los datos que se extrae del texto, el 80%

(32) estudiantes no lo realiza, el 7.5%(03) estudiantes a veces.
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Tabla 1: INDICADOR: Limitaciones en el desarrollo del nivel critico

Realizan juicios sobre el texto

leido. 06 | 150 31 | 77.5 |03 | 07.5 | 40 | 100
Formulan sus propias opiniones
sobre lo que el escritor esta 11 1275 1 26 1650 | 03 | 07.5 | 40 | 100
expresando.
Evallan lo que el escritor esta
expresando. 03|75 |32]80.0|05]|125 |40 |100
Demuestran analisis y reflexion

03 075 |31 | 775 |06 | 15.0 |40 | 100

durante la lectura.

FUENTE: Ficha de Observacion aplicada a 40 estudiantes del tercer grado de Educacion

secundaria de la LE.P. “Ilustre Pedro Ruiz Gallo” del distrito de Pomalca, Chiclayo-

Lambayeque.
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Interpretacion:

Al realizar una ficha de observacion a 40 estudiantes sobre los distintos items
relacionadas al indicador Limitaciones en el desarrollo del nivel critico, se pudo

observar que:

- Con respecto al item Realizan juicios sobre el texto leido, se observé que el 15% (06)
de los estudiantes Realizan juicios sobre el texto leido, de contrario al restante

77.5%(31) no lo realiza o tiene dificultades para hacerlo y 07.5% (03) a veces lo hace.

- De acuerdo al item Formulan sus propias opiniones sobre lo que el escritor esta
expresando, se observo que el 27.5% (11) de los estudiantes observados responden
positivamente frente al item, mientras que el 65% (26) de los estudiantes no lo hacen y

7.5% (03) estudiantes a veces lo realiza.

- Deacuerdo al item Evaltan lo que el escritor esta expresando, se obtuvieron los datos
que el 7.5% de los estudiantes realizan el item, en cambio el restante 80%(32)
estudiantes no Evalltan lo que el escritor esta expresando y el 12.5% (05) estudiantes a

VecCes.

- En el item Demuestran analisis y reflexion durante la lectura, se observé que el 7.5%
(03) estudiantes, de la poblacién acepta el item en cuestion y el restante 77.5% no
demuestran analisis y reflexion durante la lectura y el 15.0% (06) estudiantes a veces

acepta.
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TABLA 5: INDICADOR: Deficiencias de un eficiente nivel Metacognitivo

Muestran comprender y autoregular

Demuestran autodirigir su

aprendizaje y transferirlo a otros 05 | 125 |32 | 80.0 |03 | 075 | 40 | 100
ambitos de su vida

FUENTE: Ficha de Observacion aplicada a 40 estudiantes del tercer grado de Educacién secundaria de

la LE.P. “Ilustre Pedro Ruiz Gallo” del distrito de Pomalca, Chiclayo- Lambayeque.
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Interpretacion

Al realizar una ficha de observacion a 40 estudiantes sobre los distintos items
relacionadas al indicador Deficiencias de un eficiente nivel Metacognitivo, se pudo

observar que:

- Con respecto al item Demuestran entendimiento durante la lectura, el 17.5% (07) de
los estudiantes observados si pueden realizar el item observado, de manera contraria el

restante 70% (28) no lo realiza o tiene dificultades para hacerlo y el 12% (05) a veces.

- De acuerdo al item Muestran comprender y autoregular su aprendizaje, se observd
que el 7.5% (03) de los observados responden positivamente frente al item observado,

mientras que el 80% (32) no lo hace y 12.5 (5) estudiantes a veces.

- De acuerdo al item Muestran evaluar sus acciones de aprendizaje, se obtuvieron los
datos que el 12.5% (04) de los estudiantes realizan el item, en cambio el restante
82.5%(33) no lo hace y 7.5% (03) a veces.

- Con respecto al item Demuestran autodirigir su aprendizaje y transferirlo a otros
ambitos de su vida, se observo que el 10% de los estudiantes cumplen con el item,
mientras que el 33% no lo hace y el 7.5% (03) estudiantes a veces, Demuestran

autodirigir su aprendizaje y transferirlo a otros ambitos de su vida.
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MODELO DE ESTRATEGIA INTERDICIPLINARIA PARA LA COMPRENSION LECTORA EN EL AREA DE COMUNICACION LOS ESTUDIANTES DEL
TERCER GRAGO DE EDUCACION SECUNDARIA LE.P “ILUSTRE PEDRO RUIZ GALLO” DE POMALCA, CHICLAYO, LAMBAYEQUE.

COMPRENSION
LECTORA

INDICADORES

Limitaciones en el desarrollo
de la capacidad de
comprension lectora:

-Limitaciones para desarrollar
la capacidad de nivel literal.
-Dificultades para desarrollar
el nivel inferencial.
-Limitaciones en el desarrollo
del nivel critico

Deficiencias de un eficiente
nivel Metacognitivo

\ 4

Interdisciplinariedad didactica

LECTOR
INTERDISCIPLINARIO

HISTORIA
(Nivel literal)

LOGICA
(Nivel inferencia)

DIALECTICA
(Nivel critico)

La historia es la ciencia que
tiene como objeto el estudio de
sucesos del pasado,
tradicionalmente de la
humanidad, y como método el
propio de las Ciencias
Sociales/Humanas, asi como el
de las Ciencias Naturales en un
marco de interdisciplinariedad.

La ldgica es la ciencia formal
y rama tanto de la filosofia
como de las matematicas que
estudia los principios de la
demostracion y la inferencia
valida, las falacias, las
paradojas y la nocién de
verdad.

Teoria y técnica retérica de
dialogar y discutir para descubrir
la verdad mediante la exposicion

y confrontacién de
razonamientos y
argumentaciones contrarios entre
si. Conjunto de razonamientos y
argumentaciones de un discurso

0 una discusién y modo de

ordenarlos.

METACOGNITIVO
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3.2. Desarrollo de la Propuesta
3.2.1. Presentacion

La propuesta Modelo de estrategia Interdisciplinaria contiene sustento tedrico y
un plan de accion fundamentados en las teorias del aprendizaje interdisciplinario,
la interdisciplinariedad, la Teoria de la comprension y sus niveles, para mejorar
comprension lectora en el area de comunicacion de los estudiantes de Tercer
Grado de Educacion Secundaria de la LE.P. “Ilustre Pedro Ruiz Gallo” del
distrito de Pomalca, Chiclayo, Lambayeque. La investigacion es importante
porque se asume a la comprension lectora o el desarrollo de capacidades
intelectuales como el analisis o habilidades como exponer, argumentar, etc. De
ahi que la lengua se erige como macro eje interdisciplinario de las asignaturas
que conforman el curriculo. Parte del criterio de que se aprende verdaderamente
cuando se comprende lo que se estudia; la comprensidn lectora no es exclusiva
de una asignatura, sino componente esencial del aprendizaje de todas las
materias, pues constituye una habilidad que reviste vital significacion, pues gran
parte de la informacién recibida esta contenida en textos, por lo que no se puede

hablar de educacion sin libro de texto.

La lectura tiene un carécter interdisciplinario; es la base del aprendizaje y de la
cultura general integral, por lo que se puede decir que todos los maestros son
profesores de Lengua. Sin embargo, la realidad ha demostrado que, en la mayoria
de los casos, los escolares estudian sin comprender el significado de lo que leen.
Asi, el aprendizaje es repetitivo y memoristico, por lo que no se logra desarrollar
su capacidad de pensar. Es necesario que los alumnos adquieran estrategias que
les permitan aprender y lograr que esta habilidad comunicativa: que la
comprension lectora sea un acto de la inteligencia y no un acto de memorizacién
mecanica. La comprension lectora debe estudiarse desde tres direcciones, como
plantea Daniel Cassany: “Aprender a leer, leer para aprender y aprender con la
lectura”. La comprension lectora es una via para potenciar la
interdisciplinariedad, pues a partir de la inferencia de los significados del texto
el escolar debe activar sus conocimientos, todos los saberes que posee; de esta
forma se convierte en un lector activo, por tanto, la comprension lectora propicia

un aprendizaje desarrollador, porque garantiza la apropiacion activa y creadora
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3.2.2.

de los significados, de la cultura, y propicia el desarrollo de su
autoperfeccionamiento constante, de su autonomia y autodeterminacién, en
intima conexion con los necesarios procesos de socializacion, compromiso y
responsabilidad social y se logre mejores aprendizajes en los estudiantes. Se ha
realizado una investigacion previa en los estudiantes del tercer grado, en el que
se ha encontrado deficiencias en comprension lectora siendo el punto de partida
para realizar una indagacién en la institucion y asi poder aplicar nuevas
estrategias metodoldgicas que sean utilizadas por los docentes durante el
desarrollo de sus clases. Una vez que se ha realizado el estudio en esta
investigacion se ha observado que los maestros aplican muy pocas o0 para nada
estrategias de ensefianza —aprendizaje, se detectaron dificultades en cuanto al
uso de los 3 niveles para el desarrollo de la comprension lectora, segun mis
observaciones esto se debe a la falta de interés hacia la lectura, a una pobre
motivacion brindada por los padres, madres y docentes, a una metodologia
rutinaria, quizas no muy adecuada al contexto y al interés de los alumnos. Por lo
tanto los estudiantes expresan que leer es aburrido, no existe el interés por lo que
se lee, ni conocimientos de nuevos vocablos, hay pobreza en sus respuestas, la
mayoria responde de forma mecénica, teniendo dificultades a expresarse de
forma oral y escrita mas interpretativa y aplicativa. En la escuela se esta
trabajando la comprension lectora como linea priorizada del centro la cual se
encuentra inmersa en cada una de las asignaturas estudiadas en funcién al
Ministerio de Educacion como adecuacion curricular, donde los alumnos
evidencian dificultades en las evaluaciones realizadas. En el aula del tercer
grado, que es nuestro caso, se estan implementando variadas estrategias para
mejorar la comprension lectora, pero adn los estudiantes no han logrado
desarrollar de forma eficaz los 3 niveles de la comprension lectora, esperando
que con esta investigacion se puedan vencer estas dificultades, tanto en el rol

docente como del estudiante.

Justificacion

El presente trabajo esta enmarcado en la comprension lectora y sus niveles de

aplicacion, en el contexto de mejorar la calidad educativa de la educacion; dicho
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3.2.3.

3.24.

3.2.5.

tema nos interesa por ser docentes y mejorar nuestra practica educativa en las
aulas de clase y prepararnos para que nuestra ensefianza sea mas eficiente y de
calidad, siendo beneficiados nosotros(as) como docentes y nuestra comunidad
educativa en general, logrando con esto que nos sintamos seguros Yy satisfechos
de la labor que a diario realizamos. Es de mucha importancia en el proceso que
a diario emprendemos y una herramienta fundamental en el proceso de la
lectoescritura, lo cual es imprescindible en la comunicacion oral y escrita.
Asumimos la tarea educativa en el proceso de transformar a través de la
implementacién de estrategias metodoldgicas que permitan despertar en los
educandos el habito de la lectura y la comprension lectora, herramienta

indispensable para desarrollar eficazmente el proceso educativo.

El Problema

Limitaciones en el desarrollo de la capacidad de comprensién lectora:
Limitaciones para desarrollar la capacidad de nivel literal.
Dificultades para desarrollar el nivel inferencial.

Limitaciones en el desarrollo del nivel critico

Deficiencias de un eficiente nivel Metacognitivo

Objetivo General

Reflexionar sobre las estrategias metodologicas para la comprension lectora en

el 3o grado durante el afio 2018 y proponer la solucion
Objetivos Especificos

Fortalecer en los estudiantes ideas y habilidades creativas, haciendo uso de los

niveles de la comprension lectora.
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Aplicar las estrategias metodologicas para desarrollar la comprensién lectora
propia para el nivel lector de los educandos.

MARCO TEORICO

La comprension lectora, es el proceso de colaborar por la via de aprender las
ideas relevantes del texto y relacionarlas con las ideas que ya se tienen: es el
proceso a través del cual el lector interactGa con el texto. Sin importar la longitud

o0 brevedad del parrafo, el proceso se da siempre de la misma forma.
LEER

Manifiesta que “Se entiende por lectura la capacidad de entender un texto
escrito” (Adam y Starr, 1982) y, que leer es un proceso de interaccion entre el
lector y el texto, un proceso mediante el cual el primero intenta satisfacer los
objetivos que guian su lectura. Es entrar en comunicacion con los grandes
pensadores de todos los tiempos, es antes que nada, establecer un dialogo con el
autor, comprender sus pensamientos, descubrir sus propositos, hacerle preguntas
y tratar de hallar las respuestas en el texto. Es también relacionar, criticar o
superar las ideas expresadas; no implica aceptar tacitamente cualquier
proposicién, pero exige del que va a criticar u ofrecer otra alternativa, una
comprension cabal de lo que estd valorando o cuestionando. La eficacia de la
lectura depende de que estos dos aspectos estén suficientemente desarrollados.
Esto tiene unas consecuencias: El lector activo es el que procesa y examina el

texto.

En definitiva, leer, mas que un simple acto mecanico de descifrado de signos
gréaficos, es por encima de todo un acto de razonamiento, ya que lo que se trata
es de saber guiar una serie de razonamientos hacia la construccién de una
interpretacion de un mensaje escrito a partir de la informacién que le
proporcionen el texto y los conocimientos del lector, y, a la vez, iniciar otra serie
de razonamientos para controlar el progreso de esa interpretacion de tal forma
gue se puedan detectar las posibles incomprensiones producidas durante la
lectura. Cuando hemos pasado por el proceso de lectura y ya hemos entendido o
por lo menos sabemos leer pasamos luego a la comprension del tema dando paso

entonces a realizar una lectura reposada, su finalidad es entenderlo todo.
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Procedimiento:

* Buscar en el diccionario todas las palabras cuyo significado no posee por

completo.

» Aclarar dudas con ayuda de otro libro: atlas, enciclopedia, libro de texto;
preguntar a otra persona (profesor, etc.) si no se puede hacer en seguida se ponen

interrogantes al margen para recordar lo que se queria preguntar.
* Reconocer los parrafos de unidad de pensamiento.

* Observar con atencion las palabras sefial.

* Distinguir las ideas principales de las secundarias.

* Perseguir las conclusiones y no quedarse tranquilo sin comprender cuales son

y como se ha llegado a ellas.
Fundamento de la Estrategia Interdisciplinar

Quinta (2017) dice que por lo general se instala entre los estudiantes el principio
erréneo de que la realidad social es un conjunto de fragmentos y se afirma el
habito de repetir lo que se transmite sin ejercitar su propio juicio critico. La
puesta en practica de una efectiva integracion disciplinar en la ensefianza de las
ciencias sociales y humanas, especialmente, permitiria superar ambas
limitaciones. Cabe preguntarse entonces ¢qué pautas concretas facilitan el logro

de la interaccion disciplinar? (Garcia, A. Quinta, M.; 2017).

Podemos responder — dice el autor-, que para superar esta perspectiva
unidisciplinar y ensefiar desde la interdisciplinariedad es necesario adoptar un
paradigma no exclusivo de una de las disciplinas sociales. Acercarse a la realidad
desde una vision unidisciplinar no formara a los alumnos, no sélo para lograr la
integracion de conocimientos ni tampoco para alcanzar el objetivo fundamental
de la educacion cual es el de comprender la complejidad de la realidad humana
y social del mundo en que vive. El criterio de interdisciplinariedad inmanente a
las disciplinas sociales, entendido como una manera sistematica de aproximarse

al conocimiento social constituye un habito de perspectiva que partiendo de las
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disciplinas que la integran no se quede en ellas, sino que intente una construccion
a partir de la interaccion e intercomunicacion. Esta tarea, producto de un
profundo trabajo de investigacion previo, resulta fundamental para alcanzar los
objetivos propuestos en la mayoria de los planes de estudio no solo

universitarios, sino también en los de otros niveles de la educacion.

Partir del principio de que la sociedad configura un espacio abierto y
multidimensional supone una construccién gnoseologica que atiende a la
totalidad y que tiene en cuenta la complejidad de las relaciones en todos los
niveles que constituyen lo real. Sin embargo, esta “captacion del todo”, esta
visién holistica, presenta profundas limitaciones metodoldgicas, lo que induce
entonces a reducir esta apertura y esta multidimensionalidad mediante distintas
aproximaciones tedricas, metodoldgicas y técnicas. Es posible, sin embargo,
reducir la multidimensionalidad de la realidad a los efectos de analizarla y
comprenderla desde la interaccion e intercomunicacion disciplinar, mediante la
seleccion, definicion y aplicacion de “conceptos articuladores” los que a través
de “estrategias pertinentes”, permitan “la necesaria ampliacion del horizonte
disciplinar desde el que el docente se ha formado hacia la interdisciplinariedad,
proceso que supone un cambio de paradigma cientifico-filoséfico; o sea, pasar
del paradigma de la simplificacion al paradigma de la complejidad” (Garcia, A.

Quinta, M.; 2003).
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EL TEXTO

A4

CONCRECION DE LA PROPUESTA

HISTORIA
(Nivel literal)

]
SN

LOGICA
(Nivel inferencia)

~_
Y

DIALECTICA
(Nivel critico)

OCuvmMmOOXTT

O<—4—zZ000>»-aAmZ

LOGROS

Comprenden con facilidad la
escritura de textos.

Analizan y responden
correctamente  preguntas  de
textos que leen.

Utilizan alguna estrategia de
comprension lectora.

Demuestra decodificar los textos
que leen adecuadamente
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APLICACIONES DE LA ESTRATEGIA INTERDICIPLINARIA
Aplicacion N° 01
“INVESTIGANDO COMPRENDO Y APRENDO”
Materiales:
* Recursos humanos.
* Papeldgrafo.
* Colores.
* Masking tape.
* Carton.
* Tela.
* Botones.
* Resistol.
* Hilo.
Actividades iniciales.

Comenta con sus comparieros(as) la importancia de investigar, ver temas de interés
social y a forma en que se llevan a la practica. Conforman equipos de trabajo, los cuales
estdn ya formados en el aula (6 equipos) listos para realizar su trabajo y recibir

orientaciones del docente.

Desarrollo:

Elija un tema de caracter social, que sea de su interés.

Apdyese en los libros de Formacion Civica y en documentos que posee.

Lea, analice e interprete la informacion.
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Realiza resumen, cuidando coherencia en las ideas, ortografia y caligrafia. Utiliza
papeldgrafo y marcadores y colores para su resumen.

Organiza turno de cada participante para la exposicion.

Aplicacion N° 02:
CREACION REDES DE APRENDIZAJE.
Materiales:
* Recursos humanos (docente de aula computacién y # de estudiantes)
* Cuaderno
* Lapices
* Calcetines
* Tijeras
* Botones
* Qjos de pléstico
* Tela
* Hilo-aguja
* Alambre liso
Actividades iniciales:

Entre al aula de computacién en orden y se ubica en el lugar que le corresponde.
Encienda su computadora. Da clic en la palabra Internet para acceder al programa.

Google. Escriba en el espacio en blanco Leyendas Mayas La Tristeza del Maya Buscar
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en Google. Espere. Selecciona entre listado de titulos de Leyendas Mayas: “La Tristeza
del Maya”

Desarrollo
Lea de forma individual y silenciosamente el texto.

Lectura oral, por algunos nifios, cuidando tono de voz, respetando signos de puntuacion.
Comenta vocabulario desconocido con su docente y comparieros. Conversa sobre

algunos aspectos importantes del texto.

Contesta las siguientes interrogantes:

1. ;Cual es el titulo del texto?

2. El texto leido, ¢Es una leyenda o una fabula? Explique:

3. ¢ Quién es el personaje principal?

4. ¢ Cuales son los personajes secundarios?

5. ¢Por qué cree que el maya pidid todos esos dones a los animales?
6. ¢ Qué significado tiene lo que le dijo la chachalaca al final:
iPobres animales! jPobres animales!

Culminacion:

Presenta sus respuestas con buena ortografia y caligrafia a su docente. Comparta de

forma oral sus respuestas.
Escucha con atencion y respeta opinion de sus compafieros(as)

Elaborar titeres con cada personaje de la fabula, para presentarla en obra teatral, (10

nifios/as se seleccionan) para darla a conocer al grupo # 2
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Aplicacion N° 03
HISTORIA DE LA COMUNICACION
Materiales:
- Recursos Humanos
- Fotocopias de juego y lectura
- Cuaderno
- Lapices
- Diccionario
Actividades Iniciales
Participa de forma ordenada en el juego:
9 palabras claves para interpretar y aprender
Ctaras
Jureglas
Dactavilda
Internet
Comtapurado

- Forma palabras de manera coherente con las silabas desordenadas, gana el nifio o

nifia que las forma primero.

- Pida la palabra y espera turno para participar en las palabras ordenadas.
- Analiza el significado de la palabra cuyo vocabulario desconozca.
Desarrollo:

- Predice el contenido del texto a leer, con las palabras del juego anterior.
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- Realiza lectura silenciosa que su docente le facilita en fotocopia.
- Andlisis del vocabulario desconocido por contexto luego apoyese en el diccionario.
- Comenta y analiza la lectura de forma oral.

- Identifica la clase de texto que has leido.

- Forma 6 equipos de trabajos y resuelve el siguiente ejercicio.

2. Contestan todos los equipos las siguientes preguntas:

¢ Cual es el tema central del texto?

¢Qué idea se expresa en cada parrafo?

3. Realiza un dibujo representando su péarrafo.

Culminacion:

- Presenta su trabajo escrito al docente para su debida correccion.
Participan en plenario de equipos, segun el orden el corresponde.
Explica su dibujo

Elige un titulo al texto informativo que ha leido.
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INFORME FINAL

NOMBRE DEL

TEXTO

ANALISIS
HISTORICO DEL
TEXTO

!

ESTRUCTURA
LOGICA DEL TEXTO

Z20—Xmrmmm2=X

NUEVAS

IMPLICACIONES
COMPRENSIVAS DEL
TEXTO

HABILIDADES
LECTORAS
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L
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CONCLUSIONES

El andlisis de los niveles alcanzados por las deficiencias en el desarrollo de la capacidad
de comprension lectora en el area de comunicacion de los estudiantes de Tercer Grado
de Educacion Secundaria de la LE.P. “Ilustre Pedro Ruiz Gallo” del distrito de Pomalca,
Chiclayo, Lambayeque a traves del estudio de los indicadores dificultades que presentan
para el manejo académico de los niveles literal o comprensivo, inferencial, critico y
metacognitivo de la comprensién lectora; fue posible gracias al empleo del método

empirico o facto perceptible.

La elaboracion del Marco Teorico — Propuesta del Modelo de Estrategia
Interdisciplinaria de la investigacion mediante la seleccion jerarquizacion y adecuacion
de las teorias del aprendizaje interdisciplinario, la interdisciplinariedad, la Teoria de la
comprension y sus niveles, facilitd describir y explicar el problema, interpretar los

resultados de la investigacion y elaborar la propuesta.

El disefio de la propuesta Modelo de Estrategia Interdisciplinaria, sustentado en las
teorias del aprendizaje interdisciplinario, la interdisciplinariedad, la Teoria de la
comprension y sus niveles, permitié dar los elementos necesarios y pertinentes para
superar las deficiencias en el desarrollo de la capacidad de comprension lectora, en la
asignatura de comunicacion de los estudiantes de Tercer Grado de Educacion
Secundaria de la LE.P. “Ilustre Pedro Ruiz Gallo” del distrito de Pomalca, Chiclayo,
Lambayeque.

La propuesta Modelo de Estrategia Interdisciplinaria, permitird superar las deficiencias
de desarrollo de la comprension lectora en el area de comunicacién en los estudiantes
los estudiantes de Tercer Grado de Educacion Secundaria de la I.E.P. “Ilustre Pedro

Ruiz Gallo” del distrito de Pomalca, Chiclayo, Lambayeque.
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RECOMENDACIONES

Se sugiere presentar el estudio realizado a oficina de Direccion de la I.LE.P. “Ilustre Pedro
Ruiz Gallo” del distrito de Pomalca, Chiclayo, Lambayeque, para su conocimiento,
difusion y aplicacion de una Propuesta Modelo de Estrategia Interdisciplinaria, de tal
modo que contribuya a mejorar el desarrollo de la capacidad de comprension lectora en
los educandos de los proximos afios académicos como alternativa para solucionar el

problema del aprendizaje en el &rea de comunicacion.

Implementar dentro de la institucion programas de Estrategias Interdisciplinarias,
talleres, actividades individuales y grupales, donde se aborden actividades para

fortalecer las capacidades metacognitivas en comprension lectora.

Fortalecer y desarrollar capacidades de trabajo en el aula para lograr un aprendizaje con

calidad educativa.

Es necesario, elaborar y proponer proyectos de investigacion de estrategias didacticas
Interdisciplinarias no solo en el rubro de las letras y matematicas, sino también en el
aspecto de las demas areas académicas, del plan de estudios de los docentes,

considerando que los procesos académicos deben ser dindmicos y estratégicos.
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ANEXO 01

MAESTRIA EN CIENCIAS DE LA EDUCACION

UNIDAD DE POSGRADO

UNIVERSIDAD NACIONAL PEDRO RUIZ GALLO”

GUIA DE OBSERVACION PARA EVALUAR LOS NIVELES ALCANZADOS EN

EL DESARROLLO DE LA CAPACIDAD DE COMPRENSION LECTORA.

INDICADORES

ITEMS

A
Sl NO VECES TOTAL
N° N° N° N°

Limitaciones en
el desarrollo de
la capacidad de

comprension

Comprenden con facilidad la escritura

de textos.

Analizan y responden correctamente

preguntas de textos que leen.

Utilizan  alguna  estrategia  de

comprension lectora.

para desarrollar
la capacidad de

nivel literal.

lectora Demuestra decodificar los textos que
leen adecuadamente
Comprenden con facilidad la escritura
de textos.
Realizan comparacion de informacion
explicita del texto.
Limitaciones

Desarrollan lectura oral con eficiente

fluidez.

Desarrollan la decodificacién de la

lectura.

Realizan su propia interpretacion del

texto.




Dificultades
para desarrollar
el nivel

inferencial

Explican el texto ampliamente

agregando informaciones anteriores.

Elaboran suposiciones a partir de los

datos que se extrae del texto.

Formulan hipoétesis y nuevas ideas.

Realizan conclusiones correctamente.

Limitaciones en
el desarrollo del

nivel critico

Realizan juicios sobre el texto leido.

Formulan sus propias opiniones sobre

lo que el escritor esta expresando.

Evalian lo que el escritor estd

expresando.

Demuestran analisis y reflexion durante

la lectura.

Deficiencias en
el nivel

Metacognitivo

Demuestran entendimiento durante la

lectura.

Muestran comprender y autorregular su

aprendizaje.

Muestran  evaluar sus  acciones

de aprendizaje.

Demuestran autodirigir su aprendizaje

y transferirlo a otros ambitos de su vida




ANEXO 02 proie
UNIVERSIDAD NACIONAL PEDRO RUIZ GALLO” 5*'?* \’o%
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MAESTRIA EN CIENCIAS DE LA EDUCACION % 4&119 )g)
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UNIDAD DE POSGRADO v/
T

ENTREVISTA A DOCENTES

Estimado docente la presente entrevista tiene como objetivo recoger informacion
sobre el proceso de Competencias en el Area de COMUNICACION.

1. ¢Planifica usted las actividades a desarrollar en clase?

2. ¢Disponen sus alumnos de la informacion, los materiales, capacidades y elementos

necesarios para desarrollar el trabajo?

3. ¢ Trabaja usted en grupos?

4. ;Trabaja con asignacion de roles? ;Estimula el intercambio de roles entre los miembros

del grupo?

5. ¢Realiza los trabajos asignados cooperativamente?

6. ¢Aplica estrategias didacticas de acuerdo a la asignatura?

7. ¢Culmina su trabajo con una evaluacion con éxito de rendimiento académico?




