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RESUMEN

La presente investigacion surge ante la necesidad de fomentar y
desarrollar el adecuado proceso de ensefianza — aprendizaje del Inglés Técnico
en los estudiantes de la Escuela Profesional de Enfermeria de la Universidad

Nacional “Pedro Ruiz Gallo”.

El estudio tuvo como objetivo general: Disefar y validar el Modelo
Metodolégico de Independencia Cognoscitiva basado en la teoria de la
ensefianza comunicativa — Enfoque Basado en Tareas, para mejorar el proceso
de Ensefianza — aprendizaje del Inglés Técnico. Siendo la hipoétesis: Si se
propone un modelo didactico de Independencia Cognoscitiva fundamentado en el
Enfoque Basado en Tareas se mejorara el proceso de ensefianza — aprendizaje
del Inglés Técnico en los estudiantes la Escuela Profesional de Enfermeria de la
Universidad Nacional “Pedro Ruiz Gallo”. La investigacion desarrollada es de tipo

descriptiva teniendo como instrumentos a un examen y una encuesta.

En conclusién, se evidencié un nivel insuficiente en cuanto al dominio
de las habilidades del idioma Inglés, sobre todo en las habilidades de expresion
oral y escrita por parte de los estudiantes de Inglés Técnico y a su vez la falta de
estrategias por parte de algunos docentes, que fomenten y desarrollen tales
capacidades, de acuerdo a las dimensiones de la variable. De igual forma, se
espera que el Modelo Metodoldgico ayude a mejorar la realidad.

Palabras claves: Independencia Cognoscitiva, aprendizaje basado en tareas,

Inglés Técnico.
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ABSTRACT

This research emerges because of the need to promote and develop a
suitable technical English teaching-learning process to the students of the Nursing

School in the Pedro Ruiz Gallo National University.

The research had as general aim: Design and validate the
methodological model of cognitive independence based on the Theory of
communicative approach focused on tasks, to improve technical English teaching-
learning process. The hypothesis is: whether it is proposed a didactic model of
cognitive Independence focused on tasks, it will improve technical English
teaching-learning process to the students of the Nursing School in the Pedro Ruiz
Gallo National University. The developed research was descriptive, having an

exam and a survey as research instruments.

In conclusion, the technical English nursing students showed an evident
and sufficient level of improvement of the use of English, in the four skills, mainly
in speaking and writing and also some professors showed a lack of strategies
which promote and develop such skills, in concordance to the dimensions of the
variable. Likewise, it is expected that the methodological model help to improve

the reality.

Key words: cognitive independence, learning based on tasks, technical English
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INTRODUCCION

Hoy mas que nunca resulta necesario aprender Inglés y en particular el
aplicado a areas especificas, es decir el Inglés Técnico. Cada dia se emplea mas
en casi todas las areas del conocimiento y del desarrollo humano. Practicamente
puede decirse que se trata de la lengua universal. Es en la era de la globalizacion,
la gran lengua internacional, una “lingua franca” que ha resultado en todos los
paises no anglosajones y que afecta mas o menos directamente a los diversos
campos y profesiones. Su empleo es una necesidad evidente. Incluso se dice ya
que quien no domine esa lengua estaria en una clara situacion de desventaja. Y

sobran las razones para decirlo.

El Inglés se encuentra entre los tres idiomas mas hablados, pero
destacandose como el méas importante, por ende se ha convertido en una
necesidad de saber académico. Por esto; la metodologia en materia de la
ensefianza del Inglés ha ido sufriendo reformas, cambios y mejoras con el
objetivo de brindar las herramientas necesarias a los estudiantes para defenderse

dentro y fuera del pais en materia tecnolégica, cientifica y social.

La Escuela Profesional de Enfermeria de la Universidad Nacional “Pedro
Ruiz Gallo” forma integralmente potencial humano en pre-grado y especialistas
en enfermeria, desarrolla investigacion cientifica en salud y ejerce la Proyeccion
Social y Extension Universitaria, contribuyendo con el desarrollo regional de
Lambayeque y con el de la macro region norte del pais. Esta facultad empez6 a
funcionar en 1964, en la que convergen alumnos de diferentes Instituciones
Educativas y ciudades de nuestro pais, presentando heterogeneidad en cuanto al
nivel de conocimientos del Inglés. Asi tenemos estudiantes que presentan
conocimiento por debajo del nivel basico. Por lo expuesto, ingresan a una
asignatura que tiene como competencia el desarrollar sus habilidades
comunicativas en el Inglés Técnico orientado a su campo de estudio y laboral,

14



pero para ello se requiere minimamente conocimientos a un nivel basico-
elemental, el cual, en muchos de los casos, como ya se indicd, no ha sido

adquirido previamente.

Por otra parte, la mayoria de docentes utilizan los métodos tradicionales en
los cuales el profesor actla como centro de la clase y los alumnos tienen una

participacion pasiva.

Asi mismo, los contenidos tematicos se encuentran actualizados pero
descontextualizados de la realidad del estudiante, por lo que el docente debe
preparar el material de trabajo, presentando algunas carencias, lo cual no
incentiva el interés del alumno por su aprendizaje; los ambientes no son
adecuados, ya que las aulas no se encuentran equipadas con los medios
necesarios, tales como: equipos de audio, acceso a internet, entre otros; otro
inconveniente es que los textos especializados se encuentran en un nivel
intermedio; sumado a esto tenemos que los docentes de otras asignaturas no
colaboran con el estimulo del aprendizaje de este idioma, puesto que no les

brindan material en el idioma meta.

El desarrollo de las habilidades se reduce a escribir y leer, puesto que no
se cuenta con equipos necesarios para el trabajo de las cuatro habilidades
basicas en conjunto (leer, escribir, escuchar y hablar). De igual modo hay un
abandono importante del desarrollo afectivo del estudiante, notandose la ausencia
de espacios que permitan una mayor atencion, especialmente en el campo de los
valores; asi mismo los alumnos no tienen interés por investigar, lo que repercute

tanto en el resto de su formacion profesional como una vez graduados.

Por consiguiente, se han formado profesionales con una tendencia

estructuralista y memoristica.
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Asi tenemos el PROBLEMA definido de la siguiente manera: ¢Como
mejorar el proceso de ensefianza — aprendizaje del Inglés Técnico en la Escuela
Profesional de Enfermeria de la Universidad Nacional “Pedro Ruiz Gallo™?.

Los OBJETIVOS de la investigacion quedaron establecidos de la siguiente
manera: General: Disefar y validar el Modelo Metodologico de Independencia
Cognoscitiva basado en la teoria de la ensefianza comunicativa — Enfoque
Basado en Tareas, para mejorar el proceso de Enseflanza — aprendizaje del
Inglés Técnico.

En correspondencia con el objetivo planteado se realizaron en la investigacion los

siguientes objetivos especificos:

e Analizar el proceso de ensefianza — aprendizaje del Inglés Técnico en las
estudiantes de la Escuela Profesional de Enfermeria de la Universidad
Nacional “Pedro Ruiz Gallo”.

e Fundamentar desde la teoria de la ensefianza comunicativa de la lengua —
Enfoque Basado en Tareas, el Modelo Metodologico de Independencia
Cognoscitiva.

e Elaborar los lineamientos pedagdgicos, curriculares y didacticos del Modelo
Metodolégico de Independencia Cognoscitiva.

La HIPOTESIS de trabajo qued6 definida de la siguiente manera: Si se propone
un modelo didactico de Independencia Cognoscitiva fundamentado en el Enfoque
Basado en Tareas se mejorara el proceso de ensefianza — aprendizaje del Inglés
Técnico en los estudiantes la Escuela Profesional de Enfermeria de la

Universidad Nacional “Pedro Ruiz Gallo”.

Ante esto, el objeto de estudio de esta investigacion es el proceso de
ensefianza-aprendizaje del Inglés Técnico en la Escuela Profesional de
Enfermeria de la Universidad Nacional “Pedro Ruiz Gallo”. El campo de accion
es el Modelo Metodolégico de Independencia Cognoscitiva para potenciar el

proceso de ensefianza — aprendizaje.
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La aplicacion del Modelo Metodolégico de Independencia Cognoscitiva-
Enfoque Basado en Tareas, con un conjunto de actividades e intensificacion y
contextualizacion de las mismas, sustentado en el enfoque comunicativo
contribuye a elevar el nivel de aprendizaje del Inglés Técnico en los estudiantes

de la escuela profesional de enfermeria de la UNPRG.

Tomando como ejes estratégicos del modelo se ha considerado:
Conocimiento del Inglés Técnico a través del uso funcional de las cuatro
habilidades basicas (escribir, leer, escuchar y hablar) y potenciar la
Independencia Cognoscitiva para el aprendizaje de una lengua extranjera (Inglés

Técnico).

Como una posible via para acercarnos a la solucion de las dificultades
planteadas, se decidi6 iniciar esta investigacion con el proposito de elaborar un
Modelo Metodologico para desarrollar la Independencia Cognoscitiva en los

estudiantes de la escuela profesional de enfermeria de la UNPRG.

En dicho modelo se tiene en cuenta una perspectiva pedagdgica que
considera el aprendizaje desde una vision que va mas alla del aspecto
puramente cognitivo de transmision de conocimientos, sino que considera el
propio proceso de aprendizaje y el papel activo del estudiante dentro del mismo
al participar en la construccibn y reconstruccibn de sus conocimientos y
habilidades. Se parte de una concepcién de la ensefianza que coloca en el centro
de su atencién el desarrollo de la Independencia Cognoscitiva del alumno en su
proceso de aprendizaje en todas sus dimensiones. Este programa se caracteriza
por considerar a la tarea como la unidad basica de actuacion en el aula. Se hace
una clasificacion de tareas basada en competencias y se dan las pautas para
conseguir que los fines educativos perseguidos se conviertan en el centro de las
tareas. Es importante también la secuenciacion de las tareas de acuerdo a unas
directrices y su posterior evaluacion, que debera hacerse segun unos criterios

previamente establecidos y debera tener caracter formativo.
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Se trabaja ademas el caracter consciente que debe poseer la actividad
cognoscitiva del estudiante al cual contribuya, con el empleo de las estrategias
de aprendizaje, en el proceso de asimilacion.

El aporte tedrico de la investigacion radica en que se brindan
estrategias con un sustento teorico para implementarlas relacionadas con el
desarrollo de la Independencia Cognoscitiva de los alumnos y su proceso de

aprendizaje de una nueva lengua a un nivel técnico o especializado.

El aporte practico se consigna tareas especificas para potenciar la
Independencia Cognoscitiva y sus actividades que ejerciten el aprendizaje de una

nueva lengua a un nivel técnico o especializado.

La novedad cientifica es que escasamente existen tesis que propongan
actividades concretas para desarrollar la Independencia Cognoscitiva, las
habilidades comunicativas de expresion y comprension oral y escrita basados en

un enfoque de tareas.

El desarrollo del presente trabajo de investigacion se ha dividido en tres

capitulos:

Capitulo I: Andlisis y situacion problemética del Proceso de Ensefianza -
Aprendizaje del Inglés Técnico.

Este capitulo trata sobre la metodologia del trabajo realizado, asi como se analiza
la evolucién histérico - tendencial y situacién probleméatica de nuestro objeto de
estudio, el cual esta referido al proceso de ensefianza - aprendizaje del Inglés

Técnico en la escuela profesional de Enfermeria.
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Capitulo II: Fundamentos tedricos la elaboracion del Modelo Metodoldgico
de Independencia Cognoscitiva basado en la teoria de la ensefianza
comunicativa - Enfoque Basado en Tareas para mejorar el proceso de

enseflanza-aprendizaje del Inglés Técnico.

En este capitulo se desarrolla los antecedentes de investigacion, asi como los
lineamientos de la fundamentacién tedrica-cientifica del Modelo Metodoldgico de
Independencia Cognoscitiva, el enfoque comunicativo y los postulados del
Enfoque Basado en Tareas. Pero lo mas relevante es la construccion del Modelo
Metodoldgico; por ello se recogen insumos que direccionan la elaboracion del
mismo para mejorar las habilidades comunicativas en el proceso de ensefianza-

aprendizaje del Inglés Técnico.

Capitulo Ill: Resultados y Propuesta del Modelo Metodolégico de
Independencia Cognoscitiva basado en la teoria de la ensefianza
comunicativa - Enfoque Basado en Tareas para mejorar el proceso de

ensefianza-aprendizaje del Inglés Técnico.
En este capitulo se muestran los resultados de los instrumentos aplicados, asi
como también, se desarrolla el Modelo Metodoldgico propuesto; y se presentan

las conclusiones teéricas y practicas; asi como las recomendaciones para la

operativizaciéon de la propuesta.

Las autoras.
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CAPITULO |

Analisis y situacidon problematica del
Proceso de Ensenanza - Aprendizaje
del Inglés Técnico
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CAPITULO |
Andlisis y situacion probleméatica del Proceso de Ensefianza

- Aprendizaje del Inglés Técnico

1.1. Ubicacion de la Facultad de Enfermeria de la UNPRG.

La Facultad de Enfermeria de la Universidad Nacional Pedro Ruiz Gallo, es un
organo de linea con cardcter ejecutivo que dirige y controla las actividades
académicas, administrativas y de servicio.

Es el 31 de enero, de 1963 que el Patronato de la Universidad Nacional de
Lambayeque acordo crear la Escuela Profesional de enfermeria, la cual inicia
su funcionamiento el 15 de abril de 1964 teniendo como primera Directora a la
Enfermera Alicia Iparraguirre de Vega y como Sub Directora a la Enfermera

Susana Espino.

Es en 1969 mediante Resolucion Rectoral N° 369-69-R la Escuela se convierte
en Programa Académico al promulgarse la Ley Universitaria 17437 y el 17 de
marzo de 1970 mediante Decreto Ley 18179 al crearse la Universidad Nacional
Pedro Ruiz Gallo por la fusion de la Universidad Agraria del Norte y la

Universidad Nacional de Lambayeque, pasa a formar parte de ella.

Posteriormente en mayo de 1983 con la Ley Universitaria 23733 y con la
aprobacion y promulgacion del Estatuto de la UNPRG en marzo de 1984, el
Programa Académico de Enfermeria, pasa a constituir la Facultad de
Enfermeria, que funciona en la Ciudad Universitaria de Lambayeque.

Tiene como misién formar integralmente potencial humano en pre-grado y
especialistas en enfermeria, desarrolla investigacion cientifica en salud y ejerce
la Proyeccion Social y Extension Universitaria, contribuyendo con el desarrollo

regional de Lambayeque y con el de la macro region norte del pais; contando
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para ello, con infraestructura en crecimiento, equipamiento y potencial humano

eficiente, que garantizan la excelencia académica y su acreditacion.

Como vision estar acreditada a nivel nacional e internacional y reconocida por
su liderazgo, prestigio, excelencia académica, compromiso y responsabilidad
social con el desarrollo del pais, al promover una cultura de salud y bienestar;
formando profesionales de enfermeria y enfermeras (o0s) especialistas,
comprometidas (0s) con el cuidado personalizado y guiadas (0s) por principios
éticos y valores, que les permiten ser analiticos, criticos, con capacidad

resolutiva, proactivos, creativos y capaces de liderar el trabajo en equipo.

Sus objetivos son:

Obtener la acreditacion de la Facultad de Enfermeria de la UNPRG a nivel

nacional en el afio 2013 y reconocidos a nivel internacional.

Desarrollar el liderazgo de gestion, mejorando las condiciones académicas y
administrativas, para elevar el prestigio y la excelencia académica de la
Facultad de Enfermeria de la UNPRG.

Promover la presencia y participacion activa de los actores sociales de la
Facultad de Enfermeria de la UNPRG en los procesos y espacios de

desarrollo politico, social econdémico y cultural de la region Lambayeque.

Demostrar el compromiso y la responsabilidad social de la Facultad de
Enfermeria de la UNPRG con la promocion y desarrollo de una cultura de

vida y salud en la region Lambayeque y en la macroregién norte del pais.
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5. Formar profesionales y especialistas en enfermeria, de calidad,
comprometidos éticamente con el cuidado personalizado y liderando la

transformacion de la situacion de salud y de enfermeria del pais.

6. Articular y monitorear planes, programas y proyectos relacionados con la

formacion de recursos humanos en enfermeria.

7. Promover el desarrollo de investigaciones con diferentes enfoques,
orientadas a fortalecer la ciencia de Enfermeria y a contribuir a la solucion

de los problemas prioritarios de salud en la region.

8. Lograr el fortalecimiento y desarrollo institucional de la Facultad de

Enfermeria para alcanzar su posicionamiento en la sociedad.

9. Formar profesionales de Enfermeria integrando la investigacion, la

proyeccion social y extension universitaria.

El egresado de Enfermeria tiene una formacion integral basada en principios
cientificos, humanisticos y tecnolégicos; fundamentada en valores éticos y con

un alto compromiso social.

1.2. Evolucion historica tendencial del objeto de estudio:

Segun Vila (1993), sostiene que: “... desde un aspecto humano universal el
idioma es un medio de superacion y de afirmacion espiritual, puesto que es un fin
en si, pues capacita al individuo para un mayor aporte a la sociedad en que vive a
través del desarrollo de sus capacidades critico-comparativas, desde un mayor

conocimiento, y del consecuente estilo de su potencial creador.”
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De lo expuesto se puede acotar, que el lenguaje es un fendmeno social a
través del cual los individuos manifiestan su cultura. Sin embargo, tanto la
concepcion como la metodologia en la ensefianza del inglés como lengua
extranjera, que ha prevalecido en nuestro medio, evidencia el fracaso del obsoleto
modelo tradicional, centrado en el aprendizaje atomizado de los aspectos
gramaticales y estructurales del cédigo lingiistico. En razon de ello se observa
que los estudiantes de pregrado, luego de haber cursado inglés a nivel basico e
intermedio, demuestran no haber adquirido los conocimientos y destrezas
necesarias que les capaciten para comprender (oir — leer), y/o expresar (hablar,
escribir mensajes comunicativos — funcionales) en inglés. Este aprendizaje
fundamentado en la “practica” y memorizacion de patrones estructurales no
garantiza que el alumno pueda hacer uso del conocimiento adquirido para

expresar en un momento determinado sus ideas o necesidades.

En coherencia con lo descrito, urge analizar el objeto de estudio desde una
vision holistica, considerando diferentes ambitos: internacional-nacional-regional.

Se describe a continuacion:

En América Latina, segun la investigacién de Carballo (2010), existe, sobre
todo en paises como Ecuador y Bolivia, mucha deficiencia en el desarrollo del
Inglés Técnico, sobre todo en universitarios.

Si bien, es un problema que tiene sus antecedentes en la edad escolar, no
se debe dejar de lado que los universitarios, sobre todo en paises con mucho
movimiento comercial, como el nuestro, deben manejar muy bien el idioma

“universal’, que es el inglés.
Por otro lado, los datos del Ministerio de Educacién, en relacién con la

SUNEDU, con respecto al promedio de estudiantes universitarios egresados

certificados por la universidad en el Inglés Técnico, es realmente motivador.
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Pero lastimosamente en la realidad no se observa ello. Como se
mencionaba anteriormente, a muchos universitarios en nuestro pais les cuesta
mucho pensar en inglés y manejar con mas soltura este idioma. Y es que llevan
una educacién un tanto tradicional en sus universidades. Llevandole a cada uno
de ellos a ver el idioma como un curso mas, y ho como algo importante para su

vida.

Con respecto a la Regiobn Lambayeque, ya existen varias universidades
qgue han optado por la ensefianza del idioma de forma on-line. Realmente es un
gran avance. Pero lastimosamente continan con la forma de ensefianza
tradicional. Una forma que hace que el estudiante busque mas aprobar y obtener

el certificado que aprender.

1.3. Problematica del proceso ensefianza-aprendizaje del Inglés Técnico

en la Escuela Profesional de Enfermeria.

El desarrollo de la asignatura de Inglés Técnico, en la Escuela Profesional de

Enfermeria se viene desarrollando bajo las siguientes caracteristicas:

1. Reducido numero de horas de trabajo a la semana. (4 horas pedagogicas)

2. La ensefianza del Inglés Técnico se limita a solo dos semestres
académicos.
Trabajo descoordinado entre niveles.

4. Inicio de la ensefianza del curso desde un nivel técnico, sin hacer un curso
de un inglés basico.

5. Se trabaja sin un libro texto especializado.
La biblioteca no cuenta con material de estudio basico. (diccionarios)

7. El nivel de los alumnos es bajo, puesto que la mayoria vienen de
instituciones educativas nacionales o privadas, donde no se da la
importancia debida al area de inglés.

8. Falta de materiales y equipos para el 6ptimo desarrollo del curso.
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9. Incidencia en el trabajo individual.

10.El docente es el centro del proceso de ensefianza-aprendizaje.

11.EIl proceso de ensefianza-aprendizaje se da por igual, no se considera los
estilos de aprendizaje de cada alumno.

12.EL programa de estudios es estructural es decir basicamente un inventario
de elementos linglisticos, graduados y secuenciados en términos de su
complejidad estructural,

13.Ensefianza de estructuras gramaticales aisladas y ejercicios de repeticion.

1.4. Diagnéstico de la investigacion

Ante lo dicho anteriormente, es substancialmente necesario buscar la
explicacion a este notable hecho, tanto en los programas de estudio como en la
metodologia aplicada para la ensefianza de Inglés Técnico. En el caso objeto de
la investigacion, se observa que el proceso de ensefianza-aprendizaje del Inglés
Técnico evidencia serias dificultades en la adquisicion del idioma desde el punto
de vista de la comunicacion funcional. Esta situacion pareciera indicar que
también en la Universidad, sobre todo en la Escuela Profesional de Enfermeria,
predomina una concepcioén tradicional y descontextualizada en la ensefianza del
idioma, especialmente en la ensefianza del Inglés. Razén por la que al considerar
gue de lo anterior se desprende si la formacion inicial del docente en Inglés esta
basada en una concepcion tradicional, es de suponer, por supuesto, que ese
docente repetira en su actividad profesional el mismo esquema metodologico,
didactico y linguistico de su recibido en su formacién inicial, de manera que para
mejorar el proceso de aprendizaje, ensefianza y dominio del Inglés, resulta de
impostergable necesidad comenzar por revisar el modelo curricular en la
formacion de estudiantes que acuden a la Escuela Profesional de Enfermeria de

la Universidad Nacional “Pedro Ruiz Gallo”.

El andlisis anterior presupone la existencia de un problema cientifico como
insuficiencias en el proceso de ensefianza-aprendizaje del Inglés Técnico en los

estudiantes de la muestra de estudio.
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Por ello, segun el diagnéstico resultante de la aplicacién de un examen y
de una encuesta, tanto a estudiantes como a docentes respectivamente, se pudo

encontrar lo siguiente:

1. Que los estudiantes muestran diversas deficiencias con respecto a las
habilidades tanto receptivas como productivas.

2. De igual forma, el contexto sociocultural de donde provienen la mayoria
de estudiantes, se ha convertido en uno de los problemas cruciales del
desarrollo del aprendizaje del Inglés Técnico. Puesto que para muchos
de ellos el inglés era una “asignatura fantasma” en su Educacion
Basica Regular, y a su vez el estudiar un inglés propio de su carrera les

es mucho mas dificil aun.

3. Con respecto a los docentes, podemos recalcar la sinceridad por parte
de los mismos, puesto que no hubo mucha diferencia entre lo dicho por
ellos, y lo manifestado por los alumnos. Por ambos lados se opina que,
los docentes tienen algunas deficiencias con respecto a su saber
pedagdgico. Esto nos da a entender que a los docentes les hace falta
conocimiento de nuevas estrategias, que ayuden a llegar a que sus

estudiantes entiendan y aprendan el idioma Inglés.

1.4.1. Anadlisis Diagnéstico a traves del Examen aplicado para determinar el
Nivel de las Habilidades Comunicativas del Idioma Inglés en los

estudiantes de la Escuela Profesional de Enfermeria.

1.4.1.1. Nivel de competencia del Inglés por habilidades por parte de los

estudiantes:

Se traté de analizar cada una de las dimensiones de las variables.
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TABLA 1

Nivel de competencia de Inglés Técnico de los estudiantes: Escuchar

VALORACION F %
Logro destacado 0 0%
Logro previsto 15 13%
En proceso 22 19%
En inicio 76 68%

113 100%

Fuente: Examen aplicado a estudiantes de Enfermeria, mayo 2015 (Anexo 1)

GRAFICA 1
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Fuente: Examen aplicado a estudiantes de Enfermeria, Mayo 2015 (Anexo 1)

Como se puede observar en la tabla y el grafico N° 1, los estudiantes
evaluados han podido llegar en su mayoria a un nivel de inicio con un 68%,
evidenciando que tienen mucha dificultad para entender mensajes
oralmente, Asi mismo, vemos que un 19% esta en proceso y un 13%

alcanzé un logro previsto.
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TABLA 2

Nivel de competencia de Inglés Técnico de los estudiantes: Hablar

VALORACION F %

Logro destacado 0 0%
Logro previsto 11 10%
En proceso 18 16%
En inicio 84 74%

113 100%

Fuente: Examen aplicado a estudiantes de Enfermeria, mayo 2015 (Anexo 1)
GRAFICA 2
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Fuente: Examen aplicado a estudiantes de Enfermeria, mayo 2015 (Anexo 1)

Como se puede observar en la tabla y el grafico N° 2, los estudiantes
examinados han podido llegar en su mayoria a un nivel de inicio, 74%,
evidenciando que tienen mucha dificultad para expresarse oralmente, Asi
mismo, vemos que un 16% esta en proceso y un 10% alcanz6 un logro

previsto.

30



TABLA 3

Nivel de competencia de Inglés Técnico de los estudiantes: Leer

VALORACION F %

Logro destacado 2 2%
Logro previsto 22 19%
En proceso 29 26%
En inicio 60 53%

113 100%

Fuente: Examen aplicado a estudiantes de Enfermeria, Mayo 2015 (Anexo 1)
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Fuente: Examen aplicado a estudiantes de Enfermeria, mayo 2015 (Anexo 1)

Como se puede observar en la tabla y el grafico N° 3, los estudiantes
examinados han podido llegar en su mayoria a un nivel de inicio, 53%, teniendo
poca capacidad para entender un texto, leerlo, pero sobre todo comprenderlo. A
Su vez, tenemos a un 26% de los estudiantes que han alcanzado un nivel en
proceso, es decir, muestran ciertas deficiencias con respecto a la habilidad
evaluada, luego también observamos a un 19% en un nivel previsto y a un escaso

2% en un nivel destacado.
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TABLA 4

Nivel de competencia de Inglés Técnico de los estudiantes: Escribir

VALORACION F %
Logro destacado 0 0%
Logro previsto 15 13%
En proceso 18 16%
En inicio 80 71%

113 100%

Fuente: Examen aplicado a estudiantes de Enfermeria, mayo 2015 (Anexo 1)
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Fuente: Examen aplicado a estudiantes de Enfermeria, mayo 2015 (Anexo 1)

Como se puede observar en la tabla y el grafico N° 4, los estudiantes
evaluados han podido llegar en su mayoria a un nivel de inicio con un 71%,
evidenciando que tienen mucha dificultad para expresarse por escrito,
redactar un texto breve u oraciones sencillas. Asi mismo, vemos que un

16% esta en proceso y un 13% alcanzé un logro previsto.
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1.4.2. Anadlisis Diagnostico a traves de la Encuesta aplicada para determinar
el Nivel del Saber Disciplinar y Pedagdgico de las Docentes de Inglés
Técnico de la Escuela Profesional de Enfermeria.

TABLA 5

Nivel de percepcion de los estudiantes con respecto al desempefio docente
— saber disciplinar

VALORACION F %
Logro destacado 62 55%
Logro previsto 35 31%
En proceso 16 14%
En inicio 0 0%

113 100%

Fuente: Encuesta aplicada a estudiantes de Enfermeria, mayo 2015. (Anexo 3)
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Con respecto a la percepcion de los estudiantes, la gran mayoria de ellos, opina

que sus docentes, en cuanto a los saberes disciplinarios, referente a la

ensefianza del Inglés, se encuentran en el logro destacado, demostrando con ello

que el docente tiene dominio del contenido del Inglés Técnico.

1.5. Percepcion de los estudiantes con respecto al desempefio docente,

en relacién al saber pedagdgico

TABLA 6

Nivel de percepcidn de los estudiantes con respecto al desempefio docente

— saber pedagogico

VALORACION F %
Logro destacado 28 25%
Logro previsto 52 46%
En proceso 33 29%
En inicio 0 0%

113 100%

Fuente: Encuesta aplicada a estudiantes de Enfermeria, mayo 2015. (Anexo 3)
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GRAFICO 6
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Fuente: Encuesta aplicada a estudiantes de Enfermeria, mayo 2015 (Anexo 3)

Ahora, en torno a la percepcion de los estudiantes con respecto a los
saberes pedagogicos de sus docentes, ellos opinan que la gran mayoria se
encuentra en el logro previsto. Si bien es cierto en la anterior percepciéon los
estudiantes mencionaban que los docentes tenian dominio del contenido de la
clase, sin embargo, ahora mencionan que existen deficiencias, pero entorno a la

forma de ensefar, didactica, etc.
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Autoevaluacion de los docentes con respecto a su desempefio, en relacion
al saber disciplinar
TABLA 7

Nivel de autopercepcion de los docentes con respecto a su desempefio—
saber disciplinar

VALORACION F %

Logro destacado 3 75%
Logro previsto 1 25%
En proceso 0 0%
En inicio 0 0%

4 100%

Fuente: Encuesta aplicada a docentes de Inglés Técnico de Enfermeria, mayo 2015. (Anexo 4)

GRAFICO 7
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Fuente: Encuesta aplicada a docentes de Inglés Técnico de Enfermeria. (Anexo 4)
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1.6. Autoevaluacion de los docentes con respecto al desempefio docente,
en relacién al saber pedagdgico
TABLA 8

Nivel de autopercepcion de los docentes con respecto a su desempefio—
saber pedagogico

VALORACION F %
Logro destacado 0 0%
Logro previsto 3 75%
En proceso 1 25%
En inicio 0 0%

4 100%

Fuente: Encuesta aplicada a docentes de Inglés Técnico de Enfermeria. (Anexo 5)

GRAFICO 8
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Fuente: Encuesta aplicada a docentes de Inglés Técnico de Enfermeria. (Anexo 5)
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En las dos autoevaluaciones de los docentes, se puede evidenciar
sinceridad de su parte. No existe contradiccion con respecto a lo que
opinaban los estudiantes. Tanto los docentes como los estudiantes opinan
gue es necesario mejorar la forma del proceso ensefianza — aprendizaje,
puesto que es esencial que los mismos estudiantes mejoren sus resultados

con la mejoria de las estrategias de los docentes.

De igual forma, con respecto a la exposicion del silabo, se ha podido
evidenciar una contradiccion por parte de la opinién de los estudiantes y
autopercepcion de los docentes. Esta contradiccion radica en que, si bien los
docentes muestran diversas estrategias, métodos y materiales innovadores
para la ensefianza del Inglés Técnico, muchas veces no se logran ejecutar,
por un lado, por la deficiencia de uno o dos docentes, y, por otro lado, que es
la causa principal, porque los estudiantes no muestran el nivel necesario para
gue se apliquen estas estrategias, métodos y materiales, que hagan factible la

ensefianza- aprendizaje del Inglés Técnico.

1.7. Discusién de los resultados:

Al poder evidenciar gracias a la aplicacion de un examen y de una
encuesta, en qué estado se encuentra el proceso de ensefianza — aprendizaje del
idioma del Inglés Técnico, se puede percatar que realmente los estudiantes no
llegan al esperado progreso en el idioma inglés, puesto que no existe un

adecuado desarrollo del mismo.

Segun la teoria antes mencionada, no se puede desarrollar un correcto
lenguaje si es que el estudiante no tiene contacto seguido con el idioma. Es un
proceso en el cual el estudiante a través del modelo propuesto podra a través de

actividades constantes llevar a mayor practica los contenidos obtenidos en clase.
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Por ello, se ha propuesto este modelo didactico metodoldgico de
Independencia Cognoscitiva, en el cual el estudiante serd mas activo que pasivo,

y asi desarrolle mejor las capacidades del idioma.

1.8. Metodologia Empleada en la Investigacion

Habiendo determinado la problematica de las dificultades comunicativas
linglisticas de los estudiantes del IV ciclo de la carrera profesional de Enfermeria
dentro del proceso comunicativo; repercutiendo ello en su desempefio profesional,
se busco mediante una evaluacion de entrada determinar el nivel de desarrollo de
sus habilidades comunicativas del idioma inglés. Luego se constatd
cientificamente el problema. Seguidamente se procedi6 a disefiar un Modelo
Metodolégico de Independencia Cognoscitiva fundamentado en el Enfoque
Basado en Tareas, de esta manera obtener mayores niveles de desarrollo de sus
habilidades comunicativas en el aprendizaje del idioma Inglés Técnico.

Para el desarrollo de la presente investigacion se considerd los siguientes

aspectos metodoldgicos:

1.8.1. Tipo de estudio
Segun el enfoque epistemolégico y la profundidad, la presente
investigacion es descriptivo.

1.8.2. Disefno de estudio

Dado el caracter descriptivo de la investigacion, el disefio que se adoptara

es:
RD
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Donde:

Ri = Realidad inicial observada y descrita.

A = Estudios de investigacion relacionados con Ri.

D = Problema analizado y explicado a partir de A.

BT = Modelos o teorias que se seleccionaron para resolver D
D2 = Deduccién obtenida a partir de D y BT.

DT = Disefio tedrico obtenido a partir de D2 y BT

PS = Propuesta de Solucion.

RD = Realidad Deseada

1.8.3. Poblacién muestral

La poblacibn de estudio estuvo constituida por la totalidad (113
estudiantes). Los estudiantes del IV ciclo de la Escuela Profesional de Enfermeria
de los semestres académicos 2014 — 1, 2014 — II, 2015 - 1y 2015 — II.

Para Carrasco (2005), “la poblacion es llamada también Universo y

presentan determinadas caracteristicas, susceptible de ser estudiada”.
En relacion a la definicion de Alvitres, la poblacion seleccionada para esta
investigacién, poseen caracteristicas similares, factor clave para el andlisis de las

competencias del Inglés Técnico.

De igual forma, con respecto a los docentes, fueron cuatro (4) los que han

desarrollado las distintas sesiones de la asignatura de inglés.
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Ante esto, se ha visto conveniente elegir como muestra para el estudio de
la investigacién a todos los miembros de la poblacion, puesto que hace mas
factible el desarrollo y andlisis del diagndstico, factor clave para la elaboracion de

la propuesta.

1.8.4. Método de investigacion

Los métodos que se emplearon en los diferentes momentos de la

investigacién se relacionan a continuacion.

Métodos del nivel tedrico:

e Historico y légico: se emplearon para realizar un estudio de la historia
de la Independencia Cognoscitiva en el contexto del proceso de
ensefianza-aprendizaje del Inglés Técnico. Su aplicacién posibilitara
determinar las regularidades de cada una de las etapas, lo que revelara
las tendencias de la Independencia Cognoscitiva en el objeto de

investigacion.

e Analisis-sintesis e induccion-deduccion: se utilizé para la critica a la
bibliografia especializada y revelar sus limitaciones para resolver el
problema declarado. Su aplicacion permitira determinar las
caracteristicas de cada etapa por las que ha transitado la
Independencia Cognoscitiva, asi como los sustentos filosoficos,
pedagogicos, psicologicos, linglisticos y didacticos para su desarrollo

en el proceso de ensefianza-aprendizaje del Inglés Técnico.

También se emplearon en la interpretacién del diagndstico y en la puesta
en practica del modelo.
e Modelacion: su empleo permiti6 la elaboracion del Modelo

Metodolégico y la estrategia didactica para la Independencia
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Cognoscitiva en el proceso de ensefianza-aprendizaje del Inglés

Técnico.

e Sistémico-estructural-funcional: se emple6 en la investigacién para la
elaboracion de la estrategia con sus respectivas etapas y la relacion

entre estas.

Su aplicacién permitié determinar las nuevas relaciones esenciales entre
los componentes del Modelo Metodolégico de la Independencia
Cognoscitiva en el proceso de ensefianza-aprendizaje del Inglés
Técnico.

e Hermenéutico-dialéctico: su utilizacion permitié la comprension de la
informacion obtenida a través del estudio historico tendencial, del
estudio de las fuentes bibliogréficas y la caracterizacion de la
Independencia Cognoscitiva en el proceso de ensefianza-aprendizaje
del Inglés Técnico. Esto hizo posible la elaboracion del modelo y la
estrategia metodoldgica con vistas a solucionar el problema cientifico

planteado.

Métodos del nivel empirico:

e Examen: permitid explorar y recopilar informacion sobre el nivel de
desarrollo del idioma del inglés de los estudiantes y el tratamiento dado
a la misma por parte de los profesores, antes, durante y después de la

aplicacion de la estrategia metodologica.

e Encuesta: se empleé para recopilar informacion sobre el nivel de
conocimiento que poseen los estudiantes acerca de las estrategias en
el proceso de ensefianza-aprendizaje del Inglés Técnico. De igual

forma, se les aplic6 a los profesores como autoevaluacion.
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e Andlisis de documentos: se usO para realizar un estudio profundo y
critico de documentos oficiales, como los planes de estudios para los
estudiantes universitarios y los silabos de la asignatura de inglés con el
objetivo de identificar el tratamiento que ha recibido la Independencia
Cognoscitiva en diferentes momentos historicos desde el proceso de

ensefianza-aprendizaje del Inglés Técnico.

e La triangulacion de datos obtenidos en diferentes momentos de la
investigacién se empled como procedimiento para lograr confiabilidad y
rigor cientifico en la interpretacion de criterios, la elaboracion de
argumentos y la caracterizaciéon de procesos, a partir de la aplicacién

de una variedad de métodos de investigacion.

1.8.5. Técnicas e instrumentos de recoleccién de datos

En este apartado se consignaron las técnicas e instrumentos de
recoleccion de datos que permitieron evaluar empiricamente las variables de
estudio. En esta perspectiva se considero las técnicas de examen y encuesta, los
cuales han sido validadas a nivel de juicio de expertos y mediante la prueba

piloto.

1.8.6. Métodos de analisis de datos

El procesamiento estadistico de los datos empiricos que se recogieron
durante la investigacion fueron procesados, considerando el método descriptivo y
el método inferencial. De manera especifica el tratamiento estadistico se realiz6

siguiendo el proceso siguiente:
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Seriacion: Para dar inicio al procesamiento de datos, fue necesario
ordenar los instrumentos aplicados en un solo sistema de seriacién para
facilitar la identificacion.

Codificacion: Siguiendo con el procesamiento de datos se dio inicio a la
codificacion para lo cual aplicamos hojas de codificacion, teniendo en

cuenta las respuestas para codificarlas en numeros.

Tabulacion: Para el inicio de la tabulacién se registro la respuesta de las
hojas de codificaciébn en una matriz, la cual permitié6 elaborar cuadros y
tablas estadisticas correspondientes a la contrastacion de numeros de

objetivos.

Analisis e Interpretacion de Informacion: Una vez elaborados los
cuadros estadisticos se procedido a analizar la hipotesis para tener una
vision integral de lo que se pretendi6o lograr con este estudio. Por
consiguiente, se contrasté dicha hip6tesis con las variables y objetivos, y
asi se pudo demostrar la validez de éstas. Al final se formuld las

conclusiones y sugerencias para mejorar la probleméatica investigada.
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CAPITULO Il

Fundamentos teoricos la elaboracion del Modelo
Metodoldgico de Independencia Cognoscitiva basado en
la teoria de la ensefianza comunicativa - Enfoque Basado

en Tareas para mejorar el proceso de enseianza-

aprendizaje del Inglés Técnico.
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CAPITULO II

Fundamentos tedricos la elaboracion del Modelo
Metodoldgico de Independencia Cognoscitiva basado en la
teoria de la ensefianza comunicativa - Enfoque Basado en
Tareas para mejorar el proceso de ensefanza-aprendizaje

del Inglés Técnico

2.1 Antecedentes de lainvestigacion

Al respecto se estipulan algunos estudios que guardan relacién con la

investigacion:

Castillo (2005), en su investigacién: “El desarrollo de la Independencia
Cognoscitiva en los estudiantes a través de las tareas extra clases en el
aprendizaje de una lengua extranjera”, manifiesta que el objetivo de su presente
trabajo es mostrar la importancia que reviste las tareas extra clases en la
ensefianza de inglés con propésitos especificos en la consolidacion de las
habilidades linglistica de los estudiantes y como forma de desarrollar su
Independencia Cognoscitiva. La Independencia Cognoscitiva constituye un rasgo
de la independencia de la personalidad, cualidad principal de todo ser humano y

esta se forma mediante la actividad misma.

En los umbrales del siglo XXI y dado el desarrollo cientifico-técnico que se
aprecia en todas las esferas y en especial en la ensefianza, se impone una nueva
concepcion de actividades docentes que coadyuven al desarrollo de la
Independencia Cognoscitiva del estudiante. Es aqui donde el trabajo fuera de
clase juega un papel fundamental al convertirse en la forma de aprendizaje que va

mas alld de los marcos de la clase como forma de organizacién del proceso
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docente.

Las actividades extra clases constituyen un eslabon importante en el
proceso de ensefanza-aprendizaje que garantiza el cumplimiento exitoso de los

objetivos planteados.

Cruz (2005), en su investigacion: “El desarrollo de la Independencia
Cognoscitiva en la formacion de estudiantes de arquitectura”, manifiesta que: El
trabajo responde a la necesidad de atender la formacién de la Independencia
Cognoscitiva de los estudiantes de Arquitectura, como via para garantizar
desempeiios competentes en sus tareas socio — profesionales, una vez
graduados. Plantea los conceptos que le permitieron a la autora la propuesta de la
estructura metodolégica del primer tema de la asignatura Prefabricacion
Tradicional y de Avanzada, del tercer afo de la carrera. Se defiende el criterio de
que la organizacion y secuenciacion del proceso de aprendizaje de los
estudiantes, a partir de la consulta de los materiales bibliograficos y la solucién de
tareas docentes, disefiadas con enfoque de problemas profesionales, requieren
del estudiante la activacion de recursos cognitivos que favorecen su autonomia en
el dominio de los nuevos contenidos y la responsabilidad en la construccién de

sus propios aprendizajes.

Por dltimo, Carballo (2010), en su investigacion denominada: “Modelo
didactico de la Independencia Cognoscitiva en el proceso de ensefianza-
aprendizaje del Inglés Técnico”, manifiesta que el desarrollo de la Independencia
Cognoscitiva reviste gran importancia para la formacién del pensamiento l6gico de
los estudiantes. La presente investigacion orienta la busqueda de la solucién a las
insuficiencias que se presentan en el desarrollo de la Independencia Cognoscitiva
y que limitan la efectividad del proceso de ensefianza-aprendizaje del inglés como
idioma extranjero en la Educacion Media Superior. Para ello proponemos un
modelo didactico que constituye un aporte tedrico porque se fundamenta en

nuevas relaciones esenciales que se establecen entre la activacion linguistica y la
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regulacion cognitiva y sociocultural en funcidon de las tareas de aprendizaje del
Inglés Técnico, integradas en la reestructuracion linglistica y sociocultural del
Inglés Técnico de los estudiantes, que devienen en la transferencia linguistica,
cognitiva y sociocultural del Inglés Técnico, cualidad superior del proceso que
resuelve la contradiccion fundamental existente entre la complejidad linguistico-
funcional y la complejidad cognitiva de las tareas de aprendizaje del Inglés
Técnico. Como aporte practico que garantiza la concreciéon del modelo se propone
una estrategia didactica que esté estructurada en tres etapas y cada una contiene
las acciones que propician el desarrollo de las tareas de aprendizaje de forma

independiente en el aprendizaje del Inglés Técnico.

2.2. Bases tedrico — cientificas del enfoque comunicativo

Para Cassany (2006) este modelo exige a los docentes la planificacion de
situaciones auténticas de comunicacion para que leer y escribir no sigan siendo
actividades artificiales y descontextualizadas, la didactica permite recrear
situaciones de la vida dentro y fuera del aula, para dar sentido a estos
aprendizajes. Por otra parte, es necesario planificar el aprendizaje de las
estrategias que permiten la comprension, seleccionandolas segun la tipologia

textual, no solo en Comunicacion, sino también en las otras areas curriculares.

Este enfoque es comunicativo, porque considera que el lenguaje tiene
como funcién principal, expresar sentimientos, pensamientos y acciones, en via
de potenciar el saber hablar y el saber escuchar, como competencias

comunicativas basicas que toda persona debe desarrollar.

Lo que realmente es valioso para este enfoque es que el sujeto sepa cémo
usar la comunicacion para ordenar los pensamientos, expresar el mundo interno,
para anticipar decisiones y acciones que le abran las puertas para su relacion con

la sociedad.
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De igual forma, también es:

° Aceptar que el significado del texto no existe de antemano, éste empieza a
existir durante la transaccion. El significado esta en el lector y en el escritor,
no en el texto.

° Aceptar el papel activo que cumple el lector que utiliza un conjunto de

estrategias cognitivas y afectivas para comprender.

. Aceptar que la comprension se produce por la conjuncion dinamica de tres

factores: texto, lector y situacion comunicativa.

° Aceptar que la alfabetizacibn es una habilidad béasica, que se va

desarrollando progresivamente en la interaccién con la diversidad textual.

Cuestiona la idea de que aprender a interpretar y a producir lenguaje escrito es un
asunto concluido al lograr la decodificacion. Por el contrario, la diversidad de
textos, propositos, destinatarios, situacion comunicativa inherente; plantean
nuevos desafios y exigen continuar aprendiendo a leer y escribir, durante toda la

vida.

En esta perspectiva, el enfoque comunicativo, presenta las siguientes

caracteristicas:

° La madurez neuroldgica es importante para evaluar el desarrollo real, pero

las actuaciones en el contexto tienen su valor irremplazable.

° Tiene intenciones variadas y propone la utilizacion de diversidad de

material alfabetizador.

° Se adhiere a un sujeto diferenciado de los demas (atenciéon a la
diversidad).
° Es una propuesta con un sentido social, fomentando las distintas

interacciones
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Errores sistematicos son errores constructivos. Son maneras de entender

(hipdtesis, teorias) y maneras de resolver (estrategias).

El docente es el enlace entre la cultura adulta y las sucesivas
aproximaciones que los alumnos hacen hacia ella. Se fomenta la

autonomia y se apela a su responsabilidad.

El docente solo guia aquello que el alumno puede aprender, abre procesos

de mejora para que el alumno reflexione.

Se ejercita en el aula, mediante el analisis de su lengua materna
(relaciones y diferencias)- evaluacion inicial (Nivel de competencias, grados
de habilidades y destrezas)- analizar materiales y elaboracion de tareas
segun las necesidades del alumno/a.

Prioriza el proceso de significacion, o sea el sentido de una palabra o frase.
Los componentes metodoldgicos tienen una orientacion comunicativa.
Se expresa en términos de habilidad comunicativa (objetivo)

Se expresa en forma contextualizada mediante tareas comunicativas que

tienen una dimension real en el ambito social.

En conclusion, el enfoque comunicativo textual se basa en dos ideas

centrales:
Debe existir una situacion real de comunicacion

Debe utilizar los textos como la unidad del lenguaje que tiene sentido para

el alumno.

Desde este punto de vista, se asume que el enfoque comunicativo, tiene

como objetivos: adquirir la adecuada competencia comunicativa insistiendo en el

uso personal, autbnomo y creativo de las capacidades comunicativas- favorece la

capacidad de analisis y ordenamiento de ideas- utiliza la comunicacion para

analizar el mundo y desenvolverse en él y, amplia sus funciones para facilitar las

posibilidades de comunicacién social.

50



En coherencia con lo indicado, Ibafiez 2005, citado en Cassany (2006)
menciona las competencias que comprende el enfoque comunicativo textual,

siendo entre ellas:

a. Competencia linglistica: habilidad para emplear los medios 0 recursos

linguisticos. Se trata del hablar.

b. Competencia socio linglistica: habilidad para adecuar los medios
lingUisticos a las caracteristicas de la situacion y el contexto. Por ejemplo, las

personas que viven en la selva tienen un lenguaje particular.

c. Competencia discursiva: habilidad para relacionar coherentemente las partes
del discurso con un todo. Cuando se prepara un discurso uno debe saber a
quién va dirigido, a que grupo humano, tanto social, como cultural para, a

partir de ahi, demostrar competencia discursiva.

d. Competencia estratégica: habilidad para iniciar, desarrollar y concluir la
comunicacién: Relacionada con las habilidades de dialogar en pares, en

grupos y en equipo en varios contextos.

Para efectos investigativos, el programa metodolégico, se basa en el
enfoque comunicativo textual, y se desarroll6 en funcidén a sus tres fases y estos,
mediante procedimientos metodoldgicos. Al respecto el Ministerio de Educacion,
MED (2009) afiade las siguientes estrategias.

a. Fase [|: Planifica
e Planificar y organizar ideas e informacion: El docente incluye una
motivacion para que los estudiantes planifiquen y organicen sus ideas para
que produzcan sus propios textos. (El profesor no influira a los estudiantes a

que produzcan los textos)

b. Fase ll: Ejecuta. (Bazy Garcia, 2011)
e Escribir el primer borrador: Los estudiantes deben escribir el primer
borrador de su texto, desarrollando las partes de su produccion.
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e Intercambiar escritos: Los estudiantes intercambian sus producciones entre
sus compairieros para recibir aportes y confrontar ambos escritos y mejorarlos.
En esta etapa entre los estudiantes no se revisa ortografia ni la caligrafia, solo

el contenido y el mensaje del texto.

e Revisar y corregir: Los estudiantes corrigen su escrito donde ellos crean

necesario.

e Revisar ortografia y redaccion: Los estudiantes revisan y realizan las

correcciones de la redaccion y la ortografia de lo producido.

e Escribir la version final: El estudiante redacta la dltima version de un texto
teniendo en cuenta las correcciones, ademas de realizar algunas ilustraciones

de lo producido.

c. Fase lll: Evalua
e Evaluar el texto producido: Los profesores a través de instrumentos evallan

el proceso vivido y los productos obtenidos.

2.3. Fundamentacién de la teoria de ensefianza comunicativa de la lengua

en un Enfoque Basado en Tareas

La ensefianza de segundas lenguas mediante “tareas de comunicacién”
es un intento de dar forma concreta a la filosofia que sustenta el enfoque
comunicativo. En la ensefianza de la segunda lengua Wilkins (citado por Murcia)
sefiala que se debe fomentar procesos “analiticos” de asimilacién de la L2. Es
decir, la lengua es presentada en el aula bajo la forma de blogues naturales
completos, dotados de una unidad de sentido y de organizacion retdrica y nunca
como estructuras aisladas, siendo labor del aprendiz penetrar paulatinamente en
Su organizacion semantica, morfosintactica y discursiva hasta que, por
aproximaciones sucesivas, llegue a hacerse con la representacion interna de la
L2.
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En esa perspectiva para la ensefianza del inglés como segunda lengua se
propone trabajar en un Enfoque Basado en Tareas. Esta es definida por Murcia

como:

“Una unidad de trabajo que conlleva la ejecucion de una serie de
operaciones cognitivas, de comunicacion y socializacion, asi como la
manipulacion de materiales (linguisticos y no linglisticos), conducentes en la
resolucion de un problema real preestablecido o a la obtencion de ciertos
resultados (prefijados o no) mediante la utilizacion de la L2. Asi concebidas, las
‘tareas” permitiran dar unidad significativa a las variadas actividades de
aprendizaje y comunicacion que comportan, asi como tratar de modo conjunto las
diversas destrezas que concurren en el despliegue del idioma, frente a un objetivo

de comunicacion perfectamente definido y articulado.

2.4. ¢Por qué es necesario el uso de “tareas” en la ensefianza del inglés?

El andlisis bibliografico realizado arroja que la aplicacion de los resultados
de las investigaciones anteriores sobre esta temética en la ensefianza del inglés
ha sido insuficiente y poco sistémica. Por tanto, la importancia de esta propuesta
radica en que permite sistematizar un conjunto de actividades y éstas faciliten el

desarrollo del trabajo independiente de los estudiantes.

Validar el Modelo Metodologico de Independencia Cognoscitiva basado
en la teoria de la ensefianza comunicativa — textual de la lengua — Enfoque
Basado en Tareas para mejorar el proceso de ensefianza-aprendizaje del Inglés

Técnico.
El contenido del mismo se describe a través del conjunto de acciones y/o

tareas y la interrelacion entre ellas y estableciendo el sistema evaluativo que pasa

por lo individual, lo colectivo y la autoevaluacion.
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Este sistema consta con una tipologia de ejercicios aplicables a cualquier
nivel, ademdas vincula un conjunto de actividades que se vienen realizando de
forma aislada y sin previa preparacion. También, contribuye no sélo a
perfeccionar las habilidades productivas y receptivas de expresion oral y escrita,
sino que influye en la transformacion de la clase de idiomas en si misma, ya que
exige al estudiante mucho trabajo independiente durante la clase, paso necesario
para llegar a la autonomia del alumno y del profesor que le facilite las condiciones

y vias para la realizacion de ese trabajo.

Esta transformacion proporciona las condiciones necesarias para un paso
gradual hacia la autonomia en el aprendizaje la cual va aparejada a la medida en
gue se adquieren y dominan conscientemente los mecanismos de acceso al saber

y a su vez hacia el logro de la Independencia Cognoscitiva del estudiante.

2.5. Bases conceptuales de la competencia comunicativa

Cassany (2000), basandose en el concepto introducido por Hymes (1995),
manifiesta que la competencia comunicativa es la capacidad de usar el lenguaje
apropiadamente en las diversas situaciones sociales que se nos presentan cada
dia. Esto quiere decir que seremos competentes comunicativamente si somos
capaces de escuchar, hablar, leer y escribir y si lo hacemos con idoneidad. En el

estudio se asume la habilidad “produccion de textos”

De la afirmacion anterior se deduce que la competencia comunicativa se
manifiesta a través de situaciones de desempefio o de conductas externas. Pero,
tal conducta no es mecanica, sino que involucra una serie de procesos internos
gue la impulsan: los conocimientos, las actitudes, las decisiones, los rasgos de

personalidad, etc.
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Nuestros actos de hablar, leer o escribir (comprender o producir textos)
estan respaldados por un conjunto de procesos internos, sin los cuales no
tendrian sentido. En todo acto de comunicacion se produce un sistema de
relaciones, en el que unos elementos condicionan a los otros y que, finalmente,
determinan nuestro éxito o fracaso en la comunicacion. Esto explica por qué se
considera incompetente a aquellos que, aunque tienen facilidad de palabra, no
respetan el turno de los demas. Igual ocurre con aquel que “conoce” todas las
reglas gramaticales y ortograficas, pero que al comunicar sus ideas lo hace de

manera imprecisa y sin coherencia.

Ahora bien, en el vasto contexto peruano existe una gran preocupaciéon por
las actividades de lectura y escritura que se llevan a cabo en las aulas de clase.
De hecho, uno de los desafios que debe plantearse la Educacion Béasica es
formar usuarios competentes comunicativamente en la produccién y comprension
de la lengua materna. Tal desafio implica buscar nuevos caminos para logar la

transformacioén socio-cultural del ser humano.

La idea de transformacion socio-cultural desde la realidad educativa implica
—tal como la describe Serron (2008) — formar una sociedad bajo los preceptos
democraticos y promocionar los derechos humanos de la educacion en general, y
de la ensefianza de la lengua, en particular. Es en este Ultimo aspecto —ensefiar
lengua — donde reside el asunto de la comprension y produccion de textos. Pero,
ensefar lengua no se limita a un problema de ortografia y de construcciones
sintacticas adecuadas — entre otras tantas dificultades confrontadas por el sujeto
aprendiz — sino que el problema propende al dominio de la competencia
comunicativa cuyo fin sea promover la formacion de un individuo capaz de ejercer
sus derechos humanos de acuerdo con las condiciones socioculturales de los
retos del mundo moderno: es decir, asumir la lengua o tal vez, la competencia
comunicativa, no s6lo como un eje transversal sino como un valor que nos
convierte en seres humanos, nos proporciona un acervo cultural y una estructura

social y, como consecuencia, nos da nuestra identidad. (Serrén, 2008, p. 59)
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En sintesis, el término competencia comunicativa en un sentido restringido,
se define en razén de cémo un individuo debe saber sobre el habla, méas alla de
las reglas gramaticales y el diccionario, para lograr ser miembro de una
comunidad socio y culturalmente establecida. En un sentido mas amplio la
competencia comunicativa esta determinada por el uso que hace un hablante de
su gramatica, de sus relaciones interpersonales, el manejo de las estrategias y el
modo cémo este hablante combina las formas gramaticales y significado para
lograr un texto hablado (oral o escrito) en diferentes géneros. Pero, también se es
competentemente comunicativo cuando el Saber Didactico debe entenderse no
como el oficio del docente para impartir tal o cual informacion sobre una
asignatura en particular, sino la manera como provee el docente a sus alumnos
"el saber" para que comprendan el mundo que les tocara afrontar de acuerdo a
los intereses y necesidades de la sociedad. En este sentido, la Didactica tiene que

desplazarse mas alla del contexto de la ensefianza en el aula.

2.6. Necesidad de expresarnos por escrito

Alayo (2000), sefiala que los estudiantes al igual que los adultos, sienten la
necesidad de expresar sus vivencias y experiencias para recordarlas, recrearlas o
para que otros la conozcan. Estas vivencias pueden ser reales o fantasticas,
dependiendo de la edad del estudiante, pero muchas veces los estudiantes no
encuentran el momento apropiado para expresarlos y no tienen los recursos para
hacerlo, por ello es importante que el maestro cree el espacio adecuado para
conocer las necesidades de los estudiantes en relacion con las vivencias que
quiere expresar siendo necesario realizar actividades de motivacién que generen
la expresion creadora como por ejemplo la lectura de un cuento interesante para
ellos puede estimularlos para que escriban experiencias similares, la visita a
lugares de interés, la discusion de un tema, la observacion de anécdotas y otras

actividades pueden llevar a contar sus vivencias por escrito.
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Los estudiantes deben tener un espacio y un tiempo suficiente para
elaborar sus escritos ya que una vez terminados, alguien los va leer y comentar
teniendo en cuenta que el placer de escribir en la escritura se acrecienta cuando
el estudiante sabe que sus escritos van a ser leidos por otras personas o van a

ser escuchados por sus comparieros.

2.7. Fundamentos filoso6ficos, socioldgicos, psicolégicos y pedagdgicos
didacticos de la Independencia Cognoscitiva en el proceso de

enseflanza — aprendizaje

En este epigrafe determinamos los presupuestos tedricos que fundamentan
el disefio del Modelo Metodologico de la Independencia Cognoscitiva en el
proceso de ensefianza-aprendizaje del Inglés Técnico. Se realiza un estudio
sobre el Enfoque Comunicativo y la Linglistica del Habla, el primero como

sustento metodolégico y el segundo como referente lingtistico.

El estudio de la Independencia Cognoscitiva como fendmeno gnoseoldgico
tiene como base para su fundamentacion la teoria dialéctico-materialista del

conocimiento.

Esta teoria rompe con los postulados metafisicos, contemplativos e
idealistas de los filosofos premarxistas. Entre sus principios encontramos: el
monismo materialista, el reflejo, el desarrollo y la practica. Estos principios
constituyen ideas rectoras que dirigen la actividad del hombre en sociedad. Y es
gue, segun lo visto en apartados anteriores, en donde el estudiante es quien toma
la iniciativa del aprendizaje, se vuelve autbnomo e independiente en cuanto al
desarrollo de su aprendizaje. Dejando asi la idea conductista de los premarxistas,
a través de la cual el estudiante hacia y aprendia solo lo que el docente daba.

Limitando asi su capacidad de autonomia y criticidad.
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El monismo materialista contribuye a la comprension de la cultura del
pueblo que la manifiesta. Por lo que la apropiacion de esa cultura le permite al
estudiante penetrar en la esencia de los fendmenos que tienen lugar en la vida y
la cultura de los portadores del idioma extranjero, asi como en el uso apropiado,
oportuno y contextualizado de los elementos que componen el sistema de la

lengua.
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La teoria dialéctico-materialista del conocimiento constituye un referente
fundamental para otras teorias cientificas; tal es el caso de la teoria de la
actividad, la comunicacion y el aprendizaje. De ahi que se realice el estudio de la
Independencia Cognoscitiva en el proceso de ensefianza-aprendizaje del Inglés
Técnico a partir de la profundizacion de esta teoria en relacion con la actividad

practica, cognoscitiva y la comunicacion.

La valoracion conceptual de la Independencia Cognoscitiva nos conduce a
significar los trabajos de autores que se destacan en este campo. Entre ellos se
encuentran: S. L. Rubinstein (1967:103) defiende que: “La Independencia

Cognoscitiva es la motivacion consciente de las acciones y su fundamentacion.”

Por su parte, C. Rojas (1978:5) expresa que: "La independencia es una
cualidad de la personalidad que se caracteriza por dos factores; en primer lugar,
por un conjunto de medios que adquiere el individuo -conocimientos, habilidades y
habitos-; en segundo lugar, por las relaciones de los individuos hacia el proceso

de la actividad, sus resultados y condiciones de realizacién."

Para J. Dubrocq (1980:38), "La Independencia Cognoscitiva consiste en la
capacidad del hombre de formular y resolver los problemas cognoscitivos, con sus

propias fuerzas."

M.I. Majmutov (1983:70) entiende por Independencia Cognoscitiva “... la
existencia de una capacidad intelectual en el alumno y el desarrollo de
habilidades para dividir los rasgos esenciales y secundarios de los objetos,
fendbmenos y procesos de la realidad y mediante la abstraccion y la generalizaciéon

revelan la esencia de los conceptos nuevos.”
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|. Lopez (1986:34) considera la Independencia Cognoscitiva como una
cualidad de la personalidad que se caracteriza esencialmente por el dominio de
un conjunto de medios, entre los cuales se incluyen conocimientos, habilidades y
habitos y por las relaciones de los individuos hacia el proceso de la actividad, sus

resultados y condiciones.

L. Lima (2001:15) plantea que: “... la Independencia Cognoscitiva se define
como la capacidad para pensar y trabajar con originalidad por si mismo y para
vencer eficientemente con métodos, los inconvenientes que surgen en el proceso

socio-educativo.”

En las definiciones de Independencia Cognoscitiva anteriores se advierte
como regularidad que esta se asume como una capacidad desarrollada por los
individuos desde la actividad. Sin embargo, carecen en su esencia del caracter
problémico de las tareas de aprendizaje, que genera tanto el esfuerzo intelectual
como el desarrollo integral de los estudiantes en el proceso de ensefianza-

aprendizaje del Inglés Técnico.

Este andlisis nos conduce a asumir la definicion de C.M. Alvarez (1999), al
considerar la Independencia Cognoscitiva con un caracter problémico y relevante

para la solucion de las tareas de aprendizaje.

C.M. Alvarez (1999:56) expresa que: "La Independencia Cognoscitiva es la
capacidad de ver y de representarse el problema, la tarea cognoscitiva de
caracter tedrico o practico; en la determinacion del plan, los métodos para su
solucion, utilizando los procedimientos mas seguros y efectivos; en el proceso
mental activo, en la busqueda creadora de soluciones adecuadas; y en la

comprobacién de las soluciones adoptadas.”

Segun P.I. Pidkasisti (1986:97) la Independencia Cognoscitiva tiene como

elementos tipicos en su estructura los siguientes:
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Separar el objetivo de la actividad: la determinacion y la suposicion de

objetivos.

Determinar el objeto de la actividad. Seleccionar los medios de la actividad.

El andlisis conceptual de la Independencia Cognoscitiva y de la estructura
planteada por el autor anteriormente citado permite establecer como sus rasgos
especificos para el proceso de ensefianza-aprendizaje del Inglés Técnico, los

siguientes:

La comprension de los objetivos de las tareas para el aprendizaje del Inglés
Técnico. El analisis de las exigencias linguisticas y cognitivas de las tareas para el
aprendizaje del Inglés Técnico.

La identificacion de los recursos lingtiisticos y cognitivos del Inglés Técnico
con los que cuenta el estudiante para enfrentar las tareas de aprendizaje.

El analisis de los elementos socioculturales de las tareas de aprendizaje

del Inglés Técnico

El dominio de los contenidos linguisticos, de las estrategias y los
procedimientos para la aplicacién de las acciones en la solucién de las tareas

para el aprendizaje del Inglés Técnico.

La comprobacion de la efectividad de las acciones en la solucion de las

tareas de aprendizaje del Inglés Técnico.
La comprension de estos rasgos y su concrecion en la practica solo se

logra a partir de la planificacion, ejecucion y evaluacion de la actividad de los

estudiantes.
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En este sentido asumimos la actividad como una categoria que sirve de
mediadora para el desarrollo de la Independencia Cognoscitiva en los estudiantes
universitarios, asi como de la comunicacion en el proceso de ensefianza-

aprendizaje del Inglés Técnico.

En esta investigacion nos adscribimos a la definicion de actividad ofrecida
por A.N. Leontiev (1981:85), quien la define como “... el proceso de interaccion
sujeto-objeto dirigido a la satisfaccion de las necesidades del sujeto, como

resultado del cual se produce una transformacion del objeto y del propio sujeto.”

Esta definicion es pertinente para el desarrollo de la Independencia
Cognoscitiva en el proceso de ensefianza-aprendizaje del Inglés Técnico en los
estudiantes de la universidad, porque las tareas generan una situacién de
aprendizaje que se corresponde con sus necesidades comunicativas, lo que les
permite apropiarse del contenido linguistico y cultural, pero a su vez reelaborar y

transformar sus conocimientos en el proceso de interaccion social.

Visto de esta manera, el desarrollo de la Independencia Cognoscitiva
constituye un elemento de la actividad cognitiva. Esta Gltima es definida por R.
Pupo (1992:37), como “... una forma de actividad espiritual del hombre, que esta
condicionada por la practica, refleja la realidad y la reproduce en forma de

conocimiento.”

Sobre el conocimiento, V.l.Lenin (1964:176) escribio, “... es el reflejo de la
naturaleza por el hombre. Pero no es un reflejo simple, inmediato, completo, sino
el proceso de una serie de abstracciones, la formacion y el desarrollo de

conceptos y leyes.”
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De manera que el conocimiento media toda actividad humana, tiene
caracter mediato y deviene un proceso de aproximacion del sujeto al objeto en su
interaccion dialéctica. Se puede afirmar que en el desarrollo de la Independencia
Cognoscitiva como actividad cognitiva se establece una relacion dialéctica entre el
estudiante, el contenido y los métodos a emplear en el proceso de ensefanza-

aprendizaje del Inglés Técnico.

C.M. Alvarez (1999:56) plantea: “La actividad del aprendizaje se refiere en
primera instancia a la actividad cognoscitiva, y su desarrollo o activizacion
consiste en la busqueda de la Independencia Cognoscitiva en los educandos.”

De acuerdo con R. Bermudez (2004:65), “La actividad esta determinada
por las formas de comunicacion material y espiritual, generadas por el desarrollo
de la produccion, incluido en las relaciones sociales.” Por lo tanto, en el proceso
de busqueda del conocimiento en el aprendizaje del Inglés Técnico se le otorga

un rol fundamental a la comunicacion.

En esta investigacion asumimos los criterios referentes a la comunicaciéon
abordados por A. Faedo (2006:27) quien plantea que: “La comunicacion es un
proceso intencional, interactivo y bilateral ocurrido entre dos o mas participantes
que adoptan distintos roles caracterizados, tanto por la codificacién, emisién y
transmision de expresiones orales y escritas, como por la recepcion y
decodificacion de estos signos para monitorear, retroalimentar y negociar el

significado o mensaje expresado.”

Estos criterios evidencian el caracter materialista de la comunicacion.
Establecen que es un fendmeno social que contribuye a la transformacion del
medio, a partir de las relaciones sociales y desde una dinamica que debe
propiciar la regulacion consciente y el aprendizaje continuo del Inglés Técnico. La
comunicacién como actividad practica encierra un amplio bagaje de procesos
cognitivos y metacognitivos, ya sea del aprendizaje de un idioma o de la realidad

objetiva a la cual se hace referencia en la comunicacion.
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La Independencia Cognoscitiva en la ensefianza-aprendizaje del Inglés
Técnico en los estudiantes universitarios estd condicionada por la adecuada
relacion entre la actividad y la comunicacion. Esta Ultima sirve de mediadora para
que la actividad tenga lugar en el proceso; pero a su vez la comunicacion
constituye el fin de la ensefianza-aprendizaje del Inglés Técnico y su desarrollo
depende del grado de independencia con que los estudiantes logren la
planificacion y organizacion de la actividad.

De acuerdo con V. Borrero (2008), la comunicacién necesité de un medio
para ser llevada a cabo en la vida en comunidad y esto trajo consigo el
surgimiento del lenguaje. El lenguaje fue la herencia de las comunidades

humanas, un instrumento y un producto social.

La aparicion del lenguaje contribuy6d al surgimiento y al desarrollo de
nuevos procesos del pensamiento. Con el lenguaje oral surgié el segundo sistema
de sefiales. La palabra llegd a ser sefial de sefiales, capaz de sustituir las
sensaciones que provocan en el hombre los fendmenos de la realidad. Este
proceso, aparejado al desarrollo del pensamiento, permitié a los individuos lograr
la unidad dialéctica entre el conocimiento sensorial y el racional. De esa manera,
se podia obtener un conocimiento mas completo y profundo de los procesos,

objetos y fenbmenos.

A. Roméu (2003:4) define el lenguaje como “... un sistema de signos que
participan en la comunicacion social, lo que implica saberes linglisticos,

sociolinguisticos, discursivos y estratégicos.”

De acuerdo con esta definicion el lenguaje constituye uno de los medios a
través del cual el individuo interactia como ente social, que a su vez le permite
apropiarse de conocimientos y reelaborarlos segun su experiencia. Ademas,
debemos sefalar que el uso apropiado del lenguaje para la comunicacion no solo

presupone el dominio de los cddigos y reglas de la relacién entre los signos, la
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situacion o contexto comunicativo, sino el conocimiento de la cultura del idioma

que se habla.

El problema del desarrollo de la Independencia Cognoscitiva en el proceso
comunicativo en el Inglés Técnico tiene un caracter social. Este fendmeno esta
presente en el proceso de ensefianza - aprendizaje e incide en la formacion
integral y multifacética de los estudiantes en el contexto universitario como agente

socializador.

La Independencia Cognoscitiva le permite al estudiante asimilar y objetivar
los contenidos del Inglés Técnico para interactuar con los demas miembros de su
grupo de aprendizaje, de su familia o comunidad, pero a su vez, reelaborar y
transformar sus conocimientos. La socializaciéon de los conocimientos, habitos y
habilidades, en el proceso de ensefianza-aprendizaje del Inglés Técnico, es parte
de su educacién para la vida de los estudiantes de la escuela profesional de

enfermeria.

G. Rocher, citada por F. Arteaga (2002:24), plantea que: “La socializacién
es el proceso por cuyo medio la persona humana aprende e interioriza, en el
transcurso de su vida, los elementos de su medio ambiente, los integra en las
estructuras de su personalidad, bajo la influencia de sus experiencias y de
agentes sociales significativos, y se adapta asi al entorno social en cuyo seno

debe vivir.”

Esta definicibn posee una significacion importante en el desarrollo de la
Independencia Cognoscitiva, si se tiene en cuenta que en esta se reconoce el
caracter antropologico y epistemologico de la socializacion (la condicion humana

del conocimiento).
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La consecucion de la Independencia Cognoscitiva de los estudiantes en el
proceso de ensefianza-aprendizaje del Inglés Técnico tiene lugar a partir de la
relacion dialéctica entre las habilidades (speaking, reading, writting, listening), los

objetivos, el contenido y el método.

El objetivo es elemento orientador del proceso y responde a la pregunta
¢para qué ensefiar? Al respecto, concordamos con F. Addine (2002:16), quien
plantea que: “... este representa la modelacién subjetiva del resultado esperado y

esta condicionado por las exigencias sociales de una determinada época.”

En el proceso de ensefianza-aprendizaje del Inglés Técnico debemos
concebir el objetivo de modo productivo; lo que constituye una condicidn
indispensable para el proceso de desarrollo de la Independencia Cognoscitiva. En
la direccion de este proceso en el universitario, aun se manifiesta la formulacion
de objetivos que poseen un caracter reproductivo. Esto, ademas de afectar la
competencia comunicativa de los estudiantes, limita la aspiraciéon de un proceso
de aprendizaje caracterizado por la independencia en la aprehensién de la

cultura.

La formulacion de objetivos reproductivos en las clases de Inglés Técnico
conducen a la planificacion de tareas de aprendizaje que centran su atencion en
la forma del lenguaje creando un divorcio entre forma y contenido, al ejercitar, casi
siempre, fendmenos linguisticos aislados y fuera de contexto, abstrayéndose del
acto comunicativo, que generalmente son basados en la repeticibn mecanica,
desprovistos de situaciones y propésitos comunicativos que no crean una

necesidad o motivacién real para comunicarse.

Esta situacion provoca que el proceso se dirija fundamentalmente al
desarrollo de la competencia linglistica de los estudiantes en detrimento de los
componentes discursivo, sociolingiiistico, sociocultural y estratégico, por lo que se

limita el logro de su competencia comunicativa.
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La concepcion de la ensefianza-aprendizaje del Inglés Técnico a partir de
la formulacion de objetivos que no exceden el nivel reproductivo, reduce el
desarrollo cognitivo del estudiante a repeticiones y memorizaciones
estereotipadas de la lengua, alejadas de su significado contextual y fin
comunicativo. Asi se limita el esfuerzo intelectual del estudiante en el desarrollo
de sus capacidades para asimilar y aplicar de forma creadora y con
Independencia Cognoscitiva sus conocimientos en nuevas situaciones

comunicativas.

En relacion al contenido, que se precisa en la determinacion de los
objetivos, P. Ur (1997:197) afirma que, “... en el proceso de ensefanza-
aprendizaje de las lenguas extranjeras, el contenido depende del programa que
se asuma para la ensefanza de la lengua.” No obstante, divide el contenido en
dos grupos: linglisticos y no linglisticos. Los linglisticos estan dirigidos al
desarrollo de habitos a través del uso del Inglés Técnico y las habilidades
generales. Por su parte, los no linglisticos estan constituidos por las pautas

culturales del idioma que se estudia y la cultura general.

El analisis realizado por este autor refiere los tipos de contenidos,
separados solo para su estudio; pero en el proceso de ensefianza-aprendizaje del
Inglés Técnico estos deben tener lugar como un todo. Sin embargo, en los
programas de Inglés Técnico, se insiste en el desarrollo de habilidades en el uso
de la lengua y se descuidan los aspectos procesales, instrumentales y
procedimentales que forman parte de los contenidos que deben ser apropiados

por los estudiantes.

De acuerdo con C.M. Alvarez (1995:80), “El contenido es aquella parte de
la cultura que se traslada de esta a la disciplina docente, para el logro de los
objetivos programados.” En correspondencia con el criterio asumido, identificamos

como contenidos esenciales que determinan el logro de la Independencia
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Cognoscitiva en el proceso de ensefianza-aprendizaje del Inglés Técnico los

siguientes:

Sistema de conocimientos del Inglés Técnico.

Sistema de habilidades generales y habitos en el uso del Inglés Técnico.

Metacognicion

Conocimientos socioculturales.

En la apropiacion de estos contenidos los métodos adquieren una vital
significacion para la organizacion del aprendizaje de los estudiantes del Inglés
Técnico. En concordancia con R.M. Alvarez (1997:88), “El método constituye el
componente didactico que, con sentido I6gico y unitario, estructura el aprendizaje
y la ensefianza desde la presentacion y construccion del conocimiento hasta la

comprobacion y rectificacion de los resultados.”

De modo que la apropiada seleccién y aplicacién de los métodos dinamiza
el proceso de apropiacion de los contenidos linglisticos y socioculturales a partir
de la utilizacion de estrategias de aprendizaje. De esta manera se concretan los
fines comunicativos de la ensefianza-aprendizaje del Inglés Técnico y se dota al

estudiante de una logica para enfrentar variadas situaciones de aprendizaje.

Para la presente investigacion concordamos con el criterio de C. Rojas

(1978:7), al plantear que: el método fundamental para desarrollar la
Independencia Cognoscitiva en el proceso de ensefianza-aprendizaje es el
trabajo independiente.” P.l. Pidkasisti (1980) aborda el trabajo independiente
como la “tarea de estudio” que debe cumplir el estudiante como objeto de su
actividad. Esta tarea es propuesta por el profesor. En segundo lugar, el trabajo
independiente constituye la manifestacion de la correspondiente actividad de la
memoria, el pensamiento y la imaginacion creadora al cumplir el estudiante la
tarea docente. Esto implica la obtencion del nuevo conocimiento, a partir de la

profundizacion y ampliacion de la esfera de accién de los conocimientos ya
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adquiridos. En ambos casos, el trabajo independiente contribuye al desarrollo de

las fuerzas intelectuales del estudiante.
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P.l. Pidkasisti (1980:122) plantea que “... el objeto de la actividad
independiente en cualquier forma de trabajo docente no es la fuente del
conocimiento y no es la designacion didactica o metodologica del trabajo
independiente, sino la tarea incluida en uno u otro tipo de trabajo
independiente...”, asimismo afirma: “... la esencia de los trabajos independientes,
como elaboraciones pedagodgicas especificas se determina por las
particularidades de las tareas cognoscitivas transformadas en el contenido

concreto de los tipos y formas del trabajo independiente.”

Lo anterior permite afirmar que la tarea constituye el nucleo del proceso de
ensefianza-aprendizaje del Inglés Técnico. Esta organiza el trabajo independiente
de los estudiantes desde la planificacion, ejecucion y control del sistema de
acciones que propicia la asimilacion y aplicacion de los conocimientos linguisticos

y socioculturales.

Po otro lado, la competencia lingliistica como capacidad del hablante para
interpretar y formular frases correctas en sentido habitual y conveniente. Ello

implica el uso adecuado del sistema del Inglés Técnico, a partir de:

e La correccién morfosintactica: voz, modo, tiempo, orden de las palabras en la
oracion, reglas gramaticales y ortograficas, prefijos, sufijos y palabras
compuestas, entre otros elementos.

e El uso del vocabulario: pronombres, sustantivos, verbos, adjetivos, adverbios,
conjunciones e interjecciones.

e La fonética (elementos suprasegmentales): pronunciacion, entonacién, ritmo,
enlaces y pausas, entre otros.

e La correccion caligréfica: trazado apropiado de las letras cursivas, de molde,

mayusculas y minusculas.
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La competencia sociolinglistica se refiere a la relacion entre signos

lingUisticos y sus significados en cada situacién de comunicacion, lo que implica

saber escoger entre los varios medios, formas y registros de comunicacién para

adecuarse a cada situacion concreta. Esta se logra desde:

El uso de los elementos linguisticos de acuerdo con el contexto: relacion entre
los interlocutores, ubicacion temporal y espacial, dominio del tema e intencion
comunicativa, entre otros aspectos.

Los registros de la lengua: formal, informal y neutro.

El tono: cortés, rudo, apatico, complaciente y exigente, entre otros.

La competencia discursiva como capacidad de construir e interpretar textos

en su COI’]jUI’]tO Se concreta en:

La cohesion y coherencia entre las ideas.

El dominio de las funciones de la comunicacion.

La claridad de las ideas.

La organizacion logica de las ideas.

El uso apropiado de las ideas a partir del contexto. El uso de elementos de

enlace.

La competencia estratégica entendida como la capacidad de aplicar

estrategias apropiadas para compensar, en una situacién de comunicacion dada,

deficiencias en el cbdigo linguistico u otras lagunas de comunicacion. Esta se

logra, a partir de:

El uso de estrategias metacognitivas: planificacion de las ideas a expresar,
monitoreo de la comunicaciébn verbal y extraverbal, asi como la
retroalimentacion para ajustar la comunicacion.

Las estrategias verbales para iniciar, mantener, cambiar el curso y/o terminar la

comunicacion.
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e El uso de estrategias no verbales: gestos, mimicas, expresién del rostro,
contactos visuales, sonrisas, fruncimiento del entrecejo, movimientos de la
cabeza, movimientos corporales, postura y distancia de interaccion, entre otras

estrategias.

La competencia sociocultural se refiere al conocimiento del contexto
sociocultural en el que se habla la lengua meta y la capacidad de adoptar
estrategias socioculturales apropiadas para realizar los fines comunicativos. Su

concrecion se logra en:

e El uso de situaciones comunicativas y textos que contribuyan desde su
contenido sociocultural a la comprension e interiorizacién de estos, asi como la
produccion de nuevos textos en su interaccion social, para el desarrollo en los
estudiantes de una cultura general e integral.

e El uso de situaciones comunicativas y textos que se relacionen con la localidad
donde reside el estudiante, su provincia, su pais, asi como de caracter mundial.

e EI dominio de reglas socioculturales de convivencia que les permitan a los
estudiantes comprender la cultura de los paises de lengua inglesa, y a la vez
compararla con la peruana y la de su localidad.

e Elinterés en conocer y aprender de otras realidades culturales.

En la evolucion del Enfoque Comunicativo, la interaccion a través de la
lengua pasa a ocupar un lugar central en la didactica. Autores como J. Richards y
Ch.

Lockhart (1994) propone la competencia interactiva. Esta se refiere a las

reglas que los estudiantes deben dominar con el objetivo de interactuar en el

proceso comunicativo.
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Por tanto, la organizacion y planificacion de las tareas en el proceso de
ensefianza-aprendizaje del Inglés Técnico deben propiciar que los estudiantes

conozcan las normas para interactuar en diversos contextos sociales.

Las concepciones actuales de la ensefianza comunicativa del inglés como
idioma extranjero, se sustentan en los aportes de la Linguistica del Habla. En este
contexto emerge el concepto de interlengua, la que es definida por E. Martin
(2005), como un sistema en evolucion que refleja el dominio que el estudiante
tiene en cada momento de la nueva lengua que esta adquiriendo, y que no es una
sucesién de copias imperfectas del sistema de esa lengua, sino una sucesién de
sistemas con sus propias reglas, cuyo dominio se denomina como competencia

transitoria.

La interlengua se convierte en la zona de desarrollo actual del estudiante
en el aprendizaje del inglés como idioma extranjero, a partir de la cual se

promueve el transito a estadios superiores.

En el desarrollo de la competencia transitoria de los estudiantes el proceso
de reestructuracion adquiere un rol fundamental. Segin B. McLaughlin, (1990) el
fendbmeno de reestructuracion consiste en el conjunto de los procesos que se
desencadenan en la interlengua del estudiante cuando en ella se incorpora un
nuevo elemento del sistema, obligando a todos los elementos anteriores a
resituarse en el interior del sistema transitorio. Superficialmente aparecen
entonces manifestaciones que parecen indicar una recaida en estadios anteriores,

pero que no son otra cosa que el producto de esa reestructuracion.

Lo anterior denota que el aprendizaje del Inglés Técnico no resulta
solamente una condicion para el refinamiento de las habilidades comunicativas,
Sin0 que en este proceso intervienen mecanismos cognitivos que permiten la
reestructuracion, que imponen una nueva organizacion de la informacion

almacenada en la memoria a largo plazo. El proceso de reestructuracion
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generalmente conduce a una mayor eficacia en el desarrollo de las habilidades
productivas o en la aplicacion de estrategias en nuevas situaciones de

aprendizaje.

En este sentido la Linguistica del Habla, segun T. Van Dijk (2000), permite
el analisis de los procesos cognitivos y su conexién con la interaccion y las
estructuras sociales, de ahi que establezca relaciones con mdltiples disciplinas,
con las que se vincula en el abordaje de su objeto de estudio, que no se limita al
lenguaje en si, sino que asume este en su accionar en los procesos cognitivos,

metacognitivos y comunicativos en el ambito social.

Por lo que asumimos el principio de la relacién entre el discurso, la
cognicion y la sociedad, como sustento de la interdependencia entre la dimension
lingUistica, cognitiva y sociocultural de las tareas de aprendizaje del Inglés
Técnico.

En esta investigacion lo linglistico propiamente dicho se refiere al
conocimiento y dominio del sistema del Inglés Técnico para el logro de una
comunicacién coherente y fluida. EI componente cognitivo consiste en el
conocimiento de los procesos que intervienen en el aprendizaje del Inglés
Técnico, asi como de aquellos que permiten la comprensién y produccidon de

nuevos textos.

Sobre esa base lo sociocultural aborda lo relacionado con las pautas

culturales.

Estas consisten en las estructuras complejas que permiten el
procesamiento y almacenamiento de la informacion con el doble objetivo de
regular y controlar las manifestaciones de la vida social, el comportamiento

individual y colectivo.
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Al respecto el estudio del contexto adquiere un rol esencial para el analisis
de la dimensioén sociocultural, pues involucra a todos los factores que se conjugan
y que rodean un acto del habla o emisién de un discurso: situacibn comunicativa,
intencién comunicativa y finalidad comunicativa e implica los factores espacio-

temporales en los que tiene lugar la situacion comunicativa.

De acuerdo con T. Van Dijk (2000), el contexto tiene una estructura cuyos
componentes son locales y globales. Entre los locales estan: la situacion (tiempo,
lugar, circunstancias), los participantes y sus diversos papeles comunicativos y
sociales (hablantes, coordinador y amigo), las intenciones, metas y propésitos.
Son globales: las acciones o procedimientos institucionales y la participacion de
los interactuantes en calidad de miembros de categorias sociales, grupos o

instituciones.

Por tanto, el contexto, por su papel rector en la comunicacién forma parte
del contenido de la clase de Inglés Técnico. Esto trae como implicaciéon
metodoldgica que toda funcidon comunicativa debe ensefiarse a partir de un
contexto, que es donde realmente adquiere su significado y uso. Fuera del mismo,
las funciones comunicativas carecen de sentido. De ahi el caracter

contextualizado del estudio del inglés como idioma extranjero.

Otro aporte fundamental de la Linguistica del Habla para esta investigacion

lo constituye la relacion entre las funciones noética y semiética del Inglés Técnico.
Esta relacion se sustenta en el principio de la concepcién del lenguaje

como medio esencial de cognicidbn y comunicacion humana y de desarrollo

persono légico y sociocultural del individuo.
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En consonancia con A. Pulido (2008), este principio revela la unidad del
pensamiento y el lenguaje en el proceso de construccion y transmision de los
significados, el cual se expresa en la concepcion de un proceso de ensefianza-
aprendizaje del Inglés Técnico desarrollador al considerar la competencia
comunicativa como fin y medio de la misma. De igual forma, revela la importancia
del lenguaje para el desarrollo integral y auto determinado de la personalidad del
estudiante desde los puntos de vista cognitivo y meta cognitivo, como resultado

de su interaccion en el contexto sociocultural.

En conclusion, la Lingiistica del Habla sustenta la direccion del proceso de
ensefianza-aprendizaje del Inglés Técnico sobre la base de la integracion de sus
componentes. Esto, a partir de la Independencia Cognoscitiva de los estudiantes
gue estan conscientes de como las personas usan el Inglés Técnico y como este
se estructura para su uso. Por tanto, concientizan el rol fundamental del idioma
para la comunicacion que establece con su profesor y sus compafieros, para su

transformacién y desarrollo intelectual.

No obstante, aun se manifiesta la necesidad de contrarrestar la dicotomia
entre el proceso de internalizacion de los contenidos linglisticos y su
correspondencia con la realidad objetiva, las necesidades del estudiante desde el
punto de vista de su formacion y desarrollo intelectual, en el contexto sociocultural

del proceso de ensefianza-aprendizaje del Inglés Técnico.
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CAPITULO Il

Propuesta del Modelo Metodoldgico de Independencia
Cognoscitiva basado en la teoria de la ensefianza
comunicativa - Enfoque Basado en Tareas para mejorar
el proceso de ensefianza-aprendizaje del Inglés Técnico
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CAPITULO Il
Propuesta del Modelo Metodolégico de Independencia
Cognoscitiva basado en la teoria de la ensefianza
comunicativa - Enfoque Basado en Tareas para mejorar el

proceso de ensefianza-aprendizaje del Inglés Técnico

3.1. Modelo Metodolégico de Independencia Cognoscitiva

El analisis del Modelo Metodolégico se inicia a partir de la determinacién de
la contradiccién fundamental que tiene lugar entre la complejidad linguistico-
funcional de las tareas de aprendizaje del Inglés Técnico y la complejidad
cognitiva de las mismas. Esta dicotomia que se expresa en el contexto del
proceso de ensefianza-aprendizaje del Inglés Técnico tiene como base para su
solucién las nuevas relaciones dialécticas esenciales que ocurren en el proceso y

de las cuales emerge una nueva cualidad superior.

El analisis de la complejidad de las tareas ha sido objeto de estudio por
didactas de las lenguas extranjeras. Richards (2001) plantea que la complejidad
de las tareas en el proceso de ensefianza-aprendizaje de un idioma extranjero
estd dada por las exigencias que estas implican para el estudiante desde los

componentes linguistico y cognitivo.

Entre la complejidad linguistico-funcional de las tareas de aprendizaje del
Inglés Técnico y la complejidad cognitiva de las mismas se manifiesta una
desarticulaciéon en la direccion del proceso de planificacion, ejecucion y control de

las tareas de aprendizaje del Inglés Técnico.
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La complejidad linglistico-funcional de las tareas tiene lugar en la
interaccion entre las exigencias lingulisticas y funcionales de dichas tareas y el
nivel de conocimiento que posee el estudiante respecto al sistema de la lengua,
gue conforma su estructura y funcionamiento, para la comprension y produccion

de nuevos textos.

Estos conocimientos son activados por el estudiante en la ejecuciéon de las
tareas y estan integrados por los sistemas fonoldgicos, morfologicos y temporales
del Inglés Técnico, asi como el uso de los recursos paralinglisticos, saberes
sobre el orden de colocacion de las palabras en la oracion, el orden de la oracion
en el parrafo y su estructura, la comprension de una situaciéon comunicativa y los

conocimientos socioculturales.

El desarrollo de habilidades que le permiten al estudiante lograr un nivel de
correccion linguistica posibilita un proceso de individualizaciéon en la organizacion

y produccion de textos que ocurre a partir de la planificacion de las tareas.

El proceso de correccion linglistica no ocurre ajeno a los procesos
cognitivos de la personalidad de los estudiantes que han sido desarrollados en su
devenir histérico social, que se entiende como el contexto sociocultural. Sin
embargo, en la planificacion y direccion del proceso de ensefianza-aprendizaje
del Inglés Técnico se hace marcado énfasis en el componente linguistico de las
tareas y en consecuencia, el analisis de ambos aspectos no tiene lugar de

manera integrada.

Por ello, para la apropiaciéon de un idioma extranjero se deben movilizar los
recursos cognitivos como la memoria, la comparacion, el analisis, la sintesis, la
abstraccion, la generalizacion y el uso de estrategias, con el objetivo de asimilar el
conocimiento linguistico externo y trasladarlo a su forma psicologica de

operaciones mentales para lograr el desarrollo del pensamiento en el idioma
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estudiado.

De modo que existe una interdependencia entre los procesos linglisticos,
comunicativos y los cognitivos que se deben concebir en su relacién dialéctica

como proceso unico en la planificacion, ejecucion y control de las tareas.

Para la solucién de esta contradiccion se determinan las nuevas relaciones
gue deben tener lugar en el proceso y se argumenta su légica, en funcion de la
solucion de las insuficiencias existentes en el plano tedrico. Asi, se sientan las
bases para dar al traste con las limitaciones que en el orden practico presenta la
Independencia Cognoscitiva en el aprendizaje del Inglés Técnico.

La activacion linglistica en funcion de las tareas de aprendizaje del Inglés
Técnico, como uno de los elementos contradictorios, constituye una condicién
indispensable para la comprensién de la orientacion de las tareas y para la
busqueda de las soluciones a partir de la correcta seleccion y aplicacion de los
meétodos. Esta consiste en la movilizacion de los recursos linglisticos previos que
guardan relaciéon con los nuevos contenidos, necesarios para la solucién de las

tareas de aprendizaje.

La activacion es linglistica porque moviliza los recursos que el estudiante
posee en términos de la lengua natal y en funcion de una determinada situacion
comunicativa. Los recursos linglisticos de los estudiantes radican en el sistema

de conocimientos apropiados por ellos en el aprendizaje del Inglés Técnico.

El sistema de conocimientos linguisticos no solo esta constituido por los
principios y reglas que rigen las particularidades de la pronunciacion, el
vocabulario y la gramatica del Inglés Técnico sino por el sistema de habitos y

habilidades que el estudiante ha desarrollado para su uso.
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Es imprescindible que el desarrollo de las tareas de aprendizaje esté
orientado hacia el logro de una reestructuracion, la cual esta4 condicionada por la

activacion linguistica.

Sin embargo, esta Ultima no es suficiente si no es complementada por la
regulacion como aspecto distintivo de este proceso.

La activacion linglistica adquiere sentido en el aprendizaje del Inglés
Técnico cuando es condicionada por la regulacion. Esto se debe a que la
activacion linglistica tiene lugar a partir de procesos cognitivos como la

percepcion, la memoria y las representaciones linglisticas.

Esto denota la existencia de un contrario dialéctico identificado como la
regulacion cognitiva y sociocultural en funcién de las tareas de aprendizaje del
Inglés Técnico. Este elemento es expresion de la comprension y concientizacion
de las exigencias de los procesos de autocontrol estratégico y procedimental,
autorreflexion y autoevaluacion en el aprendizaje del Inglés Técnico desde el

contexto sociocultural.

La relacion entre la percepcion, la memoria y las representaciones
lingUisticas permite el desarrollo del procesamiento perceptual de la informacion,
la reactivacion de los conocimientos previos y las representaciones de las

estructuras linglisticas.

El procesamiento perceptual se basa en la memoria a corto plazo para la
comprension de la nueva informacién, mientras que la reactivacion de los
conocimientos previos ocurre a partir de la interaccion entre la memoria a corto

plazo y la memoria a largo plazo.
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Asimismo, las representaciones linglisticas resultan de gran importancia
para el procesamiento de la nueva informacion. Estos procesos se desarrollan a
través del andlisis de las estructuras gramaticales, los sistemas temporales, las
areas del vocabulario y los elementos de la pronunciacion, que constituyen el

sistema estructural del Inglés Técnico.

Para que estos procesos tengan un caracter consciente, se precisa del uso
de estrategias meta cognitivas que regulan la comprension de los objetivos, los
contenidos y las vias de solucion de las tareas. En el caso de las estrategias meta
cognitivas en su funcion reguladora, implican la planificacion, el monitoreo y el
control de los procesos cognitivos que intervienen en el aprendizaje del Inglés
Técnico. Mediante estos procesos meta cognitivos el estudiante establece metas
a partir de las reflexiones sobre su desempefio en la aprehensién de los
contenidos del idioma y reorienta esas metas sobre la base de los resultados de
sus experiencias. Esto le permite seleccionar los procedimientos mas efectivos y

perfeccionarlos desde la comprobacién de su efectividad.

De modo que los procesos cognitivos y meta cognitivos tienen un rol
fundamental para la comprension del contexto sociocultural que esta contenido en
las tareas de aprendizaje del Inglés Técnico, asi como para la concientizaciéon de
qué aprendo, como aprendo, con quién aprendo, dénde aprendo, para qué

aprendo y para qué sirve lo aprendido.

El andlisis anterior demuestra que las relaciones de coordinacion y
subordinacion entre la activacion linglistica y la regulacion cognitiva son
indispensables para la orientacion, comprension y efectiva ejecuciéon de las tareas
en el universitario. Esta relacion conduce al logro de un aprendizaje consciente,

autorregulado, auto controlado y auto reflexivo.
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De ahi que las relaciones que se establecen entre este par dialéctico se
integren en la reestructuracion linglistica y sociocultural del Inglés Técnico de los
estudiantes, que se define como el proceso ciclico, continuo y dinamico de
reelaboracion y reorganizacion de los componentes sintacticos, semanticos y

funcionales del Inglés Técnico desde el contexto sociocultural.

El aprendizaje del idioma meta involucra la reorganizacion y
reestructuracion de las representaciones linguisticas. Esta reorganizacion como
parte del aprendizaje de los estudiantes implica el transito a estadios superiores
de su interlengua. La reestructuracion posibilita la complejizacion progresiva de
las estructuras del Inglés Técnico que se emplean para la comunicacion, lo que es

expresion del desarrollo de su interlengua.

En la reestructuraciébn no solo se implican procesos linguisticos, sino
factores cognitivos y socioculturales del Inglés Técnico. Las estrategias
cognitivas, como parte del conocimiento procedimental de los estudiantes,
contribuyen a que la reestructuracion ocurra de forma regulada, activa, consciente
y organizada; sobre la base de las experiencias en la adquisicion de la lengua
materna y el aprendizaje del idioma meta.

En el factor sociocultural de la reestructuracion se integran lo linguistico y lo

cognitivo.

Este, implica el conocimiento del contexto en el cual se esta usando el
idioma. Para que se logre la reestructuracién desde esta perspectiva, se debe
realizar un andlisis del contexto sociocultural, que le permita al estudiante
reorganizar sus conocimientos socioculturales y comparar las diferencias
culturales a partir del origen y la manera en que se usan las funciones
comunicativas y las estructuras linglisticas en el espafol y el inglés. Este analisis,

también involucra como estos idiomas expresan las mismas funciones
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comunicativas.

Entonces, para que la reestructuracion como proceso que conduce al
desarrollo de la interlengua de los estudiantes sea suficiente, se precisa, ademas
del conocimiento de los procesos linguisticos y cognitivos, aquellos que se
refieren a como emplearlos en el contexto apropiado de acuerdo con el idioma en

que se interactua.

De las relaciones entre los elementos ya referidos, que son condiciones
necesarias para lograr una légica en el desarrollo de forma independiente de las
tareas, surge una nueva cualidad, la transferencia linguistica, cognitiva y
sociocultural del Inglés Técnico, que resuelve la contradiccion existente y es
expresion de la dinamica del proceso de orientacién, ejecucion y control de las

tareas de aprendizaje del Inglés Técnico.

La transferencia linglistica, cognitiva y sociocultural del Inglés Técnico la
definimos como la generalizacion de los conocimientos linglisticos vy
procedimentales que le permiten al estudiante la apropiacion de los nuevos

contenidos del Inglés Técnico, a partir del analisis del contexto sociocultural.

La transferencia linguistica, cognitiva y sociocultural propicia que el
estudiante aplique estrategias y procedimientos de forma autébnoma, a partir de la
comprension de los objetivos de las tareas de aprendizaje sobre la base de los
conocimientos previos aprehendidos. De modo que esta cualidad es expresion de
la Independencia Cognoscitiva del universitario en el proceso de ensefanza-
aprendizaje del Inglés Técnico, que a su vez propicia el desarrollo del

pensamiento l6gico en la busqueda de los nuevos conocimientos.
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La transferencia linglistica, cognitiva y sociocultural, como solucion para
las insuficiencias en la interlengua de los estudiantes, también presupone la
generalizacion de los conocimientos, habitos y habilidades linguisticas que han

desarrollado los estudiantes en el aprendizaje del Inglés Técnico.

La aplicacion de estos conocimientos también involucra la generalizacion
de estrategias cognitivas, meta cognitivas y comunicativas, las que se convierten
en nuevos recursos que les permite enfrentar nuevas y variables situaciones de

aprendizaje, que pueden exceder este contexto.

El componente sociocultural tiene un rol fundamental en el proceso de

transferencia.

Este, desde la generalizacion de los conocimientos socioculturales, integra
los componentes linglisticos y cognitivos. Mediante la integracién de estos
componentes se logra que los estudiantes realicen un analisis del discurso mas
consciente del contexto sociocultural, a partir del cual se determina qué debe
comunicar, como lo debe comunicar, con quién se comunica y dbénde se

comunica.

La transferencia linguistica, cognitiva y sociocultural no implica la aplicacién
de las estrategias de aprendizaje desde el conocimiento sociocultural como un
simple proceso de acumulacion de conocimientos. Esta es punto de partida para
las reestructuraciones sucesivas de la interlengua de los universitarios sobre la
base de la transformacion y enriguecimiento de su sistema de conocimientos. De
ahi el caracter permeable, sistémico, dindmico, consciente e intencionado de la

transferencia linguistica, cognitiva y sociocultural del Inglés Técnico.
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Esta cualidad como expresion de la Independencia Cognoscitiva de los
estudiantes propicia el cumplimiento de los objetivos de la asignatura, los que
estan orientados hacia la apropiacion de los contenidos en el proceso de

ensefianza-aprendizaje del Inglés Técnico.

Esta nueva cualidad pone al estudiante en condiciones de apropiarse de la
l6gica para la comprension y seleccion de vias para la solucién de las tareas de
aprendizaje del Inglés Técnico. Por lo que la solucién de una tarea se convierte en
el conocimiento a través del cual el estudiante se enfrenta a nuevas situaciones

de aprendizaje con una mayor Independencia Cognoscitiva.
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Modelo tedrico de Independencia Cognoscitiva
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3.2. Estrategia didactica para la Independencia Cognoscitiva en la

ensefianza- aprendizaje del Inglés Técnico.

Este epigrafe contiene la estrategia didactica para la Independencia

Cognoscitiva en el proceso de ensefianza-aprendizaje del Inglés Técnico.

La estrategia didactica que se propone para desarrollar la Independencia
Cognoscitiva esta compuesta por estrategias de ensefianza y aprendizaje. Diaz y
Hernandez, (1998) citados por Cruzata (2007), expresan que: “Las estrategias de
ensefianza constituyen parte del cémo ensefar, del método de ensefianza. Las
estrategias de aprendizaje, del como aprender; por lo tanto, forman parte del
saber conocer, que se debe considerar dentro de los contenidos curriculares de

cada asignatura”

La estrategia didactica que se propone esta organizada en tres etapas. La
etapa de orientacion estratégica, de sistematizacion estratégica y, como ultima

etapa, el cierre linguistico-cognitivo.

La estrategia didactica se aplica a través de la planificacion, orientacion,
ejecucion y control de las tareas de aprendizaje del Inglés Técnico. Estas,
transitan por cada una de las etapas en forma de sistema, lo que posibilita su

gradacion y complejizacion para el cumplimiento del objetivo de la clase.

Las etapas de la estrategia didactica también estan contenidas en la
estructura de las tareas. La orientacibn estratégica permite la apropiada
orientacién del objetivo de la actividad que van a desarrollar los estudiantes, asi
como la determinacion de los recursos lingiisticos y cognitivos para enfrentar las
exigencias de las tareas. A partir de esta, la sistematizacion estratégica
contribuye a la ejecucién de las tareas mediante la determinacion de las

estrategias de aprendizaje con sus respectivas acciones. El cierre linguistico-
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cognitivo propicia el control de las tareas a través de la comprobacion de la
efectividad de las estrategias seleccionadas y aplicadas en el desarrollo de las
tareas de aprendizaje del Inglés Técnico. Sobre esa base se determinan los
elementos que necesitan ser retomados y se planifica un nuevo ciclo de

orientacion y sistematizacion estratégica, asi como de cierre linguistico-cognitivo.

Las estrategias de aprendizaje incluidas en la segunda etapa contienen
estrategias cognitivas, meta cognitivas y comunicativas, dirigidas a desarrollar los
procesos de activacion linguistica y regulacién cognitiva y sociocultural en funcion
de las tareas de aprendizaje del Inglés Técnico, asi como la reestructuracion
lingUistica y sociocultural del Inglés Técnico de los estudiantes para lograr la
transferencia linglistica, cognitiva y sociocultural en el desarrollo de las tareas de

aprendizaje del Inglés Técnico.

Las estrategias cognitivas estan dirigidas al procesamiento de la
informacion, en el caso del aprendizaje del Inglés Técnico, las estrategias se
centran en la comprension y produccion de los nuevos textos. Entre estas

estrategias encontramos resumir, deducir, inferir y memorizar.

Por su parte, las estrategias meta cognitivas garantizan la regulacién del
proceso de internalizacion de los conocimientos linglisticos del Inglés Técnico.
Este proceso se desarrolla sobre la base de la reflexion y el control de las
acciones que despliega el estudiante en la asimilacion del contenido del Inglés
Técnico. Estas estrategias presuponen la planificacion, supervision vy
autoevaluacion de los resultados en la busqueda de las soluciones de las tareas

de aprendizaje.

Las estrategias comunicativas se concentran en el aspecto estratégico,
social, afectivo, linglistico y cultural que soportan los fines comunicativos que los

estudiantes desarrollan en el proceso de ensefianza-aprendizaje del Inglés
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Técnico. Entre estas estrategias se destacan el uso de recursos linguisticos y
paralinglisticos para iniciar, mantener y culminar las conversaciones, asi como el

uso de preguntas para clarificar o verificar los actos comunicativos.

La estrategia didactica que se propone tiene su concrecion en el proceso
de ensefianza-aprendizaje del Inglés Técnico. Se plantea como objetivo
estratégico contribuir al desarrollo de la Independencia Cognoscitiva de los

estudiantes.

La estrategia didactica tiene como misién ofrecer a los estudiantes vy
docentes universitarios, un instrumento que, a partir del cumplimiento de los
objetivos de los programas de la asignatura para los universitarios, les permita un
proceso de ensefianza-aprendizaje del Inglés Técnico. Como vision declaramos
que los estudiantes y profesores del territorio cuentan con una estrategia didactica
para desarrollar la Independencia Cognoscitiva de los estudiantes, que enfatiza
en la relacién entre los componentes cognitivos, linguisticos y socioculturales del

Inglés Técnico.

Proponemos como direcciones estratégicas:

e La preparacion didactico-metodolégica de los profesores.

e El desarrollo de habilidades estratégicas de los estudiantes.

Como se declar6é anteriormente, la estrategia didactica se concibioé en las

siguientes etapas:
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A. Primera etapa: Orientacion estratégica

Esta etapa recoge las acciones que deben realizar los profesores con el
objetivo de movilizar los recursos linguisticos y cognitivos con los que cuentan los
estudiantes para enfrentar las tareas de aprendizaje del Inglés Técnico.
A.l. Primera direccién estratégica:
Preparacion didactico-metodologica de los profesores.

El profesor para orientar las tareas de aprendizaje con el objetivo de
promover un aprendizaje consciente y activo que conduzca a la activacion del

conocimiento previo de los estudiantes debe concebir las siguientes acciones:

- Comunicar a los estudiantes los objetivos de las tareas de

aprendizaje. Propiciar que los estudiantes disfruten las tareas.

- Demostrar a los estudiantes como se beneficiaran de las tareas. Describir

lo que los estudiantes van a aprender desde las tareas.

- Demostrar a los estudiantes cdmo las tareas los preparan para la vida.

- Establecer como las tareas se relacionan con un contenido anterior o

proximo a estudiar.

- Promover la reflexién sobre los objetivos de las tareas de aprendizaje, a

partir de comentarios donde expresen sus opiniones.

- Determinar las habilidades involucradas segun los objetivos de las tareas

de aprendizaje.
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- Promover la retroalimentacion con el objetivo de confirmar la comprension

de las tareas por parte de los estudiantes.

A.2. Segunda direccion estratégica:

El desarrollo de habilidades estratégicas de los estudiantes.

La etapa de orientacién es muy importante para el desarrollo de las tareas
de aprendizaje de forma efectiva. La comprension de sus objetivos y de los
contenidos que intervienen en su ejecucion se logra a partir de la aplicacion
de acciones que promuevan la concientizacion de los fines de las tareas

asignada por el profesor.

Entre estas acciones proponemos:

- Determinar cudl es la tarea a realizar.

- Establecer cudl es el objetivo de la tarea y qué exige la tarea que haga.

- Relacionar las tareas de aprendizaje con otras similares ya realizadas en el
proceso de ensefianza-aprendizaje del Inglés Técnico.

- Determinar los recursos linguisticos y cognitivos con los que cuenta para
desarrollar las tareas.

- Establecer el conocimiento linguistico y sociocultural que va a intervenir en
el desarrollo de las tareas.

- Determinar las estrategias que se utilizaran en el desarrollo de las tareas
de aprendizaje.

- Determinar las fuentes de informacion con las que se cuenta para ejecutar
las tareas a resolver.

- Establecer el tiempo que se necesita para realizar la tarea a partir de su
complejidad.

- Anticipar el resultado que se espera a partir del desarrollo de las tareas.
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- Determinar las implicaciones linglisticas y cognitivas que tiene la
realizacion de las tareas de aprendizaje.

- La implementacién de estas acciones permite que los estudiantes asimilen
de manera consciente el contenido linguistico que debera ser aprehendido
en el proceso de ensefianza-aprendizaje del Inglés Técnico. Esto

contribuye a que se concreten los fines comunicativos.

B. Segunda etapa: Sistematizacion estratégica

Esta etapa tiene como propésito la sistematizacion de las estrategias de
aprendizaje seleccionadas por el estudiante para la ejecucion de las tareas de
aprendizaje sobre la base de la orientacion ofrecida por el profesor y los niveles
de ayuda necesarios, segun las exigencias de la situacion que se le presente al

estudiante.

Aqui se desarrolla la aplicacion de las estrategias de aprendizaje, a partir
de la estructuracién de la misma desde la organizacién y seleccion de las
acciones que conforman su contenido para el desarrollo de habilidades de los
niveles receptivo y productivo a través de las tareas que sean asignadas al
estudiante en el proceso de ensefianza-aprendizaje del Inglés Técnico.

La concepcion de las estrategias para el desarrollo de las habilidades
receptivas, productivas y la internalizacion del sistema del Inglés Técnico se basa
en el diagnostico de los estudiantes. Esto permite determinar las insuficiencias y
potencialidades de los estudiantes en torno al dominio del sistema de la lengua y
el desarrollo de habilidades para el uso del Inglés Técnico en la comunicacién. Asi
se logra la dosificacion de los niveles de ayuda que el docente debe ofrecer en
cada caso y la gradacion de las tareas de aprendizaje. Sobre la base de este
estudio se planifican las estrategias propuestas en la segunda etapa, entre las

gue se incluye el trabajo en parejas y grupos. Esto permite el desarrollo de las
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tareas a partir de la socializacion y el intercambio entre los estudiantes.

En este proceso el profesor no indica, sino que propone el empleo de
estrategias. Durante el desarrollo de las tareas de aprendizaje el estudiante
experimenta con las estrategias que le han propuesto, pero una de las funciones
del profesor es la reorientacion y proposicion de otras estrategias en caso de que
la empleada no resulte efectiva. Esta practica sistematica propicia que el
estudiante vaya identificando las estrategias que mejor se ajustan a sus

necesidades y caracteristicas como sujeto que aprende el Inglés Técnico.

B.1. Primera direccién estratégica:

Preparacion didactico-metodologica de los profesores.

El profesor para desarrollar la ejecucion consciente de las tareas por parte
de los estudiantes debe promover las siguientes acciones:

- Comunicar a los estudiantes la estrategia de aprendizaje a emplear en la
ejecucion de las tareas de aprendizaje del Inglés Técnico.

- Describir la estrategia de aprendizaje que los estudiantes deben usar.

- Demostrar la forma de emplear la estrategia de aprendizaje de acuerdo con
la tarea de aprendizaje asignada.

- Seleccionar un estudiante para demostrar como utilizar la estrategia de
aprendizaje.

- Reactivar las estrategias de aprendizaje conocidas por los estudiantes.

- Relacionar la nueva estrategia de aprendizaje con las ya conocidas por los
estudiantes.

- Retomar los conocimientos linguisticos ya estudiados que intervienen en la
realizacion de la estrategia de aprendizaje.

- Explicar a los estudiantes los recursos cognitivos a emplear: memoria,

analisis, sintesis, abstraccion y generalizacion.
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- Determinar los recursos materiales que necesitaran para el uso de las
estrategias de aprendizaje.

- Determinar el tiempo para la ejecucion de la tarea de aprendizaje a través
de la estrategia de aprendizaje seleccionada.

- Debatir con los estudiantes la efectividad de la estrategia de aprendizaje

seleccionada después de la realizacion de las tareas.

Las acciones encaminadas a la ejecucion de las estrategias de aprendizaje
de forma consciente le permiten al estudiante sistematizar recursos linguisticos y
socioculturales, los que podra aplicar de forma creadora en la realizacion de una
tarea nueva y con mayor nivel de complejidad en la busqueda de su solucion.
B.2.Segunda direccion estratégica:
El desarrollo de habilidades estratégicas de los estudiantes.

En esta etapa proponemos, para esta direccion, estrategias de aprendizaje
cognitivas, meta cognitivas y comunicativas que le permiten al estudiante

desarrollar las tareas de aprendizaje de forma independiente.

Las estrategias estan concebidas para el desarrollo de las habilidades

receptivas, productivas y a la internalizacion del sistema del Inglés Técnico.

3.2.1. ESTRATEGIAS PARA EL APRENDIZAJE DEL NUEVO VOCABULARIO.

a) Elaboracion de un glosario de palabras.

Para la organizacion de su propio glosario de palabras el estudiante debe

registrar el nuevo vocabulario. Ademas del significado, incorporar la
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b)

d)

pronunciacion, la forma de escribirla y la funcién de la palabra (sustantivo,
adjetivo, verbo, adverbio) desde el ejemplo de una oracion donde esta se

utiliza.

Utilizacion de afijos.

El empleo de esta estrategia se basa en la utilizaciéon de los prefijos o
sufijos para la formacion de nuevas palabras y comprender aquellas que

resulten desconocidas.

Identificacion de las falsas anélogas.

El estudiante debe realizar, con la ayuda del diccionario, un analisis de
aquellas palabras que son de similar escritura al espafol, pero de diferente
significado. Para el aprendizaje de estas es recomendable escribir
oraciones que ejemplifiquen su uso en Inglés Técnico. Después de
identificar este tipo de palabras el estudiante puede apoyarse en las
palabras que sean similares a la lengua materna para determinar su

significado, forma y funcion.

Agrupacién de palabras por grupos de sonidos.

El estudiante debe determinar las palabras que contienen los mismos
grupos de sonidos con el objetivo de recordarlas a la hora de expresarse
de forma oral o escrita.

Es efectiva en el uso del vocabulario o sistemas temporales.

Agrupacion de palabras por areas del vocabulario.

Para el uso de esta estrategia el estudiante debe agrupar las palabras con
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3.2.2.

b)

significados afines, similares y pertenecientes a una misma area.

ESTRATEGIAS PARA EL APRENDIZAJE DE LAS REGLAS
GRAMATICALES.

Disefio de tablas.

El disefio de tablas y diagramas permite resumir las reglas linguisticas
relacionadas con los tiempos gramaticales. Es recomendable que en cada
caso el estudiante escriba un ejemplo que ilustre cédmo se ponen en

practica determinadas reglas.

Comparacion de las estructuras en espafiol e inglés.

Esta estrategia se basa en el analisis comparativo del uso de las
estructuras linguisticas en espafol e inglés. El estudiante utiliza los
aspectos gramaticales aprendidos en la lengua materna para la
comprensién y produccion de textos en Inglés Técnico. Entre estos
aspectos se distinguen el orden de las palabras en la oracién, de la oracion

en un parrafo y del parrafo en una composicién.

Utilizacion de equivalentes.

Para determinar las frases en espafiol que poseen un equivalente en Inglés
Técnico, el estudiante debe tener en consideracidén su origen sociocultural.
Esto con frecuencia determina el significado y la sintaxis de las frases que
se desean comunicar. Se debe tener en cuenta cuando se expreso la frase,
qguién la expreso, con qué sentido fue expresada y a quién se dirigio la

frase.
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3.2.3. ESTRATEGIAS PARA EL APRENDIZAJE DE LA PRONUNCIACION.

a) Repeticion de palabras y frases.

La repeticibn como estrategia requiere de la reproduccion por parte del

estudiante de una palabra, frase o conversacion a partir del modelo que le

ofrece el profesor, un nativo o una grabacion de un especialista. Se debe

imitar la entonacion y el acento original de dicho modelo.

b) Determinacién del tipo de oracién o frase a utilizar.

Se debe identificar el tipo de oracibn que se va a emplear en la

comunicacién. De acuerdo a la pregunta formulada se determina su

entonacion. Para lograr una cadencia adecuada en la pronunciacion de la

oracion, los estudiantes deben reconocer las palabras de contenido y los

patrones de entonacion.

c) Comparacion de sonidos.

Para el aprendizaje de los sonidos en inglés, los estudiantes deben tener

en cuenta tres grupos de sonidos. Inicialmente se recomienda analizar los

gue coinciden en ambos idiomas y contribuyen a su estudio para la

correcta pronunciacion en inglés. Sobre esa base, se deben considerar los

gue existen en ambos idiomas, pero poseen caracteristicas diferentes y

luego se debe propiciar la apropiacion de aquellos que no existen en el

espanol.
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3.2.4. ESTRATEGIAS PARA EL NIVEL RECEPTIVO: COMPRENSION ORAL Y
ESCRITA.

Para el desarrollo de estas habilidades se establece en los programas de la
asignatura trabajar la estructura de la clase que consiste en antes, durante y
después de la lectura o la audicion del material. Por lo cual proponemos
estrategias para la comprension auditiva y lectora para los tres momentos de

dichos procesos.

a) ESTRATEGIAS PARA ANTES DE LA COMPRENSION ORAL Y
ESCRITA.

Anticipacién del contenido del texto.

En esta estrategia el estudiante desarrolla las acciones de: leer el titulo del
texto, escuchar el tema de identificacion, observar secuencias e imagenes
de video, determinar el contexto sociocultural del texto (autor, afio,
editorial), determinar los destinatarios del texto, lo que le permite predecir el

contenido del texto al cual se va a enfrentar en el proceso de comprension.

Reactivacién del conocimiento previo de los estudiantes.

Esta estrategia presupone el uso de asociaciones a partir del tema del
material desde los conocimientos ya asimilados y las experiencias tanto en
la lengua materna como el Inglés Técnico. Determina los aspectos
linglisticos que se relacionan con el tema (vocabulario, gramatica,

pronunciacion).
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b) ESTRATEGIAS PARA DURANTE LA COMPRENSION ORAL Y
ESCRITA.

Localizacion de informacion global en el texto.

Aqui el estudiante determina el tema del texto, las ideas esenciales y en el
caso del texto escrito, determina la oracion representativa de la idea
esencial del mismo.

Localizacion de informacién especifica en el texto.

El estudiante determina las oraciones que sustentan la(s) idea(s)

esencial(es) del texto, escucha palabras claves e ideas.

Inferencia de significados de palabras o frases.

El estudiante debe usar el contexto para determinar el significado de las

nuevas palabras que aparecen en el texto.

Contextualizacién.

El desarrollo de esta estrategia requiere de la habilidad del estudiante de
ubicar palabras o frases en una secuencia significativa o en un contexto
situacional que permite asistir la comprension del texto.

Deduccion de las formas de las palabras.

El estudiante emplea las reglas linglisticas para identificar las formas de

las palabras nuevas con el objetivo de determinar sus significados.
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Transferencia.

El estudiante emplea estrategias que a partir de su experiencia personal
son efectivas en el proceso de comprension lectora del idioma espafiol, por
lo que se presume que también seran efectivas para la comprension del
inglés Técnico. En el caso de la audicion realiza parafraseo de la
informacion, toma notas o se centra en un aspecto especifico y desecha el

resto de la informacion.

Uso de recursos materiales.

Se plantea el uso de diccionarios bilingles para la localizacion de
significados que no se pueden inferir y que interfieren en la comprension de
una idea clave del texto. Se propone también el uso de diccionarios
electrénicos, enciclopedias o libros de textos.

ESTRATEGIAS DESPUES DE LA COMPRENSION ORAL Y ESCRITA.

Resumen del texto.

Para lograr un resumen adecuado del texto el estudiante debe desechar la
informacion irrelevante y determinar las ideas esenciales, desechar la
informacion que es redundante, sustituir una lista de términos por un

término genérico, determinar la oracion representativa del tema del texto.

Visualizacién del contenido del texto.

Después de lograr la comprension del texto, la visualizacion constituye una
estrategia que estimula el proceso de abstraccion del estudiante a través

del cual se producen representaciones de la estructura y uso del idioma. En
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3.2.5.

esta estrategia el estudiante puede transferir la informacion oral o escrita a

esquemas, recuadros o dibujos.

Traduccioén del texto.

Para el éxito de esta estrategia los estudiantes necesitan de la integracion
de otras como la transferencia, la inferencia, el resumen, el uso de recursos
materiales y de la aplicacion del conocimiento linglistico para trasladar las
ideas del idioma espariol al inglés o viceversa, a partir de la concientizacion

del contexto sociocultural del texto.

ESTRATEGIAS PARA EL NIVEL PRODUCTIVO: EXPRESION ORAL Y
ESCRITA

Para el desarrollo de estas habilidades se establece en los programas de la
asignatura a trabajar la estructura de la clase de acuerdo a sus fases. Por
lo cual proponemos estrategias para la expresion oral y escrita para los

momentos de dichos procesos.
Uso de formulas para sostener la comunicacién.
El estudiante debe determinar las frases pertinentes para iniciar la

conversacion, determinar las frases del idioma para mantener la

conversacion y las frases para concluir la conversacion.

Uso de preguntas para obtener aclaraciones.
Para desarrollar esta estrategia el estudiante debe solicitar aclaraciones,

confirmaciones o ejemplos para la apropiada comprension del objetivo y el

plan a seguir en la realizacion de la tarea de caracter oral o escrito.
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Cooperacion para el desarrollo de las tareas de aprendizaje.

Esta estrategia presupone el trabajo en parejas o en grupo donde el
estudiante debe desarrollar la busqueda de soluciones a las tareas,
verificar las soluciones de las tareas de aprendizaje, modelar las tareas, asi

como obtener retroalimentacion de su actuacion oral o escrita.

Toma de notas.

Para la toma de notas el estudiante debe escribir las palabras y conceptos
claves en abreviaturas, en forma de graficos o nUmeros para apoyar la

actuacion en el desarrollo de una tarea oral o escrita.

Organizacion para laredacciéon de un texto.

Para redactar un texto, el estudiante debe decidir con antelacion el tema 'y
el propdsito de este. Debe identificar sus partes, la forma de organizarlo y
tener en cuenta quiénes van a leer lo que escriba. Al respecto puede
utilizar un texto modelo que el profesor le proporcione como guia. Se debe
procurar iniciar el texto de manera atractiva que invite al lector a seguir

leyendo y mantener una estrecha relacion entre el principio y el final.

Dramatizacion de didlogos.

Para dramatizar los dialogos el estudiante debe memorizar y practicar las
palabras y frases que este contenga. A la hora de practicar los dialogos con
sus compaferos es importante mantener el contacto visual para inferir si el

mensaje esta llegando de forma apropiada.
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Transposiciéon de dialogos.

Esta estrategia se logra desde la adaptacion de dialogos auténticos al
contexto del estudiante. Se realizan cambios de acuerdo con los intereses

y necesidades linguisticas y comunicativas de estos.

Planificacion de la exposicion.

Para desarrollar esta estrategia el estudiante determina las partes de su
exposicion  (introduccién, desarrollo, conclusiones), determina las
demandas del idioma que cada una de las partes de esta organizacion

exige.

Descripcion de hechos.

Para desarrollar la descripcion los estudiantes deben determinar el objeto a
describir, elaborar el plan de descripcién y reproducir las caracteristicas del

objeto de forma oral o escrita.

Secuencia para desarrollar una narracion.

Para desarrollar una narracién el estudiante debe delimitar el periodo
temporal del acontecimiento a relatar, seleccionar el argumento de relato
(acciones que acontecen como hilo conductor de la narracién en el tiempo),
caracterizar los demas elementos que dan vida y condiciones concretas al
argumento (los personajes, la situacion historica y las relaciones espacio-

temporales) y exponer ordenadamente el argumento y el contenido.
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Reactivacion de las funciones comunicativas.

El empleo de estrategias conversacionales en el proceso de ensefianza-
aprendizaje del Inglés Técnico requiere para su desarrollo la determinacion
del contexto de la conversacion, identificacion de las funciones necesarias
para la situacion dada y determinar las formas linguisticas para lograr el fin

comunicativo.

Tercera etapa: Cierre linguistico-cognitivo

En la tercera etapa se produce un proceso de socializacion de los
resultados a partir de la busqueda de soluciones a las situaciones de
aprendizaje. Se comprueba la efectividad de las estrategias seleccionadas
para aplicarlas en nuevas tareas de aprendizaje. Ademas, la
autoevaluacion se centra en el uso de las estrategias de aprendizaje

desarrolladas por los estudiantes en la ejecucion de las tareas.

Primera direccidn estratégica: Preparacion didactico-metodoldgica de

los profesores.

El control de las tareas de aprendizaje se realiza desde la evaluacion de la
actuacion de los estudiantes en la ejecucion de esta. Los profesores no
deben centrarse solamente en los resultados de las tareas asignadas, sino
en el proceso de busqueda de solucién a la situacién planteada. Para
lograr un efectivo control de las tareas, proponemos las siguientes acciones
gue el profesor debe desarrollar:

- Controlar las tareas de aprendizaje a partir de la evaluacion de la

actuacion de los estudiantes.
- Determinar con los estudiantes el tipo de evaluacion a emplear:

individual o en grupos.
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- Determinar con los estudiantes los criterios para la evaluacion del
proceso de ensefianza-aprendizaje de Inglés Técnico.

- Negociar con los estudiantes el plan a seguir después de obtener los
resultados de la evaluacion.

- Evaluar la actuacion de los estudiantes en funcion de los objetivos
de las tareas de aprendizaje.

- Determinar el procedimiento a través del cual se concretara la

evaluacioén de la actuacion de los estudiantes.

Las formas de control de la actividad constituyen un aspecto fundamental
en el desarrollo de las tareas de aprendizaje, pues a partir de estas se
promueve en el estudiante la asimilacion y aplicaciébn consciente de los

nuevos contenidos en variadas tareas de aprendizaje del Inglés Técnico.

En esta etapa proponemos el auto monitoreo. En el proceso de
comprensién el estudiante debe desarrollar el autocontrol y la
autoevaluacion, mediante la retroalimentacién que le ofrece el profesor
desde los niveles de ayuda. Esto le permite determinar el nivel de
efectividad de su aprendizaje, a partir de las estrategias empleadas.

A través de la autoevaluacion, el estudiante controla el resultado de su
propia actuacion en el uso del Inglés Técnico a partir de la verificacién del
repertorio linguistico desarrollado, el uso de las estrategias y habilidades

para desarrollar las tareas de aprendizaje orientadas.

La autoevaluacion se desarrolla en cuatro direcciones:

- Evaluacion de la produccion. Se orienta hacia la evaluacion de su
propio trabajo cuando las tareas de aprendizaje son concluidas.
- Evaluacién de la actuacion. Se centra en el proceso de ejecucion de

las tareas de aprendizaje.
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- Evaluaciéon de la habilidad. Se concentra en la habilidad para
desarrollar las tareas de aprendizaje.
- Evaluaciéon de la estrategia. Se verifica la efectividad de la

estrategia de aprendizaje cuando las tareas son completadas.

La estructura de la estrategia didactica, sustentada en el Modelo
Metodolégico de la Independencia Cognoscitiva, propicia la articulaciéon de los

elementos linguisticos cognitivos y socioculturales del Inglés Técnico.

3.3. El Enfoque Basado en Tareas y la Independencia Cognoscitiva en la

ensefianza- aprendizaje del Inglés Técnico.

Es importante destacar lo que James Asher dijo que "el profesor de
lenguas extranjeras se ha convertido en un caso particular, ya que su papel ha
experimentado un cambio significativo” (Asher, 1977). Estos cambios pueden
deberse a varias razones que podemos resumir muy brevemente. Como resultado
del enfoque comunicativo en la ensefianza de segundas lenguas — Enfoque
Basado en Tareas, el proceso de ensefanza y aprendizaje ha llegado a basarse
en una interaccion constante y en el uso de la segunda lengua en el aula. Como
ha ocurrido con el resto de materias del curriculo educativo, el alumno ha llegado
a desempenfar un papel activo en el proceso de ensefianza y aprendizaje. Por lo
tanto, el profesor no es el Unico actor responsable en el proceso educativo, sino
gue debe haber un proceso de toma de decisiones. Se espera que los profesores
de segundas lenguas tengan un conocimiento profundo y exacto de los métodos
didacticos y los contenidos lingtiisticos. Sin embargo, eso ya no es suficiente para

los profesores de lenguas extranjeras.
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Tradicionalmente, la relacion entre profesores y alumnos ha sido el
resultado de una situacion jerarquica, en la que los roles estaban claramente
identificados: "mientras que los profesores han desempefiado un papel activo en
calidad de oradores, los alumnos han adoptado una participacion pasiva como
oyentes" (Sinclair, 1982). Sin embargo, el enfoque comunicativo — Enfoque
Basado en Tareas de la enseianza y el aprendizaje de segundas lenguas, en
este caso Inglés Técnico, ha supuesto la adopcidén de un papel activo por parte de
los alumnos, de modo que la adquisicion linglistica y el desarrollo de la
competencia comunicativa puedan tener lugar. Con esta nueva situacion, el
profesor no puede ya desempefiar el papel principal sin méas, sino que tendra que
orientar, coordinar y ayudar a los estudiantes durante su proceso de
Independencia Cognoscitiva para afianzar su aprendizaje. Si el alumno se
convierte en el centro del proceso de ensefianza-aprendizaje en su conjunto, por
lo tanto, el profesor tendr4 que llevar a cabo un andlisis critico de algunos
aspectos relacionados tanto con los estudiantes como con la segunda lengua: la
motivacion del alumno y de su interés, su nivel de competencia, las diferentes
relaciones personales entre los estudiantes en el aula, etc. Todos estos aspectos
deben ser tenidos en cuenta si los profesores realmente desean conseguir los

mejores resultados de sus esfuerzos personales y profesionales.

Como hemos dicho antes, se espera que los estudiantes desempefien un
papel activo. Sin embargo, esta participacion activa de los alumnos se relaciona
no solo con el uso del Inglés Técnico en el aula, sino también con la toma de
decisiones, junto con el profesor, al referirse a algunos aspectos importantes del

proceso de enseflanza y aprendizaje.
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Estructura de una unidad didactica por tareas: una cadena integrada de tareas
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3.3.1. El papel de los docentes de Inglés Técnico.

Por lo tanto, los profesores de Inglés Técnico, en este caso, en la escuela
profesional de enfermeria debe jugar un papel importante en:
1. La adopcion de una actitud positiva y generosa con el esfuerzo y el trabajo
de los alumnos.
2. Crear las condiciones adecuadas para la Independencia Cognoscitiva en el
aprendizaje de los alumnos y por ende a desarrollar su competencia

comunicativa.
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Planear, disefia y administra el proceso de aprendizaje y utiliza una
plataforma tecnoldgica apropiada para documentar el curso y ponerlo a
disposicion del alumno, a fin de que sepa de antemano, qué se espera de
él durante el curso y como sera evaluado.

Ofrecer actividades interesantes y variadas.

La promocién de una relacion positiva entre los alumnos, y entre el
profesor y los alumnos también.

Hacer que los estudiantes tomen conciencia de la necesidad de su
Independencia Cognoscitiva, del estudio independiente y el trabajo en
casa, mas alla de la actividad diaria en el aula.

Reconocer el éxito del alumno, pero sin ser demasiado critico con respecto
a sus fracasos.

Tener un conocimiento claro y preciso de los ultimos estudios sobre la
ensefianza y el aprendizaje de segundas lenguas.

Desarrollar la practica docente lo mas variada posible, tanto en los temas,
materiales, actividades como en los procedimientos utilizados en la préactica
diaria en el aula, lo que contribuira decisivamente a la atencion a la

diversidad y a la motivacion de los estudiantes.

10.Involucrar a los estudiantes en todo el proceso de ensefianza-aprendizaje

de una segunda lengua y, por tanto, en la toma de decisiones.

11.Contribuir y fomentar el aprendizaje cooperativo.

12.Motivar a los alumnos para el uso de la segunda lengua tanto en el aula

como fuera de ella.

13.Expresarse en la forma mas clara y simple.

14.Reforzar visualmente las explicaciones y correcciones a través de gestos,

dibujos, objetos, el uso de la pizarra, o el uso de las nuevas tecnologias.

15.Promover la capacidad de los alumnos para inferir el significado por medios

l6gicos como el contexto y las asociaciones de imagenes y semejanzas

con su Iengua materna.
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16.Familiarizar a los alumnos con las expresiones mas comunes que se
utilizan en el aula, y utilizandolas con frecuencia y de manera coherente.

17.Disponer los espacios fisicos de manera que se faciliten las conductas
requeridas. ElI mobiliario, por ejemplo, debe estar organizado para que
fluya el didlogo entre los alumnos y se logre una discusion efectiva.

18.Evaluar de forma permanente el desempefio del alumno. Observar sus
conductas y analizar sus contribuciones y trabajos, comparar estos datos
con los criterios o0 estandares establecidos previamente, identificar donde
estan los problemas e intervenir ofreciendo el apoyo requerido.

19.Actuar como lider del grupo, motivando a los alumnos durante todo el
proceso, consciente de que un alumno motivado trabaja con mas facilidad,
es mas resistente a la fatiga y mantiene un esfuerzo contenido ante las
dificultades.

20.Enseiiar con el ejemplo. El profesor debe ser en todo momento portador de
los valores y conductas que desea fomentar en sus alumnos,
caracterizandose por vivir y actuar de forma congruente con los principios
establecidos en la mision. Es también a través de esta influencia como va

modelando el caracter del estudiante.

No es facil para un profesor asimilar todos estos cambios, pues el modelo
tradicional estad profundamente arraigado en su quehacer profesional y ensefia
como fue ensefado, repitiendo los mismos esquemas de generacion en
generacion. Por otra parte, el modelo tradicional presenta pocas variables y es

menos exigente.
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3.2.5. El papel de los alumnos de Inglés Técnico.

En un aula comunicativa, los roles de los profesores y alumnos son en
muchas formas complementarios, dando a los estudiantes un papel mas
activo. Dotar a los estudiantes de una mayor iniciativa en el aula requiere
gue el profesor adopte un rol diferente: "los estudiantes de una segunda
lengua varian sobre una serie de dimensiones tales como: la edad, la

aptitud, las caracteristicas afectivas y de personalidad” (Littlewood, 1982).

Tradicionalmente, el papel del profesor ha sido el de proporcionar modelos,
configurar la tarea, y proporcionar una retroalimentacion correctiva mientras
gue el papel del alumno ha sido pasivo, el de imitar el uso de las formas
linglisticas correctas de la lengua extranjera de estudio, en este caso, del

Inglés Técnico.

Sin embargo, en un aula comunicativa, los roles de los docentes y de los
alumnos son de muchas formas complementarias, dando a los alumnos un

papel mas activo.

En este proceso el alumno participa en diversas actividades haciendo que

su papel cambie de forma radical, como, por ejemplo:

1. Analiza situaciones reales, complejas y retadoras presentadas por el
profesor.

2. Busca estudiar y aplicar informacion de diversas fuentes (Internet,
Biblioteca Digital, biblioteca del campus, textos, articulos, consultas a
expertos de organizaciones y empresas) para ofrecer soluciones
fundamentadas.

3. Busca, en un contexto grupal, las mejores estrategias de solucién para la

tarea encomendada.
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Comparte las soluciones con los miembros del grupo, buscando entre
todos, de forma colaborativa, la solucion mas viable.

Utiliza las tecnologias de la informacion para aprender, investigar, exponer
e interactuar con el profesor y sus comparieros.

Consulta al profesor y a otros expertos para pedir orientaciéon cuando lo
necesita.

Participa en la organizacion y administracion del proceso compartiendo
responsabilidades con sus compafieros.

Participa en sesiones de grupo para reflexionar sobre el proceso, los
resultados logrados y proponer juntos soluciones de mejora bajo la guia del
profesor.

Es responsable de la construccidon y reestructuracion de su propio

conocimiento.
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ESQUEMA DE ENSENANZA — APRENDIZAJE DE LENGUAS MEDIANTE TAREAS

Ensefianza-Aprendizaje de Lenguas Mediante Tareas -
EXTRANJERA

METODOS DE ENSENANZA DE LA
LE:

ENFOQUE COMUNICATIVO (19480)

e Cra
. Trm l camhid
‘ enla m ¥
: ] Vaganandogradosde autonomia en su
~ Lengua: instrumento de comunicacién Y progreso de aprendizaje.
= = a l e Agente activo de su aprendizaje.
traduccion d::bm clasicas y D —_——— i
AU S D TR comunicativa de los alumnos
gramaticales. ' PROFESOR
l Asesor del aprendizaje.
L ENFOQUE BASADO EN TAREAS Facilitador.
Participante.
D T |+ G adors atmuo.
| Permite la independencia de los alumnos,

: :

e Eje central en la enseilanza de LE. * Motivacién.

e Unidad organizativadela programacion. e Contenido temitico de las tareas (intereses y

e Determina los contenidos a trabajaren la necesidades de los alumnos)
unidad. . Secuenciacion de tareas: complejidad.

* Suresolucién crea en ¢l aula un dmbito de * Procedimientos metodolégicos para ensefiarla
comunicacion realen la L2 tarea.

e Potencia el trabajo en grupos y en parejas. * Evaluacion.

emAREERSiEAje coOperaiive. —
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Marco para la programacion de una unidad didactica mediante tareas

Faszos a sequir por el profesor
en soltarioc o en conjuncion
con losalumnos.

* Eleccian del temaf
centro de interés f
foco de atencidn

s Elecciony programacion
de la tarea final

¥

Ezpecificacion de objetives a partir
del analizsis de latareafinal (fase 1)
se completara en el paso &

Eszpecificacion de contenidos linglisticos
v de otros tipos derivados de la tarea
final (fase |): se completara en el paso &

¥

Flanificacian del precess: programacian de |a
secuencia de tareas de comunicacion v tareas
de apoyo linglistico necesarias parala
consecucion de la tareafinal;

termporalizacion de la secuencia.

Analisis de toda la secuencia programada con el fin de:

o completarfajustar las especdficaciones de
ohjetivos
v contenidos (fase I}

» ajustar cualquier otro elemento de la programacion

Programacian de los instrumentos y procedimientos de
evaluacidn a utilizar por profesores v alumnos a lo largo de la
unidad, como parte integral del proceso de aprendizaje
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3.3.2.

3.4.

3.4.1.

Papel del equipo de trabajo en un Enfoque Basado en Tareas para el

proceso de Ensefianza — Aprendizaje del Inglés Técnico.

En el modelo educativo tradicional el alumno hace tareas en grupo, pero
éste no tiene un papel tan relevante y fundamental como en un modelo

centrado en el aprendizaje basado en tareas.

Para que un equipo funcione de forma eficiente, el profesor tiene que
distribuir las tareas a modo de papeles, los cuales son objeto de
aprendizaje y susceptibles de observacion y evaluacion. También necesita
planear una tarea comun que integre a todos los miembros y los motive a
participar, como, por ejemplo, solucionar un problema o llevar a cabo un
proyecto; la tarea es el hilo conductor o eje alrededor del cual giran todas
las actividades individuales y grupales, a la vez que da sentido al trabajo y
despierta el interés para llevarla a cabo.

Caracteristica de la validez y confiabilidad del Modelo

Nivel de validez del Modelo

El modelo de Independencia Cognoscitiva se sustenta en las
teorias del Enfoque Basado en Tareas y en el enfoque comunicativo
textual, que tienen como finalidad potenciar el aspecto comunicativo de los
estudiantes, en este caso universitarios. Ante esto, la enseflanza —
aprendizaje del Inglés Técnico se ve influenciada por este tipo de teorias,
puesto que se busca en la investigacion que el estudiante adquiera
diversas competencias como el hablar, leer, etc. a través de la practica y

del desarrollo de sus cualidades comunicativas.

Para la validez de contenido, este modelo fue sometido a criterios
de juicio de expertos quienes brindaron su veredicto acerca del grado en

gue se han cumplido cada uno de los criterios de validacion estipulados en
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la escala. La valoracion de cada uno de los conocedores del tema se

muestra en la siguiente tabla.

TABLA N° 6

Matriz de validacion del Modelo de Independencia Cognoscitiva.

L Evaluador Evaluador Evaluador
Criterios Evaluados
1 2 3
1. El modelo se ha elaborado en Alto Alto Alto
base a un estudio diagndstico. 4) (4) (4)
2. El modelo esta formulado con Medio Medio Medio
lenguaje apropiado. 3) (3) (3)
3. Se han explicitado las bases
tedrico-cientificas y
metodoldgicas del modelo de Alto Alto Alto
investigacion, quedando bien 4) (4) (4)
definido cual es el modelo
tedrico.
4. Los contenidos incluidos son
relevantes y representativos Medio Medio Medio
de las diferentes dimensiones (3) (3) (3)
gue abarca el modelo teorico.
5. En términos generales, la _ ) Medio
Medio Medio
propuesta cuenta con una 3)
L (3) (3)
estructura técnica basica.
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6. La propuesta de investigacion
incluye informacion detallada
y suficiente  sobre los
siguientes elementos:
poblacién destinataria, Medio Medio Medio
objetivos, contenidos, (3) (3) (3)
actividades, metodologia,
temporalizacion, recursos
(materiales 'y humanos), vy

sistema de evaluacion.

7. Existe coherencia interna
Alto Alto Alto

(4) (4) (4)

entre los componentes de la

propuesta.

8. La metodologia es adecuada
Alto Alto Alto

(4) (4) (4)

para el propésito de la

investigacion.

9. Las actividades de la
Alto Alto Alto

(4) (4) (4)

propuesta, son coherentes en

términos de cantidad.

10.Los objetivos de la propuesta
son evaluables, estan

formulados de manera que
Alto Alto Alto

(4) (4) (4)

pueda comprobarse
posteriormente y de una
manera objetiva, si se logra o

no en qué medida

11.Las estrategias de evaluacién Alto Alto Alto
son viables (4) (4) (4)

PROMEDIO DE

, 73 73 73
VALORACION
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Los tres (3) expertos por unanimidad concuerdan en que la propuesta
posee un nivel alto de validacion segun la escala utilizada, por lo tanto,
debe aplicarse en el contexto de investigacion y, en otras realidades de

caracteristicas similares que lo ameriten.

Criterios de evaluacion

Adecuacion a los destinatarios.
Adecuacion al contexto
Contenido

Calidad técnica

Evaluabilidad

Viabilidad

3.4.2. Nivel de Confiabilidad:

El modelo es confiable por cuanto se ha disefiado teniendo en cuenta
criterios y procedimientos de reconocidos cientificos y académicos, tal
como Rodriguez (2009) quien determina que los modelo deben contener
los siguientes requisitos:

e Metas y objetivos adecuados a las caracteristicas de los destinatarios
en su contexto de referencia.

e El modelo ha de estar claramente especificado y detallado en todos
sus elementos fundamentales: destinatario, agentes, actividades,
estrategias, responsabilidades de personal, tiempos,
manifestaciones esperables y niveles de logro.

e Ha de incorporar un conjunto de medios, recursos que, ademas de
ser educativos deben ser considerados como suficientes adecuados
y eficaces para el logro de metas y objetivos.

e La propuesta no debe tener demasiados productos, pero puede tener

todas las actividades que hagan falta.
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e La propuesta se refiere a la busqueda de adecuadas soluciones al
problema, objeto de estudio. La primera cualidad debe ser su
realismo, en ella se fijan las prioridades y las actividades, acciones o
tareas, etc., mas importantes que habra que realizar para dar
solucion al problema de estudios.

e La formalidad a estandarizacion no debe ser una camisa de fuerza
gue limite a los investigadores, especialmente su creatividad; aunque
seria preferible que se muestre cierta prudencia y tome en
consideracion como minimo algunos elementos que proponen

autores reconocidos.

Complementariamente a lo mencionado a este acapite, se asume a la vez
la propuesta de Villa (2009) quien afiade que todo modelo debe contener
datos generales, sumario, modelo tedrico, objetivos, metodologia, y anexos,

en este estudio se considera los siguientes elementos:

Datos generales

Modelo tedrico de la propuesta
Fundamentacion cientifica de la propuesta
Objetivos de la propuesta

Organizacion de las actividades de la propuesta
Metodologia

Evaluacion

Referencias bibliograficas

© © N o o s~ 0w DdhPE

Anexos
Ante esto, para identificar el nivel de confiabilidad de la Propuesta

presentada, se ha creido necesario cuantificar dicha confiabilidad a través de los
siguientes criterios propuestos por Rodriguez (2009) y Villa (2009):
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DIMENSIONES

INDICADORES

ESCALA

CUMPLE (1) NO CUMPLE
(0)

Datos Informativos X

Fundamentacion X

Objetivos X
ESTRUCTURA Metodologia X

Evaluacién X

Bibliografia X

Anexos X

Metas y objetivos de la Propuesta

son acordes al contexto X

sociocultural de los universitarios.

El programa detalla sus elementos

fundamentales: destinatarios,

agentes, actividades, decisiones,

estrategias, responsabilidades del X

personal, tiempos,
CONTENIDO

manifestaciones  esperables vy

niveles de logro.

Considera recursos educativos

eficaces para el logro de las metas X

y objetivos.

La Propuesta es concisa Yy

contiene las actividades X

necesarias y pertinentes.
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La Propuesta busca dar solucion a

un problema determinado.

Se ha tenido en cuenta algunos
otros modelos con la misma
temética para sustentar dichas

actividades.

En la Propuesta se priorizan las
actividades, con el fin de darle

solucién a un problema especifico.

PUNTAJE TOTAL

14

CUANTIFICACION: PTx100/15

93.3 %

Por ello, cabe decir que, de los 15 items, la Propuesta llegé a evidenciar que

cumplian con 14 aspectos, concluyendo que con un 93.3% de cuantificacion, la

Propuesta es confiable, segun los autores mencionados.
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CONCLUSIONES
Y
RECOMENDACIONES
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1.

2.

CONCLUSIONES

En la primera conclusion, se puede acotar que los estudiantes presentan
deficiencias en torno al desarrollo de las habilidades del idioma del inglés,
sobretodo en el speaking y el writing. Con respecto a los docentes, se concluye
qgue al igual que los estudiantes también presentan carencias que dificultan el
correcto desenvolvimiento en las aulas, aludiendo a que hay que mejorar el

aspecto pedagadgico y disciplinar de la ensefianza del Inglés Técnico.

El Modelo Metodolégico de Independencia Cognoscitiva, tiene mucha
relevancia en el ambito pedagdgico de las lenguas extranjeras, por ello es que
se basa en la teoria del enfoque comunicativo, el cual manifiesta que es
necesario que el estudiante sea mas activo que pasivo en torno al aprendizaje
de la lengua, en este caso del Inglés Técnico. Ademas, tiene una metodologia
basada en tareas que ayuda a que los estudiantes puedan aprender y usar

las habilidades del idioma: escuchar, hablar, leer y escribir.

El Modelo Metodoldgico de Independencia Cognoscitiva es el mas adecuado
porque el estudiante ya no es un ente que memoriza, sino que practica,
vivencia mucho mas las actividades desarrolladas en el aula. De igual forma,
se concluye que este modelo servira en todo el proceso de ensefianza —
aprendizaje, el cual estan inmersos los dos agentes, el docente y el

estudiante.

128



RECOMENDACIONES

Para un mayor impacto del modelo de Independencia Cognoscitiva, se
sugiere que sea implementado desde el inicio del semestre, ya que es cuando
los alumnos tienen menos carga académica y su asistencia puede es mas

continua.

Es necesario concientizar a los profesores con la finalidad de promover la
importancia del aprendizaje basado en tareas, para un mejor rendimiento
académico de los estudiantes que se encuentran cursando las asignaturas de

Inglés Técnico.

Asimismo, se sugiere un seguimiento, -como retroalimentacion-, de los
estudiantes al finalizar la aplicacion de esta propuesta, con el propésito de

gue se pueda identificar si continuaron los avances logrados en ellos.

Es importante que el Modelo Metodolégico tenga mayor transcendencia y sea
implementado desde los inicios de las asignaturas del Inglés Técnico; y
porque no, como en otras asignaturas de inglés en otras escuelas
profesionales; hasta el final, con el propdsito de que los lineamientos de este

modelo sean ya conocidos y manejados por los mismos estudiantes.
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ANEXO 1

INSTRUMENTO PARA EVALUAR LAS
COMPETENCIAS DEL INGLES TECNICO

Writing (5 points)

You are going to a nursing conference with some nursing students this evening

and you want to invite your friend Jane to come with you.
Write an email to Jane. In your email, you should:

e Ask Jane to go to the conference with you.

e Tell her what type of conference you will attend.

e Tell Jane what time she should be at the conference room.

Write 25-35 words.

Speaking (5 points)

Introduce yourself and tell us about your daily life.

I. Listening (5 points)
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Please, listen the audio and write what you heard...

https://www.youtube.com/watch?v=HG-3wofZWdU

l. Reading (5 points)

Katie's diary

Saturday 24 August

We left home early in the morning, but our flight was delayed and we didn't arrive
at Jorge Chéavez Airport until late in the afternoon. We were really tired, but we
took a bus to our hotel because taxis in Lima are very expensive. When we got to
the hotel, we had a rest and then went out to the Almenara Hospital. We had a
quick sandwich in a small canteen and then decided to go to the laboratory. |
checked some blood and urine tests. | wanted to visit some areas too, but |
couldn't find the route because the hospital is very big. In the evening, we had a
night shift. We met some really nice patients, nurses and doctors and attended

some emergencies then we went back to the hotel until very early in the morning!

Sunday 25 August

We got up late and had breakfast in the hotel. | had cereal and some fruit. Anna
just had toast. After breakfast, we went for a walk around the hospital. We visited
some wards such as Dermatology, Cardiology, Geriatrics Renal Unit, Radiology,
Surgery and Pathology. In the afternoon, we had a pizza and then took a bus to
the Hotel. Travelling by Metropolitano bus in Lima is a great way to travel fast. We
went for walk around the city and arrived at about nine o'clock to our hotel and
went to bed because we wanted to get up early the next day and explore the

hospital.

1. On Saturday, Katie and her friend ................. to their hotel.
a) Walked
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b) Drove
c) Travelled by bus
d) Don’t know

They ate ..................
a) At the airport
b) At the hotel
c) In a canteen
d) I don’t know

Katie checked ...................
a) A sweater
b) Some tests
c) A Picture
d) Idon’t know

Anna ate .................... for breakfast
a) Fruit and cereal
b) Fruit
c) Toast
d) I don’t know

When they went for a walk around the hospital, they.......................
a) Met some people
b) Went to the canteen
c) Visited some wards
d) Idon’t know
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ANEXO 2

LISTAS DE COTEJO PARA EVALUAR LAS COMPETENCIAS DEL INGLES

WRITING:
PUNTUACION INDICADOR
Se da respuesta a todas las cuestiones que se plantean. El
5 mensaje es perfectamente entendible por el lector. Se
utiliza un vocabulario variado y construcciones adecuadas.
Todas las cuestiones son tratadas adecuadamente.
4 Mensaje comunicado con éxito, en su conjunto.
Una de las cuestiones es omitida en las respuestas, pero
3 las otras si son comunicadas. EI mensaje requiere un poco
de esfuerzo por parte del lector.
Dos de las cuestiones omitidas en las respuestas o solo
2 una parte del mensaje es entendible para el lector o el
mensaje es demasiado corto (10-15 palabras).
Mensaje totalmente irrelevante o totalmente incomprensible
! 0 demasiado corto (menos de 10 palabras)
SPEAKING
CATEGORIA EXCELENTE BUENO ACEPTABLE INSUFICIENTE
(5 ptos.) (4 ptos.) (3 ptos.) (2 ptos.)
Usa vocabulario | Usa Usa  vocabulario No utiliza
pertinente vocabulario pertinente en vocabulario
VOCABULARIO durante todo el | pertinente algunas ocasiones pertinente
dialogo durante la

mayor  parte

del dialogo
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Utiliza las | Utiliza las | Utiliza las Raramente
estructuras estructuras estructuras utiliza las
gramaticales de | gramaticales gramaticales de estructura
GRAMATICA forma adecuada | de forma | forma  adecuada gramaticales de

durante todo el | adecuada la | algunas veces forma adecuada
dialogo mayor  parte

del tiempo
Habla Habla Demuestra una Su
claramente claramente la | pronunciacion pronunciacion
durante todo el | mayor parte | comprensible a resulta dificil de
tiempo y | del tiempo y | pesar de no ser comprender

PRONUNCIACION | demuestra demuestra completamente

buena una clara
pronunciacion pronunciacion

adecuada al

nivel
Utiliza una | Utiliza una | Utiliza una Su entonacién
entonacién entonacién entonaciéon acorde no es acorde a

acorde a lo que

acorde a lo

a lo que desea

lo que desea

) desea que desea | comunicar en comunicar y

ENTONACION ) ) )

comunicar comunicar la | algunas ocasiones provoca que el

durante toda la | mayor parte mensaje sea

duracion del | del tiempo confuso

dialogo

El tema es|El tema es | El tema es El tema no tiene

pertinente a lo | pertinente a lo | medianamente relacion con lo

visto en clases | visto en clases | pertinente a lo visto visto en clase y
CONTENIDO

y al nivel de

Inglés

y al nivel de
Inglés en su

mayoria

en clases y al nivel
de Inglés

no corresponde
al  nivel de

Inglés
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LISTENING:

INDICADOR

CHECK

Identifica claramente el tema del discurso.

Identifica el emisor y receptor tipo, de acuerdo al

contexto del audio.

Reconoce y describe la relacion emisor - receptor

Discrimina la finalidad del discurso.

Caracteriza el contexto, de acuerdo al lenguaje

empleado.
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ANEXO 3
EVALUACION DEL DESEMPENO DOCENTE

PARTE 1: Instrucciones

Este instrumento contiene una serie de afirmaciones sobre temas ligados al
desempeiio docente, para tal caso se debe marcar con una “X” en el casillero
correspondiente a la alternativa que mas se asemeje. Las alternativas de
respuesta se describen a continuacion:

PARTE 2: Leyenda de las Alternativas de Respuesta

Muy sobresaliente:5 Sobresaliente:4

Intermedio:3 Muy Bajo:1

\ PARTE 3: Configuracion de la evaluacion
Dimension 1: Saber disciplinar

L

Domina los referentes teoricos, conceptuales y
el estado del arte sustentando el desarrollo del
tema tratado de la asignatura

Manifiesta riqueza de contenido en sus
comentarios y juicios en el desarrollo de la
asignatura.

Relaciona los conceptos con la experiencia
profesional.

Explica los contenidos tematicos de la
asignatura en forma clara y precisa.

Sistematiza y consolida una comprension
integral de los contenidos tematicos de la
materia desarrollada.

Relaciona de manera interdisciplinar los
referentes tedricos, conceptuales y pragmaticos
de la asignatura que impatrte.

Plantea ejemplos, ejercicios y casos que
vinculan la asignatura con la préactica
profesional.
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Calificativo: indice saber disciplinar (isd) = [puntuacion total /35] x 20=

Dimension 2: Saber pedagdgico

Aplica estrategias didacticas que promueven el
aprendizaje autbnomo de sus estudiantes.

Motiva el interés de sus estudiantes por investigar y
profundizar conocimientos.

Genera actividades de aprendizaje que promueven el
10 | desarrollo de habilidades, actitudes y conocimientosen |1 |2 |3 |4 |5
sus estudiantes.

Mantiene una comunicacion y un intercambio

11 " ! 112 |3 |4 |5
academico constante con los estudiantes.
Propicia la interacciéon del grupo entre si o con el

12 : . . 112 |3 |4 |5
entorno social que fomente el trabajo en equipo.

Los criterios de evaluacion son coherentes con los
lineamientos establecidos en el silabo.

Los criterios de evaluacién que emplea se caracterizan

14 e 112 |3 |4 |5
por ser objetivos, claros, concretos y reales.
El proceso de evaluacibn mide el aprendizaje
15 . ; i 112 |3 |4 |5
autbnomo y cooperativo de los estudiantes.
. . ., 1 .
16 Emplea estrategias de retroalimentacion™ a partir de los 1121312 |s

resultados obtenidos en las evaluaciones.

Calificativo: indice saber pedagdgico (isp) = [puntuacion total /45] x 20=

Como retroalimentacion se entiende la etapa posterior a la Evaluacion en la cual el docente con los

estudiantes se tratan de corregir los errores para nunca mas volverlos a cometer.
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Saber disciplinar

Saber pedagdgico

PROMEDIO

5 Muy Sobresaliente 19-20

4 Sobresaliente 17-18

3 Intermedio 15-16

2 Bajo 14

1 Muy bajo 1-13
Observaciones:
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ANEXO 4

AUTOEVALUACION DEL DESEMPENO DOCENTE

PARTE 1: Instrucciones

Este instrumento contiene una serie de afirmaciones sobre temas ligados a su
desempeiio docente, para tal caso se debe marcar con una “X” en el casillero
correspondiente a la alternativa que mas se asemeje. Las alternativas de
respuesta se describen a continuacion:

PARTE 2: Leyenda de las Alternativas de Respuesta

Muy sobresaliente:5 Sobresaliente:4

Intermedio:3

\%I=8 Muy Bajo:1

| PARTE 3: Configuracién de la evaluacion
Dimension 1: Saber disciplinar

Domino los referentes tedricos, conceptuales y el
1 | estado del arte sustentando el desarrollo del tema |1 |2 |3 |4 |5
tratado de la asignatura

Manifiesto riqueza de contenido en mis comentarios y

2 . . 112 |3 |4 |5
juicios en el desarrollo de la asignatura.

3 Relam_ono los conceptos con la experiencia 112 13 |4 |5
profesional.

4 Explico los contenidos tematicos de la asignatura en 112 13 |4 |5

forma clara y precisa.

5 Sistematizo y consolido una comprension integral de 1 5
los contenidos tematicos de la materia desarrollada.

o

Relaciono de manera interdisciplinar los referentes
6 | tedricos, conceptuales y pragmaticos de la asignatura | 1
gue imparto.

Planteo ejemplos, ejercicios y casos que vinculan la
asignatura con la practica profesional.

Calificativo: Indice saber disciplinar (isd) = [puntuacion total /35] x 20=

5

7
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Dimension 2: Saber pedagogico

8 Involucro los contenidos programados en funcién de 1 5
los aprendizajes esperados.

9 Creo, selecciono y organizo diversos recursos para los 1 5
estudiantes como soporte para su aprendizaje.
Disefio la evaluacion de manera sistematica,

10 | permanente y formativa en concordancia con los |1 5
aprendizajes esperados.

Aplico estrategias didacticas que promueven el

11 o > . . 1 5
aprendizaje autbnomo de mis estudiantes.

12 Motivo el interés de mis estudiantes por investigar y 1 5
profundizar conocimientos.
Genero actividades de aprendizaje que promueven el

13 | desarrollo de habilidades, actitudes y conocimientos en | 1 5
mis estudiantes.

14 Mantengo una comunicacién y un intercambio 1 5
académico constante con los estudiantes.

15 Propicio la interaccion del grupo entre si o con el 1 5
entorno social que fomente el trabajo en equipo.

Los criterios de evaluacion son coherentes con los

16 | . . . . 1 5
lineamientos establecidos en el silabo.

17 Los criterios de evaluacion que empleo se caracterizan 1 5
por ser objetivos, claros, concretos y reales.

18 El proceso de evaluacion mide el aprendizaje 1 5
auténomo y cooperativo de los estudiantes.

19 Empleo estrategias de retroalimentacién a partir de los 1 5
resultados obtenidos en las evaluaciones.

Calificativo: indice saber pedagégico (isp) = [puntuacion total /60] x 20=
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Saber disciplinar

Saber pedagogico

PROMEDIO

5 Muy Sobresaliente 19-20

4 Sobresaliente 17-18

3 Intermedio 15-16

2 Bajo 14

1 Muy bajo 1-13
Observaciones:
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ANEXO 5
VALIDACION DEL INSTRUMENTO POR JUICIO DE EXPERTOS

GUIA, JUICIO DE EXPERTOS

1. Identificacién del Experto @ i o P
Nombres y Apellidos: [ e lice Cil (-on [~ Lwo 5 er que b

..........................................................................................................

Centro laboral; U"\:V@fﬂ"dool Eﬁnol%fca. el Sl

.............................................................................................................

2. Instrucciones

Que tal asi: Estimado(a) especialista, a continuacion se muestra un conjunto de indicadores, los cuales
tienen evaluar con criterio ético y estrictez cientifica, para otorgar la validez del instrumento propuesto
(véase anexo N° 1).

Para evaluar dicho instrumento, marca con un aspa (x) una de las categorias contempladas en el
cuadro:

1: Inferior al basico 2: Basico 3: Intermedio 4: Sobresaliente 5: Muy sobresaliente

3. Juicio de experto

INDICADORES CATEGORIA

Fadande R s

Las dimensiones de la variable responden a un contexto tedrico de
forma(vision general)

2. Coherencia entre dimensidn e indicadores(vision general)

El nimero de indicadores , evalian las dimensiones y por
consiguiente la variable seleccionada(vision general)

X

X

X
4. Los items estan redactados en forma clara y precisa, sin |
ambigliedades(claridad y precision) | X

5. Los items guardan relacion con los indicadores de las
variables(coherencia)

6. Los items han sido redactados teniendo en cuenta la prueba
piloto(pertinencia y eficacia)

7. Los items han sido redactados teniendo en cuenta la validez de

contenido(validez)

8. Presenta algunas preguntas distractoras para controlar Iai




contaminacion de las respuestas(control de sesgo) i) !

9. Los items han sido redactados de Io general a o particular{orden)

10. Los items del instrumento, son coherentes en términos de |
cantidad(extension)

11. Los items no constituyen riesgo para el encuestado(inocuidad)

12. Calidad en la redaccion de los items(visién general)

13. Grado de objetividad del instrumento (vision general)

14, Grado de relevancia del instrumento (vision general)

15. Estructura técnica basica del instrumento (organizacion)

D‘%){X.',(')(}X X | X|x

Puntaje parcial

' Puntaje total s - "';75

4. Escala de validacion

Muy baja Baja Regular Alta Muy Alta

00-20 % 21-40 % 41-60 % 61-80% 81-100%

El instrumento de investigacion esta observado | El  instrumento de | El instrumentc de
investigacion  requiere | investigacion esta apto
reajustes  para  su | para su aplicacion

aplicacion

Interpretacién: Cuanto méas se acerque el coeficiente a cero (0), mayor error habra en la vaiidez

5. Conclusion general de la validacion y sugerencias (en coherencia con el nivel de validacion
alcanzadoy........ ’8‘921 dnelicaedoy.
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6. Constancia de Juicio de experto

v P ek & ”
El que suscribe, 1+ G’LC"‘IC&@(W% ..... ol identificado con DNI. N°. LG FULE
certifico que realicé el juicio del experto al instrumento disefiado por las tesistas.

1.5 Susan. Fabkicls.... 2030, AQUINARE oo

2.Mg....Relded | Fenco. Peache,

en la investigacion

...........................

Q_our\oggjfi-\,c\ qucx el 'Prcce&i,o de. bEnsenonzo -~

...... (UL S il e R T AR R R L FER RO P iy SEre P o s ST s 2 SR U B it

AP'e“dt%tde‘Im,\eo ..... T eniCo
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GUIA, JUICIO DE EXPERTOS

Nombres y Apellidos: .............: J Q195 U‘ | .0(0‘005 G)OV\ ZQ,QS ................
Centro laboral: ............ Cer\ﬁodﬁﬂl ALanaes ... ’FO‘C“,S(." .....................
Titulo profesional............. L“% L —
Grado.......... Dac L\ e Mencion........ CLM“J ...... & ﬂg“’y(’ s

...................................................................................................

2. Instrucciones

Qué tal asi: Estimado(a) especialista, a continuacion se muestra un conjunto de indicadores, los cuales
tienen evaluar con criterio ético y estrictez cientifica, para otorgar la validez del instrumento propuesto
(véase anexo N° 1).

Para evaluar dicho instrumento, marca con un aspa (x) una de las categorias contempladas en el
cuadro:

1: Inferior al basico  2: Basico 3: Intermedio 4: Sobresaliente 5: Muy sobresaliente

3. Juicio de experto

INDICADORES CATEGORIA

| Sty Gl ol s G

Las dimensiones de la variable responden a un contexto tedrico de ‘
forma(vision general) | X |

2. Coherencia entre dimension e indicadores(vision general) ] X

3. El nlmero de indicadores , evalian las dimensiones y por

consiguiente la variable seleccionada(vision general) X

4. Llos items estdn redactados en forma clara y precisa, sin
ambigliedades(claridad y precision) i X

5. Los items guardan relacion con los indicadores  de las _
variables(coherencia) X

6. Los items han sido redactados teniendo en cuenta la prueba |
piloto(pertinencia y eficacia) X

7. Los items han sido redactados teniendo en cuenta la validez de ;
contenido(validez) i X

8. Presenta algunas preguntas distractoras para controlar Ia
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contaminacion de las respuestas(control desesgo) [ | |

9. Los items han sido redactados de lo general a lo particular(orden)

10. Los items del instrumento, son coherentes en términos de
cantidad(extension) ‘ X

11. Los items no constituyen riesgo para el encuestado(inocuidad)

12. Calidad en la redaccion de los items(vision general)

13. Grado de objetividad del instrumento (vision general)

14. Grado de relevancia del instrumento (vision general)

15. Estructura técnica basica del instrumento (organizacion)

Puntaje parcial
Puntaje total

ale
Nota: indice de validacion del juicio de experto (Ivje) = [puntaje obtenido / 75] x 100=..f?..‘?.-’6 %
4. Escala de validacion

Muy baja Baja Regular Alta Muy Alta

00-20 % 21-40 % 41-60 % 61-80% 81-100%

| Elinstrumento de investigacion esta observado | El  instrumento de | El instrumento de

investigacion  requiere | investigacion esta apto
! R
reajustes para  su | parasu aplicacion

| aplicacion

i
 Interpretacién: Cuanto mas se acerque el coeficiente a cero (0), mayor error habra en la validez

5. Conclusién general de la validacion y sugerencias (en coherencﬁa con el nivel de validacion
alcanzadoy:..... .. ..... /ir\wetli ...... aslumenfs, Fene  wa .
Cck&rwaujzm(da ...... pox.. 6. bare. bovee /}f%-méf/q

.................................................................

.......................................................................................................................................
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6. Constancia de Juicio de experto

El que suscribe, J gk \)‘“0(‘7695 GO'Q‘l(erentiﬁcado con DNI. N°./ L6786

---------------------------------------------------------------------

certifico que realicé el juicio del experto al instrumento disefiado por las tesistas.

1Su5cu\ ‘Fa‘o(o(a D;}a Aﬁu.mq

2. Delded Fenco  foriche oo
en » la | investigacion
denominada..... HOC&(U Cbl mol@/’,e”"&”“m ...... CQ, /195‘7[‘ (X

O PR R R LT PR PR TP PR PR T

Jecnico

------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------
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GUIA, JUICIO DE EXPERTOS

..................................................................................................................

..................................................................................................

2. Instrucciones

Estimado(a) especialista, a continuacion se muestra un conjunto de indicadores, ¢l cual tienes que
evaluar con criterio ético y estrictez cientifica, la validez del instrumento propuesto (véase anexo N° 1).
Para evaluar dicho instrumento, marca con un aspa(x) una de las categorias contempladas en el
cuadro;

1: Inferior al basico 2: Basico 3: Intermedio 4: Sobresaliente 5: Muy sobresaliente

3. Juicio de experto
INDICADORES CATEGORIA

fiads v 3y

Las dimensiones de la variable responden a un contexto teérico de
‘ forma(vision general) X

2. Coherencia entre dimension e indicadores(vision general) | RE

3. El nimero de indicadores , evalian las dimensiones y por
| 2
consiguiente la variable seleccionada(vision general) ! )< i

4 Los ifems estan redactados en forma ciara y precisa, sin
ambiguiedades(claridad y precision)

5 Los items guardan relacion con los indicadores  de las
variables(coherencia)

6. Los items han sido redactados teniendo en cuenta la prueba
piloto(pertinencia y eficacia)
7. Los items han sido redactados teniendo en cuenta la validez de

contenido(validez) ’ X f
8. Presenta algunas preguntas distractoras para controlar la ‘ | ‘
contaminacion de las respuestas(control de sesgo) : .‘ X
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9. Los items han sido redactados de lo general a lo particular{orden)

10. Los items del instumento, son coherentes en términos de | | |
cantidad(extensién)

11. Los items no constituyen riesgo para el encuestado(inocuidad)

" 12. Calidad en la redaccion de los items{vision general)

13. Grado de objetividad del instrumento (vision general)

XXX 3¢

14. Grado de relevancia del instrumento (visién general) X

15. Estructura técnica basica del instrumento (organizacion) X
Puntaje parciai -t f /g 36| -
Puntaje total 54

Alta

6180%

El instrumento de investigacion esta observado | El  instrumento de | El instumento de

investigacién  requiere | investigacion esté apto |

reajustes para  su | para su aplicacion
aplicacion

Interpretacion: Cuanto més se acerque el coeficiente a cero (0), mayor error habra en la validez

5. Conclusion general de la validacion y sugerencias (en coherencia con el nivel de validacion
alcanzado).... 2¢.. wg‘u or€ Couday “T"d Yeos per = focet20o los
r
(Tems #cniws Al 1Wiomg ‘}“a( Comeo S wmenclonc € <l

............................................................ Yt P T T P R

B lo ote s Pm2shreecion.

S 1o odpma'sr seirSer los ruiBvmemlos o Ve clon

.......... Choranntiasonnensisnnncnnnsalfuodueneesonnsonscisoneasoannnonnningsesipnesstossssstosnnnestiannecessanistonsssssspesnnnasnsnsess

Darg ef un—nl’ng lisfeurn ,aJ//c:Omd el MCeri .
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6. Constancia de Juicio deexperto
El que suseribe, FEMFN?.!’??{/M.f?/é..ﬂ,’é‘j??ﬁ identificado con DNI. Ne (B7I¥E D

en ) la investigacion
denominada:. MODELE METOLD LOGICH DE  NDELENOENC 1A COCHOSCI 7D
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ANEXO 6
VALIDACION DE LA PROPUESTA POR JUICIO DE EXPERTOS

VALIDACION DE PROPUESTA DE INVESTIGACION

1. Identificacion del Experto
Nombre y Apellidos:
Felice..Glode....Olives.. J”rq uen, .
Centro laboral: ...... \Liniversidad. . . Jesno. |DQ> isG. sdal. ‘pGJ:\.A....« ...............
Titulo profesional:... l-icenciads,. enﬂdumc_Q\E-PGfm idad de Idicmeag,

Grado:............ Magister. ..o Mencion Decsnca s Geabion Educativg
Institucion donde lo obtuvo:..... Halversidad . Cesar Vq”g\o
OB B BRI o aonossossmvmss sty 3mSR o S SO S A SR o8

2. Instrucciones
Estimado especialisia, a continuacion se muestra un conjunto de indicadores, los cuales tiene que evaluar con
criterio élico y estrictez cientifica para otorgar validez del programa de investigacion (véase anexo N° 1).

Para evaluar dicho programa, marca con un aspa(x) una de las categorias contempladas en el cuadro:
1. Muy bajo/ 2: Bajo /3: Medio /4: Alto /5: Muy aito

3. Estructura’ (véase cuadro adjunto)

GRADO DE CUMPLIMIENTO

INDICADORES DE CALIDAD DEL PROGRAMA ':‘"l‘: Ao Medio - Bal “’L‘,‘; OBSERVACION

Pertinencia y eficacia

1.la propuesta se ha elaborado en base a un] Rt | ‘ 3
estudio diagnéstico. ‘ X i

=

Claridad

! Adaptado de la escala propuesta por Juan Carlos Pérez Gonzales , docents adscrito a la Facultad de Educacion-
UNED-Espafia-2008, publicada en la Revista Electronica de Investigacion Psicoeducativa.|SSN 1996-2095-N° 15, Vol,
6(2) 2008, pp. 523-546
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2. La propuesta esta formulada con lenguaje ! |
apropiado. ! X | | 1

— = > '

_Conslstencia tedrica

3. Se han ‘explicitado las bases teérnco—[
' cientificas y metodoldgicas de la propuestade |
investigacion, quedando bien definido cusl es )< |
el modelo tedrico., |

4. Los contenidos incluidos son relevantes y |
| representativos de las diferentes dimensiones 1'%
que abarca el modelo teérico.

Calidad técnica

5. Entérminos generales, la propuesta cuenta
con una estructura técnica basica. X

6. La propuesta de investigacién incluye
informacién detallada y suficiente sobre los
siguientes elementos: poblacién destinataria,
objetivos, contenidos, actividades,
metodologia, temporalizacién, recursos
(materiales y humanos), y sistema de
evaluacién.

5

7. Existe coherencia interna entre los
componentes de la propuesta

" Metodologia

8. la metodologia es adecuada para el T !
propdsito de la investigacién X |

Extension

9. las actividades de la propuesta, son ]
coherentes en términos de cantidad | X

! Evaluabilidad

10. Llos objetivos de la propuesta son | ’ !
evaluables (estan formulados de manera que ]
pueda comprobarse posteriormente y de una 1

| manera objetiva si se logran o no, o en qué X
medida}.
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son viables. i X

11. Las estrategia"s‘ de evaluacién propuestas _ “ V [ —’
|
|

Puntaje parcial 7 /}"O /2

Puntuacién total ' ! =
s .52
Nota: indice de evaluacién propuesta (ivp) = [puntuacién total / 55] x 100=

4, Escala de valoracién

: Muy baja Intermedia Alta Muy Alta

00 20 % 41-60 % 61-80% 81-100%

La propuesta de investigacién esta observada La propuesta de | La propuesta de
investigacion

' requiere
reajustes para | estd apta para
su aplicacion

investigacién

| su aplicacion

L . i - |
Interpretacién: Cuanto mds se acerque el coeficiente a cero (0), mayor error habré en la validez

5. Promedio final: =45 %.

La propuesta de investigacion esta observada {..)/ La propuesta de investigacion requiere reajustes
para su aplicacion (...)/La propuesta de investigacién esta apta para su aplicacién (%)

Chiclayo, 2016.

— 7
/'/iw-:f.._—;. ) ”‘—é/

Firma del experto

DNI e Gy ;L//‘? Teléfono N‘Q(S' bAG /00(;'5

---------------------
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VALIDACION DE PROPUESTA DE INVESTIGACION

1. Identificacion del Experto

MO ORI . s cummonisuasiamin s s om i B B SR S R S AR S i

2. Instrucciones

Estimado especialista, a continuacion se muestra un conjunto de indicadores, los cuales tiene que evaluar con
criterio ético y estrictez cientifica para otorgar validez del programa de investigacion (véase anexo N° 1).

Para evaluar dicho programa, marca con un aspa(x) una de las categorias contempladas en el cuadro:
1: Muy bajo/ 2: Bajo /3: Medio /4: Alto /5: Muy alto

3. Estructura' (véase cuadro adjunto)

GRADO DE CUMPLIMIENTO

INDICADORES DE CALIDAD DEL PROGRAMA ‘X‘I;‘Z Alto - Medlo _ Bajo :’:‘: OBSERVACION

Pertinencia y eficacia

1lla propugé_ta se ha elaborado en base a un | ‘ [ e
estudio diagndstico.

Claridad

! Adaptado de la escala propuesta por Juan Carlos Pérez Gonzales , docente adscrito a la Facultad de Educacion-
UNED-Espafia-2008, publicada en la Revista Electronica de Investigacion Psicoeducativa.lSSN 1996-2095-N° 15, Vaol.
6(2) 2008, pp. 523-546
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2. La propuesta esta formulada con lenguaje
apropiado.

Consistencia tedrica

3. Se han explicitado las bases teérico-
cientificas y metodoldgicas de la propuesta de
investigacion, quedando bien definido cudl es
el modelo tedrico.

4. Los contenidos incluidos son relevantes y
representativos de las diferentes dimensiones
que abarca el modelo tedrico.

X

Calidad técnica

5.En términos generales, la propuesta cuenta
con una estructura técnica bdsica.

6. La propuesta de investigacion incluye
informacion detallada y suficiente sobre los
siguientes elementos: poblacion destinataria,
objetivos, contenidos, actividades,
metodologia, temporalizacion, recursos
(materiales y humanos), y sistema de
evaluacion.

i
i

i Me‘todologia

7. Existe coherencia interna entre los
componentes de la propuesta

8. la metodologia es adecuada para el

propdsito de la investigacién

Extension

Bt

' 10. Los objetivos de la p?opuesta son
| evaluables (estan formulados de manera que
. pueda comprobarse posteriormente y de una

9. las actividades de la propuesta, son
coherentes en términos de cantidad

Evaluabilidad

manera objetiva si se logran o no, o en qué

medida).
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son viables.

11. Las estrategias de evaluacién propuestas

Puntajeﬁgf—cial

| Puntuacién total
2

}

| Nota: indice de evaluacion propuesta ({ivp) = [puntuaci'é'n total / 55] x 100=

4, Escala de valoracién

Muy baja

Baja

00-20 % 21-40 %

La propuesta de investigacién esta observada

intermedia

41-60 %

Alta
61-80%

La propuesta de
investigacion
reguiere
reajustes para
su aplicacion

Muy Alta

81-100%

La propuesta de
investigacion |

|
estd apta para |

su aplicacioén |

5. Promedio final: /NJ %.

Interpretacion: Cuanto mds se acerque el coeficiente a cero (0), mayor error habré en la validez |

La propuesta de investigacion estad observada (...)/ La propuesta de investigacién requiere reajustes
para su aplicacién (...)/La propuesta de investigacion esta apta para su aplicacién (...)

7V
Fil/'ma del experto

/
/

Chiclayo, 2016.

DNI /éé ?X&/() -)) Teléfono N° qé lbj /777(7

seasen
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VALIDACION DE PROPUESTA DE INVESTIGACION

1. |dentificacion del Experto

Nombre y Apellidos:
EZELNONDS md 8T /N FAA ABUTANR

Centro laboral: ... UV VERSIDAD FA/O“M SONTD TOEISC DE MOGIOEID

Titulo profesional..... ./ € £44C/ MOF/VEDUC/JUCW‘CI/ 2 /OMGSKK[‘%MI%’OS

Grado... BAHIUER. ...

GO s svermmsenmsevi e R TR TR TR Vet

Institucion lo
ob:uvo....um?ﬁf@f.’.‘.’.f”.?...’.".’.’.‘.‘..’.?’.‘f‘.q../..f‘fﬁf?..‘.ﬁfi’.{.é‘?‘:@?...@f"ﬁ??/fﬁ"f

10350 S [ RO S D IR ST B9t 0 L S O L SRR e P

2. Instrucciones

Estimado(a) especialista, a continuacion se muestra un conjunto de indicadores, el cual tienes que
evaluar con criterio ético y estrictez cientifica, la validez del programa de investigacion (véase anexo N°
1).

Para evaluar dicho programa, marca con un aspa(x) una de las categorias contempladas en ef cuadro:

1: Muy bajo/ 2: Baja /3: Medio /4: Alto /5: Muy alio

3. Estructura’ (véase cuadro adjunto)

GRADO DE CUMPLIMIENTO

INDICADORES DE CALIDAD DEL PROGRAMA OBSERVACION

Muy Alte Medio  Bajo Muy
s

Alto

Pertinencia y eficacia

1. Lla propuesta se ha elaborado en base a un l Ir } T A
‘ x NO FIEUL ‘

estudia diagndstico

* Adaptado de la escala propusesta por Juan Carlos Pérez Gonzales , docente adscrito a la Facultad de Educacién-
UNED-Espafia-2008, publicada en la Revista Electrénica de Investigacién Psicosducativa.ISSN 1996-2095-N° 15,
Vol. 6(2) 2008, pp. 523-546
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Claridad

2. La propuesta esta formulada con lenguaje
apropiado.

Consistencia teérica

3. Se han explicitado las bases tedrico-
cientificas y metodoldgicas de la propuesta
de investigacion, quedando bien definido cual
es el modelo tedrico

4. Los contenidos incluidos son relevantes y
representativos de las diferentes
dimensiones que abarca el modelo tedrico.

Calidad técnica

5. En términos generales, la  propuesta
cuenta con una estructura técnica basica.

6. La propuesta de in;lestigacién iricluye
informacion detallada y suficiente sobre los
siguientes elementos: poblacion destinataria,
objetivos, contenidos, actividades,

evaluacion.

|
1

metcdologia,  temporatizacién,  recursos |
(materiales y humanos), y sistema de |

componentes de la propuesta

7. Existe coherencia interna entre los |

Metodologia

proposito de la investigacion

8. la métodologia es adecuada para el |

Extensién

X

9. lLas actividades de la propuesta ,son
coherentes en términos de cantidad

Evaluabilidad

10. Los objetivos de la propuesta son
evaluables (estan formulados de manera que
pueda comprobarse posteriormente y de una
manera objetiva si se logran o no, o en qué
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medida). ,— A T
| 11. Las estrategias de evaluacié?}ropuestas .
| son viables. K
Puntaje parcial o | E
0 { AT {
Puntuacién total 3 6

Nota: indice de evaluacidn propuesta (ivp) = [puntuacion total / 55] x 100= 65 . Y’f %

4. Escala de valoracién

Muy baja intermedia Jta Muy Alta

00-20'% 41-60 % . 81-100%

La propuesta de investigacion esta observada la propuesta | La propuesta
de ‘
; e de |
investigacion
requiere investigacion

reajustes para

ta apt a
su aplicacién esta apta para

su aplicacion

Interpretacién: Cuanto mas se acerque el coeficiente a cero (0), mayor error habrd en la validez

5. Promedio final: 43 Y5 %.

La propuesta de investigacion esta observada (..)/ La propuesta de investigacion requiere
reajustes para su aplicacion (Y¥)/La propuesta de investigacion esta apta para su aplicacién {...)

Chiciayo, 2016.

Firma del experto

DNI/éaB/Yéo wen TElEfONO N°(Y(/’260’?? ‘j/
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