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“Abordar los problemas geograficos que viven las
comunidades como objetos de estudio de la geografia
escolar. Se trata de asumir el entorno inmediato para
educar vivencialmente al abordar los temas y las
problematicas porque afectan la geografia comunitaria.
Es analizar las circunstancias del lugar desde el sentido
comun, la intuiciéon y la investigaciéon en la calle.”
Santiago, J. (2017)



Resumen

Una aproximacion a la geografia escolar permite considerar que su presencia se puede
entender como una posibilidad de interpretacion y analisis critico de la realidad, anclada
hacia la formacién de ciudadanos responsables frente los problemas y desequilibrios
presentes en el espacio geografico. Asi, pensar la geografia escolar con la finalidad educativa
de otorgar sentido a los contenidos, bajo la pregunta por como guiar esta relacion, es el punto

de partida de este ejercicio de investigacion.

En esta relacion, se afirma que la geografia escolar conlleva mas que el aprendizaje de hechos
y conceptos que, si bien son precisos como el andamiaje y marco de referencia para la lectura
e interpretacion del espacio geogréafico y sus aconteceres, precisan extenderse hacia la
atencion de aquellos procesos que permiten concebir al planeta en una dindmica de constante

cambio, con multiples problemaéticas, tensiones y dilemas.

Es por ello que, en el encuentro entre la pregunta por los contenidos, la preocupacion por el
papel de la geografia en el analisis de los contextos y la reivindicacion de la geografia escolar
como una ciencia relevante en la escuela, se halla el sentido de la propuesta que aqui se
desarrolla, desde una relacién metodoldgica guiada por un coémo, que se aproxime a
posibilitar el dialogo entre estos asuntos en pro de la comprensién de las dindmicas sociales

bajo la perspectiva de la geografia.



Introduccion

El presente ejercicio investigativo es una voz que se suma a la idea de contribuir a que el
espacio gque nos cobija, nos conforma y nos acoge como maestros y maestras, la escuela,
pueda presentarse como un espacio de formacion critica y reflexiva en el que se abandere
desde el discurso y esencialmente desde la préactica, una reivindicacion de los saberes
escolares en via de construir ciudadania activa y participativa, que bajo el saber y el hacer

situado esté en capacidad de enfrentarse criticamente al acontecer social.

Sin duda hay diferentes como, esto es, formas, para articular los procesos de reflexion en la
vida escolar, cada uno con sus significados y potencialidades, sin embargo, como maestra de
ciencias sociales e investigadora del tema, dicha reflexion aqui se propone desde la
pretension de desdibujar la linea que se ha trazado para diferenciar los saberes y la escuela
de lo que acontece en el mundo real, procurando llevar al aula de clase esa realidad en la que
como sujetos nos vemos envueltos e insistir en que el papel de los que a la escuela
pertenecemos, estudiantes y maestros no es pasivo, sino que a través de los diversos
encuentros, discursos y practicas pedagdgicas podemos fortalecer y construir herramientas
que permitan analizar, interpretar, comprender y transformar las realidades que conforman

la escena socioterritorial contemporanea, mediante su estudio y su indagacion.

Es asi como desde el presente trabajo, se convoca a una mirada alternativa de los saberes
escolares y su ensefianza, enfatizando que la realidad debe estar presente en la escuela como
contenido que se debe problematizar y develar, contribuyendo con ello a la renovacién del
espacio escolar y de sus saberes, en aras de cohesionar una apuesta ciudadana critica,

comprometida y participativa con el territorio y sus realidades.



De esta forma, el ejercicio investigativo aqui presentado parte de la reflexion sobre la
situacion descrita con anterioridad, vinculada hacia el fortalecimiento de préacticas de
ensefianza y aprendizaje con sentido social, criticas y contextualizadas, en este caso desde la
geografia escolar. Para ello se encuentra inicialmente la presentacién del problema, objeto

que permitio la reflexion que guio todo el ejercicio de investigacion.

A continuacion, se exponen los antecedentes y los referentes teérico-conceptuales que dieron
estructura y fundamentacion al ejercicio, especialmente desde las categorias que sustentan el
trabajo: ensefianza de la geografia escolar, estudios del territorio, enfoque de problemas
sociales relevantes y desarrollo de competencias geogréaficas, cada uno de ellos enlazado a la

macro propuesta de ensefianza y reflexion que pretendié recoger esta investigacion.

La presentacion de la pregunta, objetivos y metodologia de investigacion que sirvieron de
luz para la indagacién, se presentan a modo de ruta, un paso a paso de cémo se tejieron las
reflexiones que contiene el trabajo, quienes fueron sus participantes y de qué forma, bajo qué

argumentos aportaron a la construccion de lo que se presenta.

De forma posterior, existe un desarrollo teérico de los resultados del ejercicio investigativo,
teniendo como base los 3 objetivos especificos que sustentaron esta elaboracién para dar
respuesta al objetivo general de la investigacion. Se presentan también algunas fotografias y
narraciones de los estudiantes participantes y como elemento cohesionador de los hallazgos,
se crean y exponen unas redes de significado, clasificadas y analizadas desde las

competencias geograficas que fueron propuestas para el ejercicio pedagdgico.



Finalmente, y a modo de conclusiones se especifican las consideraciones de la autora
respecto al ejercicio realizado, en términos de potencialidades y oportunidades de mejora y

ampliacién del objeto de investigacion, ello como insumo para futuras indagaciones.



1. Planteamiento del problema

Como docente de ciencias sociales e investigadora en el tema, una de las
motivaciones para realizar el presente ejercicio investigativo parte de la necesidad de
vincular la escuela con la realidad, pues en el ejercicio docente se pueden encontrar
algunas manifestaciones de desconexion entre lo que se ensefia y lo que necesitan los
estudiantes para actuar en el mundo real, comprender lo que sucede a su alrededor.
Es asi que el ejercicio de investigacion se propuso evidenciar y fortalecer las
conexiones que existen entre el espacio escolar y la vida misma, interrogando y
problematizando la realidad cercana desde una mirada interpretativa al territorio y los
problemas sociales que alli se presentan, considerando que bajo estas propuestas se
pueden desarrollar competencias geograficas que permiten saber actuar en el contexto
real de los estudiantes y con ello disminuir la brecha, contribuir a superar la division

entre escuela y vida.

Para ello se acudi6 al rastreo de aquellos ejercicios de investigacion previos en el
marco de la linea Didactica de la Geografia alusivos al tema estudio del territorio en
la ensefianza de la geografia y la consideracion de la lectura de los problemas sociales
relevantes, asi como el rastreo bibliografico en bases de datos, de publicaciones a

nivel local, nacional e internacional.



1.1 Antecedentes

Una de las cuestiones fundamentales de la ensefianza se dirige a la pregunta por la relevancia
y seleccion de los contenidos, esto relacionado directamente con la reflexion por la finalidad
de los mismos, en este caso, el interrogante se asume por los contenidos escolares en la
ensefianza de la geografia. De esta manera, la geografia como disciplina escolar en el
contexto colombiano ha sustentado su presencia en la escuela en varios propositos, asi lo
sostienen autores como Taborda (2015), Cely y Moreno (2007), Pulgarin (2002) quienes
rastrean la presencia escolar de esta ciencia desde el intento, entre otros, por reconocer el
territorio nacional y sus recursos, asi como hacer descripciones y enumeraciones de los
elementos existentes en un espacio geografico determinado. Ampliando el espectro, Zenobi
(2009) expone que el acontecer de la geografia tanto escolar como académica, ha respondido
a las ideologias hegemdnicas en los momentos en que se ha constituido, de manera que a lo
largo de su construccion ha hecho frente a una posible pregunta de lo que en su tiempo
demandaba. Este rasgo conforma la evolucion del pensamiento geogréafico. Bajo esta mirada
y siguiendo la linea de la autora, la geografia escolar en el contexto latinoamericano ha estado

marcada principalmente por tres finalidades:

- Las finalidades patrimoniales, civicas y culturales: entendidas estas como
favorecedoras de un patriotismo y civismo que respalda la identidad con el territorio
y sus costumbres.

- Las finalidades cientificas, intelectuales y criticas: se ensefian contenidos
reconocidos como validos por la Geografia académica y se los adecua para colocarlos

al alcance de los estudiantes.



- Las finalidades practicas y profesionales: resaltan el papel de la geografia en la

formacion de ciudadanos conocedores de su pais valorando el papel de la cartografia.

Es desde tal contexto que la geografia, esencialmente en su ambito escolar, asume un
compromiso de transformacion en aras de responder satisfactoriamente a las necesidades del
mundo contemporaneo, y es asi que avanza en sus finalidades a partir de aportes curriculares

mas complejos, mismos que son objeto de revision de la presente propuesta.

Ahora bien, la realidad social como expresion de los grupos humanos y de sus maltiples
interrelaciones, se convierte en centro de reflexion de varias disciplinas sociales, entre ellas
de la geografia, lo que le permite salir de su anclaje de neta localizacion y descripcién y se
propone como una disciplina que posibilita la explicacion de fendbmenos sociales. De esta
manera, autores como De la Calle (2013) han indicado que, en dicha concepcion, la geografia
deberia contribuir a la formacion de una ciudadania critica de la realidad circundante,
enfatizando que hoy la geografia escolar implica una mirada al qué ensefiar como respuesta
tanto de los avances de la ciencia misma como de las necesidades sociales del contexto (p.

34).

De lo anterior se desprende que, entender la geografia escolar implica considerar que su
presencia esta justificada en tanto ofrece una posibilidad de analisis e interpretacién critica
del mundo, con el fin de poder formar ciudadanos responsables ante los problemas del
entorno. De esta manera, anclar el qué ensefiar desde lo geogréafico y la preocupacion latente
y necesaria por encontrar una finalidad a estos contenidos, tiene asidero en la pregunta por el

como guiar esta relacion, de ahi parte la propuesta de investigacion que se presenta.



En concordancia, la Declaracion Internacional sobre Educacién Geografica (2016) la cual
recoge sucinta y esencialmente la primera declaracion realizada en el afio 1992, en uno de
sus multiples aportes ha considerado que entre los desafios mas relevantes para la ensefianza
en el contexto actual se encuentra la preocupacion por la “solucion de los grandes problemas
y controversias de nuestra era” (p. 4), asi como el reconocimiento de que la geografia
contribuye al desarrollo de un pensamiento critico referente al habitar de formar sostenible,
local y globalmente, por lo que reconoce que esta ciencia va mas alla de aprender hechos y
conceptos, ampliando su atencion hacia los procesos que permiten entender un planeta en

constante cambio.

De esta forma argumenta que en el quehacer geografico existen varios elementos que, en
conjuncion, permiten un acercamiento a este propoésito, tanto desde los interrogantes que
existen para analizar las relaciones entre sociedad y naturaleza, como desde el uso de los
conceptos fundamentales de los estudios geogréaficos, contenidos en la declaracion inicial, a
saber: localizacion y distribucion, lugar, relaciones sociedad-territorio, interaccion espacial
y region (p. 96). Este conjunto, agrupado en el complejo de contenidos y conceptos de la
educacion geogréafica permite un acercamiento a la realidad desde la lente de estudios
tematicos, bien sea desde aproximaciones sistematicas ordenadas en centros de interés, o de

acercamientos sistematicos propiamente.

La aproximacion basada en centros de interés se sustenta segun la declaracion, en el estudio
de temasy problemas desde una perspectiva geografica (p. 101), cuestiones que pueden partir
de las distintas escalas de analisis, local, nacional o global y que son directamente extraidas

del entramado social de los contextos.



Es asi como la confluencia entre la pregunta por los contenidos, la preocupacion por la
corresponsabilidad de la geografia para con el analisis de los contextos y la postulacion de la
geografia escolar como ciencia realmente relevante en la escuela, encuentra sentido en la
propuesta de una relacion metodoldgica, una manera o un cémo, que se acerque a permitir el
didlogo entre estas cuestiones para la comprension de las dinamicas sociales en perspectiva

geogréfica.

Ahora bien, la investigacion en educacion geografica (UGI 2016) segun se expone en las
distintas declaraciones para la misma y que autores como De la Calle (2013) han rastreado,
ha partido de dos puntos; en primer lugar, las investigaciones tedricas que sustentan una
mirada al “conocimiento y desarrollo de 1a concepcion espacial en las personas, la percepcion
de la realidad circundante, asi como actitudes hacia las personas, lugares y problemas.” (p.
105) y la investigacion aplicada, cuyo proposito segun se sefiala, es el fortalecimiento de
conductas apropiadas en educacion geografica, tales como la formulacion y evaluacién de

métodos de ensefanza.

Con relacion a lo anterior, pensar en el como de la ensefianza en perspectiva geografica con
el fin de estudiar un aspecto de la realidad social, se inscribe en ambos tipos de orientaciones
investigativas, pues de un lado, el enfoque que sera descrito a continuacién como Problemas
Sociales Relevantes reivindica el papel del sujeto- estudiante como actor, constructor,
perceptor y reconstructor de la realidad desde sus propias vivencias y sensibilidad social, y

de otro, la pregunta que guia este ejercicio investigativo involucra una mirada hacia las



competencias geograficas que es necesario fortalecer desde dicho método de ensefianza para

el estudio comprensivo de una realidad geogréfica, a saber, el territorio.

En didlogo con lo propuesto, Martinez (2014) ha postulado que la educacion geogréafica esta
en total correspondencia con el objetivo de igualdad y libertad que debe abanderar la
educacion en general, en tanto el propdsito de la primera se encamina a “concienciar sobre
los problemas mas acuciantes del mundo actual, propiciando la adquisicion de una serie de
contenidos formativos para reflexionar y pensar criticamente en el marco de los procesos de
cambio social” (p. 229). Esta afirmacion tiene pleno sentido ya que la entrada del enfoque de
Problemas Sociales Relevantes a la ensefianza permite exactamente esto, llevar a la escuela
y al aula en particular, aquellas cuestiones que siendo parte de la realidad cotidiana de los
estudiantes, movilizan sentimientos y generan impacto en su ser; no son situaciones
hipotéticas que inducen a conceptos o formulaciones tedricas; son problemas reales que se
llevan al aula como contenidos a ser aprehendidos bajo los marcos de comprension de las
disciplinas sociales, en este caso de la ciencia geogréafica, con el fin de potenciar y fortalecer
la conciencia sobre el escenario del que hacen parte y de las relaciones que en este se tejen,
no como algo externo a ellos sino como aquello que es propio y colectivizado, configurador

de la realidad social y materializado en el espacio geografico, en especifico, en el territorio.

A dichos planteamientos se atina Bernal (2014) cuando manifiesta que, dentro de la dinamica
propia de estudio del territorio se involucra directamente la formacion ciudadana, pues al

entenderse como el producto de un proceso sociohistorico de amplio alcance y complejidad,
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aprender a interpretarlo y a leerlo desde esa trayectoria, puede permitir la visibilizacion de
conflictos y problemas que en él se manifiestan, formando a los estudiantes como
“ciudadanos con conciencia espacial” (p.71) capaces de enfrentarse eficazmente a la
resolucion de las tensiones alli presentes. Asi, el estudio del territorio como un anclaje de
practicas educativas reflexivas y con sentido critico, posibilita creer y crear una “educacion
para la préctica politica” (Garrido, 2020) que sea participativa, propositiva y recupere el
espacio escolar como escenario privilegiado para repensar el mundo y las alternativas de

habitar en él responsablemente.

Con relacién a lo anterior, pensar el espacio como un asunto relacionado con la existencia,
se remite a Fien (1992) desde su concepcidn del espacio como cuestion existencial, pues
entender la espacialidad como existencia y viceversa (p. 78) requiere que se tenga en cuenta
que resolver los problemas cotidianos exige, en palabras del autor, “percepciones realistas y
registros cognitivos” de las multiples relaciones espaciales del ser humano con el medio
geografico, de manera que dicho acercamiento permita la construccion de herramientas para
el diario vivir; asi, se puede pensar que la geografia es en su dimension escolar, un “medio
socialmente critico” (p. 75) que posibilita el desarrollo de conocimientos, valores y

habilidades para habitar.

Entender que la geografia escolar puede ensefarse a través de problemas sociales implica
una relacion estrecha con lo anterior, en tanto la educacion hoy reclama unos aprendizajes
intencionados, contextualizados y Utiles para conocer la realidad. Como sefiala Copetti
(2020) pensar en la escuela como territorio de resistencia orienta la idea de que es el
conocimiento el que permite a los sujetos tener herramientas para conocer e interpretar el

11



mundo “instrumentalizar os sujeitos com as ferramentas intelectuais para conhecer, analisar
e interpretar o mundo, tendo identidade e sendo sujeito de sua propria historia” (p. 35) y de

alli la importancia de revisar y repensar qué es lo que se ensefia en este espacio.

Cavalcanti (2010) sefiala en este sentido, que debe existir una reflexion sobre la contribucion
de la geografia en la vida cotidiana y en el analisis critico de la realidad social, pues es esta
altima la que en dialogo con el enfoque en mencidn entendido como contenido didéactico,
permite la problematizacion de la realidad por ella misma, los desequilibrios y contrastes en
ella materializados, y una mirada critica, reflexiva y analitica de los mismos en aras de
fortalecer sujetos capaces de pensar, reconstruir y explicar el acontecer social en propiedad,
asi, el aprendizaje del espacio (y de sus realidades) promueve lo que autores como Garrido
(2005) han postulado en la “potencia de lo cotidiano como configuradora de un proyecto de
sujeto” (p. 143), que permita a una escala mayor, la construccion de una sociedad capaz de
auto cuestionarse (Moreno y Cely 2020) y perfilar territorios que incluyan a los ciudadanos

como sujetos responsables de habitar y gestionar el espacio que ocupan.

En este sentido, es necesario sefialar que, si bien no es un asunto exclusivo de la escena
contemporanea, en la actualidad existen multiples esfuerzos y propuestas desde lo académico
que se orientan a partir del enfoque de Problemas Sociales Relevantes, por una educacion
comprometida con la ciudadania, desde la ensefianza de las ciencias sociales y
especificamente de la geografia. Estas pueden rastrearse desde procesos de aula especificos,

como el caso de Prieto y Lorda (2011) en donde exponen el enfoque como estrategia didactica
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para pensar la realidad en el aula, aplicando los conocimientos geograficos a la vida
cotidiana, hasta la existencia de redes de trabajo colaborativo que segun (Claudino, Souto &
Araya 2018) buscan dentro de los didlogos académicos “alternativas educativas que

fomenten la autonomia critica ciudadana desde el saber geografico” (p.63).

Estas redes, en perspectiva de los autores en mencion, se han caracterizado por tejer lazos
académicos a través de programas y proyectos educativos en varios paises latinoamericanos
y europeos que a través del trabajo con “problemas socioambientales” (p.64) procuran
fortalecer analisis criticos del espacio local. Dentro de estas redes colaborativas hay 3 que,
tienen como base este enfoque problémico y lideran diferentes apuestas para la promocién y
desarrollo de ciudanias criticas y participativas. Tal es el caso del proyecto “Nos propémos!”
iniciado desde el afio 2011 en Portugal y que hoy cuenta con colaboradores en Brasil y
Espafia, cuyo programa, en palabras de Rodriguez (2018) esta enfocado en generar ““ una
participacion ciudadana activa, fomentando la responsabilidad ciudadana a partir de la
sensibilizacion y busqueda de soluciones desde los méas jovenes” ello mediante la proposicion
de un estudio de caso relacionado con un problema significativo a escala local/regional, su

proceso propio de indagacion y el planteamiento de propuestas de resolucion.

En esta misma linea y como proyecto de integracion y colaboracion académica entre varios
paises existe la Red Ladgeo cuyo nacimiento segin Claudino, Souto y Araya (2018) se
constituye en un trabajo entre redes universitarias que convoca diversas voces para
reflexionar y proponer diferentes disertaciones en torno a la didactica de la geografia, no sélo
mediante trabajos académicos, sino también desde la realizacion de coloquios internacionales
relacionados con este campo de conocimiento. Dentro de dicha red se encuentran diversas
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investigaciones relacionadas con la ensefianza de la geografia, la formacion de maestros y
experiencias educativas e investigativas relacionadas con el estudio del espacio geogréafico
desde sus diferentes acepciones y categorias analiticas, como los estudios sobre ciudad del
grupo Geopaideia, los estudios del territorio desde la linea de investigacion de posgrado en

didactica de la geografia de la Universidad de Antioquia, entre otros.

Como espacio de participacion académica, desde el afio 2018 se crea el Geoforo
Iberoamericano como un espacio de comunicacion en red que invita a participar en el analisis
de problemas tanto locales como globales a partir de foros de discusidn, teniendo en cuenta
diferentes topicos como las TIC, las salidas de campo, la ensefianza desde los problemas
sociales relevantes. En palabras de Claudino, Souto y Araya (2018) es un espacio de debate
para generar cultura geogréafica, que permite el andlisis critico de los espacios locales desde

la formulacién y analisis conjunto de diversas problematicas.

Aunado a los esfuerzos anteriores en torno a la ensefianza desde el enfoque de Problemas
sociales relevantes, pueden también rastrearse trabajos como el de Garcia (2011) cuya base
se encuentra en postular precisamente el enfoque en mencion para la ensefianza especifica de

la geografia y la construccién de conocimiento escolar.

Este parte desde la idea de que cuando se ensefia esta disciplina no se hace para preparar a
los alumnos para comprender y afrontar los problemas que hay en el mundo y por ello concibe

que trabajar en la escuela con estos problemas “es una alternativa que puede contribuir a la
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transformacion de la educacion escolar” (p.6) vinculando la investigacion escolar para formar

a los ciudadanos del mundo.

Este autor destaca como se dijo anteriormente, que el trabajo en torno a problemas no es un
asunto contemporaneo y que inclusive puede rastrearse desde Dewey con los estudios
sociales, Freinet con el modelo de escuela nueva y Freire, con temas generadores (p. 11), sin
embargo, pese a gozar de una trayectoria de aplicacion y consideracion educativa ain se
puede insistir en la potencialidad del trabajo en torno a problemas relevantes que parten de
la cotidianidad, pues tal como lo expone Garcia (2011) existe un desajuste entre lo que se
ensefa en el espacio escolar y la cultura cotidiana de los estudiantes, por tanto de lo que se
trata al integrar este enfoque es potenciar el hecho de que “la Geografia, y, en general, las
Ciencias Sociales aportan un analisis de esos problemas de una gran complejidad y
potencialidad transformadora, lo que permite, sin duda, anélisis de la realidad mucho mas
profundos de los que se suelen hacer en el ambito cotidiano” (p. 12) y contribuir a que el
espacio escolar se conecte con la realidad social como objeto de conocimiento, aprovechando
el acontecer social para la formacion de ciudadanos capacitados para analizar, “pensar el

espacio” (p. 13) y proponer transformaciones acordes al mundo actual.

Frente a esto Ultimo se suman los planteamientos de Santiago (2017) al indicar que en cuanto
el proposito sea precisamente que el conocimiento que se construye en el aula tenga sentido
ciudadano, es importante considerar que “la accion didactica debe estar comprometida con
el cambio social” (p. 14) lo cual significa una exaltacion de la educacion contextualizada,
que involucre la realidad vivida del sujeto que esta aprendiendo para comprender “el ambito
geografico de su cotidianidad” (p. 15) y desde alli la accion pedagogica se dirija a identificar
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temas y problemas de interés general y a liderar procesos formativos que involucren la
investigacion en el aula y el salto de la formacion de sujetos espectadores de su entorno, a
sujetos analiticos de las circunstancias de su entorno inmediato. Al respecto, cabe destacar
que la ensefianza de problemas sociales relevantes se extiende también a la interaccion de lo
social con lo ambiental, pues como proponen Fernandez y Gurevich (2015) los
requerimientos sociales y culturales que hoy tiene la geografia, expresadas por ejemplo en el
interés de los estudiantes para indagar por ciertas problematicas o tematicas, requieren un
trabajo pedagdgico plural, que enfoque la accién educativa en distintas “instancias
democraticas” (p. 29), relacionadas con cuestionar los argumentos y las légicas con que se
presenta la realidad, construir disensos y consensos desde la racionalidad, evaluar opciones,

e imaginar y proponer alternativas y escenarios de transformacién para el acontecer social.

Ahora bien, en aras del presente ejercicio investigativo se destaca también un esfuerzo
académico sobresaliente en torno a las posibilidades pedagdgicas/educativas del territorio,
compiladas por Garrido (2020) y propuestas por un equipo académico de considerable peso
en las redes geograficas latinoamericanas, alli aparecen diferentes reflexiones llevadas a cabo
por pedagogos, académicos y gedgrafos acerca de la presencia en la educacion del territorio
como categoria de analisis y sus alcances en el encuentro ensefianza-aprendizaje, asi como
un recuento de la forma en que se ha entendido esta categoria a lo largo de su construccion
conceptual y algunas formas en que puede ser llevado a las aulas de clase en aras de
cohesionar una ensefianza de la geografia situada, que en palabras de Garrido (2020)
potencien el desarrollo de “aprendizajes espaciales que permitan la actuacion transformadora

del cotidiano.” (p. 18).
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En esta misma direccion, trabajos como el de Diago (2016) proponen al territorio como un
eje articulador en la ensefianza de las ciencias sociales, dentro de ellas de la geografia, a
través del enfoque sociocritico en la educacion, alli se destaca que es en la dialéctica misma
de la escuela como territorio de “inconsistencias y discontinuidades” (p.142) que se debe
potenciar una perspectiva critica de los objetos de ensefianza, consolidando al territorio como
el eje de articulacion curricular que permite los analisis de lo social de forma multi e inter
escalar, como una apuesta critica e integradora de la ensefianza de las ciencias sociales

escolares.

Otros autores como Cordoba (2018) han retomado las propuestas y postulados de
sobresalientes grupos de investigacion, principalmente de Geopaideia en Bogota, para indicar
que el distanciamiento entre la geografia académica y la geografia escolar ha dado lugar a la
proposicién de diferentes experiencias y alternativas pedagogicas para la ensefianza de la
geografia y dentro de ella, para la comprension del espacio geogréafico y las relaciones que
en este se tejen, asi propone que los retos a los que debe enfrentarse la geografia pueden
desenvolverse a partir del estudio del territorio, posibilitando que “el estudiante construya
individual y colectivamente su territorialidad” (p. 39) y esté en capacidad de proponer
alternativas de transformacion de las condiciones territoriales existentes en favor de su

comunidad local y escolar.

Asimismo, trabajos como el de Pérez (2014) destacan que precisamente estudiar el territorio

tiene una implicacion favorable para la lectura situada de lo real, pues al potenciar el
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desarrollo de diferentes habilidades de pensamiento como la observacion, la identificacion
de hechosy la comparacion, se permite pensar el territorio desde las percepciones de quienes
lo habitan, y desde alli considerar cual territorio puede ser posible construir de acuerdo con
las proyecciones que de él se realicen, pues como lo menciona la autora retomando los
planteamientos de Pulgarin (2008) incluir el estudio del territorio en la ensefianza “facilita el
fortalecimiento de los conocimientos que brinda la instruccién, desarrolla habilidades y
competencias desde el reconocimiento directo del territorio y estimula actitudes desde la

motivacion en la solucion de problematicas socioterritoriales dadas en el contexto” (p. 29).

Frente a lo anterior, se rescatan las formulaciones realizadas por Gonzalez (2014)
relacionadas con la proposicion del enfoque de competencias, especificamente de
competencias geograficas dirigidas hacia la responsabilidad, la participacion y la accion
social y ciudadana, cuya base segun se explicita ha de ser interdisciplinar y coherente con las
formulaciones de la Comision de Educacion Geografica (2007) relacionadas con la
educacion geografica para el desarrollo sostenible. Asimismo, menciona el autor, la
competencia digital debe perfilarse como un asunto clave, en especial el uso en el aula de “la
geoinformacion” (p.55) para la formacion de una ciudadania espacial que esté en capacidad
de resolver problemas de dicha naturaleza, dicho de otro modo, la formacién de competencias

para la “comprension espacial”.

Asimismo, Hurtado, Romero y Torres (2018) plantean como propuesta para un curriculo de

geografia en Colombia, la consideracion de las competencias como la “la interiorizacion, el
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manejo y la resolucion de situaciones problémicas de la cotidianidad” (p. 22) y contempla
especialmente la proposicion de 3 competencias universitarias relacionadas con la didactica
de la geografia, enmarcadas desde lo cognitivo, lo afectivo y lo pedagogico, y
transversalizadas desde la investigacion en el aula, con el fin de generar procesos educativos
que potencien la gestacién de habilidades espaciales que le permitan a los estudiantes
“construir socialmente el espacio” (p. 23). Esta propuesta destaca esencialmente que, dada la
integracion curricular que tiene la ensefianza de la geografia dentro del contexto de las
ciencias sociales escolares, es necesario que se vinculen de manera coherente conceptos y
procedimientos geograficos para la resolucion de problemas (p. 25) posibilitando una mejor
lectura y analisis de la escena cotidiana de los estudiantes, vinculando el mundo de la vida

como contenido y estrategia para la ensefianza.

Es asi como, mediante las reflexiones existentes desde la educacion geografica y la didactica
de la geografia, se explicita la importancia de darle lugar a los marcos de comprension
geograficos para el estudio de la realidad, en aras de construir conocimiento desde la
interpretacion de la problematica social, lo cual vincula la relacion individuo-espacio
geografico, dando lugar a la cuestion especifica sobre las formas en que la geografia escolar
contribuye a este acercamiento. Por ello, la orientacion se da en la pregunta por aquellas
competencias que desde la geografia son necesarias para un acercamiento consecuente al
espacio geografico entendido como resultado de procesos historicos equivalentes a los
cambios en la realidad (Cely y Moreno 2007). Una mirada especifica hacia el territorio como
posibilidad de andlisis del espacio, que, entendido como una construccion social dada por

grupos humanos complejos, abarca la cotidianidad de quienes hacen parte de la escuela, las
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relaciones de poder que configuran sus multiples realidades y las actuaciones que, desde cada

uno, dinamizan y transforman ese territorio.

1.1.1 Tabla sintesis de antecedentes

Titulo

La geografia escolar
en Colombia: travesia
hacia su invisibilidad
en la segunda mitad

del siglo XX.
Geografia y
ciudadania: dos

conceptos para tejer y
reconstruir

La didactica de la
geografia una
preocupacion reciente
en el contexto de la
ensefianza de la
geografia colombiana
La educacion
geografica para un
mundo en constante
cambio

A geografia e a

realidade escolar
contemporanea:
avancos,  caminhos,

alternativas

Hacer geografia en la
escuela

La ensefianza de la
Geografia ante los
nuevos desafios

Autor(a)

Taborda, A. (2015)

Cely, A. y Moreno, N.

(2007)

Pulgarin, R. (2002) y
(2010)

Buitrago, O. (2004).

Cavalcanti, L. (2010).

Cordero, S. y
Svarzman, J. (2015).
De la Calle, M.
(2013)

Eje tematico
abordado

Ensefianza de la
geografia

Ambito

Nacional

Nacional

Nacional

Internacional

Internacional

Internacional

Internacional
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ambientales, sociales
y territoriales.
Innovacion en la
ensefianza de la
geografia ante los
desafios sociales y
territoriales

El espacio por
aprender, el mismo
que ensefar: las
urgencias de la
educacion geografica
Educaciéon geografica
y  formacion  del
profesorado. Desafios
y perspectivas en el
Nuevo Espacio
Europeo de Educacion
Superior (EEES)

La geografia y su
ensefianza en el
ambito escolar
Didactica de la
Geografia. Problemas

sociales y
conocimiento del
medio

Las tradiciones de la
geografiay su relacion
con la ensefianza.
Tradiciones
disciplinares y
geografia escolar

Lineamientos para la
construccion de la
Ensefianza del
Concepto De

Garrido, M. (2005)

Marrén, M. (2011).

Naranjo, L, Aguirre,
M, y Mufioz, J.
(2017).
Souto, X. (1998).

Zenobi, V (2009).

Bernal, L. (2014)

Internacional

Internacional

Nacional

Internacional

Internacional

Nacional
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Territorio en la
Escuela Hoy

Las Ciencias Sociales
y el estudio del
territorio

Una geografia critica
para la geografia
escolar. Estudio de
procesos territoriales
con estudiantes del
Centro de Interés
“Nuestro  Territorio”
en los Cerros
Orientales de Usaquén
El territorio como eje
articulador para la
ensefianza-
aprendizaje de las
ciencias sociales en
perspectiva socio-
critica: una propuesta
en la IED Eduardo
Umaria Mendoza

El poder del territorio:
conocimiento para la
transformacion de los
espacios educativos.
Los estudios  del
territorio y su
intencionalidad
pedagdgica

Hacia la integracion
curricular desde el
estudio del territorio
Territorios  urbanos,
ciudad y educacion
geografica

Capel, H. (2016)

Cérdoba, D. (2018).

Diago, J. (2016).

Garrido, M. (2020).

Pulgarin, R. (2011)
(2009)

Moreno, N. y Cely, A.

(2020)

Estudios del
territorio

Internacional

Nacional

Nacional

Internacional

Nacional

Nacional
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Territério: um
conceito e um
conteddo da geografia
escolar

Los Problemas Socio-
Ambientales en
Geografia

Ciudadania
participativa y trabajo
en torno a problemas

sociales y
ambientales.

Geografia, problemas
sociales y

conocimiento escolar

La enseflanza de las
ciencias sociales
desde del enfoque de

Problemas  Sociales
Relevantes: Una
propuesta de

integracion
interdisciplinar para la
comprensién de la
realidad social en la
escuela

Los problemas
sociales o temas de
controversia social en
la ensefianza de la
geografia. ~ Aportes
para su aplicacion en
el aula

La geografia escolar y

el estudio de
problemas  sociales
relevantes. Una

Copetti, H. (2020)

Claudino, S., Souto, X
y Araya, F. (2018).

Garcia, F. (2013).

Garcia, F. (2011).

Ocampo, L.y
Valencia, S. (2016).

Prieto, Maria Natalia,
& Lorda, Maria
Amalia (2011).

Pulgarin, R., y
Scoones, A. (2017).

Problemas Sociales
Relevantes

Internacional

Internacional

Internacional

Internacional

Nacional

Nacional

Internacional
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apuesta a la educacion
ambiental

Los contenidos en la
ensefianza de las
Ciencias Sociales: La
opcion  disciplinas-
problemas relevantes
La ensefianza de las
Ciencias Sociales a
partir de problemas
sociales o0 temas
controvertidos: estado
de la cuestion vy
resultados de una
investigacion

La ensefianza de la
democracia como una
cuestion social
relevante en
Colombia. Realidades
y esperanzas

Problemas  sociales
relevantes en el aula
de primaria:

la “cartografia de la
controversia”  como
método

El trabajo de campo y
las competencias
Geograficas en el
estimulo para el
estudio de La
geografia: aplicacion
en un aula de 2° de
Bachillerato

Rozada, J. (1994).

Santisteban, A.
(2019).

Gonzaélez, G. (2011).

Diaz, N. y Felices, M.
(2017).

Comino, J. y Delgado,
J. (2012).

Competencias
geograficas

Internacional

Internacional

Nacional

Internacional

Internacional
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Propuesta para la
implementacion de un
curriculo de la

Geografia en
Colombia
Las competencias del
geografo,
problematicas y

necesidades sociales
en el plan de estudios
de la carrera de
geografia  de la
universidad
veracruzana, México
Declaracion
Internacional  sobre
Educacién
Geogréfica.

Hacia la integracion
del plan de éarea de
ciencias naturales y
sociales desde el
estudio del territorio y
la  formacion de
competencias

Tabla N°1. Sintesis de antecedentes. Elaboracion propia

Hurtado, M., Romero,
O.y Torres, L.
(2018).

Luna, M. y Gutiérrez,
R. (2011)

Union Geografica
Internacional,
Comision de

Educacién
Geogréfica. (2016)
(1992)
Pulgarin, R. (2008).

Nacional

Internacional

Internacional

Nacional

Como puede observarse, dada la revision de antecedentes realizada es posible afirmar que

existe en el contexto colombiano grandes esfuerzos académicos desde lo pedagdgico y desde

lo didactico por considerar al territorio como una fuente importante de conocimiento escolar,

pues los trabajos revisados del grupo Geopaideia, los articulos publicados en las revistas

académicas como Anekumene y otros trabajos desarrollados desde la linea de la didactica de

la geografia de la Universidad de Antioquia dan cuenta de que existe una preocupacion

latente en la ensefianza de la geografia por retomar el territorio como un escenario
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privilegiado para la formacion ciudadana y para los procesos de educacidn situada y
contextualizada. Esto permite reconocer que los estudios del territorio cuentan con una
amplia trayectoria investigativa que es necesario potenciar, inclusive desde otras formas de
acercamiento, como en el caso en mencién, desde el enfoque de problemas sociales
relevantes. También es importante destacar que, si bien se encontraron grandes avances
académicos en torno a esta categoria, en el contexto internacional también se encuentran
diferentes acercamientos, como en el caso de Chile, Argentina y Brasil, cuyas redes de
cooperacion académica han visibilizado las bondades de estudiar el territorio como una

apuesta renovada de la ensefianza de la geografia escolar.

Respecto al enfoque de Problemas sociales relevantes que se enuncia como categoria de la
investigacion, es importante resaltar que el enfoque problémico también cuenta con una
amplia trayectoria a nivel internacional, incluso rastreable desde los estudios sociales de
Dewey, sin embargo también es preciso mencionar que el enfoque se ha bifurcado en
diferentes conceptualizaciones segun el contexto de existencia de donde se parta,
denominaciones diversas y énfasis diferentes segun las tradiciones epistemoldgicas de las
que devenga, como el caso de las cuestiones socialmente vivas, los temas candentes, los
problemas socioambientales y socioterritoriales, entre otros nombres, que llevan a considerar
que hay esfuerzos permanentes por parte de la comunidad académica de las ciencias
naturales, las ciencias sociales y la geografia por incluir propuestas formativas que vinculen
la realidad sociocultural como contenido de ensefianza y aprendizaje, desdibujando la idea
de que la cultura escolar es lejana al escenario real de la vida, y que, al contrario, son la
vivencia y la experiencia cotidiana las que deben tener un lugar protagénico en las apuestas

formativas del escenario escolar.
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Finalmente, frente al desarrollo de competencias geogréaficas puede identificarse que dentro
del contexto colombiano no hay una teorizacion consensuada de lo que significa esta
categoria, sin embargo, existen diferentes planteamientos sobre las habilidades que se pueden
desarrollar desde la ensefianza de la geografia, nuevamente aparecen las propuestas de la
linea de didactica de la geografia en cabeza de la maestra Pulgarin y las elaboraciones del
grupo de investigacion Geopaideia. En el &mbito internacional las redes de cooperacién
académica son muy enriquecedoras respecto a la indagacion por esta categoria,
especialmente Redladgeo, en donde aparecen conceptualizaciones de diversos contextos
como Espafia, Portugal y Chile sobre las competencias geograficas, en especial del lado de
esas capacidades que debe tener un profesional de la geografia o un estudiante de pregrado
de este programa. Los hallazgos de la categoria en mencion permiten entonces un dialogo
entre lo que se ha propuesto desde lo nacional y las teorizaciones que existen a nivel
internacional para dar concrecion a la proposicion de una idea propia de competencia
geogréfica, referida al estudio del territorio y considerar la apuesta por el desarrollo de

algunas de ellas.

Lo anterior, considerando que en la preocupacion por entender las formas de ensefianza de
la geografia, anclado a los elementos citados anteriormente, permite afirmar que en el
contexto tanto nacional como internacional existe ciertamente toda una trayectoria
académica, epistemoldgica y pedagoOgica dedicada al desarrollo de la didactica de la
geografia, propuesta desde la pregunta por los contenidos, las finalidades de ensefianza, la
formacion docente y las estrategias y discursos que permiten que este campo de saber tenga

una presencia fuerte en el &mbito académico y en el campo de la reflexion docente.
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De esta manera y teniendo en cuenta los hallazgos descritos, se estructura la pregunta de

investigacion que guia el ejercicio presente.

1.2 Pregunta

Con el fin de acercar una relacion entre los elementos anteriores, la pregunta que sitta la
investigacion abarca la ensefianza desde el enfoque de Problemas Sociales Relevantes, por
su indisociable relacion con la realidad social y como enfoque que privilegia el interés real
del estudiante desde problematicas cercanas y sensibles, visualizadas, pensadas y vividas en
el territorio, el desarrollo de competencias geograficas como el conjunto imbricado de
conocimientos y habilidades que parten del saber geografico para explicar, analizar,
interpretar y comprender tales los problemas sociales, y el territorio como categoria que
permite analizar en el espacio geogréafico, entre otras cuestiones, las relaciones de poder, las

configuraciones, significados y dinamicas en los vinculos del ser humano y su espacialidad:

¢De qué manera la geografia escolar desde el enfoque de Problemas Sociales Relevantes

permite el desarrollo de competencias geograficas para el estudio del territorio?

1.3 Objetivos

1.3.1 Objetivo general:

Analizar la ensefianza de la geografia escolar mediante la inclusion de Problemas Sociales

Relevantes en el estudio del territorio para el desarrollo de competencias geograficas.
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1.3.2 Objetivos especificos:

Caracterizar los procesos de ensefianza de la geografia y las ciencias sociales escolares en

clave del enfoque de Problemas Sociales Relevantes.

Establecer la relacion entre competencias geograficas y el enfoque de PSR desde sus

elementos pedagogicos y didacticos

Disefiar una propuesta didactica que evidencie el potencial pedagogico del enfoque de

Problemas Sociales Relevantes para el desarrollo de competencias geogréaficas en el estudio

del territorio
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2. Marco de referencia tedrico conceptual

La presencia de la geografia en la escuela ha estado relacionada con maltiples propdsitos y
desde diferentes perspectivas; para el ejercicio investigativo en desarrollo seran el territorio
y las competencias geogréaficas el centro de indagacion, para posteriormente ubicar aquellos
elementos que permiten dar coherencia a la idea de desarrollar competencias geograficas a

partir de la ensefianza desde problemas sociales relevantes para el estudio del territorio.

2.1 La ensefianza de la geografia y la educacion geogréfica

Para realizar un acercamiento a estas cuestiones, se parte de la idea de Capel (1976) cuando
afirma que es necesario “utilizar la ciencia geografica como arma critica frente a la realidad
social que nos rodea” (p. 4), entendiendo por ello en concordancia con Araya (2005) que la
didactica de la geografia tiene como finalidad el desarrollo del pensamiento espacial y las
habilidades precisas para actuar en el territorio. De esta forma, en relacion con lo que se
propone en el ejercicio investigativo, el abordaje del entorno inmediato como objeto de
conocimiento lleva a considerar como tematicas, contenidos de ensefianza y aprendizaje,
aquellos problemas que de forma cotidiana vive la sociedad Santiago (2006), permitiendo en
dialogo con el enfoque de competencias Zavala (2007), convertir dichos contenidos como

vehiculos para la adquisicion de las mismas.

Ahora bien, en la pregunta por la didéctica de la geografia caben distintos aspectos, entre
ellos, como se integro la ciencia geogréafica al curriculo colombiano, cuéles han sido sus

avances y desafios, como se ha entendido en el contexto latinoamericano y como se vincula
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a otros ambitos como la educacion geografica. En virtud de ello, se retoman las propuestas
de Buitrago (2004), Urquijo y Bocco (2016), Naranjo, Aguirre y Mufioz (2017) y Pulgarin

(2010), en tanto permiten un acercamiento relacionado a estos aspectos.

Pulgarin (2010) comienza destacando que la dinamica histérica de la ensefianza de la
geografia ha estado configurada por diferentes etapas, desde su entrada a los curriculos
universitarios en los afios 50 del siglo pasado, hasta la consolidacién del pensamiento
geografico en comunidades académicas tanto a nivel nacional como internacional. Asi,
expone la autora, si bien la presencia de la geografia ha sido débil en términos curriculares,
es posible y es necesario mutar a una concepcion de la geografia desde el fortalecimiento
conceptual, las relaciones interdisciplinares y desde estrategias didacticas que permitan

explorar su potencial como marco para hacer una lectura critica del acontecer social.

Es por lo anterior que la autora destaca que la apuesta formativa de la didactica de la geografia
ha de estar referida a reconocer esta ciencia como una disciplina “que permea el dialogo de
saberes sociales con intencionalidad formativa” (p.92) esto es, poder entender que la
disciplina geografica permite desde su esencia cientifica, pasar a una ensefianza formativa y
no meramente informativa como ha destacado su presencia en el contexto curricular

colombiano.

En tal sentido, pensar la potencialidad formativa que contiene la geografia involucra otro tipo
de cuestiones que van mas all4 de su consolidacion en el programa curricular nacional. De
ahi que deban vincularse tanto la geografia como la educacion geogréafica para entender

contextualizadamente este aporte.
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La educacion geografica segun refieren Naranjo, Aguirre y Mufioz (2017) tiene como
propdsito la formacion de un individuo que esté en la capacidad de comprender el lugar que
ocupa en el mundo y las interconexiones que se presentan bajo distintas escalas, de manera
que mediante sus capacidades y saberes pueda establecer relaciones, reflexiones y analisis de
la realidad. Lo anterior encuentra toda relacion con el concepto de competencias planteado
por Rieckmann (2016) en tanto vincula la capacidad de actuar, de hacer, desde los

conocimientos, habilidades y actitudes devenidas de la formacion geogréfica.

En una ldgica relacionable, Buitrago (2004) propone que la educacion geografica debe
vincularse en su papel critico sobre las inequidades visibles en el espacio, mediante el
entendimiento y la conciencia del lugar que se habita. Asi, refiere que esta debe permitir la
identificacion, cualificacion y cuantificacion de los espacios geogréaficos, lo cual desde una
perspectiva ciudadana, ha de posibilitar una actuacion e intervencion frente a los contextos.
Este autor también se vincula coherentemente al desarrollo de la idea de competencias, en
tanto sefiala que la geografia en su postura critica debe dar elementos para leer la sociedad y
que su ensefianza debe estar basada en el tratamiento de problemas y mediante el desarrollo
de competencias, desde la dimension personal, la dimensidn social, la dimension espacial y

el saber decidir en el espacio.

Sobre el tratamiento de problemas dentro de la didactica de la geografia, se encuentran, entre
otros, Urquijo y Bocco (2016) quienes partiendo de un analisis de lo que constituye el
pensamiento geogréafico latinoamericano, llegan a afirmar que en tanto toda concepcion de

la geografia estd marcada por el contexto histérico-social donde se produce, el hecho de
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involucrar en la investigacion latinoamericana el tratamiento de problemas sociales requiere
un andlisis inter y transdisciplinar, de manera que en su convergencia de saberes y
perspectivas se fortalezca una geografia para y desde América Latina, en provecho del
potencial del campo geografico en paises como Brasil y México y sus apuestas por los

dialogos interdisciplinares.

Esta linea guarda toda relacion con lo propuesto por Aguirre, Mufioz y Naranjo (2017)
cuando reconocen que la ensefianza de la geografia escolar debe partir de la reflexion y
analisis de temas y problemas geograficos de la actualidad, de manera que el conocimiento
de la geografia “sea un conjunto de conceptos utiles para el andlisis de las relaciones
socioespaciales” (p.146), lo cual permitiria avanzar y superar lo que tantos autores sefialan
sobre la percepcion de la geografia a nivel escolar, esto es, su carcter descriptivo y

memoristico y el debilitamiento del andamiaje conceptual de la disciplina.

Aunado a lo anterior, es preciso y el presente ejercicio investigativo pretende encaminarse a
ello, reconocer la importancia de la ensefianza de la geografia en la formacion de personas
con competencias y habilidades de comprension de las dindmicas socioterritoriales, de
manera que su desenvolvimiento espacial esté arraigado a un analisis, evaluacion y reflexién
de las condiciones y relaciones socioespaciales presentes en sus entornos, camino que
encuentra lugar en la ensefianza basada en problemas sociales relevantes, en la lectura de
problemas especificos reflejados en los paisajes y territorios, como ejes estructurales de una

alternativa critica y coherente para educar geograficamente.
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2.2 El territorio y sus posibilidades pedagogicas

Con relacién al territorio, Ramirez y Lopez (2005) sefialan que este como categoria analitica,
no posee una tradicion historica de trabajo en el campo de la filosofia, sino que mas bien se
ha construido a partir de los diccionarios o trabajos de geografia politica, en los cuales se
identifica como “una porcion de tierra perteneciente a una nacion, que comprende una
jurisdiccion” (p. 128). Asimismo, dichas autoras reconocen que es a partir del siglo XX que
la geografia se reconoce como una categoria clave en la filosofia, cuando, dado el inicio del
modelo de globalizacidn, comienzan los procesos de desterritorializacién, dando al territorio

un corte politico (p. 129).

Tal territorio relacionado con la idea de territorialidad, segun la tradicion epistemoldgica de
las latitudes del norte, anglosajona y francesa, ha sido objeto de analisis desde diferentes
perspectivas, naturalistas, econdémicas, politicas y culturales. Asi, siguiendo las autoras, el
territorio se entiende como “una parte de la superficie terrestre sujeta a procesos de posesion,
soberania, gestion, dominio, administracion, control, resistencia, utilizacion, explotacion,

aprovechamiento, apropiacion, apego y arraigo.” (p. 134).

Desde una visién naturalista, el territorio se ha entendido como un espacio necesario para la
supervivencia de un grupo, en el que la territorialidad se expresa como la defensa de ese

espacio, sus relaciones de vecindad y la densidad de la poblacion (p. 132).

A partir de la economia se reconoce la acepcion marxista cuyo referente entiende el territorio

a partir de los procesos de control y usufructo de recursos, esto es, el acceso, control y uso
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de los mismos. Y desde la perspectiva politica se declara, siguiendo a Ramirez y Lopez
(2005) que es a partir de la Paz de Westfalia que el territorio viene a concretarse como una
unidad del espacio que se usa, se organiza y se maneja por un grupo social, que vinculado a
la soberania del Estado conlleva a relaciones de exclusividad y reconocimiento de la
poblacion ante su lugar de residencia (p. 136). Finalmente, mencionan las autoras, desde la
mirada de la cultura, el territorio se entiende como signo, ya que estos se marcan, son

mecanismos simbdlicos (p.137).

Ahora bien, en la tradicion latinoamericana, retomando los planteamientos de Santos y
Haesbaert, Ramirez y Ldpez (2005) puede afirmarse que en este contexto, incluso mas que
en el anglosajon y el francéfono, el territorio alude a un sentido mas identitario, de manera
que desde la geografia en América Latina, se entiende y se usa el territorio para dimensionar
de un lado, los cambios y transformaciones que se desarrollan en un espacio especifico, y de
otro, como un elemento de critica epistemolodgica al uso indiscriminado del concepto de
espacio (p. 144). Asi, concluyen que el uso, apropiacion y transformacién del espacio es lo
que se manifiesta en el territorio (p. 144), por lo que este es concebido como “el espacio
geogréfico delimitado, controlado y valorado por actores sociales diversos” (p. 143),

asociado a modos de territorializacion maltiples y diferenciados.

En relacion con lo expuesto, Pulgarin (2011) destaca que estudiarlo, esto es, acercarse
pedagdgicamente al territorio, posibilita una flexibilizacion del curriculo en tanto permite un
acercamiento del saber escolar con la cotidianidad del espacio geografico (p.1), encuentros
conceptuales y de contenidos que sirven como marco de comprension y de estudio del mundo

real.
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Asimismo, Pulgarin (2009) sefiala que el estudio del territorio es una propuesta que
trasciende la reflexion académica, para proponerse como una manera practica de
“comprender el mundo y de conocer y entender el ambiente” (p.140), donde los estudiantes
puedan interpretar y comprender las diferentes escenas fisicas y sociales que les rodean y

logren asumir una actitud activa y critica frente a ellas.

Las posibilidades educativas del territorio también encuentran ocasion en los planteamientos
de Garrido (2020) y Pimienta (2020) referidas al privilegio de dicha categoria para analizar
e interpretar la realidad socioespacial. En estos términos, conceptualiza Garrido (2020) que
el territorio como el resultado de las relaciones que producen el espacio esta asociado con las
manifestaciones de poder, las formas de control, las précticas de apropiacion, de dominio y
de ocupacidn (p. 158) entre otras, donde interactlian tanto procesos subjetivos como objetivos
y que sus posibilidades pedagogicas estan relacionadas con la formacion ciudadana y la
educacion para la préctica politica (p.159) para favorecer lo que €l denomina como
“aprendizajes geograficos”. Asi, expone, las alternativas pedagogicas de esta categoria se
dividen en al menos 3:

La educacion del territorio que se transfiere y se replica al cotidiano inmediato, es una
practica educativa que promueve los derechos a vivir y a morar.

Relacionada con la idea de que la escuela estd y debe entenderse como una extension del
contexto local en el que los sujetos estan envueltos en practicas de poder y que por tanto
llegan a ella bajo esta misma logica. De alli la necesidad de reconocer esta situacion y

posibilitar intencionadamente que el escenario escolar se convierta en el “definidor y
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legitimador” (p.160) de nuevas disposiciones y que los estudiantes extiendan esta

reconfiguracion a sus escenarios de experiencia mas alla de lo escolar.

La educacidn del territorio que se transfiere y se replica al espacio inmediato, es una
practica educativa que promueve el reconocimiento.

Se entiende la escuela bajo la idea de un espacio que debe fortalecer que las practicas e
intervenciones pedagdgicas que en ella se suscita, realmente guien a los estudiantes a
procesos de socializacion futuros desde la convivencia pacifica (p.160) y les permita incurrir
en acciones sociales, teniendo en cuenta el conflicto como generador de posibilidades de

pensamiento y actuacién y no como una cuestion a contener.

Finalmente, el autor presenta La educacion del territorio que se transfiere y se replica al
entorno inmediato, es una practica educativa que promueve la justicia social.

En esta alternativa se propone que la escuela y sus practicas pedagdgicas deben tener como
centro la busqueda de inclusién, esto es del reconocimiento y la busqueda de la igualdad (p.
161) traducida esta Ultima en la igualdad desde la participacion de los aprendizajes para
explicar, interpretar y comprender el territorio donde los sujetos desarrollan sus préacticas y
acciones politicas.

Las tres alternativas propuestas se complementan en el momento de propiciar aprendizajes
desde y con el territorio, pues es permanente la idea de formar en términos ciudadanos a los
estudiantes para que su actuar social sea critico y reflexivo, en la inmediatez de su contexto
formativo y en la escena territorial de la que hacen parte. En tal sentido, Pimienta (2020)
expone que para que efectivamente desde el territorio puedan producirse “experiencias de

justicia espacial” (p. 181) se deben articular intencionadamente conocimientos situados,
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inteligencias territoriales y reconocimiento de la diferencia -pluralidad- que existe en el
mismo, potenciando territorialidades que activamente procuren por el cambio y
transformacion de las situaciones actuales, desde el reconocimiento de las ldgicas imperantes
y la proposicién de otras formas de apropiacion.

Esto es, una educacion que desde el territorio promueva la formacion de personas “que se
reconozcan en su experiencia territorial” (p. 180) que al entender y comprender las formas

en que se produce el territorio también puedan cambiarlo.

Bajo estos planteamientos, es preciso tener en cuenta que actualmente la geografia se
encuentra llamada como se ha enunciado, a responder a un contexto complejo y de profundas
connotaciones sociales, por lo cual se hace necesario concebir una educacion geogréafica
donde haya lugar para contenidos “de indole cultural, socio-politicos y econémicos” (p.4)
con el fin de fomentar lo que Pulgarin (2009) ha denominado como el desarrollo de
habilidades espaciales y destrezas geogréaficas, que le sirvan a los sujetos en su cotidianidad.
Algunas de esas destrezas son: la observacion consciente de la realidad, la descripcion y
explicacion de los fenémenos que en ella se configuran y la lectura e interpretacion de las
representaciones cartogréaficas (p.5), esto con el fin de fomentar la interpretacion, el analisis
y la formulacion de propuestas transformadoras frente los problemas sociales, econémicos y

politicos presentes en la escena real.

Esta mirada hacia los contenidos y destrezas en la geografia encuentra asidero en la idea de
que es necesario superar la transmisién de contenidos y habilidades, por un acto educativo

que en su esencia esté comprometido con el contexto social y cultural del que hace parte, asi,
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hacer lectura de la “realidad territorial” (p.9) implica un abordaje de los problemas complejos
y diversos que se dan en ella, y que son plausibles de convertirse en contenidos de aula.

El estudio del territorio como objeto de ensefianza permite visualizar la
complejidad del mundo real, pone en evidencia la brecha existente entre los
saberes sobre la naturaleza y la sociedad, saberes disociados, parcelados y al
ser motivo de ensefianza siguen considerandose igualmente distantes; al leer
el territorio para comprenderlo, esta condicion cambia puesto que en él se
encuentran situaciones problema que ameritan estudiarse y desde la escuela
convocan a la interdisciplinariedad puesto que los problemas son cada vez mas
transversales, multidimensionales y pluridisciplinares, en suma globales. (p.
9)

En la conceptualizacién desarrollada por Pulgarin (2011) y en conexién con lo expuesto
anteriormente sobre el territorio, se retoma un puntual recuento de lo que se concibe como
territorio en la reflexion de la autora, y lo polisémico y abarcante que llega a ser el término,

como Yya se ha tratado de expresar.

Segun Gurevich (2005) el territorio es el espacio geografico apropiado, puesto en valor y en
el que se advierten las condiciones de un ejercicio efectivo del poder politico, acercandose a
la tradicién inicial del concepto, reconocida también por Ramirez y Lépez (2005) que la ligan
especificamente a la geografia politica, defendida por autores como Ratzel, Mackinder y
Lacoste. El territorio entonces como campo de aplicacion de la politica, donde el Estado
ejerce control del espacio geografico mediante su diferenciacion y delimitacién se concibe
segun Pulgarin (2011), como el elemento esencial de la organizacién social y econémica de

la poblacion que en él se ubica. (p.8).
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En tanto su presencia en la escuela, el concepto de territorio permite, segln se expone,
realizar lecturas situadas del acontecer social, comprender la realidad a partir de cuestiones
sobre y desde el territorio, lo que implica problematizar lo que se observa, lo que pasa en el
entorno cotidiano y las vivencias y experiencias que en este se llevan a cabo, de manera que
su afinidad con la realidad circundante de los estudiantes permite la movilizacion y

motivacion hacia el saber.

Bajo esta mirada, los aportes de Capel (2016) encuentran lugar cuando reconoce que, en su
devenir dentro de la geografia, el concepto de territorio ha gozado cada vez més de contenido
social, concibiéndose como espacio social y vivido. Asi define que en términos geograficos
el territorio estd referido al espacio social limitado, producto de la territorialidad, cuyo
estudio requiere aproximaciones interdisciplinarias, incluso, “metadisciplinarias” (p.5). Esta
consideracion se extiende a la definicion de territorio propuesta por Saquet (2015) en la que
este se conceptualiza como una “construccion social, historica, relacional y que estd siempre
vinculada a procesos de apropiacion y dominacion del espacio” (p.34), guardando relacion
en tanto ambos reconocen que el territorio es resultado de las relaciones sociales y de la
apropiacion histdrica, esto es en palabras del ultimo autor, el territorio como produccion

espacio-temporal del ejercicio del poder y de las territorialidades (p.40).

En conexion con lo anterior, puede afirmarse que Zambrano (2001) y Capel (2016)
convergen en la idea de que el territorio tiene una dimensién politica, pues este Gltimo, refiere
que en geografia esta dimensidn ha estado muy presente, de alli que defina al territorio como

“un espacio apropiado por los grupos sociales, para fijarse en él, asegurar su supervivencia,
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construir viviendas y rutas, explotar productos, delimitar dominios...Asi como la produccion
de procesos de expansion sobre otros territorios” (p.7). Por su parte, Zambrano (2001) hace
énfasis en que la apropiacion y construccion cultural del territorio es una accion politica, “en
tanto estrategia del espacio que delimita, interna y externamente, las relaciones sociales entre
colectividades” (p.48). En sentido semejante y siguiendo a Delgado y Murcia (1999), se trata
del territorio como “escenario de la accion de la produccion, de las relaciones sociales y de

la accién politica” (p.29).

De esta manera y de acuerdo con los planteamientos de Bozzano (2004) la posibilidad de
estudiar el territorio puede estar mediada por 3 instancias: los territorios reales, que implican
una postura descriptiva, los territorios pensados que permiten un acercamiento explicativo y
argumentativo de los elementos constituyentes y sus relaciones; y los territorios posibles,
cuya comprension se encamina desde la formulacion de propuestas de intervencion (p.11).
Asi, se puede asumir un andlisis critico del territorio, que en el marco de una ensefianza
geogréfica intencionada pedagdgicamente, se encamine hacia el fortalecimiento de
conocimientos, habilidades, competencias y actitudes a partir de las cuestiones/problematicas

socioterritoriales que se presentan en el contexto.

Desde 1960, como presenta Capel (2016), la geografia con la incursién del concepto de
territorio ha mostrado una preocupacion como ciencia por abordar los problemas existentes,
esto es, “una geografia activa” (p.10), es por ello que viene a definir lo territorial como aquel
constructo social en el que tiene lugar la accion del ser humano afectada por los sistemas
politicos, econdémicos y culturales dominantes (p.11), lo cual hace que para su estudio se

requiera una vision mas amplia que la disciplinar, tal y como lo reconoce Montafiez (2001)
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al hablar de la trayectoria multidisciplinar del tema territorial y su necesaria comprension

interdisciplinaria.

Al respecto, Capel (2016) afirma

El territorio es un concepto disciplinario o interdisciplinario que permite el
estudio de las nuevas realidades del mundo social en el contexto actual de la
globalizacion, y que logra imprimir una relevancia central a la dimensién

espacial de los procesos sociales que estudia (p.15).

La geografia segun lo expuesto anteriormente y de acuerdo con Rodriguez (2010) tiene la
capacidad de permitir una vision amplia y dialéctica de las relaciones espaciales, mediante el
estudio del espacio humanizado cuya base es la apropiacion y organizacion del territorio
(p.2), esto conlleva a su vez, a trascender la compartimentacion de los fenémenos en sociales,
econdmicos y politicos, encausandolos en relaciones diversas y complejas. En tal sentido, el
territorio segun el autor se entiende como “el espacio geografico revestido de dimensiones
politicas, afectivas y de identidad, o de su sumatoria. (p.6), o que en términos de Montafiez
(2001) se concibe como “un concepto relacional que insinlia un conjunto de vinculos de
dominio, de poder, de pertenencia o de apropiacién entre una porcién o la totalidad de espacio

geografico y un determinado sujeto individual o colectivo” (p.20)

Para acercar esta definicion, Rodriguez (2010) retoma la concepcion marxista del espacio en
interpretacion de varios autores y argumenta que tiene total implicacion en la mirada del
territorio como espacio vivido; asi propone que este es una fraccion del espacio donde
convergen tres estructuras: la infraestructura, como el espacio fisico que contiene el

componente antrépico y las actividades econémicas; la superestructura que abarca el campo
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politico, el ideoldgico y el simbdlico; y la metaestructura como el conjunto de relaciones

entre los sujetos y el espacio. (p.6)

Rodriguez (2010) asume algunas consideraciones de lo que implica analizar el territorio,
mismas que si bien abarcan la multiplicidad de elementos que se han relacionado con el
concepto, intentan dar una linea conductora con la idea del territorio como espacio vivido
Santos (1995), idea que vincula los planteamientos de Pulgarin (2011) y que guia este

ejercicio investigativo.

En primer lugar, el autor explicita que el territorio es el escenario de las relaciones sociales,
pues toda relacion de este tipo tiene ocurrencia en él y se expresa como territorialidad, por lo
tanto, el territorio no es solamente un marco espacial que delimita la soberania de un Estado.
En segundo lugar, reconoce el poder como parte esencial del territorio, asi define que el
territorio es un espacio de gestion, de poder y de dominio del Estado, de individuos, de
colectividades y de organizaciones. Una tercera cuestion aproxima el concepto a la idea de
que el territorio es una construccion social y que su estudio implica el conocimiento de su
proceso de produccion. En cuarto lugar se puede destacar la diversidad encontrada en el
territorio, aqui se expone que en el espacio existen y se sobreponen distintas territorialidades,
a distintas escalas, con intereses, valoraciones, percepciones y actitudes diferentes que
generan relaciones de cooperacion, complementariedad y conflicto; y finalmente aparece la
idea de que el territorio es mutable, desequilibrado y mévil y que en él, el sentido de
pertenencia e identidad tiene existencia real en la expresion de la territorialidad. (p.7).

De acuerdo con lo expuesto, entender el territorio implica poder describirlo, explicarlo,

identificar sus componentes y sus causas. Acercarse a ¢l requiere “inteligencia territorial” (p.
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8) es decir, una mirada rigurosa a la realidad desde el conocimiento proveniente de la ciencia
geografica en perspectiva abierta hacia el didlogo con las demas disciplinas sociales. Lo
anterior se relaciona propiamente con el fortalecimiento de competencias geograficas,
habilidades que permiten un acercamiento al territorio de una forma consecuente con su
esencia compleja, multicausal, de permanencias, cambios y que aboca a la

multiperspectividad.

Bajo esta mirada, el concepto de competencia que vincula este ejercicio investigativo parte
del reconocimiento de la pertinencia de algunos sefialamientos como los de Delgado y Murcia

(1999) cuando refieren que la geografia escolar debe ser aquella que

Desarrolle en los estudiantes la capacidad de comprender la dinamica espacial
del mundo a escala global, regional y local, de formular problemas
geograficos, adquirir, organizar y analizar informacion geografica, y resolver
los problemas geograficos planteados. Una geografia que permita el analisis y
la comprension holistica del territorio como base para el ejercicio de la

ciudadania (p.30)

Y vinculada con posturas como la de Marrén (2011) cuando argumenta que la importancia
de la geografia radica en su potencia de formar en los sujetos capacidades espaciales y
estructuras de comprensién de lo que acontece en el territorio, incluyendo diversas escalas
(p. 314), asi como el desarrollo de actitudes y valores que posibiliten una valoracion y
entendimiento de las mdaltiples interacciones que se producen entre el medio fisico y los

grupos o colectividades humanas que los habitan, apropian y vivencian.
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Esta postura, encuentra sustento en las tensiones que ha suscitado la presencia de la geografia

en el contexto escolar colombiano, pues como lo refieren Delgado y Murcia (1999)

el caracter memoristico y descriptivo que ha guiado la ensefianza de esta
disciplina va en detrimento del desarrollo de habilidades de pensamiento y de
la construccién misma de conocimiento por parte de los estudiantes. Esto toda
vez que el interés de esta ciencia a nivel escolar es “contribuir a una mejor
comprension del mundo y de su naturaleza cambiante” (p.26) pues las
dinamicas actuales, abogan por “una geografia de perspectivas multiples,

multivoca y contextual” (p. 27).

Hoy, siguiendo los autores, la geografia redirige su mirada sobre temas y problemas de gran
de interés, por lo que pensar en las habilidades geograficas requeridas para estudiar el
territorio implica una mirada a los objetivos y finalidades para la ensefianza de esta disciplina
en el contexto actual, mismos que siguiendo los postulados de la autora se pueden reconocer
desde cuatro perspectivas: en primer lugar, una educacion geografica que permita
comprender que el espacio geografico es fundamentalmente un espacio social, que tiene su
soporte en el medio fisico, entendiendo que los territorios responden a la vision del mundo
que tiene cada sociedad que lo ocupa y los rasgos de los que lo dota, lo cual deja como

resultado un espacio apropiado.

La Geografia como ciencia educativa ha de saber afrontar estos retos que el
siglo XXI plantea, adecuando sus contenidos y metodologia a las necesidades
del momento, aportando los conocimientos y herramientas necesarias gque
permitan a los ciudadanos de los inicios del tercer milenio comprender el
ambito socioespacial del que forman parte y captar las multiples variables que
lo configuran, al tiempo que ha de capacitarlos para entender la amplia

diversidad de actuaciones que sobre el territorio llevan a cabo distintos
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pueblos o sociedades con patrones culturales diferentes. El estudio de este
socioespacio supone la necesidad de analizar las diversas categorias que
estructuran y orientan la ocupacion del territorio por los grupos humanos en
la actualidad, asi como las multiples interacciones que se operan entre los

distintos colectivos humanos y que tienen su reflejo en el territorio. (p. 317).

El segundo objetivo propuesto y que se relaciona directamente con el sentido de las
competencias, es el desarrollo de las capacidades personales de percepcidn, orientacion,
sistematizacion y comprension del espacio, desde los que se sefiala que la importancia de
estas competencias espaciales en conjuncion con los contenidos geogréaficos, se dirige a la
actuacion y desenvolvimiento de los sujetos en el espacio, ensefiando a “interpretar la
realidad desde diferentes perspectivas, comprender los fendmenos a distintas escalas,
interpretar las representaciones cartograficas del espacio y a sistematizar las aptitudes

individuales y colectivas de percepcion espacial” (p.318).

De esta manera, segun la autora, la educacion geogréafica tiene un papel fundamental en el
desarrollo de la conciencia espacial y el fortalecimiento de las capacidades que les permiten

interactuar con el medio de forma responsable y comprometida.

El tercer objetivo vinculado con la educacién geografica parte del desarrollo de valores
éticos, de compromiso social y medioambientales, entendiendo que la geografia no debe
reducirse a analizar y explicar los rasgos externos del territorio, sino que debe ocuparse del
estudio de los diversos procesos que derivan de la accion humana sobre este y las relaciones

de los grupos y colectividades humanas entre si.
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Finalmente, se propone que la educacion geografica debe dirigir la mirada hacia la utilizacion
de las nuevas tecnologias, en tanto estas modifican las relaciones espaciales y cuestionan las
definiciones tradicionales de espacio y lugar, construyendo nuevos vinculos
espaciotemporales, nuevas formas de control y organizacién de las sociedades y sus

relaciones con el territorio. (p.319)

De esta manera, direccionar la educacion geografica desde el estudio del territorio y bajo el
alcance de dichos objetivos, potencia la geografia como una ciencia comprometida

socialmente, lo cual en términos de Marrén (2011) viene dado por:

La necesidad que existe de buscar explicacién a los nuevos problemas que la
dréastica modificacion producida en las relaciones entre el hombre y el
territorio plantea en la actualidad, con el fin de ofrecer soluciones. Problemas
de distinta naturaleza: econémicos, sociales, politicos y medioambientales,
derivados de la mundializacién de la actividad humana, surgidos a distintas

escalas espaciales pero interconectados a nivel global. (p.320).

2.3 El concepto competencias y las competencias geograficas

Si bien se ha presentado una breve relacién de esta categoria con la anterior, enfatizar en el
concepto de competencia permite entender que en el contexto educativo este ha requerido
una mirada amplia, pues su caracter polisémico, como lo precisan Comino y Delgado (2012)
y la complejidad que implica relacionarlo en lo educativo, precisan otras cuestiones. Asi lo
considera Garcia (2011) al referir que la evolucion de este concepto y su entrada al &mbito
educativo, debe permitir un distanciamiento del concepto de competitividad propio del

fenomeno de globalizacion, entendida como “la rivalidad entre los sujetos para alcanzar
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algun fin o la cualificacion del sujeto para el desempefio especifico de una funcién dentro del
aparato productivo” (p. 6) para dar paso al concepto de competencias entendido como “la
capacidad adaptativa cognitivo-conductual que es inherente al ser humano, la cual es
desplegada para responder a las necesidades especificas que las personas enfrentan en

contextos socio-historicos y culturales concretos.” (p.4)

Es en estos términos que se encuentran varias experiencias que han retomado el desarrollo
de competencias, especialmente en el contexto colombiano en el que las directrices del
Ministerio de Educacion Nacional —-MEN-, vinculan este aspecto como finalidad del acto
educativo, especificando que el trabajo que se realiza en cada éarea contribuye al

fortalecimiento y apropiacion de las mismas.

De esta manera el documento oficial de estandares basicos de competencia reconoce que:

Es necesario desarrollar las competencias de las y los estudiantes a partir de
la conjugacién de: conceptos cientificos, metodologias y maneras de proceder
cientificamente y compromiso social y personal... Asi, se trata, entonces, de
brindar bases que les permitan a los y las estudiantes acercarse paulatinamente
y de manera rigurosa al conocimiento y la actividad cientifica a partir de la
indagacion, alcanzando comprensiones cada vez méas complejas, todo ello a

través de lo que se denomina un hacer (p. 109).

En esta linea, Rieckmann (2016) expone que la insercion del concepto de competencia en
educacion, parte de la pregunta por la orientacion de los contenidos hacia los resultados de

aprendizaje, siendo esto Ultimo lo que abarca la cuestion directa de las competencias que se
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deben desarrollar. Asimismo, especifica que la educacion basada en competencias permite
centrar al estudiante en el acto pedagogico, mediante un procesamiento mas amplio de los

contenidos de aprendizaje (p. 3).

De esta forma se conceptualiza competencia como la articulacion o relacionamiento
sistémico de “conocimiento, habilidades / capacidades, motivaciones y disposiciones

emocionales” (p. 4) que se constituyen en la base para la accion.

Las competencias deben permitir a los estudiantes ser capaces de aplicar los
conceptos cientificos a los contextos complejos, analizar y reflexionar
cientificamente, desarrollar conceptos y soluciones innovadoras, comunicar
conocimientos, conceptos y métodos cientificos y regular y reflexionar la

propia accion dirigida a la resolucién de problemas (p.4).

Retomando al mismo autor, Quiroz y Diaz (2020) sefialan que teéricamente las competencias
pueden asumirse como “las disposiciones individuales que abarcan elementos cognitivos,
volitivos y motivacionales y forman una combinacion de conocimientos, procedimientos y
disposiciones que facilitan la accién auto organizada en situaciones complejas y contextos

especificos” (p. 39), extendiendo el término hacia una reflexion sobre el hacer (p.44).

Garcia (2011) se encuentra en esta misma linea argumentativa, contribuyendo desde su
postura al reconocimiento de que, dada la naturaleza de las competencias, estas no se

desarrollan ni se adquieren en abstracto, por el contrario, precisan de situaciones, espacios,
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personas y actividades concretas, que para el contexto escolar formarian parte del quehacer

de los estudiantes (p.5). De ahi que afirme que

La adquisicion de una competencia estd indisolublemente asociada a la
adquisicion de una serie de saberes (conocimientos, habilidades, valores,
actitudes, emociones, etc.), por parte del sujeto que demandan de éste
desempefios voluntarios, conscientes y racionales reflejados en actitudes que

demuestran valores éticos.” (p.5)

Asimismo, autores como Bolivar, Chaverra y Monsalve (2020) reconocen que este termino
tiene diferentes acepciones segun el campo donde se interprete, evolucionando desde una
consideracion instrumental, a su reconocimiento como “un proceso complejo en el que
intervienen aspectos de orden cognitivo intelectual, actitudinal, éticas y reflexivas.” (p.96),
comprometido con la posibilidad de aplicar y utilizar los aprendizajes adquiridos para la
solucion de problemas y el actuar en sociedad. De tal forma, estos autores se unen a la idea
de competencia que aqui se ha expuesto, reconociéndola como “un actuar en un mundo
complejo, en donde los estudiantes toman decisiones frente a situaciones ciudadanas en las
que debian gestionar su conocimiento, realizar valoraciones éticas, analizar problemas y al

mismo tiempo gestionar su solucion.” (p.97)

Ahora bien, en la geografia como parte del conjunto de ciencias sociales escolares y
siguiendo su tradicion como disciplina cientifica, existen habilidades, destrezas y
capacidades que se desarrollan de acuerdo con el enfoque que privilegien los estudios e
investigaciones llevados cabo. Asi, autores como Pulgarin (2011) especifican que la

geografia escolar permite el desarrollo destrezas geograficas (p. 4) como la observacion
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consciente de la realidad, la descripcion y explicacion de fendmenos presentes en ella y la

lectura e interpretacion de las representaciones cartograficas.

La importancia de hacer del estudio del territorio una propuesta pedagdgica segun Pulgarin
(2009), radica en considerarlo como un medio didactico, ademas de un concepto, que
posibilita construir actitudes cientificas que articulen la escuela con la realidad y permitan el
desarrollo de diferentes habilidades y competencias. Este acercamiento desde la categoria de
territorio, esto es una proximidad de los estudiantes a su propio entorno “integra lo tedrico,
lo practico y lo vivencial, y permite que el estudiante se convierta en un explorador de su

contexto y se reconozca como parte de €l.” (p.141)

Sobre ello, autores como Marron (2011) especifican que la geografia escolar potencia
capacidades inherentes a sus conceptos y objetos de estudio, por lo cual propone la
percepcion, la orientacion, la sistematizacion y la comprensién del espacio como el conjunto

de dichas capacidades.

Con el fin de dar coherencia a lo propuesto, se retoman los planteamientos de Comino y
Delgado (2012) frente al concepto de competencias geogréficas, cuya relacion radica en la
conceptualizacién de competencia como un saber hacer complejo resultado de la integracion
de capacidades, habilidades y conocimientos utilizados en situaciones de caracter comun (p.
39) y que extendido a la especificidad de la geografia se entiende como “destrezas propias
de la geografia” (Bailey 1981 citado en Comino y Delgado 2012) que son, aparte de las que
comparte con algunas disciplinas como el uso del lenguaje, la expresion oral y el pensamiento

I6gico; la graficacia, es decir, la capacidad de comunicar informacién espacial en la que los
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mapas Yy su interpretacion son el centro de la competencia, asi como la capacidad de
interpretar imagenes, el manejo de métodos estadisticos, la observacion, la interpretacion de

fendmenos y los procesos asociados a ellos (p.40).

Las competencias especificas de la disciplina geografica estan expuestas en El Libro Blanco
del Titulo de Grado de Geografia y Ordenacion del Territorio (2004), caracterizadas como
un conjunto de habilidades que posibilitan relacionar de forma transversal informacion
territorial, para generar explicaciones de los fendmenos que alli se presentan. Estas
habilidades estan contenidas en 4 lineas, retomadas por Comino y Delgado (2012):

1. Combinacién de dimensiones temporales y espaciales en la explicacidn de procesos

territoriales.

2. Registro de informacion geogréfica, tanto a nivel cartografico como estadistico, y

Su uso como instrumento para interpretar el territorio.

3. Trabajo de campo y conocimiento directo del territorio.

4. Propuestas de gestion y organizacion territorial. (p.40)

Por su parte, Luna y Gutiérrez (2011) sefialan respecto a las competencias geograficas que
han de entenderse como “la articulacion compleja de saberes, destrezas, habilidades y valores
que los sujetos ponen en juego ante una situacion o problema concreto” (p.11), mediante la
cual se puedan tomar decisiones en cualquier ambito, sea este ciudadano, laboral o
profesional, referidos desde la educacidn geogréfica hacia el desarrollo de la disciplina desde

un compromiso social.
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Otros autores como Llancavil (2018) al analizar la ensefianza de la geografia en el contexto
chileno, destaca que esta ensefianza debe estar dirigida al desarrollo de competencias
geograficas, cuyo fin radica en gue los estudiantes tengan herramientas para la interaccion
consciente y responsable con el espacio geogréafico, en otras palabras, potencien el desarrollo
de un pensamiento geografico (p.144) que vincule la comprension, interpretacion y estudio

de la realidad desde lo contextual, favoreciendo un aprendizaje dialégico y situado (p.145).

En la misma linea, Araya y Herrera (2013) han propuesto que la educacién geogréafica debe
permitir el desarrollo de habilidades cognitivas que permitan el conocimiento y analisis de la
realidad geografica actual, para permitir la toma responsable de decisiones y el actuar

consciente y adecuado en el espacio geografico.

Ademas de identificar las dimensiones ambientales, sociales, econémicas,
politicas, culturales y tecnoldgicas que inciden en la vida cotidiana de los
alumnos y alumnas, es necesario que las comprendan de manera integrada.
Para ello el alumnado no debe ser visto como un ser pasivo sino como un ser
cognoscente, cuyo aprendizaje debe estar basado en la construccion
permanente del conocimiento. De alli la importancia que presentan las
habilidades cognitivas sobre las cuales se construye el conocimiento y su

relacion con la realidad geogréfica actual. (p.29)

Dichas habilidades y competencias geograficas estan relacionadas directamente para estos
autores con la observacion, el analisis y la comprensién del entorno, para, de manera
posterior, actuar en él, apreciar la relacion entre el espacio y la actividad antrépica y

establecer compromisos autonomos para el cuidado de este, (p.31) desarrollando a través de
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estrategias de indagacion y de resolucion de problemas, practicas de aula privilegiadas para

el fortalecimiento de tales competencias geogréaficas.

Bajo esta mirada, el presente ejercicio investigativo retoma diferentes elementos de algunos
trabajos que conceptualizan la idea de competencias geograficas, especialmente de Llancavil
(2018), Unigarro (2017), Araya y Herrera (2013) y Comino y Delgado (2012) para proponer
una concepcion de competencia geografica que abandera el ejercicio como tal, entendiendo
por esta como la capacidad de utilizar habilidades, conocimientos, actitudes y valores que
permitan generar explicaciones a fendmenos socioterritoriales y plantear propuestas de
intervencion, destacando que el fin del desarrollo de estas competencias es el conocimiento,

la interpretacion y la comprension del territorio y sus relaciones.

En este sentido, se proponen 6 competencias geogréaficas que permiten la articulacion de los
elementos que componen la investigacion, referidos especificamente a los estudiantes:
-Analiza de forma critica los elementos presentes en un territorio y las posibilidades de
intervencion del mismo.

-Plantea problemas relacionados con el impacto del elemento antrdpico en la configuracion
de un territorio.

-Construye argumentos combinando dimensiones temporales y espaciales para explicar los
fendmenos que configuran un territorio.

-Establece relaciones causales entre los problemas presentes en un territorio utilizando
informacion geogréafica para su interpretacion.

-Valora y respeta opiniones, posturas y argumentos de otros frente a diversos fendmenos

sociales y territoriales
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-Reconoce en el debate y el disenso argumentado oportunidades de aprendizaje.
Todas ellas vinculadas con el andlisis y la comprension de realidades socioterritoriales
actuales, que permitan la puesta en escena de diversos aprendizajes para el entendimiento de

la realidad social.

2.4 El enfoque de Problemas Sociales Relevantes y las competencias geogréaficas

El anélisis de lo que se ha entendido como competencias geogréaficas encuentra relacion con
el enfoque en mencion en tanto se puede entender que las competencias enunciadas deben
recurrir ademas a la indagacién y a la resolucion de problemas en el proceso de ensefianza
de la geografia, para, en palabras de Comino y Delgado (2012) permitir el desarrollo de
capacidades como la comprensién y explicacion del espacio geografico como un espacio
dinamico, caracterizado por los contrastes y la complejidad del territorio, asi como la
identificacion y comprension de los elementos bésicos de la organizacion territorial
utilizando conceptos geograficos para analizar de manera integrada fendmenos y situaciones
territoriales, y la conciencia de los problemas que generan las actuaciones humanas en el

territorio (p.41).

De esta manera, segin exponen los autores, se aplican conceptos, técnicas y destrezas de la

geografia en la localizacion, andlisis, interpretacion, interrelacion y explicacion de las

realidades territoriales.

55



Tales competencias especificas enmarcadas en la ensefianza desde el enfoque de problemas
sociales relevantes conllevan entender a este ultimo como una fuente para la seleccion de
contenidos, como lo afirman Henriquez y Pagés (2011), propiciando la explicacion y
comprension de los problemas de la realidad social desde los grandes marcos disciplinares,
en este caso los geogréaficos, para llevar a cabo un abordaje coherente de los mismos. Es en
este sentido que se reconoce el enfoque de problemas sociales relevantes como una
posibilidad de ensefianza que afirma el valor educativo de los contenidos de las ciencias
sociales escolares, una ensefianza critica de estas y de la geografia que lleva al alumno a un
mejor conocimiento del mundo en que vive, de alli que sus aportes se consoliden en disefios
curriculares que integran la triada didéctica: contenidos, docentes y alumnos, y los Ilamados
componentes didacticos curriculares: objetivos, contenidos, estrategias y evaluacion

(Sarnachiaro, 2007).

Los Problemas Sociales Relevantes se reconocen como un enfoque curricular para la
ensefianza de las Ciencias Sociales, pues en términos de Bolafios y Molina (2007) estos se
constituyen en un énfasis teérico adoptado para caracterizar y organizar internamente los
elementos que constituyen el curriculo, esto segiin Ocampo y Valencia (2016) como alusion
al conjunto de problemas propios de las decisiones y organizacion del proceso de ensefianza

aprendizaje.

La propuesta curricular sustentada en este enfoque, plantea que “el conocimiento y el
aprendizaje de las Ciencias Sociales es susceptible de ser estructurado y organizado en torno
al estudio de Problemas Sociales Relevantes de nuestro mundo” Castan, Cuesta y Fernandez

(1992). En este, los contenidos son dispuestos como problemas sociales que para ser
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abordados requieren un estudio interdisciplinar, esto quiere decir, que no se aboga por una
estructura curricular disciplinar, sino por un curriculo integrado centrado en problemas
sociales, esto como una cuestién que permite la comprension compleja e integrada de la

realidad.

En este sentido, Rozada (1994), defiende que un curriculo basado en Problemas Sociales
Relevantes, desde el que se pretende la construccion de un conocimiento social que aporte
elementos para la comprension de la realidad, no se encuentra ni del lado de las disciplinas
ni del lado de los problemas sociales mismos, en tanto lo que debe buscar es plantear un

puente entre ambos.

Una mirada a la tradicion del enfoque de Problemas Sociales Relevantes puede hacerse de la
mano de Pagés (2007), quien define que son un enfoque curricular que se desarrolla
inicialmente en Estados Unidos y se extiende a otros paises. Este, segun el autor, nace como
una propuesta alternativa al curriculo disciplinar de la ensefianza de las Ciencias Sociales en
el marco de los Estudios Sociales o Social Studies, cuyo propésito fue, segin se expone, la
preparacion de los estudiantes en el marco de las competencias ciudadanas, entendidas para
entonces segin Goémez (2013) como el “conjunto de conocimientos, habilidades y actitudes

requeridas a los estudiantes para ser capaces de asumir “el oficio de ciudadanos” (p.79).

En esta linea, Jnon Dewey (1909) encuentra lugar desde su propuesta de ensefianza en torno

al estudio de Realidades Sociales Relevantes -relevant social realities — o Problemas Sociales

57



Relevantes como se conoce en el contexto hispanohablante, asi como desde su influencia en

el campo pedagdgico, vigente hasta la actualidad.

En esta misma linea, Santisteban (2019) reconoce que, dentro de la tradicion de la ensefianza
bajo el enfoque de problemas, el enfoque que aqui se expone hace parte de la teoria critica
de la ensefianza y se centra en el conocimiento al proponer a dichos problemas como centro
de ensefianza, vinculados a la actualidad y el contexto histérico, bajo una perspectiva critico-
reflexiva, lo cual permite articular la escuela con la vida (p.63). Asimismo, el autor destaca
que el trabajo en el aula con problemas sociales relevantes hace parte una idea de educacion
gue se proponga la justicia social, que cuestione desde el estudio de problemas sociales

reales, las relaciones de poder, la desigualdad y las injusticias (p. 63).

El enfoque de Problemas Sociales Relevantes —PSR- ha encontrado distintas formas de
expresion, asi refiere Garcia (2013) en relacion a los temas controvertidos -controversial
issues- en el contexto anglosajon, las cuestiones socialmente vivas (questions socialment
vives —QSV-) en el mundo franc6fono, y otros proyectos clasicos relacionados con los temas
controvertidos como El Humanities Curriculum Project, de L. Stenhouse, el Man: A course
of study, de J. Bruner, o el Ford Teaching Project, de J. Elliot. Sin embargo, pueden
destacarse las QSV y los PSR como los dos proyectos de mayor influencia para el estudio de

las Ciencias Sociales bajo una perspectiva integradora e interdisciplinar.

Ahora bien, desde la geografia, sefialan Henriquez y Pagés (2011) existen algunas propuestas
que pueden acercarse a la linea de los PSR. Un ejemplo de esto lo constituye Fien (1992)

quien propone que la finalidad de la geografia debe permitir a los sujetos “vivir de manera
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feliz y plena”, considerando que la ensefianza de esta disciplina debe propiciar la
comprension y solucion de cuestiones y problemas geograficos, esto es, una disciplina que
posibilite la construccion de una geografia personal que permita a los estudiantes dar solucion
a las problematicas de su contexto. Por otra parte, Laurin (2001) propone la formacién de
una conciencia geografica, desde el estudio de problemas sociales que implique el uso de
habilidades argumentativas, y finalmente, Souto (1998) construye una propuesta centrada en
los problemas sociales y la didactica de la geografia. Ademas de las anteriores, Santisteban
(2012) seiiala las propuestas de Sturani (2004) y De Vecchis y Staluppi (2004) quienes parten

de la formacidn espacial bajo el abordaje de problemas sociales en los programas escolares.

La perspectiva de Problemas Sociales Relevantes -PSR- cuenta como una amplia difusion y
tradicion, de las que pueden destacarse en el contexto anglosajon, los planteamientos de Saxe
(1996), Newman (1996) Evans (1996; 2011), y de Pagés y Santisteban. (2011) y Benejam
(1997) en el contexto espafiol. Estos trabajos, no solo han propuesto el enfoque de Problemas
Sociales Relevantes como una estrategia para la integracion interdisciplinaria de las Ciencias
Sociales, sino también como una via de formacion del pensamiento social desde el estudio
de problemas sociales y el desarrollo articulado de habilidades comunicativas. De esta
manera, propenden por la comprension de la realidad social en su naturaleza compleja e

integrada como eje fundamental de la competencia social y ciudadana.

En Espafia, lugar de exploracion de este enfoque, son varios los grupos de investigacion que

han desarrollado trabajos vinculados a la presencia de los Problemas Sociales Relevantes en
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la ensefianza de las ciencias sociales, mismos que conviene destacar, en tanto para el contexto
de esta investigacion, Colombia, la ensefianza de la geografia se engloba en las ciencias
sociales escolares. Asi, en el ambito espafiol, grupos como Cronos, Aula Sete, insula
Barataria, Asklepios, IRES y el grupo GREDICS han abanderado el enfoque, defendiendo
que hace parte de una didactica critica de las ciencias sociales, en tanto reconocen que este,
se encamina a una ensefianza critica de las ciencias sociales, que permite a los estudiantes un

mejor conocimiento del mundo en que viven desde una mirada interdisciplinaria.

América Latina no ha sido ajena al desenvolvimiento de esta propuesta, asi, se encuentran,
entre otros, los postulados de Pulgarin y Scoones (2017) sobre la relacion del enfoque de
Problemas Sociales Relevantes y la geografia escolar en la educacion ambiental. Funes
(2011) quien sefiala la relevancia de este enfoque para el estudio de la historia y los problemas
sociopoliticos. Freire (2005) y Rozada (1994) quienes apuntan a la ensefianza de “temas
generadores” que surgen de problemas de la realidad y sus percepciones. Y en Colombia,
algunos trabajos como el de Gonzalez (2011) acerca de la ensefianza de la democracia en el
pais como una cuestion social relevante y el trabajo de Ocampo Y Valencia (2016) y (2019)
quienes retoman el enfoque de Problemas Sociales Relevantes como una alternativa de
ensefianza integrada de las ciencias sociales para comprender la realidad social en el contexto
escolar. Lo anterior, enfatiza una parte de algunas investigaciones que han abordado el
potencial de este enfoque en la ensefianza, sin embargo, no son los Unicos, solamente se

enuncian con la pretension de dar solidez a la idea de tradicion y divulgacién de este enfoque.
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Como sintesis de las relaciones alcanzadas entre las categorias de la investigacion, se propone

el siguiente esquema

Problematizar la Estudio del
Problemas sociales S > ensefianza R > territorio
relevantes
“«
¥ g
Entendido
.. Desde el abordaje
b como
. S
Construccion de nuevos Ensefianza de la Posibilidad pedagdgica en la
: ; lectura de realidades
vinculos espacio - ‘
— geografia y las o
temporales y culturales ) i . territoriales con
ciencias sociales intencionalidad formativa
Con miras a Facilita
v v
Didl de sab Capacidades espaciales 'y
1alogo de saberes - Desarrollo de competencias estructuras de comprensién
geograficas (percepciodn, orientacién,
Mediado por sistematizacién y comprension
del espacio).

Hacia el fortalecimiento

\ , J

La didactica de la geografia y la educacidn geogréfica

Gréafico N°1. Relaciones entre las categorias de investigacion. Elaboracion propia
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3. Ruta metodoldgica construida

Esta propuesta investigativa se enmarca en el paradigma cualitativo, pues a partir de la
interpretacion de los fendmenos desde las percepciones y significaciones producidas en las
experiencias de los investigadores, admite explorar la realidad social y construirla
conceptualmente, ya que como lo postula Galeano (2004) “el conocimiento que se construye
es visto como un producto social y su proceso de produccion esta atravesado por los valores,

percepciones y significados de los sujetos que lo construyeron” (P. 22).

Los estudios cualitativos tienen una preocupacion por el contexto de los sucesos, enfocando
su indagacion en espacios en que los seres humanos se implican, se afectan y experimentan
directamente; por tanto, lo que lleva a optar por este tipo de investigacion es la pretension de
reconocer el valor de las relaciones que emergen entre los problemas sociales relevantes y
las competencias geograficas para el estudio del territorio. Asi pues, no se trata de cuantificar
atributos de los PSR o de las competencias geograficas, sino de acoger la contribucion que
puede tener esta conjuncion para el estudio del territorio. En concordancia con lo anterior, se
vincula el enfoque investigativo historico-hermenéutico, reconociendo que su finalidad es la
comprension de la realidad y el conocimiento del contexto como una condicion para realizar
la indagacidn; asi como la mirada estudiosa de fendmenos, practicas y particularidades que

estan presentes en la vida cotidiana, como expone Cifuentes (2012).

En esta linea de ideas, se acoge la estrategia metodoldgica del estudio de caso, pues este
permite en dialogo con el enfoque investigativo, reconstruir una parte de la realidad, una

forma de mirar un fenémeno en busqueda de su comprension y sentido particular. El estudio
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de caso es entendido bajo los planteamientos de Simons (2011) como un sistema de
investigacion para evaluar innovaciones educativas complejas en su propio contexto, y
fendmenos sociales y educativos en general, destacando ademas que este posee una intencién
investigativa propia y un proposito metodoldgico y politico de mayor amplitud que dirige los
métodos utilizados para la recoleccién de datos. Es asi que desde la autora se sefiala que el
estudio de caso es una metodologia totalmente apropiada para analizar problemas de la
practica educativa. Lo anterior tiene relacion con los postulados de Yin, retomados por
Martinez (2006) al exponer al exponer que el estudio de caso es un “enfoque de indagacion
empirica que investiga un fendmeno contemporaneo dentro de su contexto real de
existencia”; entendiendo que caso puede ser “una cultura, una sociedad, una comunidad, una
subcultura, una organizacién, un grupo o fendbmenos tales como creencias, practicas o

interacciones, asi como cualquier aspecto de la existencia humana” (p. 23).

En tal sentido, Stake (2010) define que, en la recoleccién de datos desde el estudio de caso,
debe tenerse en cuenta esencialmente la consideracion de una estructura tedrica que guie la
recogida (p. 54), dando especial atencidn a los distintos puntos de vista que existen en las
conceptualizaciones. Es importante también, destaca el autor, el registro de las disposiciones

y actividades de la investigacion.

De acuerdo con lo expuesto, el estudio de caso partié del reconocimiento de la relacion entre
la ensefianza desde el enfoque de problemas sociales relevantes y las competencias
geogréficas para el estudio del territorio, bajo una propuesta de intervencion pedagdgica. Este

estudio de caso se configura asi, por 8 estudiantes del grado 11° del colegio Carlos Castro
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Saavedra del municipio de La Estrella, con edades entre los 16 y los 18 afios, habitantes de
los municipios de Sabaneta y La Estrella. Con esta poblacion se conform6 un grupo de
estudio del territorio, cuya dinamica de trabajo fue guiada por la intervencion pedagogica
que se detalla mas adelante, misma que tiene como fin, evidenciar a través del enfoque de
PSR el desarrollo de competencias geograficas para estudiar el territorio. Dichos estudiantes
mediante convocatoria abierta dentro de la Institucion Educativa manifestaron interés en
participar del grupo de estudio en mencion, pues pese a ser un espacio cotidiano, el territorio
del municipio de La Estrella era un objeto de desconocimiento para ellos, por lo cual
motivarles a pensar las dinamicas, historia y relaciones que estan presentes en él los animé a

participar.

Cada ejercicio y actividad propuesta en la construccion del caso buscaba desarrollar
argumentaciones en los estudiantes, que permitieran identificar expresiones, afirmaciones,
conceptos que pudiesen relacionarse con los objetos de la investigacion, de alli que se
retomen las diversas manifestaciones de los estudiantes para dar a conocer el proceso

investigativo.

3.1Caracterizacion socio geografica del colegio CECAS

El colegio Carlos Castro Saavedra se ubica en el municipio de La Estrella, departamento de
Antioquia. Segun su proyecto educativo institucional fue fundado en 1990 con servicio en la
basica secundaria en el municipio de Sabaneta, sin embargo, desde el afio 2014 su sede hace
parte de La Estrella. Es una institucion de caracter privado cuyos principios son humanistas

con sentido cristiano, en donde se privilegia el ser, el saber y el hacer como proyecto de vida
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de los estudiantes. Como parte de su filosofia se privilegia la formacién humanista con apoyo
en la formacion académica, en busqueda de educar hombres y mujeres que le den significado

y sentido auténtico a la vida.

Ofrece en la actualidad servicios educativos de 1° a 11°, con un grupo por cada grado, en la
educacion basica secundaria de 6° a 8° el area de ciencias sociales cuenta con 4 horas
semanales, en noveno 3 horas semanales articuladas con 1 hora de filosofia, y en la media
son 2 horas correspondientes a ciencia politica. De este panorama puede sefialarse que la
presencia a nivel curricular de la geografia es escaza en la educacion media especificamente,
pues lo que se prioriza no es el conjunto de las ciencias sociales y dentro de ellas el saber
geogréfico, sino que hay un enfoque de ensefianza solamente desde la ciencia politica tanto

para 10° como para 11°.

Esta fotografia corresponde a las aulas de

clase para los grados 10° y 11° con
capacidad  aproximada para 30

estudiantes.

Construccion  principal  del  colegio.

administrativa
Aula de clase. Tomado de la pagina web
institucional

Imagen N°1. Caracterizacion institucional
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El colegio se caracteriza ademas por ser campestre, ubicado cerca de una de las veredas del
municipio y guardando al tiempo cercania con el casco urbano, sin embargo, no se han
realizado salidas de campo cercanas desde el afio de su traslado, en el 2014, exceptuando las
convivencias grupales que se realizan en la sede de Comfama La Estrella. Su ruta de acceso
es mediante una carretera empedrada de conservacion patrimonial que es pocas veces
intervenida para su mejoramiento. Su poblacion corresponde segun los documentos
institucionales, a los estratos 4 y 5 de los municipios de Sabaneta y La Estrella

principalmente.

Imagen N°2. Imagen satelital colegio Carlos Castro Saavedra

Ademas de la ubicacién de la Institucién, considerada como una gran posibilidad para el
estudio y reconocimiento de ambos escenarios — lo rural y lo urbano- y su acceso para los

estudiantes, cabe resaltar que, desde lo administrativo, hubo una amplia disposicién y acogida
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desde los directivos docentes para facilitar los espacios y los tiempos de los encuentros y
actividades, lo cual supuso un apoyo de gran importancia para la investigacion. lgualmente,
las posibilidades de acceso de los estudiantes y su motivacién, permitid a la Institucion abrir
sus puertas a la investigacion e incluir en su Proyecto Educativo las actividades realizadas

como espacios institucionales para la formacion y la investigacion.

Continuando con la ruta metodoldgica y respecto a la estrategia metodoldgica de los estudios
de caso propuesta por Simons (2011), se retomé el estudio de caso basado en la teoria, que
lejos de comprobar unos postulados tedricos desde una vivencia o experiencia, permite el
estudio cercano y riguroso de un objeto de conocimiento a la luz de unos marcos tedricos
especificos. Este tipo de estudio de caso se considera entonces como una investigacion
exhaustiva y a partir de varias perspectivas de la complejidad de un determinado caso en un
contexto real, basada en la integracion de distintas técnicas y guiada por las pruebas, cuya
finalidad es “generar una comprension de un tema determinado para generar conocimientos

y/o informar” (p.7).

De esta manera, Yin (como se citdé en Martinez 2006) argumenta su perspectiva determina
una teoria especifica que sirva de guia en la recogida de datos del caso, permitiendo al mismo
tiempo, hacer inferencias que sean aplicables a otros contextos, desde proposiciones y
generalizaciones que nacen de una base de datos cualitativa y apelan a una comprensién

situada por su vinculacién con otros casos y escenarios.

Es decir que, en el ejercicio investigativo presente, la teoria de los problemas sociales

relevantes reflejados en el territorio, en conjuncion con la propuesta de desarrollar
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competencias geograficas se convierten en las guias para la recoleccion de datos y desde alli

permiten la comprension e interpretacion situada de lo propuesto.

3.1.1 Contexto territorial del municipio de La Estrella

El municipio de La Estrella se localiza en el sur del Valle de Aburra del departamento de
Antioquia, en Colombia. Segun el Plan de desarrollo 2020-2023 el municipio tiene una
superficie de 35 km? de los cuales 68.68 % corresponden a la zona urbana y el 31.32 % a la
ruralidad. Actualmente en el municipio existe una dinamica de sobre construccion
habitacional que llega a ocupar tanto el casco urbano como la zona rural, asi se expone desde
el mismo documento, al puntualizar que dentro de este peso de la urbanizacion se esta
teniendo en cuenta “El Modelo Estratégico de Ocupacion Territorial Metropolitano™ (p.128)
es decir, que el crecimiento habitacional tiene como base una idea de desarrollo sostenible y

armonica con el ambiente en todo el entorno del Valle de Aburra.

La situacion en mencion esta acompafiada por un discurso politico sobre las bondades
naturales que tiene el territorio municipal, especialmente lo que tiene que ver con la
existencia de zonas de reserva y conservacion natural, sin embargo, ante el incremento
poblacional actual, el municipio sufre una ampliacion de oferta y demanda de servicios,

especialmente por la llegada de complejos urbanisticos y habitacionales.
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Desde el Plan de desarrollo municipal en mencién también se destaca que existe una
pretension administrativa por la conservacion del patrimonio cultural desde “la aplicacion de
procesos urbanos de regularizacion urbanistica que contengan la proyeccion de un espacio
publico mas incluyente, accesible y acorde” (p. 129) pero, como se mencion6 anteriormente,
el acceso a la Institucion Educativa por la carretera considerada patrimonial estd en
condiciones de poco cuidado y sostenimiento de parte de la administracion, pues algunas
reparaciones que se visibilizan en ella son obra de los habitantes del sector, sin embargo, al
ser zona patrimonial estas reparaciones son de caracter restringido, lo cual deja en lo ambiguo

la politica de conservacién patrimonial enunciaday la efectividad de la misma en el territorio.

En continuacién con el area rural, se reconoce que en el municipio existe una vocacion
agricola del suelo combinada con vocacién domiciliaria/habitacional, esto sin embargo es un
tema que recién comienza a trabajarse desde la Administraciéon Municipal, tal como lo
expone el documento en mencidn “para contribuir con el mejoramiento de la calidad de vida
de familias victimas y vulnerables a inseguridad alimentaria... hay un esfuerzo en el
suministro, insumos para proyectos productivos, la extensién agropecuaria y asistencia
técnica” (p.110), adicional se reconoce dentro de la gestion del riesgo, que es la ocupacion
de viviendas veredales las que tienen mayores factores de riesgo en el municipio,
especialmente por el sobre uso de los suelos, las construcciones irregulares que le
caracterizan y en especial por las insuficientes vias de acceso y los estados en que se
encuentran, por ello enuncia el Plan de desarrollo que se propone aumentar el porcentaje de
metros lineales de andenes intervenidos y trabajar en el mejoramiento, recuperaciéon y

construccion de vias (p.128).

69



Finalmente, es importante destacar que dentro del municipio y dado el crecimiento de los
complejos habitacionales, existen algunas zonas con irregularidades en los servicios de
acueducto y alcantarillado, e inclusive el funcionamiento de sistemas sépticos en algunas
veredas del municipio. Por lo anterior, describe el documento, la administracion actual tiene
como reto el mejoramiento significativo del sistema habitacional “consolidar un sistema
habitacional seguro y equitativo con acceso a bienes y servicios en condiciones igualitarias
de oportunidad, calidad y pertinencia, fundamentado en la correcta aplicacion de las normas
urbanisticas y en el fomento de entornos adecuados y sostenibles” (p. 133) que le permitan
a la poblacion siderense, gentilicio de los habitantes de La Estrella, sentir mejoras en su

calidad de vida desde los proyectos de infraestructura social.

3.2 Técnicas y/o estrategias de investigacion

Teniendo en cuenta la aproximacion metodoldgica expuesta, la técnica de investigacion que
se propone es la investigacion documental, entendida en las dos perspectivas de Galeano
(2004) como una técnica de recoleccion y validacién de informacion y como una estrategia
de la investigacion cualitativa que mediante el estudio metddico, sistemético y ordenado de
datos, documentos, contenidos y referencias bibliograficas que hacen parte de las fuentes
tedricas, los diarios pedagogicos y demas, se convierte en la base para la comprension de
problemas y la construccion del conocimiento, ello a partir de la recopilacion

contextualizacién, categorizacion y andlisis de dichos documentos.

En su proceso metodologico, esta estrategia de investigacion plantea dos técnicas, la técnica

de basqueda o revision documental para el rastreo, compilacion, seleccion y consulta de
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fuentes y documentos a utilizar en el ejercicio investigativo; y la técnica de anélisis de
contenido, que “consiste en identificar dentro de un todo los datos y clasificarlos con base en
las diferentes categorias de analisis, escribir los contenidos a los que se refieren esos datos e

interpretar esos contenidos de acuerdo con los objetivos que se pretendan” (Valbuena, 2013,

p. 214).

La recoleccidn y andlisis de datos se presenta desde la estructura propuesta por Stake (2010),
a partir del registro y ordenacion de datos “en sucio” (p. 54), es decir, realizando unas
primeras interpretaciones inmediatas al registro de la informacion de manera que, en la
revision posterior, puedan analizarse distintas relaciones posibles entre las actividades, sus
resultados y las disposiciones tedricas. De esta manera, se extraen conclusiones provisionales
a medida que se desarrolla el ejercicio investigativo, reorganizando los datos de acuerdo con

los temas en via a la estructura el informe.

Metodologicamente se considero como ruta en el desarrollo del proceso investigativo y para
el analisis de los resultados, los objetivos especificos trazados. En el objetivo especifico 1:
Caracterizar los procesos de ensefianza de la geografia y las ciencias sociales escolares en
clave del abordaje de Problemas Sociales Relevantes, se emplearon como estrategias
metodoldgicas, segun Galeano (2004) la investigacion y la revision documental. En aras del
ejercicio y siguiendo los planteamientos de la autora, se entiende la investigacion documental
como el estudio sistematico, metodico y ordenado de datos, documentos y fuentes que

posibilita un acercamiento a los documentos fuentes que caracterizan los procesos de
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ensefianza de las ciencias sociales y de la geografia en relacion con el enfoque de problemas
sociales relevantes; asimismo, se retoma la revision documental mediante el anélisis de
contenido para la identificacion y clasificacion de la informacion con base en esta categoria
de analisis. Uno de los instrumentos que permite este ejercicio de caracterizacion son las
fichas tematicas, cuyos criterios de analisis posibilitan acercarse analiticamente a las diversas
fuentes de informacidn, estas seran libros y articulos de revistas académicas que permitan un
acercamiento a las categorias que estructuran la investigacion, asi como los formatos que
evidencian la reflexién de la practica educativa y las evidencias de aprendizaje de los
estudiantes (Ver anexo 1), con la pretension de hallar en la argumentacion alli contenida
expresiones, conceptos, ideas clave y relaciones que permitan evidenciar argumentos y

analisis anclados al desarrollo de las diferentes competencias geograficas involucradas

Obijetivo especifico 2: Establecer la relacion entre competencias geogréficas y el enfoque de

PSR desde sus elementos pedagdgicos y didacticos

Posterior a la investigacion y la revision documental en pro de realizar la caracterizacion de
las categorias en mencién, se profundiza desde la técnica de analisis de contenido para
establecer los puntos de relacion pedagoégicos y didacticos entre competencias geogréaficas y
problemas sociales relevantes. La categorizacién y codificacion provenientes permitira el
relacionamiento de estos objetos. Un instrumento valioso para la lectura relacionada en
mencion, seran las redes semanticas o redes de significado, productos derivados del software
Atlas Ti a partir de la categorizacion y codificacion que parte de la caracterizacion inicial de
los documentos tedricos, asi como de diarios de campo, grupos focales y de discusion y el

registro de todas las actividades.
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Objetivo especifico 3: Disefiar una propuesta didactica que evidencie el potencial
pedagdgico del enfoque de Problemas Sociales Relevantes para el desarrollo de

competencias geograficas en el estudio del territorio

Con el establecimiento de las relaciones entre los elementos que son parte de este ejercicio
se estructurard una propuesta didactica a partir de fichas de consignacion de las actividades
estructuran la ensefianza. Estas actividades involucran directamente el enfoque de PSR como
contenido de ensefianza, pues como columna vertebral del ejercicio investigativo vinculan la
realidad como fuente de conocimiento y su tratamiento permite considerar para el estudio del
territorio, competencias que son propias del saber geogréafico. En este sentido, el sistema de
almacenamiento de datos estara reflejado en la disposicion de la informacién en diarios
pedagdgicos como parte de evidencia del ejercicio de ensefianza, asi como las fuentes

teoricas, libros y revistas académicas sobre las categorias que sustentan la investigacion.

3.3 Consideraciones éticas

De acuerdo con el codigo de ética en investigacion de la Universidad de Antioquia, la
presente investigacion acogio los preceptos de respeto y valor a los seres humanos, la
consideracién de los marcos ético-juridicos para tomar decisiones durante la pesquisa, el
respeto por la propiedad intelectual de todos los elementos que componen el proyecto, asi
como el debido reconocimiento de los participantes, sus contribuciones y registros de
aceptacion desde la seguridad, transparencia y veracidad, esto se hizo a través de un
consentimiento informado de participacion y de autorizacion de divulgacion y uso de los

conocimientos construidos durante el ejercicio investigativo. (Ver anexo 2)
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De igual manera el proyecto en desarrollo vincula la referenciacion correcta de otros trabajos
de investigacion que contribuyan al desenvolvimiento de este, a través de la correcta citacion
y créditos a autores y bibliografia de referencia que contribuya a la estructura epistemolégica,
conceptual y metodolégica del proyecto, y se compromete con la difusion de los resultados
y hallazgos de manera completa y oportuna a la comunidad académica y a la comunidad

participante.

Cabe puntualizar que los participantes del proyecto, estudiantes del grado once de la I.E
Carlos Castro Saavedra tuvieron la posibilidad de acceder al proyecto de manera voluntaria,
permitiendo que sus aportes en el marco de la investigacion se constituyeran en elementos

estructuradores de la propuesta.
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4. Analisis de resultados

Para el desarrollo de esta investigacion se revisaron distintas experiencias, investigaciones y
propuestas de intervencion pedagogicas basadas en el enfoque de Problemas Sociales
Relevantes, contenidas en revistas académicas y libros especializados en pedagogia,
didactica y educacion. El proposito de esta revision estuvo puesto en develar desde el anélisis
de las investigaciones rastreadas, cuales eran los elementos o principios tanto pedagdgicos
como propiamente tedricos que daban estructura a la ensefianza mediante el enfoque
sefialado, para realizar un acercamiento que permitiera evidenciar encuentros y distancias
desde variedad de autores, con referencia a lo propuesto en el ejercicio investigativo bajo los

PSR, especificamente en la propuesta de intervencién didactica llevada a cabo.

4.1 Caracterizacion de los procesos de ensefianza de la geografia y las ciencias sociales

escolares en clave del enfoque de problemas sociales relevantes.

Desde la indagacion realizada acerca de la integracion del enfoque de Problemas Sociales
Relevantes en la ensefianza de las ciencias sociales, y en ellas de la geografia, es posible
definir en primer lugar, que el trabajo en el aula con PSR se considera una alternativa para
problematizar la realidad, bien social o bien propiamente geogréafica Ortega y Pagés (2017).
Asi, en las diferentes investigaciones que abordan este enfoque en la escuela, entre las que
se destacan los trabajos de Diaz (2017), Pagés (2011), Fien (1992), Laurin (2001), Souto
(1998) y Santisteban (2016) y (2012), entre otros, se evidencia que su justificacion parte de
la conexion que debe tener la realidad con el mundo escolar, y cuya movilizacion se debe
dar, segun se indica, a partir de la problematizacion de lo que sucede por fuera de la escuela

en forma de contenidos-problema de ensefianza y de aprendizaje.
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Ahora bien, es posible rastrear que dentro de dicha problematizacion, una de las finalidades
de la inmersion de este enfoque, estriba en la formacion del pensamiento critico en los
estudiantes para el desarrollo de un actuar consciente a nivel social, pues como lo expone
Santisteban (2019) dentro de la ensefianza de las ciencias sociales a partir de problemas, el
enfoque PSR se considera parte del desarrollo de la teoria critica en este &mbito, en tanto
considera que estos deben ser los contenidos de ensefianza, en pro de que los estudiantes se

enfrenten de manera critica a la realidad y descubran cémo participar de su transformacion.

En esta misma linea y propiamente desde la ensefianza de la geografia, otros autores como

Fien (1992) defienden la idea de que,

el papel de la ciencia geogréfica en la educacién se relaciona con que los
estudiantes puedan actuar en la sociedad desde distintos roles, a partir de sus
conocimientos sobre la sociedad y el medio ambiente, y que esto se logra

desde el analisis de cuestiones y problemas “de tipo medioambiental y social”

(p. 77).

De manera que, desde estos procesos analiticos, la asignatura permita la toma de decisiones
frente a la sociedad para su mejoramiento. Esta problematizacion de los contenidos, es por
tanto, la raiz de la perspectiva de los Problemas Sociales Relevantes, claramente como lo
expone Santisteban (2019), a partir de la vision de estos bajo la teoria critica centrada en los

contenidos como problemas sociales (p. 57).

Aunado a lo anterior, Hahn (1996) citado en el mismo autor, considera que la ensefianza con
este tipo de enfoques tiende a promover un mayor interés del alumnado por las ciencias
sociales, mediante el desarrollo de habilidades cognitivas y actitudes politicas de

participacion, asi como la formacion de una conciencia critica sobre cuestiones sociales
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importantes y urgentes (p. 62), argumento que se retoma ampliamente en todas las propuestas
revisadas que incluyen este enfoque, pues sefialan abiertamente, que el hecho de llevar la
realidad social al aula de clase mediante problemas, simboliza el estrechamiento de la brecha
entre escuela y sociedad, promoviendo en cierta medida, que los estudiantes desarrollen
juicios y opiniones mas criticas y reales, que les den pie para participar de la vida politica y
comunitaria con mas herramientas de analisis e interpretacion, en virtud de formar una

ciudadania mas consciente y critica del acontecer social.

Ahora bien, desde la propuesta de intervencion didactica llevada a cabo, el eje central estuvo
puesto en construir desde el grupo de estudio del territorio, un proceso de indagacion sobre
los problemas sociales que los estudiantes pudiesen identificar en el territorio del municipio
de La Estrella, especialmente en términos de apropiacion, aprovechamiento y uso del mismo.
Estos problemas, partian del interés de ellos mismos, pues en clave del enfoque, el
descubrimiento de estas situaciones y el proceso de indagacion deben partir de problematicas
que sean sensibles e interesantes para los estudiantes, desde sus vivencias cotidianas o su

motivacion por descubrirlas. Asi como lo expone Santisteban (2019)

Si los problemas son cercanos y son interesantes e importantes para las vidas
de los nifios y nifias 0 para la juventud, podemos conseguir que se sientan
protagonistas de la sociedad, de la geografia y de los problemas espaciales o
ambientales, de la historia y de la relacién entre su pasado y su presente. (p.
63)

Por otro lado, dentro del trabajo realizado por el Grupo de estudio del territorio se contempl6

que la estructura de las actividades realizadas permitiera ir avanzando en el ejercicio tanto de
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analisis como de argumentacion, estos elementos fueron condensados en fichas de
indagacion que cada grupo segun su problema social debia ir desarrollando en los encuentros,
y que a su vez posibilitd variar las formas de expresion y comunicacion de los hallazgos, asi
como las fuentes de informacion. Un ejemplo de ello es que en los encuentros iniciales se
planted una ficha cuyo objetivo fue identificar qué consideraban como un problema social y
relevante en el municipio, y que paulatinamente se fue ampliando a por qué era un problema
de esta indole, a quiénes afectaba y cémo se manifestaba, para lo cual se requirié que el

proceso de indagacion avanzara para abarcar dichas cuestiones.

Lo anterior encuentra asidero en la propuesta de Ortega y Pagés (2017) cuando refieren que
la formacion del pensamiento geografico radica en la capacidad de considerar cuestiones
sociales desde la perspectiva geografica (p.411), ello se visibiliz6 propiamente indagando
por la configuracion y dindamica de los espacios, en este caso del territorio de La Estrella, y
las formas de apropiacion y uso del territorio por parte de sus habitantes como ejes centrales

del trabajo de investigacion.

Mediante la técnica interactiva “colcha de retazos”, mencionada anteriormente en la
construccion metodoldgica, se realizd la socializacion de aquellos elementos que desde los
saberes de los estudiantes permiten afirmar que el territorio tiene una relacion estrecha con
la idea de poder, en este sentido, Susana expresé que el territorio es “la forma en que se
organiza el espacio” ampliando su argumento a la idea de que existen unos sujetos que
participan efectivamente de dicha organizacion y otros que “deben asumir esas formas de
ordenamiento”, esto Ultimo cobra especial sentido en uno de los problemas sociales de
indagacion propuesto por Carlos y Maria, asociado a las formas en que el territorio puede o
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no excluir a algunas personas, de alli que la afirmacion de Susana fuese apoyada por Carlos
desde la idea de que estas formas de ordenamiento implican a veces “discriminacion y
exclusion” de otros, aludiendo a la idea de que las condiciones de acceso al territorio no son

iguales para todos, desarrolladas en su indagacion desde una mirada a las vias.

Durante el conversatorio aparecen conceptos como el de territorio como un espacio
controlado, en el que se tejen complejas relaciones entre los individuos y en el cual se puede
evidenciarse un tensionamiento permanente, frente a ello apareci6 la idea de Maria de que el
territorio tenia que estar “controlado” y “dominado”, expresiones que permitieron ver
algunos matices relacionados con la idea de poder en esta categoria, pues en el sentido en
que fueron argumentados por ellos, las formas que toma el territorio dan cuenta de ciertas

relaciones jerarquicas y de control de dicho espacio.

Dentro del ejercicio de argumentacion de los estudiantes y continuando con la idea de las
condiciones de acceso, aparece un elemento interesante asociado con lo que Pérez (2017)
expone, dirigido hacia la concepcion del territorio como el resultado de diversas formas de
apropiacién de los sujetos de un espacio definido por limites (p.250), pues desde la
indagacién del problema de la equidad desde el acceso vial los participantes Maria y Carlos
propusieron que “el estado de las vias, las condiciones de la pavimentacion y la estructura de
las calles presentan problemas para el acceso y movilidad a personas con condiciones fisicas
diferentes” afirmando que dichas estructuras permiten “excluir a esta poblacion”, esto como
una mirada a la infraestructura misma del sector y en consideracién, por citar un ejemplo, de
personas con movilidad reducida o en situaciones de discapacidad diversas, lo cual puede

considerarse como una forma de apropiacion del territorio condicionada a una forma de
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ordenamiento externa, como lo exponia Susana al iniciar la socializacién de la colcha de

retazos.

Marin, M. y Saavedra, C.
(2019). Ellos se conforman

Marin, M. y Saavedra, C. (2019). Un
camino raramente normalizado

Imagen N°3. En salida de campo. Los caminos

Asimismo, estudiantes como David y Camila, plantearon que en el territorio se reflejan unas
relaciones de poder que les parecen “desiguales e inequitativas”, por ejemplo, al
retroalimentar la salida de campo afirmaron que “Durante todo el camino, el problema mas
persistente es la no inclusion y la gran inseguridad que al pasar por algunos lugares representa
para todos; ya que en este territorio las condiciones de las vias sugieren peligro para las
transelntes por su mal estado y propia estructura. Sin embargo, en las viviendas se observaba
publicidad politica, quiza estas condiciones de acceso son validas si todavia les permiten
tener el poder” esto puede relacionarse con la idea de Pérez (2017) acerca de concebir el
territorio como un proceso que ademas de espacial es politico (p.268) y que en consideracion
con lo expuesto por los estudiantes, ampliar la mirada mas alla de lo fisicamente evidente,

puede permitir evidenciar esas problematicas y esas logicas asociadas a la desigualdad y a la
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exclusion que se manifiestan en el territorio. Esta misma relacion entre poder y territorio
también fue posible rastrearla en otros argumentos, por citar un ejemplo, referidos a la
marginalizacion de la poblacién rural frente a las condiciones de accesibilidad del casco
urbano. Aparecen expresiones como la de Carlos cuando dijo que “Vias asi, de dificil acceso,
también son dignas de atencion; porque finalmente, las personas que transitan estas vias
también importan, pues estas personas no tienen la facilidad de vivir en la urbe, como
nosotros. Y si viven en lugares como éstos es por dificultades econdémicas, pero esto no los
lleva a ser menos dignos de un buen y seguro acceso vial” aludiendo a las formas de los
caminos y vias que observaron comparativamente entre la zona rural y la zona urbana y que
extendiendo el analisis hacia la interrogacion de lo que era evidente ante la vista, movilizaron
en los estudiantes argumentos asociados a la desigualdad visible y a la consideracion de la

dignidad en el habitar, tal como se expone.

En la linea de reconocer el territorio como una categoria problematizada desde la realidad
del municipio de La Estrella, se propuso que los estudiantes plantearan desde su experiencia
cuéles problemas se podian evidenciar en el territorio, para ello se establecieron algunos
criterios que respondieron directamente a la teoria que sustenta el enfoque de PSR:
constituirse en una situacion problematica, que involucrara completamente su interés, que
ellos quisieran considerar y proponer alternativas para su solucién, que fuese de impacto para
la comunidad siderense y para ellos como ciudadanos, entre otros, criterios guiados

especialmente por la literatura revisada previamente.

En estos términos, se ancld ademas el planteamiento de Fien (1992) al posicionar la
ensefianza de la geografia desde una “alternativa socialmente relevante” (p. 82) que permita

a los estudiantes realizar lecturas en el sentido geografico, esto es, por ejemplo, el anélisis e
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interpretacion de las formas en las que se ejerce el poder en el espacio, que lleven a las

personas, en este caso a los estudiantes, a reivindicar su posicion de ciudadanos.

Los estudiantes en parejas eligieron desde su experiencia, aquellas cuestiones que les
resultaban problematicas y que podian generar un proceso de indagacién dentro del espacio
del Grupo de estudio. Por fuera del aula, en el mismo campus institucional se encuentra un
mirador, el Grupo de estudio consider6 que observar, escuchar y tratar de sentir el territorio
desde alli era la mejor manera de identificar qué les resultaba problemético. Se habl6 de la
contaminacion, del estado de las calles e infraestructura, de la estratificacion social, del
acelerado crecimiento urbanistico del municipio, del exceso de vehiculos, entre otros.
Posteriormente, mediante la socializacion de las consideraciones de cada pareja en pleno,

cada una adopt6 un problema de los mencionados.

De esta manera, se concretaron 4 problemas sociales a indagar en el territorio, relacionados
con el uso y apropiacion de este, como ya se indico. Estos problemas se convirtieron en el
centro del ejercicio tanto de la investigacion como del espacio de indagacion propiamente
dicho, llevando a construcciones escritas y graficas que partian desde la descripcion de la
situacién, orientada por preguntas como ¢cudl es el problema?, ¢Por qué es un problema?
hasta el contraste en campo con interrogantes como ¢Coémo se manifiesta el problema?,
¢donde es visible? y la proposicion de alternativas de solucidn a dichas problematicas. Estos
ejercicios, partian de la controversia, no solamente desde las opiniones del mismo grupo de
estudiantes, sino también desde la lectura de los documentos de ley, como se indicd
anteriormente, en contraste con lo rastreado en campo, por ejemplo, elemento que es vital en

el trabajo con este enfoque.
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Dentro de la propuesta Santisteban (2019), se especifica que la seleccion y estructura de los
problemas geogréaficos debe responder a ciertos criterios, de manera que como ya lo han
advertido otros autores, sea rigurosa la seleccion de los mismos, y no todo se considere un

problema socialmente relevante.

Asi se propuso que los estudiantes desarrollaran la primera matriz de analisis identificando
aquellos elementos que permitian considerar esta situacion elegida como un problema
socialmente relevante, de alli se extrajo que la raz6n mas frecuente para la seleccién, se
relacionaba con que dichas situaciones tenian gran impacto en la comunidad siderense, al
involucrar la vida diaria de las personas, resultaban plenamente llamativos o atractivos para
ellos al ser parte de su vivencia diaria, y destacaban que hacian parte esencial de aprender a
preguntarse por la realidad que los rodea, cuestionarla, analizarla e intentar participar de su

transformacion con herramientas que iban mas alla de su opinion.

En dicha matriz fue posible rastrear expresiones diversas, relacionadas con diferentes
situaciones problematicas, lo cual representd desde el inicio una importante caracteristica
como grupo de estudios, pues denotd que la experiencia con el espacio es distinta para cada
sujeto y, por tanto, su percepcion y proyeccién del territorio también lo es. Es de esta forma
que en la matriz se encontraron diferentes reflexiones acerca de la realidad territorial como
la de Susana, cuando manifestaba con relacion al estado de la infraestructura rural que “Esta
situacién desfavorece a aquellos individuos que habitan estos lugares que no son cuidados,
creando otros conflictos”, evocando una situacion que para ella es relevante como el estado
de las estructuras en las zonas rurales, y el sefialamiento de Gabriela, su compafiera de
indagacion afirmando que “La ausencia de la administracion puede generar violencia en las

zonas”, extendiendo su mirada hacia como la infraestructura que Illamé su atencién en el
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territorio siderense podria ser un elemento relacionado con el ausentismo gubernamental del
municipio en dicha zona, lo cual puede relacionarse con Capel (2014) sobre el papel del

poder municipal en la ordenacion del territorio.

Asimismo, surgieron argumentos como el de David y Camila sefialando que “La
contaminacion afecta directamente nuestra salud y bienestar como ciudadanos” ya no
denunciando una situacion problemética con la infraestructura sino apuntando al no cuidado

de los recursos del territorio, en este caso de las fuentes hidricas.

Otros estudiantes como Maria y Carlos, inclinados a la indagacion de las vias y su relacién
con la poblacién, mencionaron que “Se genera un deterioro en las vias que representa
incomodidad en la comunidad”, asociando que las calles pueden leerse mas alla de un objeto
para la movilidad y constituir un asunto de relacionamiento con el territorio por parte de sus
habitantes. Finalmente, y frente a la reflexidn sobre la ocupacion de las zonas verdes por la
expansion de proyectos de construccion habitacional, Maria José y Tomas apuntaron que “Se
genera pérdida de especies vegetales y animales, asi como dafios a la gente por taponamiento
de alcantarillas e inundaciones”, esto Ultimo como producto de los trabajos de excavacion y

erosion de los suelos para la construccion.

Estas afirmaciones fueron las que posibilitaron la construccion inicial de los problemas
socioterritoriales, pues las formas en que fueron argumentadas por ellos dan cuenta de que
son relevantes para su contexto de existencia, favorecen la criticidad, la polémica y la
proposicién de alternativas de transformacion, elementos que fueron pilares para la
continuacién del proceso de indagacion y la construccion de los aportes de la investigacion

relacionados con esta propuesta pedagdgica.
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Durante la revision de literatura sobre el enfoque PSR y su integracion en la ensefianza de
las ciencias sociales y en la geografia, fue posible encontrar también que es usual en las
propuestas caracterizar los Problemas Sociales Relevantes como Problemas Geograficos o
Socioterritoriales, pues trabajos como el de Pagés y Ortega (2017) por ejemplo, aluden que
la problematizacion de contenidos desde la teoria critica debe hacerse a partir de la ensefianza
desde problemas geograficos que estimulen el pensamiento critico, y permitan comprender
la realidad actual a través de problemas ambientales (PA) y problemas espaciales (PE) que

sean socialmente relevantes (PSR). (p. 415).

Lo anterior vincula directamente el ejercicio realizado, en tanto los problemas seleccionados
por el grupo de estudio se enfocaron en diversos aspectos, desde el fendmeno de
contaminacion ambiental antrépica presente en el municipio, pues para los estudiantes es
motivo de preocupacion la forma en que evidencian un territorio descuidado, contaminado y
sucio en diferentes lugares, hasta el contraste territorial visible en la desigualdad social, muy
marcada durante su recorrido diario hasta el colegio, dando cabida a ambos tipos de

problematizacién en aras de la comprension de la realidad presente.

En este sentido, los problemas socioterritoriales adoptados por el grupo de estudio
permitieron ampliar el marco del enfoque de ensefianza en dos vertientes, si se quiere
subcategorias. De un lado aparece la idea de poder asociada a los problemas sociales, cuya
evidencia en el trabajo realizado se da desde la idea de organizacion del territorio y desde la
puesta en cuestion de la relacion de los ciudadanos con el espacio. De otro lado, aparece la
idea de lo ambiental relacionada con el mismo enfoque, cuya expresién se da en la cuestion
de la contaminacidn antrépica y desde el cuestionamiento al uso y apropiacién de suelos por

parte de las personas.
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Dichos problemas sociales y territoriales en las formas en que se abordaron permitieron
diferentes acercamientos, cuya expresion se dio en afirmaciones e inquietudes durante la

indagacion, concretados en la argumentacion de los estudiantes, como se observa en la tabla

N.° 2: relaciones identificadas bajo en el enfoque PSR

Relaciones

Problema social de
indagacion

Elementos relacionados

Relaciones de poder
en el enfoque PSR:

- Organizacién del
territorio

“Desigualdad social visible
en el territorio: oportunidades
y desequilibrios”

- Infraestructura y acceso a
servicios basicos
- Imagenes del territorio: lo
rural y lo urbano

ambiente en el
enfoque PSR:

- Contaminacion

- Uso y apropiacién de
suelos

suelos: entre la subsistencia y
la ecologia”

- Relacion de los | “La equidad desde el acceso | - Estado de las vias de acceso
ciudadanos con el | vial” - Realidades en el acceso
espacio municipal

Relaciones con el | “Uso y apropiacion de los | - Usos del suelo en contraste

urbano y rural
- Actividades econémicas del
municipio

“Contaminacion de fuentes

- Contaminacion antrépica
- Cuidado del ambiente

hidricas: el riesgo actual”
Relaciones identificadas bajo el enfoque PSR. Elaboracién propia

La cercania a estos problemas en términos de territorialidad aunada a la idea de poder,
permitié asociar como primera idea, la relacion que tiene un ciudadano con el espacio que
habita, dando pie a que en el Grupo de estudio se considerara el trabajo con los problemas
sociales relevantes bajo dos miradas asociadas al territorio, en primer lugar desde la
participacion democratica y la forma de organizacion del territorio, asociada a los trabajos
de Desigualdad social visible en el territorio: oportunidades y desequilibrios de los
estudiantes participantes de la investigacion Susana Garcés y Gabriela Greiffenstein, y La
equidad desde el acceso vial de Carlos Jose Saavedra 'y Maria José Marin, indagaciones que

constituyen la primera subcategoria direccionada a la idea de poder en los PSR; y en segundo

86



lugar desde una perspectiva ambiental a partir de los trabajos de Uso y apropiacion de los
suelos: entre la subsistenciay la ecologia realizado por Maria José Roldan y Tomas Jaramillo,
y Contaminacion de fuentes hidricas: el riesgo actual de Maria Camila Londofio y David
Lozano, cuyo desarrollo permite la existencia de una segunda subcategoria en el enfoque y

es la idea de lo ambiental.

Dichos problemas sociales y territoriales en las formas en que se abordaron permitieron hacer
lectura de elementos de la problematizacion de la realidad, pues en sus narraciones se
hicieron evidentes, por ejemplo, la interaccion de elementos econdémicos y politicos en el
territorio, lo cual permite la vinculacion del estudio del territorio a la indagacion de
fendmenos socioespaciales presentes alli. Por ejemplo, los estudiantes Tomas y Maria José
realizaron afirmaciones como: “la presencia de estructuras que invaden los espacios verdes
justificadas con el discurso del desarrollo” problematizando especificamente la presencia de
proyectos econdmicos habitacionales en zona de reserva natural en el municipio y aludiendo
a intervenciones antropicas en esta zona visualizadas durante la salida de campo. También
aparecen otros fendmenos socioespaciales problematizados en este caso por Gabriela y
Susana sobre “la marginalizacion de las clases sociales bajas desde el no cuidado de la
infraestructura” sugiriendo una critica al deterioro de las casas y el simbolismo que puede
representar la forma estética que toma el territorio a raiz de situaciones econémicas de sus

habitantes.

Como parte del grupo de estudio del territorio, se tomd ademas la idea de los problemas y
condiciones de acceso vial de la poblacion, expuestos desde la idea de exclusion en la

configuracion territorial, asi, Carlos y Maria sefialaron que segun las condiciones viales
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existe en el municipio “discriminacion a personas de la tercera edad a partir del estado de las
vias de acceso y sus posibilidades de movilidad” evaluando las formas en que el territorio se
organiza desde su red vial y lo que puede implicar esta forma de organizacién para personas
con condiciones fisicas diferentes, como en el caso de algunos adultos mayores. Y
finalmente, la cuestion de la contaminacién del ambiente fue elegida problema de indagacion
por Camila y David, argumentando “la accién del ser humano como causante de una
contradiccion entre la realidad y el sello verde de los discursos politicos”, reconociendo que
hay dentro del discurso municipal oficial unas apuestas por considerar al municipio desde un
sello ecoldgico, pero que al contrastar con la realidad, en este caso dentro de su experiencia

territorial, encuentran elementos de tension y desconexion.

Estas expresiones anteriormente anunciadas, permiten develar lo que Diaz (2017) ha
nombrado como “el trabajo con controversias sociales” (p. 24) cuyo sentido estd puesto en
organizar el curriculo desde los PSR para permitir a través del cuestionamiento, el debate y
el didlogo, que los estudiantes construyan marcos de interpretacion y comprension mas
amplios para entender y transformar su realidad, lo cual se evidencio a través de las matrices
de construccidn que eran debatidas en las reuniones grupales y en los talleres propuestos con

sentido critico y participativo.

Esta idea, encuentra relacion con los aportes de Gonzalez y Santisteban (2016) cuando
proponen que

El planteamiento de problemas sociales relevantes en el aula, con la intencion
de analizarlos y proponer soluciones a los mismos, lleva implicito el
cuestionamiento del orden social establecido y de las relaciones de poder y

dominacion que presiden nuestro mundo, por lo que pensar y reflexionar sobre
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estos aspectos, y sobre las alternativas a ese sistema, podran conducir al

cambio social (p.554)

Es asi como desde el ejercicio de ensefianza planteado hay un acercamiento desde diversas
aristas a la propuesta propia del enfoque PSR, integrando particularmente aquello que en el
territorio resulta problémico desde la perspectiva de los estudiantes, especialmente desde el
poder y desde lo ambiental, y que permite avanzar en conocimientos significativos y
contextualizados para que actten de forma responsable y comprometida socialmente ante lo
que les rodea.

De otro lado, expone Diaz (2017) que existe “cierta unanimidad en cuanto a que incluir estas
problemadticas en las aulas permite desarrollar el pensamiento critico y social del alumnado,
su capacidad de toma decisiones responsables en su futuro, y sus habilidades de didlogo y
consenso” (p. 27) lo cual se reflejo dentro de este ejercicio investigativo ya que desde la
problematizacion de las cuestiones territoriales fue posible ampliar los espacios de
participacion, de indagacion y de cuestionamiento que ofrece o permite el curriculo
tradicional, por ejemplo, en los espacios de encuentro, se propuso el debate por las causas y
consecuencias de los problemas, encontrando en el caso de la contaminacion de fuentes
hidricas la idea de David y Camila de que “el desarrollo del sistema econdmico se constituye
en una causa de la contaminacion y del deterioro de los ecosistemas”, lo cual fue apoyado en
el trabajo de la desigualdad social, cuando las estudiantes Susana y Gabriela afirmaban que
“Aquellos lugares que no producen no generan interés en los gobernantes para invertir dinero
en sus mejoras”, dando sentido a una idea de causalidad de las situaciones percibidas y
analizadas en la indagacion, elemento que segun la propuesta de Problemas sociales

relevantes es esencial para el estudio coherente de la realidad.
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Dentro del grupo de estudio, también se polemiz6 sobre cémo los problemas sociales
elegidos generaban afectaciones a la poblacién y en qué niveles se daban, encontrando que
estudiantes como Tomas y Carlos manifestaban recurrentemente que son las personas que
“habitan en la cotidianidad” aquellas que asumen dichos problemas “y no las personas que
estan en el poder”, argumento apoyado por el gran grupo, esto puede asociarse precisamente
a la idea de apropiacion y proyeccion del espacio de Pérez (2017) pues denota las condiciones
particulares con que los grupos sociales se relacionan con el territorio y las practicas que
ejecutan en él, en este caso para los estudiantes, con un factor diferenciador desde la esfera
de lo politico. De otro lado, se hablé de la responsabilidad y corresponsabilidad de la
ciudadania frente a lo que acontece, dando espacio a la idea de que los habitantes son
protagonistas del territorio y su construccion en diferentes escenarios y que como estudiantes
es importante repensar estas cuestiones y evaluar las condiciones de transformacion de las
mismas. Asi se encontraron expresiones como la de Maria José al sefialar que “no todo el
mundo tiene el privilegio de estudiar y analizar la realidad” encarando la idea de que la
cotidianidad no siempre permite hacer estas reflexiones y por tanto no siempre hay una
consciencia plena sobre lo que sucede, esto fue acompafado por Susana al mencionar que
“nosotros tenemos el deber de no tragar entero porque ya estamos analizando lo que pasa”,
también vinculado con la linea de la responsabilidad ciudadana con la realidad, Camila sefial6
al respecto que “algunos tenemos la oportunidad de poner en practica nuestras habilidades
para descubrir problemas que no creimos que existian aqui, pero para casi todo el mundo lo
que pasa es normal” lo cual permite entender que efectivamente estudiar los problemas
sociales presentes en el territorio permite el fortalecimiento entre otras, de la formacion

ciudadana (Santisteban 2019) y la reflexion critica sobre el acontecer social, pues los
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argumentos expuestos por los estudiantes dan cuenta de que ellos mismos se vinculan como
protagonistas del proceso de indagacion y como constructores de la realidad que les circunda.
Finalmente, Maria expuso que “es importante reconocer lo que pasa para poder buscar una
solucién” y especialmente frente a esto, al finalizar la intervencion se dio pie para la
proposicion de alternativas de solucién y mitigacion de dichas situaciones, tal como el
enfoque en mencion lo propone como parte de la competencia ciudadana que se debe

fortalecer en los estudiantes a propoésito del escenario actual.

De este modo, fue posible rastrear e identificar como Grupo de estudio, las rutas que como
ciudadanos se deben seguir para conseguir solucionar estas cuestiones. De manera que lo
anterior, aunado al interés de los estudiantes por dichas situaciones y los saberes escolares
como guias para su interpretacion y comprension, en este caso desde la geografia, permitan
a los estudiantes valorar criticamente el entorno y proyectarse como participes hacia los

cambios en este.

La idea de formacion del pensamiento critico como elemento fundamental de las sociedades
democréticas en este ejercicio, se centro en el aprendizaje de las capacidades para analizar
racional y criticamente la informacion, especificamente desde la lectura comprensiva y atenta
de los documentos de ley como el Plan de desarrollo, de manera que teniendo ya elementos
de analisis desde el territorio desde su propia vivencia, los estudiantes pudieran realizar
valoraciones coherentes de la informacion presentada, pues como parte de la criticidad, el
analisis y reflexion sobre la informacion facilita que los estudiantes puedan interpretar la

confluencia de datos que se les presenta a diario, puedan ejercer su ciudadania con coherencia
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y puedan manifestar sus opiniones y puntos de vista de una manera argumentada, retomando

0 apartandose de las posturas que encuentren.

El acercamiento a los problemas sociales del territorio a través de diversas fuentes de
informacion, como los documentos oficiales citados con anterioridad, asi como las salidas de
campo Yy el contraste de la informacion con algunos conversatorios con los habitantes del
municipio, permitieron una mirada mas global a las propuestas de los estudiantes, pues como
se pudo rastrear de manera inicial, la argumentacién era basica, sin mayores elaboraciones.
Por ejemplo, en el caso del problema de la desigualdad social, Susana y Gabriela comenzaban
su proceso de indagacion sefialando que “la desigualdad social esta muy marcada porque se
ve en la apariencia de las casas” y al finalizar la indagacion sus explicaciones incluyeron
otros conceptos, otras elaboraciones y fortalezas, pues el problema indagado pasé a
argumentarse desde las mismas estudiantes desde expresiones como “la distribucion de los
recursos para el mantenimiento de calles y aceras es distinto en la zona rural y en la zona
urbana” aludiendo a la misma idea de desigualdad social que guio su interés en el grupo de
estudio. Estos avances, a la vez posibilitaron el uso de diversas fuentes de informacion para
construir y ampliar la indagacién, primero desde la opinion, después desde la teoria,
posteriormente desde la experiencia en campo, y finalmente desde el contraste de todo el
camino recorrido en el ejercicio, asunto que es esencial desde el enfoque PSR, pues como lo
indica Diaz (2017), “la contextualizacion de los saberes en la vida cotidiana” y sobre todo,
el uso de los recursos del medio cercano y la diversidad de fuentes de informacion (p. 27)

hacen parte de los principios de la integracion del enfoque dentro de los procesos educativos.
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Dichos acercamientos estuvieron mediados por fichas de indagacion (anexos 3,4, 5y 6),
mediante las que se pretendia orientar la lectura de algunos documentos, por ejemplo ¢cual
es la idea de desarrollo que viabiliza el POT? ;Qué incongruencias puede encontrar en el
documento oficial en contraste con lo hallado en la salida de campo? ¢Se acerca la realidad
a la descripcién del municipio realizada en el plan de desarrollo?, preguntas que fueron
conversadas en el pleno del Grupo de Estudio con el fin de acercar reflexiones contrastadas
en los estudiantes y potenciando la indagacién desde diversas fuentes informativas. Este
ejercicio arrojé afirmaciones como la de David al puntualizar que “hay contradicciones
fuertes entre la idea de cuidar la reserva natural y los planes de urbanizacién del municipio,
se debe elegir una de las dos” problematizando y contrastando la descripcion del municipio
desde la oficialidad y la experiencia territorial que se tuvo en el grupo de estudio. También
emergid la afirmacion de Carlos sobre la idea de desarrollo contenida en los documentos
oficiales “es una idea de desarrollo capitalista que promueve la urbanizacion del territorio
sobre lo ecologico” dando pie a cuestionar las condiciones materiales del territorio y el
discurso politico existente, esto fue ampliado por Susana al indicar que “En algunas partes el
documento dice la verdad, pero se quedan cortos al expresar la desigualdad que hay aqui”
aludiendo también al contraste de informacion y a las tensiones que existen en el territorio

como proyecto politico y las condiciones materiales de su existencia.

De otro lado, durante la salida de campo los estudiantes contaron con otra ficha para
condensar sus hallazgos, asi como la instruccién previa de tomar fotografias y grabaciones
para producir un Fotoensayo, de este ejercicio se evidencian algunos elementos como los

siguientes:
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Estas fotografias que parten de la observacion y contacto directo de los estudiantes con el
territorio estudiado se constituyen en una forma de analizar el mismo a través del problema
social de indagacion elegido, pues durante la salida de campo y la realizacion del Fotoensayo,
producto del que fueron extraidos los fragmentos presentados a continuacion, fue posible
evidenciar que el filtro para tomar y elegir los espacios retratados era la relacion directa con

su problema, e incluso el de sus compafrieros.

Marin, M. y Saavedra, C.
(2019).Caminando el

problema
y O

“La problematica que se pudo observar en
camino a la vereda Tierra amarilla, fue las
estrechas calles, la mala estructuracion de las
vias, la no inclusiéon con los ancianos y nifios
principalmente.”

Imagen N°4. En salida de campo. Recorrido

Marin, M. y Saavedra, C. (2019).
Tratar de sobrevivir no solo es
algo del hombre

Marin, M. y Saavedra, C.
(2019). 206 escalones diarios

Imagen N°5. En salida de
campo. Reflejos del

territorio

Marin, M. y Saavedra, C.
(2019). La indiferencia
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Pese a que los estudiantes no conocian propiamente el municipio y menos la zona rural, fue
significativo tanto para ellos como para la investigacion el contrastar y afirmar en la totalidad
de los casos lo que consideraban problematico desde su propia experiencia, fue una
ampliacién del panorama y del problema indagado, lo cual les permitié darles fuerza a sus

argumentos y crear aprendizaje.

“Durante la salida de campo se
encontraron problemas
importantes como lo son la mala

en el municipio, ya que el uso
diverso de este hace que se

Jaramillo, T. y Roldan, M. (2019).
La basura es del territorio.

forma simultanea.

También se constatd la presencia
de basuras en la reserva el
Romeral, asi como la falta de
sefializacion en la misma. Y
finalmente, la diferencia de
viviendas entre lo rural y lo
urbano, pues estas presentan

# AL BT :
Jaramillo, T. y Roldan, M. (2019).
Ta S el territori

caracteristicas de construccion

Imagen N°6. En salida de campo. Presencias en el territorio | .
irregular en el sector rural.

distribucion del uso de los suelos

desarrollen muchas actividades de

Es evidente que bajo la idea de territorio confluyeron varios elementos de interpretacion,
pasando por la idea del poder, pero también de lo ambiental como ya se expuso, y
complementario a ello, un cuestionamiento de como la configuracién territorial del municipio
significa desventajas para poblaciones aisladas y excluidas como lo manifestaron algunos
trabajos, asimismo es importante destacar que para los estudiantes participantes existio el
elemento estético como una forma de reivindicacion del poder, como lo sefialaban en sus
argumentos Susana y Gabriela: “las casas casi cayendo, las ruinas, las condiciones de las

personas que viven aqui expresan que el poder necesita tenerlos asi”
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Greiffenstein.G ( 2019.condiciones de Greiffenstein.G( 2019.Pobreza
infancia en el territorio.) enA;l tekx;l;it\(‘)rio. )

Imagen N°7. En salida de campo. Infancia Imagen N°8. En salida de campo. Estructura

“En el municipio de La Estrella, en la zona rural veredal y la zona urbana, hay una
diferencia cruelmente marcada a traves de la que unos cuantos han sido olvidados y sus
entornos descuidados. Representando una desventaja para quienes habitan el territorio rural.
Esto puede reflejar que el territorio se construye y se apropia de forma desigual, dandole
mas privilegios a quienes tienen mayores posibilidades econdmicas, sin pensar en aquellos
que también deberian contar con buenas condiciones.”

Estos elementos hacen parte del constructo de aprendizajes que se construyeron en la lectura
en contraste de fuentes de informacidon, apoyando o dejando en contradiccion algunos de los
aspectos que los estudiantes habian formulado durante el proceso, lo cual permite afirmar
precisamente la riqueza en el uso de los recursos disponibles, en via a la apertura constante

hacia la informacion que el territorio muestra al cuestionarlo, al interrogarlo.

Sobre el enfoque de Problemas Sociales Relevantes, sefialan Pagés y Santisteban (2014) que
es importante para la educacién en un tiempo globalizado como es el actual, preguntarse por
cuales son los aportes que ciencias como la geografia, la historia y el conjunto de las ciencias
sociales, hacen sobre los problemas sociales que ocurren, invitando a que cada ciencia desde

su ensefianza se replantee en términos tanto de contenidos como de estrategias. Esta pregunta
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enlaza propiamente lo que esta y otras propuestas de ensefianza con el enfogque de Problemas
Sociales Relevantes orientan, una educacion que permita desde el pensamiento critico, la
participacion, el dialogo y el discernimiento, construir analisis, interpretar situaciones
problematicas de la cotidianidad y proyectar formas de intervencion y solucién ante las
mismas, en aras de fortalecer desde el acto pedagogico, lo que Santisteban (2019), Fien

(1992) y otros pensadores de lo educativo han denominado educacion para la justicia social.

En conclusién, es posible sefialar en este punto que, mediante el trabajo con problemas
sociales, los cuestionamientos a las relaciones de poder, una mirada critica hacia las
situaciones de desigualdad, y la posibilidad de registrar fotograficamente el territorio y sus
tensiones para volver pedagégicamente sobre él, se permite dar mayor significado, contexto
y valor al espacio escolar, pues dichos elementos, que han sido recogidos para este caso desde
la problematizacion del territorio siderense bajo la mirada activa e interesada de los
estudiantes del Grupo de estudio, permite continuar apostando a una educacién y formacién

critica, reflexiva y propositiva, vital para enfrentar la realidad en su complejidad.

4.2. Relaciones pedagdgicas y didacticas entre las competencias geogréaficas y el

enfoque de problemas sociales relevantes

En la ensefianza de las ciencias sociales bajo el enfoque de problemas, existen segun
Santisteban (2019) dos lineas, una cuyo enfoque es el proceso o la metodologia de ensefianza-
aprendizaje, y otra propiamente relacionada con el conocimiento, desde la cual y teniendo
como sustento la teoria critica, se propone que los contenidos de ensefianza, esto es, los

conocimientos que han de ser parte de la praxis educativa, son los problemas sociales
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relevantes y las diferentes nominaciones que han adquirido a lo largo de la construccion de

dicha linea.

El enfoque de problemas sociales relevantes puede rastrearse hasta las propuestas de Dewey,
pues en estas, siguiendo la linea de Santisteban (2019), existe una defensa de la “ensefianza
basada en problemas reales de las personas en sociedad, en el desarrollo del pensamiento
reflexivo y en el aprendizaje de la participacion democratica” (p.58), lo cual permite
considerar que no es un enfoque nuevo para la ensefianza, al contrario, goza de gran
trayectoria no sélo para las ciencias sociales, sino para otros campos como la semantica y los

procesos de indagacion (p.59).

Ahora bien, entender el curriculo de las ciencias sociales, y dentro de ellas de la geografia
bajo la dptica de los problemas sociales relevantes, implica segun dicho enfoque considerar
unas reivindicaciones a la organizacion de los contenidos y medios de la ensefianza, en virtud
de favorecer procesos mas conscientes, reflexivos y articulados propiamente con la realidad

y contexto histdrico-espacial en el que se desenvuelven los estudiantes.

En este sentido, comprender la realidad y pensar sobre la cotidianidad en el aula se vuelve el
eje organizador de la tarea educativa, sin embargo, dichas acciones no emergen de manera
fortuita, sino que implican que los estudiantes tengan una formacién en la que sean capaces
de utilizar sus conocimientos, habilidades y actitudes en pro de la comprension de tal
realidad, que para el enfoque en cuestion se traduce en el trabajo sobre cuestiones sociales
problematicas que resultan de interés para los estudiantes. Dicho esto, puede entenderse que
bajo la perspectiva de la disciplina geografica y del conjunto de las ciencias sociales se
establecen unos fines, que relacionados con el saber actuar en sociedad, concretan el para
qué de este enfoque de ensefianza.
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De esta manera, autores como Pietro y Lorda (2011) explicitan que uno de los fines de la
ensefianza de la geografia debe ser la “formacion de ciudadanos activos™ (p.2) que mediante
sus conocimientos de caracter geografico puedan comprender cambios y problemas
socioespaciales que se presentan en la cotidianidad, lo cual ademas de superar el caracter
transmisionista que ha primado en la ensefianza de esta ciencia, permite anclar la
comprension de realidad social y su engranaje como finalidad del espacio escolar. Cabe
destacar que tanto el enfoque PSR como las reivindicaciones de la ensefianza de la geografia,
claman y reclaman la formacion de un pensamiento critico y reflexivo que permita dar uso a
los conocimientos escolares en la escena real de la vida, potenciando que los estudiantes se
formen como ciudadanos capaces de interpretar sus vivencias y proponer alternativas para su

transformacion.

Ahora bien, hablar de competencias geogréaficas implica directamente considerar el término
competencia méas alla del discurso neoliberal que ha cobijado a los sistemas educativos
actuales. Competencia se entiende pues de la mano de Bolivar, Chaverra y Monsalve (2020)
como “el actuar en un mundo complejo, en donde 10s estudiantes toman decisiones frente a
situaciones ciudadanas en las que deben gestionar su conocimiento, realizar valoraciones
¢ticas, analizar problemas y al mismo tiempo gestionar su solucion.” (p.96). Esta definicion
permite sefialar que, en la promocion de una ciudadania critica, activa, reflexiva y
participativa se requiere del desarrollo de unas competencias que, desde la posibilidad de
utilizar el conocimiento que se adquiere en la escuela (conceptos, procedimientos, valores,
actitudes) brinde herramientas para el desenvolvimiento social, esto es, la capacidad de
explicar y comprender la realidad circundante, no sélo para reconocerla en su entramado de

relaciones, sino también para participar de su construccion y de su transformacion.
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En conjuncién con esta definicién, e involucrando la geografia propiamente con autores
como Unigarro (2017), se establecio que las competencias geogréaficas se relacionan con la
capacidad de utilizar habilidades, conocimientos, actitudes y valores que permitan generar
explicaciones de fendmenos socioterritoriales y propuestas de intervencién, de manera que
permitan conocer, comprender e interpretar el territorio. Es asi como, en aras de este ejercicio
investigativo, se establecieron 6 competencias geogréaficas, cuyo sentido radica en ofrecerse
como posibilidades comprensivas para enfrentar la realidad, en sintonia con los propdsitos

de integrar en la ensefianza el enfoque de problemas sociales relevantes ya mencionado.

4.3 Competencias geograficas propuestas

En el siguiente grafico se ofrecen las competencias abordadas en la investigacion.

El/la estudiante analiza de forma critica los elementos presentes en un
territorio y las posibilidades de intervencion del mismo
\
El/la estudiante plantea problemas relacionados con el impacto del
elemento antrépico en la configuracion de un territorio
!
El/la estudiante construye argumentos combinando dimensiones
temporales y espaciales para explicar los fendmenos que configuran un
territorio

100



El/la estudiante establece relaciones causales entre los problemas
presentes en un territorio utilizando informacién geogréfica para su
interpretacion

\

El/la estudiante valora y respeta opiniones, posturas y argumentos
de otros frente a diversos fenomenos sociales y territoriales

|

El/la estudiante reconoce en el debate y el disenso argumentado
oportunidades de aprendizaje

/

Gréafico N°2. Competencias geogréaficas abordadas en la investigacion

El desarrollo de estas competencias como se ha expuesto fue intencionado a partir del trabajo
con problemas sociales relevantes propuestos por los estudiantes a partir de sus vivencias e
intereses en el territorio del municipio de La Estrella, de alli que, en esta relacion pedagogica
y didactica, cada problema social abordado y las actividades propuestas en la indagacion, se
direccionaban al fortalecimiento de las distintas competencias que aqui se plasman. Cabe
destacar que, como parte de la lectura critica de la realidad, el trabajo con los 4 problemas
sociales relevantes que fueron indagados partieron directamente de la sensibilidad e interés
de los estudiantes frente a su entorno, a si mismos y a los demas, de manera que el estudio
del territorio desde una perspectiva pedagogica pudo fomentar el aprender con sentido,
teniendo en cuenta tanto el sujeto que aprende como el contexto sociogeografico en que se
desenvuelve, de alli, se pueden extraer diversos elementos, los cuales como resultado de cada
una de las estrategias metodologicas utilizadas, se presentan a modo de redes de significado,
construidas coherentemente con la ruta metodoldgica de la investigacion, desde el analisis

del contenido argumentativo de las actividades realizadas en el marco del grupo de estudio,
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contenidas en los diarios pedagdgicos, las entrevistas, las exposiciones y las fichas de

indagacion:

4.3.1 Competencia geografica 1: Analiza de forma critica los elementos presentes en un

territorio y las posibilidades de intervencion del mismo

Conocer realmente el territorio
desde sus problemas y contrastes

= Analiza de forma critica los

Valorar la participacion politica i Ver de cerca las incoherencias de
dio d lucid tanto elementos presentes en un territorio I iedad ot
comao medio de solucion a tantos y las posibilidades de intervencion a sociedad en algo tan cercano
problemas L como este territorio
del mismo

: : : : [ Tratar de entender lo que pasa
Poner en practica habilidades y para buscar soluciones
conocimientos para entender [0 ---------oercenae e : H H : :
que sucede

Fermar un criterio y pensar lo
que sucede al rededor

Experiencias cotidianas que no
habiamos percibido bien

Evidenciar problematicas del
municipio

Darnos cuenta de problemas no
imaginados

Grafico N°3. Red de elementos encontrados relacionados con la competencia geogréfica 1

Dentro de la red de significado expuesta, es posible evidenciar que, con relacion a la primera
competencia geografica propuesta, el discurso argumentativo de los estudiantes gira en torno
a que les aporta estudiar el territorio como contenido escolar. De ahi se derivan una serie de
expresiones que se aproximan al establecimiento de uno de los elementos vinculantes entre
el enfoque de problemas sociales relevantes y las competencias geogréaficas y es la educacion

contextualizada.

En tal sentido, la educacién geogréafica bajo una perspectiva contextualizada y significativa,
se engloba desde la intencionalidad formativa de los estudios del territorio propuestos por

Pulgarin (2009), Callai y Cavalcanti (2009), entre otros, pues se reconoce que educar
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geograficamente debe conllevar a un aprendizaje con sentido, en el que la comprensién de
los problemas sociales y territoriales que existen, ha de llevar a un aprendizaje del espacio
geografico en donde primen la comprension y la busqueda de su transformacién. De alli, que
analizar las expresiones utilizadas por los estudiantes participantes del grupo de estudio se
acerquen a esta idea, en tanto manifiestan que estudiar y analizar los problemas que en el
territorio acontecen, les permite enfrentarse de manera comprensiva a la escena real y volver

sobre su propia experiencia y vivencia social para interpretar y conocer lo que sucede.

En conclusion, posibilitar espacios intencionados pedagdgicamente en los que los estudiantes
tengan opcion de indagar y leer reflexivamente las dinamicas que conforman la realidad
cercana permite no solamente que dentro de sus discursos hayan apropiaciones
correspondientes a los analisis y deliberaciones de lo que acontece, esto como punto de
partida formativo, sino también que avancen hacia la proposicion de alternativas de solucion,
a la basqueda de rutas de actuacion y de intervencion como ciudadanos, elemento que se
convierte en un aporte de gran peso en los procesos de formacién ciudadana que priman o

deberian primar en el espacio escolar.

4.3.2 Competencia geogréfica 2: plantea problemas relacionados con el impacto del

elemento antroépico en la configuracién de un territorio
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Dentro de la reserva ecologica se
ve como el humano invade el
espacio, poniendo desarrolio en la

naturaleza
: :
Las personas tienen derechos de __Plantea problemas relacionados con
acceso y disfrute del territorio el impacto del elemento antrépico | Los que planifican el territorio no
pero también el deber de cuidar en la configuracion de un territorio siempre piensan en los demas

los recursos

La produccion de desechos y de
A : : : : : : basuras de las personas afectan a
La presencia humana y sus T ; X todo el territorio
industrias modifican y : : : :
contaminan las fuentes hidricas

El uso indebido del territorio de
algunas personas culmina con la
ecologia y las zonas verdes

El territorio es lo que los
habitantes hacen de él

El ser humano en bulsqueda de su
supervivencia hace una
combinacion riesgosa del uso de
suelos, entre sus casas irregulares
¥ y los cultivos para vivir
Dependiendo de los intereses de
los gobiernos se ve el cuidado e
inversion de las infraestructuras,
cuando una zona no produce, eso
se nota

Gréafico N°4. Red de elementos encontrados relacionados con la competencia geogréafica 2

A propdsito de esta competencia, es importante resaltar que los participantes del grupo de
estudio construyeron una idea de territorio bastante anclada a las formas que este adquiere a
través del uso, la planificacion, el aprovechamiento y la transformacion del mismo, lo cual
permite considerar que estudiar el territorio desde los problemas sociales que alli se
materializan permite avanzar de la esfera cotidiana, hacia un analisis multidimensional del
acontecer diario, constituyéndose ello en otro aspecto pedagdgico de confluencia entre los
elementos que conforman este ejercicio investigativo. De esta manera, permitir que los

estudiantes puedan desarrollar analisis contextualizados, en donde visibilicen y se interesen
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por las diferentes relaciones que pueden hallarse en su territorio proximo, posibilita que sus
interpretaciones de la realidad social sean mas amplias y profundas, reconociendo diversas
relaciones entre el ser humano y el espacio, pero también los diferentes intereses y tensiones

que influyen estas relaciones, y por ende la construccion y gestion del territorio.

En dichos términos, dentro del grupo de estudio precisamente se establecieron 4 problemas
sociales y territoriales de indagacion, que dan cuenta de una mirada amplia a las
interconexiones que configuran la escena territorial desde diferentes perspectivas, dos de
ellas acerca de la planificacion y como esta puede significar inclusion o exclusion, e incluso
validar las formas de poder presentes alli, otra direccionada al cuidado y proteccion de los
recursos, especificamente de las fuentes hidricas, y una ultima via interesada por el uso y
transformacion del territorio desde las actividades habitacionales y de sostenimiento de la

poblacion siderense.

4.3.3. Competencia geografica 3: construye argumentos combinando dimensiones

temporales y espaciales para explicar los fendmenos que configuran un territorio
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Para buscar soluciones a nuestros
problemas territoriales es
necesario conocer la historia,
saber qué hechos hacen que se
haya transformado

Construye argumentos combinando
dimensiones temporales y

~~~~~~~~~~~~~~~ espaciales para explicar los
fenémenos que configuran un
territorio

El territorio siempre cambia por
la influencia de las actividades
humanas que va también
cambiando con el tiempo

El contraste entre la zona urbanay
la rural no siempre fue asi, pero
los sistemas economicos hacen
que el territorio sufra contrastes

La cotidianidad de este territorio

Hay diferencias para el acceso a a4 8 o es diferente a la cotidianidad de
servicios y recursos desde que el ------------eooeseenneeneaee e otras épocas, cuando no habian
territorio comenzo a expandirse ; : i tantas construcciones y mas

zonas verdes

La distribucion de los recursos y Nadie parece hacerse cargo de
servicios en el territorio siderense los problemas del territorio, por
es desigual y produce brechas y 5 tanto no hay una verdadera
sociales apropiacion de este

No siempre el territorio es igual, a
medida que las necesidades de la
gente cambian, transforman el
espacio para subsistir

Gréfico N°5. Red de elementos encontrados relacionados con la competencia geogréafica 3

En linea con las anteriores competencias, los estudiantes participantes del grupo de estudio
evidenciaron en sus argumentaciones algunos elementos correspondientes a la relacion
tiempo-espacio para explicar sus problemas sociales y territoriales relevantes, lo cual es
objeto de la competencia 3. De esta forma, no solamente ampliaron la vision de su objeto de
indagacion, sino también rastrearon algunas cuestiones del territorio del municipio de La
Estrella en su configuracion historica, lo cual les permitié fortalecer la vision de sus
problemas sociales como un fendmeno cambiante y dindmico, encontrando en estas
transformaciones la accion antropica, los cambios en las necesidades humanas producto de
la economia, de la politica y de la cultura como causantes de la configuracion y gestion del

territorio.
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Los sefialamientos a la temporalidad para el andlisis del territorio desde sus problematicas
sociales se constituyen en un elemento importante dentro de la interpretacion de la realidad
social, pues permiten identificar que el espacio en sus diversas acepciones no es estatico, sino
gue es una construccion colectiva, multicausal y compleja, que en teoria del enfoque de
problemas sociales relevantes, permite un acercamiento a la escena social mas profundo en
clave de entender lo que se propone desde Cronos (1995) acerca de las “interdependencias

entre los grupos humanos y el territorio” (p.15).

Es importante destacar que los argumentos de los participantes vinculan también las
desigualdades socioecondémicas como aspecto integrado al territorio, lo cual se expresa
mediante una mirada a las necesidades de cada época y los sistemas de produccién y
organizacion del territorio que responden a ello, de modo que las transformaciones
territoriales puedan verse desde una perspectiva multicausal compleja, que se expresa a través

de diferentes formas, contradicciones, conflictos y tensiones.

4.3.4 Competencia geografica 4: Establece relaciones causales entre los problemas

presentes en un territorio utilizando informacion geogréfica para su interpretacion
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El problema de acceso vial
equitativo es consecuencia de
otros mas graves, por ejemplo el
mal manejo administrativo y la
indiferencia social

Los cambios en las formas de
vivir de las personas ocasionan
que el territorio se contamine y
se deterioren los ecosistemas

> La distribucién de los recursos y
servicios en el territorio siderense
es desigual y produce brechas
sociales

Haber realizado el recorrido entre
el casco urbano y la parte rural
refleja que hay condiciones de
acceso desigual a recursos, por
ejemplo en vereda una via solo
esta compuesta por mas de 100
escaleras, con limitadas
posibilidades para quien no
pueda caminar

El ser humano en busqueda de su
supervivencia hace una
combinacion riesgosa del uso de
suelos, entre sus casas irregulares
y los cultivos para vivir

Dentro de la reserva ecologica se
ve como el humano invade el
espacio, poniendo desarrollo en la
naturaleza

< Establece relaciones causales entre
los problemas presentes en un
territorio utilizando informacion
geografica para su interpretacion

Desde la administracion
municipal y con base en el plan
de desarrollo se sefala que el
territorio es un municipio verde,
sin embargo en esa idea de
progreso se han tomado las
zonas de reserva para instalar

R de giay grand
construcciones invasoras

La contaminacion de fuentes
hidricas es una consecuencia de
la intervencién humana en la
naturaleza, que casi siempre es
nociva

Al analizar el mapa hidrico del
municipio y constatar las
quebradas en la salida me pude
dar cuenta de que no hay un
buen mantenimiento de todas,
inclusive parece haber desvios del
agua, por la cantidad que
supuestamente debe llegar a
algunos puntos y que no lo hace

>La forma en que se planifica el
territorio expresa quienes son los
habitantes que mas importan, por
ello en lo rural las condiciones son
mas precarias, alld no hay plata,
pero si propaganda politica

La cotidianidad de este territorio
es diferente a la cotidianidad de
otras épocas, cuando no habian
tantas construcciones y mas
zonas verdes

_El uso irregular de los suelos,
utilizado al tiempo para habitar y
para cultivar no parece un
proyecto vigilado por la
administracion, en los mapas del
plan de ordenamiento esto no se
refleja como es en realidad

Desde la salida de campo se
puede visualizar que existe una
relacion directa entre el
abandono administrativo y la
desigualdad social, en donde se
bloquean oportunidades para
algunos habitantes

Grafico N°6. Red de elementos encontrados relacionados con la competencia geogréafica 4
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En linea con la competencia geografica anterior, ademas de vincular la temporalidad como
un aspecto a estudiar en los problemas sociales de indagacion, los estudiantes en sus
argumentaciones finales realizan un acercamiento a las problematicas elegidas mediante el
establecimiento de relaciones multicausales entre los fendmenos que estan estudiando. Asi,
es posible afirmar que los estudiantes participantes lograron analizar en términos de causas
y consecuencias, la situacion de los problemas producto de su indagacion, al situarlos por
ejemplo como causa de otros problemas, asi como consecuencias de otros mayores, en
especial referidos a la administracion municipal y su gestion en el territorio. En el
fortalecimiento de esta competencia fue primordial el desarrollo de la salida de campo, pues
aungue en la preparacion a ella y durante la indagacion los estudiantes tuvieron la posibilidad
de documentar en fuentes oficiales como el Plan de desarrollo municipal, la pagina web del
municipio, entre otros, reconocer de primera mano la realidad territorial del municipio de La
Estrella, aproximé esos hallazgos de las probleméticas sociales indagadas, permitiendo que
se ampliara el panorama de interpretacion de la situacién como una vivencia, una experiencia
pedagogica para los participantes, favoreciendo lo que Llancavil (2018) propone como “la

comprensién del mundo real mediante el contacto directo con este.” (p.150)

Asimismo, en el establecimiento de las relaciones causales en clave de los problemas sociales
de indagacion, es posible considerar que los estudiantes reconocen una multiplicidad de
situaciones sociales, politicas, econdmicas y culturales dentro del territorio que llevan a su
gestién y transformacion, estas situaciones se ven vinculadas a las argumentaciones de los
estudiantes para explicar lo que sucede en el entorno, aplicando los conocimientos que

poseen en contraste con la realidad, lo cual les permite adquirir nuevos aprendizajes y
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establecer relaciones mas extensivas y profundas entre los fendmenos que se presentan en el

territorio.

4.3.5. Competencias geograficas 5 y 6: Valora y respeta opiniones, posturas y
argumentos de otros frente a diversos fendmenos sociales y territoriales, y reconoce en

el debate y el disenso argumentado oportunidades de aprendizaje
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A veces sefialamos a las personas
por el descuido de sus viviendas o
por la zona en la que viven,
realmente aprendimos a tener en
cuenta que el territorio se

C asi dejando tensi
sociales entre las personas

Todos los problemas que L

investigamos son importantes,

pudimos reconocer que lo que le

importaba investigaraotros
comparieros resulto también

llamando nuestra atencion

y argumentos de otros frente a
diversos fenomenos sociales y
territoriales

No todo el territorio cuenta con
la misma inversion de recursos,
concluimos en el grupo. Es muy
triste porque para las campanas
politicas si contamos todos

Hay que entender que es
responsabilidad de la
administracion del territorio
gestionar las vias de acceso para
todos, en la vereda es imposible
que vivan bien personas con poca
movilidad, y estas personas
deben votar por quienes se
ocupen de esta situacion

El grupo de estudio nos permite
debatir con argumentos, no
solamente lo que opinamos sino

ién lo que i y no
siempre tenemos que llegar al
consenso, pensar diferente aqui se
vale

Cuando socialicé el uso de los
suelos pensé que iba a haber
muchos desacuerdos, pero los
que hay vidas construyendo el
territorio segun las necesidades
que tienen

Aunque no todo es
responsabilidad de los gobiernos
y de las administraciones como
todos pensamos alguna vez, si es
importante entender que hay
cuestiones que son de primera
obligacion de ellos, como el
acceso a los servicios y las
condiciones de vida dignas

Valora y respeta opiniones, posturas

Se puede concluir de este grupo
que no estamos apropiados del
territorio y por eso otros se
apropian y lo controlan sin que
participemos de esto

No siempre los problemas son
para todos, hay problemas que
solo afectan a una parte de la
poblacion y esto no hace que
sean menos graves, a nosotros
no nos toca y aqui estamos

i i para ser mej

humanos

En el grupo de estudio fue
importante aprender también en
ser mas humanos, entender la
realidad del otro, como cuando
hablamos con las personas de la
vereda y no juzgar su realidad sin
tener en cuenta todo lo que les
afecta

Durante las socializaciones a los
avances de nuestras indagaciones
siempre prima el respeto por la
construccion del otro, esto porque
los intereses de todos son
diferentes a la hora de mirar al
territorio

Concluimos del ejercicio que si
bien todos queremos que el
territorio se muestre en desarrollo
y progrese, el costo no debe ser
ahogar la naturaleza

Grafico N°7. Red de elementos encontrados relacionados con las competencias geogréficas 5y 6

Durante la realizacion de las actividades con el grupo de estudio se dieron diferentes espacios

para la construccion colectiva de los saberes, mediante el debate, el didlogo y la socializacion
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de los hallazgos a medida que avanzaba el proceso de indagacion. Las conclusiones a las que
los participantes llegaban en los encuentros, ademas de reflejar apropiaciones conceptuales
acerca del territorio y sus problematicas, también visibilizaron el desarrollo de actitudes de
respeto por la opinién y posturas de los demas, asi como el debate argumentado sobre las

problematicas estudiadas al interior del grupo.

En esta misma linea, los estudiantes sefialaron que el trabajo pedagdgico de estas cuestiones
sociales les permite conocer o aproximarse a realidades que impactan la vida de otros sujetos
en el territorio, reconociendo que juegan un sinnimero de factores en la constitucion de la
realidad territorial, construida y transformada de manera diferente por los actores sociales
que alli convergen. También es preciso sefialar que socializar hallazgos, contradicciones y
tensiones encontradas en el transcurso de la investigacion permite que los estudiantes puedan
retroalimentar sus procesos bajo la mirada y dialogo con sus pares, no solamente desde la
opinidn como ellos mismos lo sefialan, sino desde la argumentacion, la comparacion y las

posibilidades de aunar diferentes perspectivas para analizar y explicar sus procesos.

Igualmente, el poder establecer contacto con personas del mismo territorio mediante el
trabajo en campo, o la charla con el personal de la administracion municipal favorece que el
territorio se muestre ain mas humanizado, al involucrar la vivencia de las personas en él, la
forma en que lo sienten, lo construyen y se identifican o no en sus dinamicas. Este ejercicio
también fortalece el andamiaje argumentativo de quienes indagan por la realidad territorial,
ampliando su espectro de analisis hacia la sensibilidad y empatia con los deméas y con el

espacio, en este caso el territorio que habitan.

El desarrollo de todas las competencias geogréaficas aqui enunciadas se dio a la par, de manera
que se pudieran potenciar tanto los procesos que cognitiva y conceptualmente tenian mas
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presencia, hasta el fortalecimiento de elementos de orden actitudinal y de valores, en torno a

la lectura de las realidades y experiencias de los otros sujetos en y desde el territorio.

El trabajo con dichas competencias como se enunci0, parte de reconocer que los estudiantes
alcanzan su desarrollo en la medida que son capaces de utilizar los saberes, procedimientos
y actitudes adquiridos en su vida escolar, para analizar y comprender situaciones que ocurren
en laescenareal y poder proponer alternativas para su solucién o tratamiento. En esta medida,
el trabajo de las competencias geograficas aqui enunciado permitié anclar el enfoque de
problemas sociales relevantes para la ensefianza, abriendo el espacio escolar hacia el
encuentro con la realidad desde el estudio del territorio, indagando y problematizando
algunas cuestiones visibles en él en aras de formar un sentido critico, analitico y propositivo
en los estudiantes, que los lleve a constituirse como ciudadanos responsables vy
comprometidos ante la realidad en la que se encuentran inmersos, lo cual a su vez, posibilita
que el saber escolar cobre sentido, sea Util y pertinente para enfrentarse comprensivamente a

la escena contemporanea real.

En sintesis, los argumentos usados por los estudiantes recogidos en las redes de significado
presentadas, permiten visualizar los diferentes elementos que confluyen en la relacién entre
el enfoque de problemas sociales relevantes y el desarrollo de competencias geogréficas,
encausando la idea de que proponer alternativas de ensefianza y de aprendizaje que
favorezcan la educacion geogréafica en la escuela, deben permitir la exploracion e indagacion
de la realidad y utilizar los conocimientos, procedimientos y actitudes adquiridas en la vida

escolar para la comprension del acontecer social en su riqueza y complejidad.
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4.4 Principios que orientan una propuesta didactica con el enfoque de Problemas

Sociales Relevantes

La did&ctica segun Klafki, analizado por Paredes (2017), presupone una serie de decisiones
cuyo norte se relaciona con una idea de formacion, en este sentido, entender que las
decisiones didacticas son producto de los objetivos de formacion, implica una lectura a la

seleccion de contenidos que orientan esta finalidad.

Los contenidos que guian el ejercicio o praxis didactica se inscriben en la propuesta de este
autor en el centro del pensamiento pedagdgico, cuyo estado les permite encontrarse como
medio y como fin, en tanto suponen un compromiso social no solo por el acto de formacion
en si mismo, sino también por la responsabilidad que conllevan en su caracter historico, esto

es, en respuesta a la época en la que se ensefan.

Es en virtud de lo anterior que Paredes (2017) presenta, guiada por una revision exhaustiva
de la propuesta didactica de Klafki y de los contextos en los que se desarrollo, una serie de
premisas que guiaron su postura, asi, refiere que para el autor la seleccion de contenidos debe
estar en relacion con las decisiones didacticas, a su vez, fruto de los objetivos de la educacion,
exaltando que, para este, el objetivo de pensar la ensefianza debe ser la emancipacion.
Igualmente, segln la misma autora, para Klafki la educacion responde a las necesidades del
presente y que la investigacion y la teoria didéctica deben ser ayudas ilustradoras para la
toma de decisiones que dan forma a las estructuras curriculares. Es por ello que se retoma
este pensamiento, en tanto se recoge la idea de una didactica como una apuesta disciplinar y
politica del quehacer del maestro, en donde bajo la conjuncion de saberes, habilidades,
procesos y actitudes se promueve una “teoria critica de la sociedad y sus formas de
humanizacién” (p.35)
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Los contenidos entonces como centro del pensamiento pedagdgico klafkiano se entienden en
su concrecién, dado que estos le permiten al estudiante interactuar con el mundo, esto es
cuando “la realidad se abre al estudiante y el estudiante se abre a la realidad” (p. 35) y de esta
forma tales contenidos se irdn convirtiendo en los principios de conocimiento y de
comprension del mundo de los estudiantes. Al respecto el autor profundiza en tres tipos de
contenido, el fundamental como las categorias y principios mas generales, el elemental
relacionado con los contextos, conocimientos y procedimientos que parten de su
visibilizacion y reconocimiento desde los ejemplos, y el ejemplar que es aquel contenido que
sirve de base para la adquisicion de otros mas complejos. Ahora, si bien se reconoce que hay
una parte de la tradicién didactica ligada mayoritariamente a los contenidos, existen también

unas apuestas hacia la praxis didactica que involucran otros elementos.

Bolivar y Bolivar (2011) sefialan que, en la busqueda del mejoramiento de los procesos de
aprendizaje, es necesario partir del nacleo didactico, este se entiende como el proceso de
comunicacion constante entre los conocimientos, las habilidades y las competencias de los
profesores; el valor, nivel y complejidad de los contenidos, y el rol de los estudiantes. Este
nucleo fue enunciado segun exponen los autores, como la concepcion tripartita de la didactica
propuesta por Comenio y Herbart, y reconceptualizado en perspectiva actual como los ejes
de la accion pedagdgica: el epistemoldgico, referido a los objetos de saber, el psicoldgico

relacionado con los procesos de aprendizaje, y el profesorado.

En este triangulo pedagdgico cobra especial relevancia el asunto del profesor, entendido
como agente curricular activo cuya funcion consiste en mediar el contenido con los procesos

de aprendizaje para estructurar la ensefianza. De esta manera, se acoge un rescate de la
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didactica como campo de conocimiento, en contraposicion al discurso instrumentalizado que

la ha caracterizado y en virtud de lo anterior se estructura la propuesta didactica presente.

Es asi que reconociendo en la didactica un campo disciplinar que abarca multiples cuestiones
de la ensefianza y el aprendizaje, se retoma la idea de Addriz (2000) cuando indica que esta
se relaciona con la reflexion de la practica docente, el conocimiento exhaustivo del objeto de
estudio, la dimensién cognitiva del sujeto que aprende y las implicaciones didacticas que
tienen los nuevos estudios sobre educacion y la forma en que reevaltan el papel de los sujetos

y de los espacios en el acto de ensefianza y aprendizaje.

De tal forma, esta propuesta didactica y el ejercicio investigativo del que hace parte, se
enmarcan en lo que autores como Bolivar y Bolivar (2011) han llamado estudios sobre el
aula, estudios en los que a partir de un contenido, para el caso, los problemas sociales
relevantes, se retoman los procesos de ensefianza y aprendizaje desde un acercamiento
tedrico de los mismos, partiendo de la idea de que el vinculo entre curriculo y didactica se da

desde la reflexién de las experiencias de aula.

En correspondencia con lo anterior, la metodologia de estudio de caso retomada en la
investigacion va en esta direccion, en tanto busca un mejoramiento del acto didactico y
pedagdgico a partir de la integracion de un enfoque de ensefianza —Los problemas sociales
relevantes- un proceso basado en el desarrollo de competencias geograficas y un para qué

direccionado a los estudios del territorio.

En esta linea, Llancavil y Gonzalez (2014) proponen que un enfoque didactico para la
ensefianza del espacio geogréafico, cualquiera sea su acepcion y categoria de analisis, debe

tener dos bases: una geografica y una didactica; frente a esta Ultima, los autores plantean el
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desarrollo de unas competencias encaminadas a la disciplina especifica, desde una relacion
entre conceptos, habilidades y actitudes en geografia. Esta postura recoge en algunos puntos
lo que Pulgarin (2011) y De La Calle (2013) han planteado como habilidades en geografia,
de ahi que se haga preciso en el marco de la investigacion, poner en diadlogo estas posturas y
puntualizar lo que se teorizara como competencias geogréaficas a la luz de los propdsitos del

proyecto investigativo.

Para el propoésito de este texto, como una aproximacion a la propuesta didactica, se guiaran
las secuencias didacticas a partir del reconocimiento de que, antes del establecimiento de
unas competencias geograficas, se deben entender en un espectro mas amplio los propdésitos
de la ensefianza de la geografia, pues son quienes nortean toda la accion pedagdgica y
didactica en si. De esta manera, Marr6n (2011) propone que estos propositos pueden
reconocerse desde cuatro perspectivas: en primer lugar, una educacion geografica que
permita comprender que el espacio geografico es fundamentalmente un espacio social, que
tiene su soporte en el medio fisico, entendiendo que los territorios responden a la vision del
mundo que tiene cada sociedad que lo ocupa y los rasgos de los que lo dota, lo cual deja

como resultado un espacio apropiado.

El segundo propdsito propuesto por la autora, vincula el asunto de las competencias, pues en
este se especifica que la ensefianza de la geografia debe permitir el desarrollo de las
capacidades personales de percepcion, orientacion, sistematizacién y comprension del
espacio; sefialando la importancia de estas competencias espaciales en conjuncion con los
contenidos geograficos para la actuaciéon y desenvolvimiento de los sujetos en el espacio,

ensefiando a “interpretar la realidad desde diferentes perspectivas, comprender los
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fendmenos a distintas escalas, interpretar las representaciones cartograficas del espacio y a

sistematizar las aptitudes individuales y colectivas de percepcion espacial” (p.318).

Asimismo, la autora sefiala el desarrollo de valores éticos, de compromiso social y
medioambiental, entendiendo que la geografia no debe reducirse a analizar y explicar los
rasgos externos del territorio, sino que debe ocuparse del estudio de los diversos procesos
que derivan de la accion humana sobre este y las relaciones de los grupos y colectividades
humanas entre si. Y finalmente se propone que la educacion geografica debe dirigir la mirada
hacia la utilizacién de las nuevas tecnologias en tanto estas modifican las relaciones
espaciales y cuestionan las definiciones tradicionales de espacio y lugar, construyendo
nuevos vinculos espaciotemporales, nuevas formas de control y organizacion de las

sociedades y sus relaciones con el territorio (p.319).

Es de esta manera que, como parte de la didactica de la geografia, la educacién geografica
debe conllevar a que se involucren estrategias que permitan a los estudiantes la comprension
de la realidad; pues como exponen Llancavil y Gonzalez (2014) es la geografia como ciencia
social la que favorece dicha comprension desde la dimension espacial de la realidad, esto, a
partir del desarrollo del pensamiento geografico y desde la participacién de los sujetos en el

espacio con las competencias propias de esta ciencia.

Arenas (2013) se vincula en este sentido en tanto relaciona distintos elementos que abarcan
las formas de ensefianza de la geografia, mismas que se involucran en la presente propuesta
didactica. Asi, el autor reconoce que existe un acuerdo en implicar enfoques constructivistas
de aprendizaje, segin los cuales se potencia el aprendizaje conectado y desde la realidad
misma. De esta manera, el enfoque que sustenta la ensefianza en este ejercicio se estructura
en tales términos, pues lo que proponen los problemas sociales relevantes es precisamente
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retomar la realidad como fuente de saber, como contenido propiamente, de forma que los

aprendizajes sean situados, comprometidos socialmente y movilizadores de los estudiantes.

Se entiende en aras de lo expuesto, que la propuesta didactica, ampliando lo que Guevara
(2010) proponia con respecto a las unidades didacticas, debe leerse como un conjunto en el
que los contenidos y su seleccidn deben estar en correspondencia con un tipo de capacidades
a desarrollar a las que se apunta como objetivo, asi como con las estrategias metodolégicas

que guien las experiencias de ensefianza y con las formas de evaluacion de los aprendizajes.

Bajo esta mirada, se entiende que las estrategias de ensefianza como aquellas situaciones que
se construyen para posibilitar un aprendizaje deben ser acordes con tal enfoque; asi la
propuesta a continuacion se estructura en un nivel ascendente de complejidad y capacidad
cognitiva que pretende fortalecer las competencias geograficas enunciadas a partir de la
participacion en grupos de discusion, cuyo proceso se condensara en fichas de saberes (Ver

anexos 3, 4,5y 6)

4.5 Un acercamiento al territorio siderense desde problemas sociales relevantes

En el desarrollo de esta investigacion se optd por el estudio del territorio, entendido desde
diversos autores como el espacio socialmente producido e histéricamente transformado, en
donde tiene gran fuerza la cultura y los sujetos que lo habitan. Esto articulado con la idea de
Llanos (2010) sobre la referencia a este como la “interpretacion y comprension de las
relaciones sociales vinculadas con la dimension espacial...las précticas sociales y los

sentidos simbolicos que los seres humanos desarrollan en la sociedad en su intima relacion
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con la naturaleza” (p.208), idea que posibilita ir mas alla del fundamento del Estado-Nacion,
hacia el entendimiento de las multiples relaciones que en €l se materializan, tal y como se

especificd en los apartados anteriores.

La base fundamental de esta propuesta es, desde el sentido expuesto, permitir que a través
del estudio de los problemas sociales relevantes exista un acercamiento a dicho territorio,
desde el cual, a partir del desarrollo de competencias geograficas, se pueda indagar y
problematizar, generando sensibilidad frente cuestiones territoriales problémicas para la

comprensién de la realidad socio geogréafica actual.

4.5.1 Estructura de la propuesta

La propuesta construida tiene como nombre: Los problemas cotidianos del territorio como
problemas sociales relevantes. En esta existe una conjugacion de un elemento intencionado
pedagbdgicamente que se convierte en el eje tematico de propuesta: los problemas
socioterritoriales relevantes, desde los cuales se propone una problematizacion del territorio
a partir de las situaciones problematicas que los estudiantes encuentran en él. Asimismo, se
estructuran unos objetivos, unas competencias geograficas a desarrollar y los tiempos,

espacios y estrategias que permiten la configuracion de la propuesta didactica en su conjunto.

Es asi como guiada por la estructura de Feo (2010), la propuesta didactica comienza por
exponer una caracterizacion general, entendiendo en ella el tema, los propdsitos, las
competencias y los contenidos que orientaran la actuacién didactico-pedagdgica, en el marco

de los objetivos del proyecto en el cual se inscribe este ejercicio; asi como el tiempo de
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desarrollo y el sustento tedrico que viabilizara el cumplimiento de los objetivos de formacién

gue sustentan la praxis.

Para dar concrecion a los elementos precedentes, las secuencias didacticas se organizan de
acuerdo con los prop6sitos de la educacion geogréfica enunciados desde los aportes de
Marron (2011), pues como se indico, estos son imprescindibles para el establecimiento de las
competencias geograficas que se promuevan en el ejercicio didactico. De esta manera, la
secuencia didactica que se expone a continuacién responde a un primer momento de
movilizacion de saberes y de intereses, asi como al reconocimiento del espacio geogréfico
como un espacio social, que mediante la ocupacién y sentido que le dan los grupos humanos
permite leerse como un espacio apropiado, pasando por el consecuente proceso de indagacion
hasta finalizar con la concrecion de los problemas sociales que los estudiantes encuentren en
el territorio, tanto desde su experiencia como en la confrontacion en campo. Esta propuesta
se encuentra en el anexo N.° 8 y se sintetiza desde sus elementos tedricos en el siguiente
apartado, dejando en evidencia la interrelacion entre los nicleos conceptuales que conforman
el ejercicio investigativo: problemas sociales relevantes, competencias geograficas y estudio

del territorio.
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4.5.2 Esquema sintesis de la propuesta

Territorio como
“construccion  social,
historica, relacional y
gue estd  siempre
vinculada a procesos
de apropiacion 'y

dominacién del
espacio.” Saquet
(2015)

El territorio permite
“el estudio de las
nuevas realidades del
mundo social en el
contexto actual de la
globalizacion, y que
logra imprimir una
relevancia central a la
dimensién espacial de
los procesos sociales
que estudia.” Capel
(2016)

El estudio del
territorio “es una

propuesta que
trasciende la reflexion
académica, para

proponerse como una
manera practica de
comprender el mundo
y de conocer 'y
entender el ambiente.”
(Pulaarin. 2011)

Estudiodel l¢— | Desarrollode

Para

territorio competencias

geograficas

\ /

Desde

Permite
\ Problemas /
sociales
relevantes

El enfoque PSR

“Hace parte de la teoria critica de la
ensefianza y se centra en el conocimiento
al proponer a dichos problemas como
centro de ensefianza, vinculados a la
actualidad y el contexto historico, bajo
una perspectiva critico-reflexiva, lo cual
permite articular la escuela con la vida”
Santisteban (2019)

Este enfoque “se encamina a una
ensefianza critica de las ciencias sociales,
gue permite a los estudiantes un mejor
conocimiento del mundo en que viven
desde una mirada interdisciplinaria.”
Pagés y Santisteban. (2011)

Propenden por “la comprension de la
realidad social en su naturaleza compleja
e integrada como eje fundamental de la
competencia social y ciudadana.”
Santisteban (2012)

Gréafico N°8. Sintesis de la propuesta didactica

/Competencia

.

entiende “como la

articulacion 0
relacionamiento
sistémico de
“conocimiento,
habilidades /
capacidades,
motivaciones y

disposiciones
emocionales que se
constituyen en la base
para la accion.”
Rieckmann (2016)

Se constituyen como
“un proceso complejo
en el que intervienen
aspectos de orden
cognitivo intelectual,
actitudinal, éticas vy
reflexivas.” Bolivar,
Chaverra y Monsalve
(2020)

Competencias
geograficas

“El  desarrollo  de
habilidades cognitivas
que permitan el
conocimiento y andlisis
de la realidad geogréafica
actual, para permitir la
toma responsable de
decisiones y el actuar
consciente y adecuado

en el espacio
geografico” Araya Yy
Herrera (2013)

/
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5. Resultados y discusion

Con relacion a la puesta en escena de la propuesta didactica, es preciso sefialar que
durante la primera fase de intervencion didactica, los estudiantes se manifestaron
expectantes frente a lo que significaba acercarse al territorio como un asunto de estudio,
esta situacion permitié confirmar que dentro del espacio escolar existe una desconexion
persistente con el entorno social de los alumnos, incluso el mas cercano, pues al indagar
previamente sobre el territorio del municipio de La Estrella, manifestaron que solamente
sabian que el colegio quedaba alli, sin embargo nunca habian recorrido atentamente sus

caminos ni se habian cuestionado sus dinamicas.

Por ello, en el momento inicial se realizd la clarificacion a los estudiantes de como las
ciencias sociales escolares y en ellas la geografia, permiten un acercamiento
multidimensional a la realidad y que, desde sus marcos interpretativos, es posible hacer
de una situacion cotidiana, muchas veces desapercibida, un asunto de indagacion y de
problematizacion. Se partid de una pregunta base: ¢ Qué cuestiones les interesa conocer
del territorio de este municipio? ¢Qué saben, qué han visto que pasa aqui? Y de esta
manera se inicié un didlogo en el que los estudiantes expusieron que desde su poco
conocimiento de las dindmicas territoriales, consideraban que La Estrella “ya no era el
pulmén verde” porque habian muchas propuestas de edificacion y construccion,
igualmente sefialaron “la sectorizacion de la pobreza y de la riqueza” aludiendo a los
contrastes socioecondomicos concentrados en algunas zonas del municipio, “la presencia
de basuras y la contaminacion”, el comercio de “sustancias ilegales” de manera visible,
entre otros. Asi, sefialaron que les interesaba poder indagar mas sobre estos problemas,
relacionados con el ambiente, con la desigualdad social y la incidencia “del desarrollo y

el progreso” en la configuracion del municipio, pues reconocian que, a pesar de ser muy
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visibles en su cotidianidad, no habian tenido oportunidad en el aula de cuestionar estos

asuntos a profundidad.

Dicho conversatorio permitio entonces que se diera lugar a integrar la geografia como un
marco cientifico para estudiar estos fendmenos, enfatizando en la idea de que estudiar el
espacio implica entender el tejido de relaciones que en este se dan, y que acercarse de
manera indagatoria al municipio y sus dinamicas territoriales, corresponde directamente

con este proposito.

A partir de ello, los estudiantes se dispusieron, tal como estaba propuesto, a representar
en un trozo de tela el significado de la palabra territorio, con el fin de conformar una

colcha de retazos.

Imagen N°9. Partes de la colcha de retazos

Esta técnica interactiva para grupos permitié en este espacio reconstruir y dialogar los

saberes previos de los estudiantes respecto al concepto, a la par que se visibilizaron

124



diferentes relaciones que hacen parte de dicha categoria. Recurrentemente aparecieron en
los trozos de tela, el poder, la autoridad, los limites, el cuidado, la desigualdad, como
conceptos asociados, lo que
puede considerarse como un
entramado de conceptos que
permiten explorar de manera
més profunda esta categoria
del espacio, en tanto ya
existe una primera idea en
los estudiantes que debe

potenciarse.

Imagen N°10. Colcha de retazos sobre territorio

Durante la socializacion de la colcha de retazos, la estudiante Gabriela realizo la primera
relatoria del encuentro y expreso lo siguiente: “La actividad de colcha de retazos es
didactica, divertida y permite la integracion grupal, se pueden admirar diversas cualidades
y talentos que tienen las personas que participan, es una buena forma de integrar la

creatividad para estudiar.” Sumado a ello, dentro del diario de campo realizado se constata
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que los estudiantes eligen diversas maneras de representacion del territorio, utilizan
esquemas organizadores, dibujos, frases y palabras clave, lo cual resulta valioso tanto en
términos de aprendizaje como del ejercicio investigativo, pues el acercamiento al
territorio desde la geografia debe partir de la idea de superar la geografia escolar
tradicional, como lo sefiala Pulgarin (2011) “transformar la geografia de la enunciacion,
por una geografia que permita la interpretacidon, el andlisis comprensivo y una
mayor relacion con lo que sucede en el espacio geografico” (p.4). Asimismo, se
encuentra que existe una conjugacion de sentidos a la hora de estudiar el territorio en
clave de evidenciar los problemas sociales presentes en este territorio siderense, a través
de la estética, del uso del color, de los tamafios y los énfasis de los objetos presentes en

los retazos y la fuerza de los conceptos utilizados en la argumentacion.

Es en tal sentido que cobra relevancia que dentro de la argumentacion inicial de los
estudiantes no solamente se destaque un listado de caracteristicas geofisicas, por ejemplo,
que si bien son muy importantes para el estudio del espacio geografico, no son los Gnicos
atributos del mismo, sino que dentro del relato de los participantes existié una presencia
permanente de elementos como que el territorio alude a conflictos, guerra, jurisdiccion,
limites, pertenencia, fronteras, propiedad, historia, autoridad, dinero, armonia, exclusion,
y lideres asesinados, pues da cuenta de una apertura del concepto hacia didlogos

relacionados con la consciencia, descripcion y explicacion de la realidad.

Es importante destacar que, dentro del curriculo de las ciencias sociales, el trabajo con el
territorio esta trasversalizado en diferentes contenidos, por ello, durante la socializacién
de cada retazo, a la vez que cada estudiante cosia su trozo para adherirse a la colcha, se

converso acerca de cuando dentro de las clases se habla del territorio.
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Todos los estudiantes participantes coincidieron en que se ha hablado de esto cuando se
estudian las tematicas de las Guerras Mundiales, donde siempre se alude al territorio
como un motivo de disputa por sus recursos, de ahi que tenga sentido la existencia
recurrente en la argumentacion de los estudiantes, el conflicto como constituyente del
territorio, caracteristica que da pie para realizar analisis mas amplios sobre el mismo.
Ademas, sefialan estudiantes como Carlos que al estudiar el Imperio Romano también
esta presente esta acepcion cuando en algunas épocas se excluia a otros pobladores,
llamandolos “barbaros” para diferenciarlos. Estas y otras explicaciones que tienen los
estudiantes desde su formacién resultan muy valiosas para el estudio del territorio, pues
el hecho de que desde su perspectiva de esta categoria siempre tenga que ver con el
conflicto por el poder y la dominacién, por las fronteras y la definicion de pertenencia y
autoridad, abre multiples posibilidades de acercarse a este, desde el cuestionamiento y
desde el andlisis, que como sefiala Gadamer (1993) son procesos que confluyen en el

ejercicio de la interpretacion, el cual es crucial para los propositos de este ejercicio.

Para complementar estas ideas, que como pudo evidenciarse cuentan con un aprendizaje
fortalecido del concepto y poder realizar una contrastacion de estos saberes previos, se
realizd una presentacion con algunas imagenes alusivas al territorio y unas definiciones
de este, ello con el fin de dar una mayor concrecion a la idea de territorio que guia el
ejercicio. Frente a esto, la relatoria realizada por la estudiante Maria plasma una
conclusion pertinente relacionada con “entender el territorio a partir de su apropiacion,
su uso y su transformacion”, pues al finalizar este primer momento como consenso del
grupo de estudios, se plantea que se construiran e indagaran situaciones problémicas en
el territorio siderense relacionadas con estas tres esferas, es decir, el interés se enfocaria

en indagar por situaciones que en el territorio tengan que ver con la forma en que los
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habitantes se apropian de los espacios, como usan el territorio y la transformacién que

realizan del mismo para sus actividades econdmicas y habitacionales.

En dichos términos y al establecer los problemas sociales, en este caso socio territoriales
como contenidos de indagacidn, es importante precisar que la relevancia social que lleva
a plantear estos problemas en el marco del grupo de estudio, parte directamente del interés
de los estudiantes en coherencia con su experiencia cotidiana en el territorio. Pues como
expone Pulgarin (2011) “en el estudio del territorio se busca resignificar el conocimiento,
crear conocimiento...construir respuestas sobre preguntas formuladas desde los intereses
y necesidades de aprendizaje manifiestas por los sujetos que aprenden” (p.7). Es asi, que
después de presentar a manera de lluvia de problemas aquellas cuestiones que les
resultaban problemaéticas propias del territorio siderense, se construyen 4 problemas socio
territoriales relevantes, los mismos que se convirtieron en los orientadores del proceso de

indagacion e investigacion.

Como parte de la relacién de dichos problemas con la ensefianza de la geografia se puede
destacar la propuesta de los autores Cordero y Svarzman (2007) desde cuya mirada se
establece que los contenidos de la geografia deben favorecer el trabajo con cuestiones
relevantes o problemas del mundo actual, facilitando en los estudiantes “la construccion
de una argumentacion solida para entender los problemas de la vida presente” (p.17) de
alli que durante todo el desarrollo de la propuesta didactica, estuvo siempre presente la
competencia argumentativa como concluyente de cada etapa del ejercicio de indagacion.
Cada actividad, como se expuso anteriormente estuvo condensada en unas fichas de
recoleccion de saberes, las cuales, a partir de preguntas orientadoras, guiaban la actividad
de indagacion. Asi, partiendo de una primera descripcion en términos generales del
problema y los presaberes frente a este, se avanzé al analisis e interpretacion en campo

de dichos problemas socioterritoriales a medida que avanzaba el proceso, permitiendo
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observar la integracion de mayores elementos y conceptos en el acercamiento
interpretativo y argumentativo de las cuestiones territoriales, tal y como se dio cuenta en
las paginas anteriores. Asimismo, el hecho de que se propicie el trabajo con estas
cuestiones o problemas se constituye, como lo establece el enfoque que guia esta
investigacion, en una posibilidad de que se supere el estudio tematico o el curriculo
centrado en temas, y se pase a uno que propugne por el estudio de problemas escolares

que partan del analisis y resolucién de problemas sociales relevantes.

Con relacion a los problemas elegidos en el grupo de estudio, puede afirmarse que si bien
el marco de su construccion siguid principalmente la motivacién de los estudiantes,
también estuvo presente la figura del maestro, orientando los problemas en el marco de
la problematizacién del territorio, de manera que la labor docente se propuso como meta
fundamental el encaminar ese interés de los estudiantes traducido en problemas de
indagacion, hacia el fortalecimiento de saber geografico escolar como marco de analisis
y comprension de dichas problematicas. Esto implicé que la indagacion tuviera siempre
presente los conceptos propios de la geografia escolar, los metodos y las
problematizaciones de esta disciplina como promotores e impulsores de la indagacion,
posibilitando el desarrollo de las diferentes competencias especificas enunciadas con
anterioridad. En este punto, es importante sefialar que la eleccion de los problemas
sociales y los estudios del territorio no son propuestas que anulen la presencia del maestro
o la reemplacen por una investigacion autonoma de cada estudiante, al contrario, los
ejercicios investigativos bajo estos enfoques sefialan que la formacion del maestro y su
ejercicio didactico son esenciales para encaminar el interés de los estudiantes hacia un
proceso propio de indagacion, fortaleciendo en cada etapa del trayecto, las herramientas
y elementos geograficos para potenciar los analisis de las situaciones problematicas que

son objeto de reflexion, tal como se llevo a cabo en este ejercicio.
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De esta manera, las elaboraciones y construcciones de los estudiantes enfocados en la
problematizacion territorial segun los planteamientos de Cordero y Svarzman (2007)
pueden enlazarse en las cuestiones que se desarrollan actualmente en la geografia: el
ambiente, la sociedad y la organizacion del territorio (p.36). Sin embargo, dichos
desarrollos no son excluyentes, pues existen diferentes teorizaciones de la ensefianza bajo
este mismo enfoque, en las que se reconocen una serie de conjuntos de problemas sociales
relevantes, cuya problematizacién se enfoca en situaciones que van desde la disparidad
entre la produccidén y la distribucion de la riqueza, hasta los cambios sociales con relacion
al ejercicio de la democracia. Por ejemplo, propuestas como la del grupo Cronos (1995)
se encaminan a enfatizar que la vida social tal como se experimenta desde los sujetos, en
este caso los estudiantes, permite la organizacion de unos contenidos de ensefianza
alternativos, coherentes con el desarrollo de capacidades analiticas, interpretativas y

valorativas con relacion a la realidad social.

Dichos planteamientos se encuadran también en el ejercicio propuesto en tanto el
desarrollo de las competencias geogréaficas enunciadas, vinculan cuestiones propias del
territorio, contextuales y cercanas, con la metodologia indagatoria presentada por autores
como Llancavil (2018) cuyo interés se centra en “lograr aprendizajes significativos e
incentivar el estudio cientifico a partir de situaciones y problematicas reales, promoviendo
la participacion activa del estudiante al que se motiva para buscar informacion,
experimentar y analizar resultados” (p.151). Es por ello que es imprescindible en este tipo
de ejercicios didacticos mantener el interées de los estudiantes como fuente de
conocimiento y vincular la complejidad del mundo real, cercano, como contenido de

ensefianza.
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Ahora bien, este ejercicio didactico tal y como se explicitd anteriormente, permite
concebir esta propuesta desde una légica que relaciona las actividades y los propositos de
aprendizaje, de manera que puedan quedar plenamente evidenciadas tanto las intenciones
pedagdgicas, como los materiales de analisis y de elaboracion de las actividades,
consecuentes con las competencias geograficas que orientan esta intervencion. Es
necesario puntualizar que en el ejercicio docente dicha organizacion didactica goza de
autonomia y permite diferentes posibilidades en la secuenciacién, sin embargo, en aras
de cohesionar los saberes de los estudiantes y su puesta en escena en campo, Se

estructuran las actividades en una continuidad competencia-problema.

Tal y como puede rastrearse, los avances en el proceso de indagacién permitieron la
vinculacién de diferentes formas de expresién, argumentacion y representacion de los
problemas socio territoriales, variando a su vez la forma en que los estudiantes construian
sus argumentos frente a los problemas socio territoriales elegidos. Dicha cuestion cobra
relevancia en tanto la creatividad, la motivacion permanente y la orientacion hacia el
analisis y las propuestas de resolucion de dichos problemas son elementos que potencian
el trabajo con este enfoque, y en este sentido, la estructura de la intervencion didactica
debe permitir desde estas construcciones, pasar del planteamiento del problema, hacia la
obtencion de la informacidn, su analisis e interrogacion, y llegar a la retroalimentacion o
recapitulacion sobre el proceso, permitiendo en cada fase, la evaluacion de actitudes,

conceptos integrados y procedimientos propios del ejercicio.

Esto se puede llevar a cabo mediante diversas estrategias de sistematizacion o
condensacién de los encuentros, sin embargo para la investigacion se privilegiaron las
fichas de recoleccién de saberes y los diarios pedagdgicos como fuentes de revision de
dichos aprendizajes, en tanto ademas de participar de la indagacion, los estudiantes se

convirtieron en relatores de la investigacion, por ejemplo en crear las sintesis de los
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encuentros a partir de relatorias e informes, permitiendo poner en evidencia cuél es la
perspectiva que tienen sobre las formas en que se lleva a cabo la investigacion, qué es lo
que resaltan, qué es lo que mas les llama la atencidn, en qué se basan sus observaciones
y cuales son los elementos que deben potenciarse y/o mejorarse para darle mayor sentido

al ejercicio desarrollado.

Durante la fase de busqueda, analisis e interpretacion de las distintas informaciones, es
importante destacar que la mirada critica, alerta y curiosa de los estudiantes es la que
permite avanzar en la indagacion, por ello la lectura del maestro siempre debe estar atenta
a crear actividades retadoras y preguntas provocadoras, pues es necesario que teniendo
como base la consideracion del problema socio territorial relevante, los estudiantes
construyan sus propias preguntas, comparen y contrasten informaciones y se enfrenten
ambiguiedades propias de la realidad social para alimentar tal indagacion. Es por ello que,
para este ejercicio se privilegi6 el contraste con documentos de organizacion territorial
oficiales, con la intencién de develar por medio del contraste y la comparacién la
experiencia del sujeto estudiante en el territorio, su percepcion y vision de lo que alli se

manifiesta, con las consideraciones oficiales de tal realidad.

Para esta parte del ejercicio se utilizaron el plan de desarrollo municipal y el plan de
ordenamiento territorial, cuya lectura como se indicd, estuvo ligada con hallar en dicho
textos alusiones a los problemas socio territoriales de indagacion, de manera que se
privilegiara la ampliacion de la informacién. También la posibilidad de encontrar
diferentes visiones de una situacion o fendémeno desde diferentes perspectivas, develando
en los discursos afirmaciones o contradicciones en la practica o experiencia cotidiana del

territorio propiamente. Esto, bajo el sentido de entender el estudio del territorio como una
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oportunidad de hacer lecturas situadas y contextualizadas de la realidad, entendiendo

como apunta Pulgarin (2011):

Comprender la realidad a partir de preguntas de investigacion desde el aula,
preguntas desde y sobre el territorio, preguntas que problematizan lo que se ve, lo
que pasa, lo que vive, puede incidir en las ganas de aprender, en la curiosidad y

disposicion de los estudiantes hacia el conocimiento (p.9).

De alli que sea esencial potenciar la busqueda de informacion, proponer diferentes fuentes
de indagacion en la construcciéon y analisis de los problemas socioterritoriales de
indagacion, pues con ello se impulsan mayores elementos de argumentacion e
interpretacion de estos hechos, que para el ejercicio investigativo se expresaron en las
fichas de recoleccion de saberes, en las conversaciones en los encuentros y en el
Fotoensayo final. En este sentido, ademas leer los textos anteriores, se propuso entrevistar
sujetos que hacen parte de la realidad territorial desde los &mbitos oficiales, acercamiento
que les permitid a los estudiantes relacionar cuestiones, interrogantes y desequilibrios
hallados en los textos oficiales, con la vision de otras personas, si bien pertenecientes a la

misma realidad territorial, desde una perspectiva distinta.

Como parte de este ejercicio y como bien lo han argumentado diferentes autores, integrar
las salidas de campo se constituye en un instrumento privilegiado para la resignificacion
del saber geografico, pero también para el enriquecimiento general de los aprendizajes en
la escuela. Por ello, la propuesta de trabajo mediante el enfoque de Problemas Sociales
Relevantes no es excluyente de ese tipo de estrategias, sin embargo, invita al acercamiento
intencionado a los espacios, en este caso al territorio siderense. Por ello el trabajo previo
a dicha salida de campo, tuvo un ejercicio de construccién en el marco de la indagacion,

de manera que en campo pudiese ser posible la contrastacion, confrontacion, afirmacion
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y ampliacion de las construcciones realizadas por los estudiantes frente a sus problemas

de indagacion.

Esta preparacion para campo se realizd mediante diferentes estrategias, como la busqueda
de diversas fuentes de informacidn, contrastar informacion proveniente de dichas fuentes,
hacer preguntas a la informacion encontrada, seleccionar una especie de objetos o
categorias a analizar en campo de acuerdo con el problema social elegido, hacer un
recorrido por el plantel educativo intentando realizar una cartografia de lo recorrido
sefialando elementos relevantes, como una actividad previa a realizarlo en campo
propiamente, de manera que los estudiantes puedan adquirir herramientas suficientes para
interrogar la realidad, sacarle provecho a los escenarios que se visiten y lograr desarrollos
analiticos e argumentativos mas amplios, que den cuenta de relaciones complejas entre
procesos, integracion de conceptos nuevos propios de la geografia y de las ciencias

sociales, y ampliar la perspectiva con la que analizan la realidad que les rodea.

En las salidas de campo, como sefiala Llancavil (2018) se potencia el desarrollo de
diferentes competencias, por ello es importante vincular este ejercicio para fortalecer
diferentes procesos en los estudiantes, entre ellos el utilizar los conocimientos adquiridos
en el proceso de indagacién contrastandolos con la realidad y adquiriendo aprendizajes
en el campo, poner en practica los saberes previos y valorar su utilidad en la vida
cotidiana, potenciar habilidades como la observacion, el analisis, la recoleccion de
informacion y en especial, como lo sefiala el autor, el aprendizaje significativo desde el
territorio en que se vive y la comprension del mundo y de la realidad desde el contacto

directo con esta.

Finalmente la representacion de los procesos de indagacion a través de estrategias como
el foto ensayo, permiten afirmar que la mirada activa y alerta de los estudiantes durante

el proceso, se manifiesta en las fotografias que estos eligieron para dar a conocer su
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problema, asi como permite ver que en dichos procesos de indagacion, confluyen diversos
elementos para el analisis de una problematica, idea que no solamente es propia de la
realidad social y su estudio tedrico, sino que se refleja en las diferentes tomas y
expresiones utilizadas por los estudiantes para representar su proceso, el uso de metaforas,
de comparaciones, la reflexion y la mirada critica que develan dichas fotografias y sus

argumentos.

Privilegiar en este caso la mezcla entre fotografia y argumentacion permitié en tal
sentido, explorar una forma de contacto con el territorio, a través de la mirada
consciente de los estudiantes a lo que alli acontecia, pues como exponen Luquez,

Blanchard y Sanchez (2006)

La fotografia facilita el contacto con el mundo que nos rodea... muestra de
forma estética paisajes que resultan de las interrelaciones entre factores fisicos
y humanos, y permiten describir, analizar, comentar y comparar formas de
ocupacién y aprovechamiento del territorio con el complemento de mapas,

graficos y estadisticas. (p.192)

De esta manera, permitir que los estudiantes usen otras formas de representar sus
aprendizajes, que puedan argumentar desde imagenes de la realidad capturadas por ellos
mismos, presentar en formatos diversos sus procesos de indagacion y construccion de
saberes, sean escritos, mapas, opiniones, fotografias, reflexiones, deja de manifiesto las
amplias posibilidades que desde la ensefianza problematizada se puede abordar el
territorio, en donde a través de la indagacion se propicia por el desarrollo de unas
competencias geograficas, que en una mirada sobre el saber hacer, conllevan a una
comprension de la realidad desde una mirada critica y comprometida en términos de

ciudadania.

135



6. Reflexiones a modo de conclusiones

Dentro de los procesos de ensefianza de las ciencias sociales y en ellas la geografia se
pueden rastrear diferentes propuestas pedagogicas y didacticas guiadas por el enfoque de
problemas sociales relevantes y sus distintas acepciones, el desarrollo del primer objetivo
de la investigacion en este sentido, resulta muy interesante para dar cohesion al ejercicio,
pues permitio rastrear las formas en que se esta proponiendo la ensefianza de estas
ciencias en diferentes contextos y considerar que la ensefianza contextualizada, el
pensamiento critico y la formacién ciudadana son lugares comunes en todas las

propuestas cuya base es dicho enfoque.

Correspondiente con lo anterior, el hecho de que la investigacion involucrara la
posibilidad de propiciar y construir espacios intencionados pedagdgicamente, permite
afirmar que dichos encuentros formativos en los que los estudiantes tengan opcion de
indagar y leer reflexivamente las dinamicas que conforman la realidad cercana deberian
tener lugar en las préacticas y discursos que hoy conforman la escena escolar, pues estos
permiten no solamente que dentro de los discursos de los estudiantes hayan apropiaciones
correspondientes a los analisis y deliberaciones de lo que acontece -traducidos en el uso
adecuado de conceptos, el relacionamiento de hechos y el planteamiento de asociaciones
multicausales-, hecho que es vital en la propuesta formativa, sino también que sean
capaces de proponer alternativas de solucion, de busqueda de rutas de actuacién y de
intervencion como ciudadanos, elemento que se convierte en un aporte de gran peso en
los procesos de formacion ciudadana que priman o deberian primar en el espacio que hoy

conformamos.

En tal sentido, el segundo objetivo que sostiene esta investigacion permite afirmar que
hay una correspondencia y un dialogo horizontal entre las competencias geograficas y el

enfoque de PSR para estudiar el territorio, pues como fue sefialado, las reivindicaciones
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de la ensefianza de la geografia involucran la formaciéon de un pensamiento critico y
reflexivo, que dé cuenta del uso racional de los conocimientos escolares en la escena
contemporanea, en la vida real, fomentando que los estudiantes tengan las herramientas
para constituirse como ciudadanos capaces de interpretar sus vivencias socioterritoriales
y proponer alternativas para su transformacién, lo cual directamente involucra el sentido

de competencia que ha abanderado este ejercicio.

Cabe destacar que las 6 competencias geograficas que aqui se establecieron tuvieron la
pretension de acercar el estudio del territorio como contenido educativo en la educacion
media, por tanto los maestros y maestras estan en total libertad de aunar, sintetizar,
ampliar o fortalecer dichas competencias en aras de las posibilidades pedagogicas y
didacticas del contexto donde desenvuelven su praxis educativa, sin embargo, las
competencias aqui esbozadas permitieron dentro de los tiempos de actuacién, reconocer
que efectivamente el tratamiento del territorio y sus problemas presentes como contenido
de aprendizaje en el aula permite construcciones argumentativas de gran peso ciudadano
en los estudiantes, fortaleciendo no solamente la observacion y la explicacion como
habilidades fundamentales del conocimiento geogréafico, sino también el contraste entre
informaciones, los analisis multicausales, el reconocimiento de las ldgicas de poder
locales y las potencialidades de las salidas de campo para la formacion contextualizada y

significativa.

Sobre ello, como maestra de ciencias sociales e investigadora de la didactica de la
geografia me auno al argumento de que proponer alternativas de ensefianza y de

aprendizaje que favorezcan la educacion geografica en la escuela, deben permitir la
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exploracién e indagacién de la realidad y utilizar los conocimientos, procedimientos y
actitudes adquiridas en la vida escolar para la comprension del acontecer social en su
riqueza y complejidad, esto contribuira no solamente a desvanecer la brecha entre escuela
y vida, sino que dara mayor sentido y significado al espacio de la primera y los saberes

que alli construimos.

Permitir que los estudiantes reconozcan la multiplicidad de situaciones sociales, politicas,
econdmicas y culturales dentro del territorio que llevan a su gestién y transformacion, y
potenciar que puedan a partir de ellas explicar lo que sucede en el entorno, aplicando los
conocimientos que poseen en contraste con la realidad, les permite adquirir nuevos
aprendizajes y establecer relaciones mas extensivas y profundas entre los fendbmenos que
se presentan en el territorio, conduciendo a una visién mas dinamica y mas completa del

espacio geogréfico.

Igualmente, partir del interés del estudiante por conocer su realidad inmediata, su
busqueda como sujeto ciudadano, posibilita y amplia las posibilidades de la escuela como
espacio que forma para la vida, reconociendo que en contacto permanente con la escena
sociogeografica se construye conocimiento. Es alli donde esta investigacion busco darse
un lugar, permitir que los estudiantes en su rol ciudadano construyeran aprendizaje y
validar el proceso desde sus dimensiones escolares, acompafiarlo desde la luz de la
geografia y potenciar otras miradas a la realidad territorial, una bisqueda de sentido de la
ensefianza de las ciencias sociales y de la ciencia geografica como pilares para la

formacion critica, reflexiva y participativa.

138



En este punto es pertinente reconocer que las reflexiones y apuntes que se compartieron
en las socializaciones en eventos como el XXIII Congreso Colombiano de Geografia
celebrado en la ciudad de Bogota en octubre de 2019, permitieron dar mayor significado
a la idea de pensar una educacion geografica con sentido social, comprometida en
términos ciudadanos con la busqueda constante de mejorar las propuestas pedagogicas y
didacticas en las escuelas y su contribucion a la formacién de pensamiento critico y
reflexivo, pues los aportes realizados por la comunidad académica avivaron el sentido
formativo que a titulo propio, ha tenido la ensefianza de la geografia para pensar e

imaginar otras realidades posibles.

Ademas, como apreciacion personal y profesional sobre el alcance de este tipo de
ejercicios pedagogicos e igualmente como una ruta de ampliacion para futuras
investigaciones, considero se debe apuntar a hacer de estas experiencias una practica
cotidiana, ampliada a los grupos completos de estudiantes en el aula y a involucrar al
espacio escolar y sus actores hacia procesos de indagacion y de investigacion
direccionados desde lo sociogeografico y conducentes a la reflexién y criticidad del

acontecer social.

Pensar y reflexionar en otros caminos posibles, vincular las nuevas tecnologias en los
escenarios de indagacion escolares, usar sistemas de informacion geografica para mejorar
y ampliar las argumentaciones e interpretaciones de las vivencias territoriales, asi como
continuar contribuyendo a la reduccion de la educacion transmisionista de temas y pasar

a la construccién de una escuela para la vida desde la relacidn con los saberes cientificos,
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pueden ser experiencias significativas que ayuden a la construccidn de un espacio escolar

coherente, critico, libre pensador que contextos como el nuestro nos reclaman.

Finalmente es importante destacar que como aportes la Institucion Educativa se puede
recalcar que se amplio el marco de estudio del area de ciencias sociales, permitiendo
abrirle un espacio a la geografia que se espera sea permanente en el curriculo institucional,
considerando que otros maestros puedan vincularse a este tipo de estrategias pedagogicas
con grupos de investigacion y se motiven a estudiar el territorio desde la
multidisciplinariedad y que la cotidianidad de los estudiantes se haga objeto vivo de
aprendizaje. Y esto nos lleva a considerar que la linea de investigacion en didactica de la
geografia adn puede potenciar las competencias geograficas como propuestas de
fortalecimiento de la presencia de la geografia en la escuela, pues reivindican un lugar
especifico de esta disciplina y aunadas a otras competencias como la argumentativa,
pueden potenciar la formacidn de ciudadanos y ciudadanos conscientes y responsables de

su papel en el territorio y sus posibilidades de actuacion en él.
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8. Anexos

Anexo N°1. Ficha bibliogréafica tematica

Titulo:

Autor: (s)

Autor institucional: SIGLA:

Tipo de publicacion: | Libro Capitulo de libro Articulo

Editorial: Nombre: Ciudad: Fecha:

Revista: Nombre: Volumen: | Numero: | Afo:

Universidad:

Titulo:

Fecha:

Tipo de publicacion:

RESUMEN PALABRAS CLAVES

OBSERVACIONES (comentarios orientadores del uso o de ubicacion de la informacion en el

trabajo de investigacion)
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Anexo N°2 Asentimiento de participacion

Asentimiento informado de participantes en el proyecto de investigacion:

Los problemas sociales relevantes y el desarrollo de competencias geograficas en el

estudio del territorio.

| ASENTIMIENTO DE PARTICIPACION DE ESTUDIANTES

El presente asentimiento esta dirigido a los estudiantes del grado 11° del colegio CECAS, participantes del
proyecto “Los problemas sociales relevantes y el desarrollo de competencias geogréficas en el estudio del
territorio”, cuyo objetivo es analizar de qué manera la ensefianza desde el enfoque de Problemas Sociales
Relevantes permite el desarrollo de competencias geogréficas para el estudio del territorio. La participacion en
este proyecto se realizara desde la conformacion de un grupo estudio del territorio, el cual no implica para usted
algun riesgo fisico o psicolégico. Por el contrario, se pretende fomentar el desarrollo del proyecto como una
oportunidad formativa en el saber geografico y una profundizacién en el conocimiento que le es propio a las
ciencias sociales a partir del estudio del territorio.

Los materiales de trabajo al interior del grupo de estudio, no le ocasionaran ninguna consecuencia negativa a
su situacion académica, desemperio o reputacién, teniendo la libertad y autonomia de renunciar al proyecto

investigativo en el momento que asi lo considere, previo anuncio de la decision a la docente responsable.

Este ejercicio investigativo no tiene una contraprestacion economica a los participantes, su base es la creencia

en procesos formativos extensivos al proceso de educacion formal. Los datos y las declaraciones que emerjan

en el grupo de estudio seran admini s exclusi con fines académicos. Para los fines divulgativos,
tanto en publicaciones o discusiones en conferencias de investigacion se utilizara su nombre; evitando incluir

informacion que no sea necesaria.

Los encuentros del grupo de estudio del territorio se realizaran de 12:30-2:30 los dias que sean convenidos con
los participantes, dentro de la Institucion Educativa.

Acepta participar:

Nombre del estudiante:

Correo electronico y nimero de contacto:

Fecha:

Responsable del proyecto: Docente Luisa Fernanda Ocampo Ospina.
Estudiante de la maestria en Educacion, linea Didactica de la Geografia. Universidad de
Antioquia
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Anexo N°3. Ficha de recoleccion de saberes

Grupo de estudio del Territorio

Ficha de actividad #1

Eleccion de una situacion/problema del territorio

¢Cudl es el problema?

¢Cudl es el problema?

de los probl (Uso/Apropiacién/transf ion)

Breve d

Formato de sintesis de actividades. Proyecto de maestria: Los P. 5. Ry el desarrollo de competencias
geogrdficas en el estudio del territorio. Responsable: Luisa Ocampo O. 2019

155



Anexo N°4 Ficha de recoleccién de saberes

Grupo de estudio del Territorio

UNIVERSIDAD
pEANTIOQUIA  Ficha de actividad #2 Explicar el problema

Estudiantes:

Wil

Identificacién inicial del pr
¢Cudl es el problema?

¢Por qué se considera un problema?

¢Para quién es un problema?

¢Puede seruna ouna encia de otros problemas? ;De cudles? ;Por
qué?

Formato de sintesis de actividades. Proyecto de maestria: Los P. S. Ry el desarrollo de competencias
geogrdficas en el estudio del territorio. Responsable: Luisa Ocampo O. 2019
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Anexo N°5 Ficha de recoleccién de saberes
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Anexo N°. Ficha de recoleccion de saberes

@)y Grupo de estudio del Territorio
HFE
UNIVERSIDAD
DE 1\\'! N‘)Ql 1A
Ficha de actividad #4: Salida de campo 1.
Circuito: Cascada la encantada y vereda Tierra Amairilla.
Municipio de La Estrella
Estudiantes:

Nuestro problema social:

1. Elemento relevantes de nuestro recorrido, relacionados con el territorio

2. Ideas construidas con relacion a nuestro problema de indagacién durante la salida de campo

écémo se evidencia nuestro probl; ?
Hacia y en la cascada Hacia y en la vereda

Formato de sintesis de actividades. Proyecto de maestria: Los P. S. Ry el desarrollo de competencias
geogrdficas en el estudio del territorio. Responsable: Luisa Ocampo O. 2019
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Grupo de estudio del Territorio

UNIVERSIDAD
DE ANTIOQUIA

3. Asi fue nuestro recorrido- Localizacién de el

4. Valoracién de la experiencia (principalmente en términos de la indagacién)

Formato de sintesis de actividades. Proyecto de maestria: Los P. S. Ry el desarrollo de competencias
geogrdficas en el estudio del territorio. Responsable: Luisa Ocampo O. 2019

Anexo N°7. Unidad didactica
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Nombre de la propuesta:
Los problemas
cotidianos del territorio
como problemas sociales
relevantes

Contexto: CECAS — La Estrella
Grado 11°

TEMA: Los problemas en
el territorio como
problemas sociales
relevantes

PREGUNTA: ;Qué
problemas en el
territorio pueden ser
problemas sociales
relevantes?

PROPOSITOS:

General: Reconocer los problemas
sociales que los estudiantes
identifican en el territorio

Especificos:

- Caracterizar los problemas
sociales identificados en el
territorio, sus recurrencias
y significados

- Reflexionar sobre los
problemas sociales
identificados en el territorio

- Establecer relaciones entre
los problemas
socioterritoriales por medio
de una red de problemas

COMPETENCIAS:

-El estudiante analiza de forma
critica los elementos presentes en
un territorio y las posibilidades de
intervencion del mismo

-El estudiante plantea problemas
relacionados con el impacto del
elemento  antrépico en la
configuracion de un territorio

-El estudiante construye
argumentos combinando
dimensiones temporales y
espaciales para explicar los
fenébmenos que configuran un
territorio

-El estudiante establece relaciones
causales entre los problemas
presentes en un territorio utilizando
informacion geogréafica para su
interpretacion

-El estudiante valora y respeta
opiniones, posturas y argumentos
de otros frente a diversos
fendmenos sociales y territoriales
-El estudiante reconoce en el
debate y el disenso argumentado
oportunidades de aprendizaje

CONTENIDOS

Duracién:
2019

Segundo

semestre
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Conceptuales: Territorio, problemas sociales, intervencion
antropica, relaciones de poder, delimitacién territorial, procesos
territoriales.

caracterizacion sobre tal problema en un esquema, guiada por
unas preguntas orientadoras: ¢ Cuél es el problema?, ¢ por qué
se considera un problema?, ;para quién es un problema?,
¢puede ser una causa 0 una consecuencia de otros problemas?
Y pasara a socializarla en el grupo

4. Representacion del problema social elegido: Cada estudiante
de forma libre, deberd presentar al grupo de estudios el
problema social que ha elegido para el ejercicio investigativo,
evidenciando en la exposicion porqué considera que es un
problema social y su relacion con el territorio. De esta
socializacion quedara una relatoria elaborada por quien
coordina el espacio.

SECUENCIA DIDACTICA 1: Aproximacion conceptual RECURSOS | ESTRATEGI
Y MEDIOS AS DE
EVALUACIO
N
MOMENTO DE INICIO: (2 horas) Telas Evaluacion
Territorializar: En el primer encuentro, se conforman grupos | Hilos permanente y
estudio y se hace una introduccion en la que se informa sobre las | Agujas formativa:
finalidades del trabajo. Se establece una primera relacion teérica | Marcadores participacion
con aquello que para los estudiantes es el territorio Colores durante el
Cada estudiante contara con una tela y diversos materiales para | Bisuteria proceso.
explicar de manera gréafica qué entiende por territorio, con todos Producto:
los trabajos se realizard una primera colcha de retazos a medida colcha de
que avanza la socializacion. retazos
MOMENTO DE DESARROLLO: (6 horas)
1. Después de la socializacidn de los saberes previos sobre el
territorio, el propdsito es contrastar aquellos elementos y
expresiones que sean mas recurrentes en lo socializado, con
algunas aproximaciones tedricas a esta acepcion. Para ello se
inducira la discusion sobre el concepto a partir de imagenes
alusivas al territorio y algunas definiciones de este, lo cual
permitird que los estudiantes puedan hallar distancias y
proximidades entre aquello que expresaron y lo que se | Iméagenes Evaluacion
propone tedricamente sobre esta acepcion. sobre territorio formativa:
2. Posteriormente, teniendo una idea mas amplia sobre lo que es | Cinta participacién
el territorio, los estudiantes deberan abstraer alguin problema | Hojas de papel durante el
que alli podria manifestarse y lo compararan con situaciones | Lapiceros
problematicas que puedan reconocer en la cotidianidad de sus | Lapices Eroccel,\so.t )
territorios. Pliegos de Fir(:%augeos'
En una ficha de condensacidén de saberes, una estudiante | papel recoleccion de
tomara nota de aquellos problemas que son identificados por | Cartulinas saberes
sus comparfieros y al finalizar la sesién expondra la sintesis de | Tijeras (momento 1)
la actividad. Pegante Esquemnas por
3. Cada estudiante se apropiara de una problematica que pueda | Colores blemas
identificar en su territorio y que llame su atencion, lo | Marcadores pro 02
movilice. Realizard después de la eleccidon, una primera | Bisuteria (momento 2)

Relatoria a cargo
de uno de los
participantes
(momento 3)
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MOMENTO DE CIERRE: (2 horas) Evaluacion
Red de problemas: Todos los participantes del grupo de | Pliegos de formativa:
discusion crean una red fisica que, a partir de conceptos | papel participacion
abstraidos del ejercicio anterior, permitan conectar las | Hilos durante el
probleméticas identificadas. Con ello se busca dar cierre al | Palabras clave | proceso.
primer momento de exploracion de saberes e introducir el | y conceptos Producto:
ejercicio de investigacion escolar acerca de los problemas | Pegante Relatoria de
sociales identificados en el territorio. Chinches encuentro a
Marcadores cargo de uno de
los participantes
MOMENTO DE INICIO: (1 hora)
Preparacion al trabajo en campo:
Los estudiantes se preparan para realizar el trabajo de campo,
destinado a recorrer la parte urbana del municipio de La Estrella
y una zona representativa de la parte rural, esta eleccidén obedece
especificamente a la idea de traer elementos de contraste y de
enriquecimiento de los saberes de los estudiantes sobre el
territorio y de esta manera, apuntar a una interpretacion y
argumentacion mas amplia sobre asuntos territoriales. Tablero Evaluacion
Para hacer la preparacion se realiza un conversatorio en el que se | Marcadores ermanente
pregunta qué consideran o imaginan que se pueden encontrar en | Lectura del ?ormativa' y
la salida frente a sus problemas de indagacién, en qué elementos, | plan de participac.ic’)n
escenarios u objetos creen que estos podrian manifestarse y | desarrollo durante el
cuales son los elementos que necesitamos para realizar | municipal
exitosamente este ejercicio. De esta forma, se propone que con | Analisis de Igrroocc(iejg;w'
base en las argumentaciones ya realizadas acerca del problema | imagenes Relatorl'a;i
social de indagacion, la salida de campo permita una ampliacion | Narrativa
del marco comprensivo e interpretativo del territorio, no una | sobre el cargo d_e uno de
o . . ; . o los participantes
visita  desprevenida, sino  plenamente intencionada | territorio
pedagdgicamente, en favorecer la observacion consciente de los
fendmenos territoriales, la huella antrdpica en su configuracion,
y las multiples formas en que se expresan los problemas sociales
de indagacion en el territorio siderense.
Asimismo, se realizard lectura de un fragmento del plan de
desarrollo municipal para dar mayor amplitud a la salida de
campo, en términos de tener un mayor espectro de elementos
para el analisis en los problemas de indagacion.
MOMENTO DE DESARROLLO: (5 horas) Evaluacion
Se realizara la salida de campo teniendo en cuenta los acuerdos Celular o formativa:
a los que se haya llegado en el encuentro anterior, se solicitara a cAmara participacion
los estudiantes que, durante esta, se tomen fotografias y se vayan L apiceros durante el
resolviendo algunas preguntas en una ficha de recoleccion de 2 de salid proceso.
saberes, la cual orienta el ejercicio de interpretacion de la Guia de salida Productos:
. . . . . | de campo :
realidad territorial. Las preguntas aqui contenidas estaran - Fichade
dirigidas a develar como se manifiesta el problema en la salida recoleccion
de campo, qué contradicciones encuentran entre lo que se ha de saberes
trabajado del municipio, por ejemplo, en el Plan de desarrollo y - Relatoriaa
lo que realmente se ve al estar en contacto directo con el cargo de
territorio. Para este momento los estudiantes deberan elegir el uno de los
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formato en el que presentaran sus hallazgos, Fotoensayo, ensayo
escrito, presentacion con diapositivas.

Durante la salida de campo se contard con la visita de un
funcionario de la Alcaldia municipal para que relate algunas
caracteristicas medioambientales y sociales del territorio desde
la perspectiva de la administracion municipal.

participante
S

MOMENTO DE CIERRE: (5 horas)

Después de realizar la salida de campo se llevara a cabo un
conversatorio para socializar los elementos hallados en este
espacio. Es importante abrir este espacio de retroalimentacién
con el fin de dar mayor cohesion a los saberes construidos por
los estudiantes durante todo el proceso de indagacién y su
concrecion en el ejercicio en campo.

Para este momento, se propone que la construccion de la
presentacion final de los problemas sociales se realce en el
espacio del grupo de estudios, permitiendo también la
retroalimentacion tanto entre pares como con la docente guia.
Finalmente, después de la presentacion final en pleno de los
problemas de indagacion, cada equipo de trabajo narrara su
experiencia en el grupo de estudios del territorio, destacando la
importancia o no de estudiar el territorio desde los problemas que
en él se presentan.

Computadores
Fotografias
Proyector
Grabador de
VOZ

Evaluacion
formativa:
participacion
durante el
proceso.
Producto:
Presentaciones
o Fotoensayo
Grabaciones de
entrevistas
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