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"QUERO FAZER EXPERIENCIAS E DESCOBRIR
COISAS SOBRE OS TUBAROES, BALEIAS E OUTROS
PEIXES." ...OU A ABORDAGEM EXPERIMENTAL

DAS CIENCIAS NA EDUCACAO DE INFANCIA.
CONHECER O MUNDO PARA O CUIDAR.
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Resumo

Tendo em conta que nas orientagdes curriculares para a educagdo pré-escolar
(OCEPE) a sensibilizacao as ciéncias sociais e naturais e a responsabilidade e cons-
ciéncia ambiental e de sustentabilidade sao aprendizagens a promover na educagio
de infancia (EI) e que as criancas tém interesse em explorar o meio envolvente me-
diante a sua curiosidade natural sobre o mundo, procurei saber o que elas dizem
acerca da aprendizagem das ciéncias na EI. Nesta comunicacao far-se-a a apresen-
tagdo de um estudo de caso na Regido Autébnoma da Madeira (RAM), pelas vozes de
um grupo de criangas, no qual focamos os seus planos de a¢do na area de Conheci-
mento do Mundo e as atividades que, nesse 4mbito, fazem no seu quotidiano na EI.
Complemento, esta abordagem etnogréafica com uma analise as plantas de 19 salas de
EI. As vozes das criancas indicam que elas desejam conhecer o mundo designada-
mente os animais, todavia nao realizam atividades que deem resposta a esses planos.
Acresce o facto de nenhuma das salas analisadas possuir uma area de atividades or-
ganizada no sentido de promover a aprendizagem experimental das ciéncias. Urge,
por isso, repensar a organiza¢ao do ambiente educativo nas salas de EI no sentido de
promover a abordagem as ciéncias no ambito da area de conhecimento do mundo.

Palavras-chave: drea de conhecimento do mundo, abordagem as ciéncias, edu-
cacao de infancia, orientagdes curriculares, vozes das criangas.

Abstract
“l want to experiment and find out about sharks, whales and other
fish.”... or the experimental approach to science in early childhood edu-
cation. Know the world to take care of him.

Bearing in mind that in the curriculum guidelines for early childhood educa-
tion (ECE) awareness of the social and natural sciences and responsibility and en-
vironmental and sustainability awareness are learnings to be promoted in ECE and
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that children have an interest in to explore their surroundings through their natu-
ral curiosity about the world, I sought to know what they say about science lear-
ning in ECE. In this paper, a case study will be presented by the voices of a group
of children, focusing on their action plans in the area of world knowledge and the
activities they do in their daily life in ECE. This ethnographic approach is comple-
mented by a documentary analysis of the floor plant of 19 classrooms of children
aged 3 to 6 years. The voices of children indicate that they want to know the world,
namely animals, but do not perform activities that respond to these plans. In ad-
dition, none of the floor plans analyzed have an organized area to promote experi-
mental learning of the sciences. Therefore, it is urgent to rethink the organization
of the educational environment in order to promote the approach to science in the
area of world knowledge in de ECE.

Keywords: children’s voices, curriculum guidelines, early childhood education,
ethnography with children, world knowledge, science learning

Introducao®

A Educagdo em Ciéncias, onde se pretende que a crianca/aluno desenvolva
competéncias entre as quais a de aprender a pensar sobre questdes cientificas e
tecnoldgicas, tem vindo a merecer, desde ha muito, a atengio do sistema educativo
no que concerne a promocao da literacia cientifica desde os primeiros anos (Mar-
tins, Veiga, Teixeira, Tenreiro-Vieira, Vieira, Rodrigues & Couceiro, 2009).

As Orientagdes Curriculares para a Educagao Pré-Escolar (OCEPE) (Silva, Mar-
ques, Mata & Rosa, 2016), encaradas como suporte curricular de apoio aos educa-
dores de infancia, estdo organizadas em 3 partes: o Enquadramento Geral, com os
Fundamentos e Principios da Pedagogia para a Infincia; as Areas de Contetido,
com &reas do saber com estrutura propria, como a area de Formagao Pessoal e So-
cial, a area de Expressao e Comunicagio e a area de Conhecimento do Mundo. Por
fim, a Continuidade Educativa e Transi¢oes.

Nos Fundamentos e Principios da Pedagogia para a Infincia, ou seja, desde os
zero anos, defende-se o papel da crianca como sujeito e agente do seu processo
educativo, propondo-se que ela deve compreender e dar sentido ao mundo que a
rodeia, através do seu potencial enorme de energia e da sua curiosidade natural.

Por seu turno, na 4drea de Conhecimento do Mundo, destacam-se os objetivos
de desenvolver a sensibilizagao as ciéncias sociais e naturais e o de promover o
desenvolvimento da responsabilidade e consciéncia ambiental e de sustentabili-
dade, incrementando atitudes, valores e competéncias de preservacao do patrimé-
nio natural, cultural e paisagistico. Nesse sentido, as OCEPE (Silva, et al., 2016) sao

OO
1o Este estudo é uma parte de uma investiga¢ao mais vasta realizada no 4mbito da tese
de doutoramento intitulada “Linhas Curriculares e Praticas de Educagdo de Infancia.
Um Estudo pelas Vozes das Criangas.”
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claras quanto as propostas de condugao de pequenas investigagdes e experiéncias
por parte das criangas, para aprender conceitos e desenvolver processos e atitudes,
afirmando que:

“[...] O contato com seres vivos e outros elementos da natureza e a sua
observac¢ao sao normalmente experiéncias muito estimulantes para as
criangas, proporcionando oportunidades para refletir, compreender e
conhecer as suas carateristicas, as suas transformacdes e as razdes por
que acontecem [...]” (p. 90).

Torna-se, por isso, fundamental envolver as criancas em atividades praticas
do tipo investigativo (S4, 2000), pois esta abordagem desenvolve diferentes tipos
de competéncias, nomeadamente ao nivel dos conhecimentos, atitudes, valores e
competéncias pessoais e sociais, desmistificando-se “a ideia da importancia do «fa-
zer pelo fazer», de que a actividade fisica gera compreensao, do valor intrinseco de
qualquer experiéncia, de que uma experimentacdo comec¢a com a observagio e
dura apenas enquanto algo esta a acontecer.” (Martins, Veiga, Teixeira, Tenreiro-
-Vieira, Vieira, Rodrigues & Couceiro, 2007, p. 34).

A érea de Conhecimento do Mundo tem também como objetivo desenvolver a
sensibilizacdo as ciéncias sociais e naturais, as atitudes positivas da crian¢a na re-
lagdo com os outros, os cuidados consigo propria e a criagdo de hébitos de respeito
pelo ambiente e pela cultura, existindo uma relagdo com todas as demais areas de
contetido das OCEPE (Silva, et al., 2016).

Na componente de introdugido a metodologia cientifica da-se relevancia aos
interesses das criancas e seus conhecimentos prévios. Com efeito, o educador de
infancia deve estar atento a estes conhecimentos, pois revelam pontos de partida
para novas situagoes de aprendizagem (Martins, et al., 2009). Nesse sentido, o edu-
cador amplia e contextualiza-os, estimulando a curiosidade e o desejo das criangas
de saberem mais.

A abordagem de aspetos cientificos que ultrapassam as vivéncias das criancas,
o0s seus interesses pessoais e descobertas, permite-lhes que construam a sua iden-
tidade e conhecam o meio fisico e social em que vivem. Para a explicagao dos fe-
némenos, sublinhe-se a importancia da realizacao de registos e da interpretaciao
dos dados, comparando as ideias iniciais com as ideias adquiridas no final da(s)
experiéncia(s) (Silva, et al., 2016).

Assim, a exploragao ou experimenta¢io com registos das ideias prévias e das hi-
péteses devem seguir as fases da abordagem experimental das ciéncias, a saber: 1)
observacao; 2) formulagio de perguntas ou da questdo-problema; 3) definicao das
hipéteses; 4) experimentacao; 5) verificagao das hipéteses/resultados, de modo a
clarificar as ideias das criangas, e registos e comunicagao.

Ainda, no que concerne ao conhecimento do mundo fisico e natural, Silva et al.
(2016) afirmam que:

O contato com seres vivos e outros elementos da natureza e a sua observagio sdo
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normalmente experiéncias muito estimulantes para as criangas, proporcionando
oportunidades para refletir, compreender e conhecer as suas carateristicas, as suas
transformacgdes e as razdes por que acontecem (p. 90).

Nesta linha, é imperativo pensar a literacia cientifica na EI e sobretudo agir,
criando contextos de aprendizagem que a promovam em que a crian¢a tenha um
papel fundamental nesse processo.

Metodologia

Participaram neste estudo 26 criangas (13 meninos e 5 meninas) com idades com-
preendidas entre os 2 anos e meio e os 6 anos de idade. Todas com nacionalidade
portuguesa e a frequentar um estabelecimento publico de educagao e ensino de
uma zona urbana da RAM, o qual designei de Jardim.

O trabalho de campo insere-se no paradigma da investigacao qualitativa, na
condicao de ser um estudo de caso (Stake, 2012) de cariz etnografico com criangas
(Graue & Walsh, 2003; Vasconcelos, 2016), em que as técnicas de recolha de infor-
magcao utilizadas, para aceder as vozes das criancas foram: entrevistas etnograficas
e observacdo participante (Fino, 2003), complementadas com notas de campo, re-
gistos de imagens e produgdes das criangas. Destas, foram analiados os registos das
criangas (n=19) como resposta a questao colocada pela educadora de infancia no
inicio do ano letivo “Na escola eu quero...”.

As técnicas de andlise de informacao utilizadas foram: sistematizacao e redugao
dos dados, realizadas ao longo do trabalho de campo, e interpretagao direta com
agregacao categorial/temaética (Stake, 2012). Recorri, também, a triangulacao meto-
doldgica e de dados para validar a investigacao.

Com o objetivo de compreender, reflexivamente, o quotidiano das criangas na
El, através das suas vozes, parti da seguinte questao: o que dizem as crianc¢as sobre
o seu quotidiano na EI? Desta, emergiram outras questdes em torno de varias di-
mensdes de andlise das quais destaco, para este artigo, “o que querem fazer” e “o
que fazem” no Jardim.

Resultados

Na dimensao “o que querem fazer” no Jardim, as criangas referiram, sobretudo, o
desejo de brincar, revelando ser transversal nas suas vozes, mas também que querem
aprender (“trabalhar”, no dizer das criangas), em que descortinei a sua forma holis-
tica de aprender e a vontade em participar efetivamente no seu quotidiano na EI.

Nos registos “Na escola eu quero” de 19 criancas, apenas 7 meninos, com idades
compreendidas entre os 4 e os 5 anos, referiram atividades relacionadas claramente
com a area do Conhecimento do Mundo, mas nenhuma menina o fez.

Sublinhe-se que as criangas mais novas dizem que gostam sobretudo de brincar
e as mais velhas, para além disso, também dizem gostar de aprender: “eu quero
aprender a ser inteligente, quero aprender a mexer em telemoéveis, quero ser capaz
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de comer sozinho, quero brincar muito na casinha das bonecas, quero aprender a
mexer nos ferros, micro-ondas e maquinas, eu quero ser médico quando for gran-
de” (Joao, 4 anos).

Dada a curiosidade das criangas pelos seres vivos, o interesse pela descoberta
do mundo fisico e natural é evidente nos planos destas criangas. A realizagdo de
experiéncias também: “[...] Quero fazer experiéncias e descobrir coisas sobre os tu-
bardes, baleias e outros peixes. [...]” (Joaquim, 5 anos); “Quero [...] descobrir como
sdo os dentes do tubarao, [...] e aprender a apanhar gafanhotos.” (Marco, 5 anos);
“Quero ([...] conhecer animais e saber coisas sobre eles. Quero ver bichinhos ao
microscopio.” (Tomé, 5 anos).

Na dimensao “o que fazem” no seu quotidiano no Jardim, com quem e onde, as
criancas referiram atividades orientadas pelos adultos e atividades livres por esco-
lha delas, realizadas com os “amigos” na sala e no exterior ao ar livre. O Joaquim (5
anos.) diz que o Tomé é seu amigo “porque brincamos juntos e tornamo-nos ami-
gos [...]”. Sendo que valoram muito as brincadeiras no exterior da sala e o contacto
com o mundo natural, por contraponto ao tempo que passam confinadas na sala:
“O exterior também é um espaco onde as crian¢as brincam livremente dando aso
a sua imaginacdo, sobretudo através do faz-de-conta. O Marco, com um saco de
plastico nas maos [cheio de pedrinhas apanhadas no chao], o Tomé, o Miguel e o
Joaquim cantam agarrando-se uns aos outros. “ (nota de abs.).

Porém, as brincadeiras no exterior sdo, por vezes, condicionadas pelos adultos
com o pretexto de zelar pela seguranca e higiene das criancas, limitando-lhes a ex-
ploragao livre do espago e dos materiais naturais como pedras, terra, 4gua, folhas,
arvores e relva e, com isso, impedindo-as de avaliar o risco e de aprenderem a ser
mais fortes e a respeitarem a natureza (Bilton, Bento & Dias, 2017), porque, digo eu,
nao se pode amar o que nao se conhece.

A andlise das plantas das salas de atividades", incluindo a da sala das criancas
participantes neste estudo (n=20), indica que predominam areas tradicionalmente
associadas ao faz-de-conta, as artes visuais e “trabalhos”, a biblioteca, a garagem e
aos jogos (ver Figura 1).

OO
" Estou grata aos meus alunos pela sua colabora¢do na recolha e partilha das plantas
das salas de atividades onde realizaram os respetivos estagios.
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Figura1 - Planta de uma das salas analisadas

N3ao existe, portanto, uma area organizada para o Conhecimento do Mundo me-
diante, por exemplo, a abordagem experimental das ciéncias, assim como nao é
evidente nestas salas a existéncia de materiais diversificados de apoio a exploragao/
experimentac¢ao do mundo fisico e natural.

Posto isto, apresento de seguida uma sintese das interpretacdes reflexivas das
informagdes recolhidas neste estudo.

Conhecer o mundo, na educacéo de infancia,
para o respeitar e cuidar

E fundamental ouvir as vozes das criangas acerca do seu quotidiano na EI. O
que planeiam fazer, o que fazem, como, com quem e porqué, sio questdes que se
impdem numa educagio plena, em que a crianga tem o direito de ser tida em conta
acerca dos assuntos lhe dizem respeito (Mendes, 2019). E a compreensdo do mundo
que arodeia, mediante a promogao da literacia cientifica (Martins, et al., 2007, 2009;
Silva, et al., 2016), é um deles.

As criangas representam o seu quotidiano na EI numa cultura lidica de pares e
em consonincia com as linhas curriculares e praticas de EI consubstanciadas em
atividades reféns de conce¢des de crianca e do que deve ser a sua educacio naquele
contexto. Ainda assim, num mundo a parte de (re)significacdo cultural e identitaria
da infancia, mediante a cultura ladica e simbdlica que é permitida as criangas, es-
tas constroem a brincar o seu proprio mundo (Mendes, 2019).

Assim, a exploracao e experiéncias, como formas de experimentacao ativa de
aprendizagem das coisas, denotam a vontade das criancas em querer agir, desco-
brir e participar, num misto de curiosidade, aventura e desejo de aprender muito
proprio das criangas em idade de EL
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Neste nivel de educagao, tal como é afirmado nas OCEPE, “E essencial que se
va construindo uma atitude de pesquisa, centrada na capacidade de observar, no
desejo de experimentar, na curiosidade de descobrir numa perspetiva critica e de
partilha do saber.” (Silva, Marques, Mata & Rosa, 2016, p. 86). Contudo, nas salas de
atividades analisadas ndo h4 um espago organizado intencionalmente para a area
das ciéncias. Aquela em que as criangas poderiam fazer experiéncias e explorar,
questionar e compreender as coisas do mundo fisico e natural, constitui uma la-
cuna na organizacdo do contexto educativo até porque é na area de Conhecimento
do Mundo que “A crianga deve ser encorajada a construir as suas teorias e conheci-
mento acerca do mundo que a rodeia.” (Silva, et al., 2016, p. 85).

Portanto, os contextos de EI sdo (ou podem ser), de facto, os melhores amigos da
abordagem as ciéncias, se escutarmos e entendermos os interesses pessoais das crian-
¢as como ponto de partida para a construc¢io de linhas curriculares em ag¢do: “[quero]
descobrir coisas sobre crocodilos [...]” (José, 5, reg.); “E também conhecer animais e
saber coisas sobre eles. Quero ver bichinhos ao microscopio.” (Tomé, 5, reg.).

E premente que a participacio das criancas no seu processo de aprendizagem
seja a matéria base para as linhas curriculares (co)construidas nos contextos de EI,
abrindo-as ao Conhecimento do Mundo.

Por conseguinte, a organizacdo do ambiente educativo (interior e exterior) tem
de ser construido e (re)pensado para e com as criancas. Para tal, é imperativo o 6b-
vio: escutar as criangas sobre os seus interesses de aprendizagem, criando espago-
-tempo e promovendo atividades que deem repostas nesse sentido, em particular
através da metodologia de trabalho de projeto.

Estou em crer que sera um contributo efetivo para o desenvolvimento de uma
cultura ambiental desde cedo na EI, mediante a abordagem ativa e experimental
do conhecimento do mundo.

Sublinho, ainda, a necessidade de desenhar cursos de formagao continua que
visem fomentar processos de escuta das criancas e respetivos registos em contextos
de EI Serd igualmente necessario aprofundar na formagcao inicial dos educadores
de infincia a questdo da abordagem experimental das ciéncias na educagio das
criangas e, a par disso, promover nos estabelecimentos de educagio e ensino a in-
formacao e o debate alargado a toda a comunidade educativa.

Acalento, por fim, a expectativa de que este estudo possa contribuir para a in-
contornavel valorizagdo da escuta das criangas nas opg¢des curriculares que sub-
jazem as praticas de EI, designadamente no Ambito da 4rea de Conhecimento do
Mundo, como processo de promogao da literacia cientifica, através de uma borda-
gem experimental e ladica.
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