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Znaczenie kontekstu spotecznego w procesie uczenia si¢
ucznidéw — obszary poszukiwan

Joanna Trzopek-Paszkiewicz?

Abstrakt

Przedmiotem niniejszego artykutu jest poszukiwanie zmiennych $rodowiskowych, maja-
cych istotny wplyw na uczenie si¢ uczniéw. Autorka prezentuje fragmenty swoich badan, gdzie
przedstawia opini¢ uczniow na temat istotnosci wyodrgbnionych osi spotecznych w szkole oraz
identyfikuje obiecujace zaleznosci pomiedzy zmiennymi, otwierajace mozliwosci dalszej eks-
ploracji jakos$ciowej. Analiza wykazata, Zze uczniowie lubiacy szkol¢ chetnie angazuja sig
w zycie klasy i szkoly oraz sa aktywni w swoim $rodowisku. ZaleznoS$ci te zostaty zweryfiko-
wane jako istotne statystycznie.

Stowa kluczowe: przywodztwo edukacyjne, kontekst spoteczny, osie spoteczne

The significance of social context for student’s learning process
— the areas of exploration

Abstract

The main goal of this chapter is to explore and identify social variables that impact a stu-
dents’s learning. The Author presents a piece of own research about student’s opinions of sig-
nificance defined social axes and identifies promising correlations between variables that could
be qualitatively explored. The data analysis indicates that students that like school are willing to
be involved in the classroom and school and they are active in their social context as well.
These correlations find out as statistical significant.
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Wprowadzenie

Wspotczesna orientacja na wyniki oraz mierzalne aspekty jako$ciowego
procesu uczenia si¢ powodujg ograniczanie nauczania do poziomu klasy 1 szko-
ty w oderwaniu od kontekstu spotecznego, w ktorym uczniowie funkcjonuja
i Z ktorego wchodza do systemu edukacji. Niniejszy artykut jest wynikiem szer-
szych poszukiwan zmiennych spotecznych, majacych znaczacy wptyw na ucze-
nie si¢ ucznidéw w szkole. W opinii autorki kluczowym zagadnieniem i waznym
zadaniem dla przywoédztwa edukacyjnego jest wiaczanie do procesu uczenia
si¢ kontekstu spotecznego, bo tylko w kontekscie spolecznym uczniowie sg
w stanie dostrzec warto$¢ edukacji. Wyniki badan sa obiecujace i na tym eta-
pie koncentrujg si¢ na poszukiwaniu odpowiedzi na pytanie o to, czy ucznio-
wie, ktorych kontekst spoteczny jest uwzgledniany w szkole, czuja si¢ bardziej
sprawczymi 1 lubig swojg szkote. Zaprezentowane zostang istotne statystycznie
zalezno$ci powigzane z faktem lubienia szkoty przez uczniow.

Zalozenia teoretyczne

Obecny w spoteczenstwie neoliberalizm spowodowal zwrot uczenia si¢
ucznidw 1 nauczania w kierunku mierzalnych efektéw, ktore mozna policzy¢
iporéwnac. Taka izolacja trwa od czasow Kartezjusza. Wedlug kanadyjskiego
filozofa Charlesa Taylora mozemy méwi¢ o izolacji jednostki od niej same;,
innych ludzi i $rodowiska (Tylor, 2012; Wiatr, 2015). Indywidualizm zastapit
wspolnotowos¢, czego konsekwencja jest oderwanie szkoty od kontekstu spo-
tecznego uczniow.

Kontekst spoleczny jest szczegolnie istotny w przypadku ucznidow, gdyz
badania edukacyjne dotyczace tej grupy musza zawsze by¢é prowadzone
z uwzglednieniem kontekstu spotecznego (Schaffer, 2005). Dzigki psycholo-
gom poznawczym wiemy, ze to w kontekscie spolecznym weryfikujemy war-
to$¢ rzeczy 1 zjawisk — lepiej postrzegamy te, ktdre s3g spolecznie pozadane
i cenione (Bruner, 1973). Warto przy tej okazji zada¢ sobie pytanie o wartos¢
edukacji w spoteczenstwie. Czy edukacja, rozumiana na poziomie szkoty pod-
stawowej i gimnazjum jako wiedza szkolna, ma dla uczniow jaka$ warto$c?
Czy uwazaja ja za przydatng 1 uzyteczng w zyciu? Udzielenie odpowiedzi na te
pytania prowadzi do tego, ze nie mozemy ignorowa¢ kontekstu spolecznego
I nie uwzglednia¢ go w planowaniu i realizacji proceséw edukacyjnych.
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Lew Siemionowicz Wygotski i Rudolph H. Schaffer srodowisko spoteczne
nazywaja ,,kontekstem”. Kontekst ,,jest tworem wielowarstwowym: zaznaczaja
si¢ tu wplywy historii, polityki, ekonomii, techniki, literatury. Kontekst jest
nieodtagczng cze¢scig srodowiska spotecznego, do ktorego nalezy dziecko. Spe-
cyficznym kontekstem jest srodowisko klasy szkolnej” (Filipiak, 2011, s. 58).

Na podstawie analizy literatury autorka wyodrgbnita pig¢ obszaréw, ktore
wydajg si¢ wspolne dla badaczy zwracajacych uwage na problem kontekstu
I Srodowiska spotecznego. Nalezg do nich: dom (rodzina), sgsiedztwo, grupa
znajomych poza szkota, instytucje poza szkola, zwyczaje (tradycje).

Pojecie rodziny w pedagogice spotecznej ma szczegdlne znaczenie, jako
najblizsze otoczenie czlowieka i zarazem pierwszy obszar jego socjalizacji
I rozwoju. Rodzina odgrywa kluczowa rol¢ w procesie wychowawczym czto-
wieka. ,,To wiasnie rodzina wprowadza dziecko w $wiat wiezi spotecznych,
uczy nawigzywania bliskich kontaktow, przekazuje podstawowe wiadomosci,
dotyczace $wiata spotecznego, wreszcie stanowi rodzaj tacznika pomiegdzy
dzieckiem a swiatem dorostych (...) rodziny” (Czarnecki, 2012, s. 407).

Sasiedztwo zostato opisane jako nizsza forma spotecznos$ci lokalnej, czyli
egzosystem. Magdalena Czub w ksigzce Diagnoza funkcjonowania spoteczno-
emocjonalnego dziecka w wieku od 1,5 do 5,5 lat pisze o modelu ekologiczno-
transakcyjnym, ktory umozliwia analize czynnikow wewnetrznych 1 zewnetrz-
nych, majacych wplyw na rozwdj jednostki we wczesnym dziecinstwie. Jako
czynniki zewnetrzne wskazuje ,,mikrosystem (czynniki zwigzane z rodzing
dziecka), egzosystem (czynniki zwigzane z najblizszym srodowiskiem spotecz-
nym, w ktorym zyje rodzina) oraz makrosystem (czynniki zwigzane z war-
tosciami narodowymi i kulturowymi)” (Czub, 2010, s. 27).

Odwotanie do zwyczajéw 1 tradycji panujagcych w domu stanowi w rozu-
mieniu Czub makrosystem. Pisze ona o sieci wsparcia lokalnego, gdzie obok
szkoly lokuje si¢ instytucje pomocy spotecznej, §wietlice srodowiskowe, orga-
nizacje pozarzadowe, dostep do zaje¢ dodatkowych i wspierajacych dziecko
oraz opieke zdrowotng (Czub, 2010, s. 32).

W opisywanych w niniejszym artykule badaniach wyodrebnienie z sasiedz-
twa grupy kolezenskiej mialo na celu zbadanie, czy szkolne grupy kolezenskie
sg roztgczne z grupami kolezenskimi, tworzonymi w §rodowisku ucznia.

Czes¢ badaczy wskazuje takze na inne aspekty, ktore nalezy wzig¢ pod
uwage analizujgc kontekst spoteczny, takie jak: reformy, stuzba zdrowia, spra-
wy lokalne 1 globalne. Trevor Male i1 Ioanna Palaiologou wskazujac na osie
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spoteczne poza szkotg, ktore powinny by¢ brane pod uwage, méwia o ,,ekologii
spoteczno$ci” (ang. the ecology of the community) Iub ,,ekosystemie spoteczno-
$ci” (Male, Palaiologou, 2013, s. 19).

Opis badan

Celem niniejszej pracy jest prezentacja czesciowych wynikéw badan
przeprowadzonych w okresie maj-czerwiec 2018 r. w trzech miejscowosciach
wojewoddztwa matopolskiego (wies — Dobra (n = 91), miasto do 25 tys. miesz-
kancow — Mszana Dolna (n = 65) oraz miasto powyzej 100 tys. Mieszkancow
— Krakéw (n = 78)). W badaniu ankietowym wzicto udziat 235 uczniow (n = 235),
w tym 122 kobiety i 11 me¢zczyzn. Respondenci to uczniowie klas 7 oraz
I gimnazjalnych. Celem badania byta eksploracja pojgcia kontekstu spoteczne-
go oraz identyfikacja osi spotecznych poza szkola, ktére przyczyniaja si¢ do
wzmocnienia procesu uczenia si¢ i rozwoju uczniow.

Kontekst spoteczny zostal podzielony na pig¢ obszaréw: dom, sasiedztwo,
grupa kolezenska, zwyczaje (tradycje) oraz sposob spedzania czasu wolnego po
szkole. Autorka zadata uczniom nastgpujace pytania:

1. Czy w Twojej opinii w Twojej szkole jest wazne to, co dzieje si¢ u Cie-

bie w domu?

2. Czy w Twojej opinii w Twojej szkole jest wazne to, co dzieje si¢ u Cie-
bie w sasiedztwie/wspolnocie lokalnej?

3. Czy w Twojej opinii w Twojej szkole jest wazne to, co dzieje si¢ u Cie-
bie i Twojej paczki znajomych?

4. Czy w Twojej opinii w Twojej szkole jest wazne to, w jakich instytu-
cjach spedzasz czas po szkole?

5. Czy w Twojej opinii w Twojej szkole sg wazne zwyczaje/tradycje panu-
jace w Twoim domu?

6. Czy miejsce zamieszkania wptywa na oceng istotnosci wyodrebnionych
osi spotecznych (dom, sasiedztwo, grupa kolezenska, zwyczaje/tradycje
oraz sposob spedzania czasu wolnego po szkole)?

7. Czy opinia ucznidow o tym, ze zaj¢cia szkolne sg interesujace, wplywa
na ich zaangazowanie w zycie szkoty?

8. Czy zaangazowanie w zycie szkoly wplywa na aktywno$¢ ucznidw
w Srodowisku?

9. Czy opinia, ze wiedza szkolna jest nieprzydatna w zyciu, wptywa na
przeswiadczenie, ze w Zyciu moge by¢ kim chece?
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Uczniowie na kazde z pytan mogli udzieli¢ odpowiedzi: tak (1), raczej tak
(2), nie (3), raczej nie (4).

Wyniki

Przeprowadzone badania wykazaly, ze w opinii uczniow ich kontekst spo-
teczny nie jest wazny w szkole. Ponizszy wykres przedstawia usrednione wyni-
ki dla kazdej z trzech grup badania (wies$, miasto do 25 tys. mieszkancow, mia-
sto powyzej 100 tys. mieszkancow). Jak mozna zauwazy¢, zakres $rednich
zmierza w kierunku odpowiedzi 3 (nie) i 4 (raczej nie). Analizujac ponizszy
wykres, widzimy, ze rozbiezno$¢ Srednich w ramach danego pytania nie jest
duza. Srednie roznig si¢ pomigdzy pytaniami, mozna wigc wysunaé wniosek, ze
najmniej istotny w szkole jest obszar sasiedztwa oraz to, w jaki sposob i W ja-
kich instytucjach uczniowie spgdzaja czas po szkole.

Wykres 1. Opinia uczniow na temat istotnosci kontekstu spotecznego w szkole
— §rednia arytmetyczna dla poszczeg6lnych osi

m Opinia uczniéw nt. istotnosci

4,00 wydarzen domowych w szkole

m Opinia uczniéw nt. istotnosci
sasiedztwa w szkole

m Opinia uczniéw nt. istotnosci

grupy réwiesniczej w szkole

Opinia uczniéw nt. istotnosci

szkole

B spedzania czasu wolnego w
Opinia uczniéw nt. istotnosci
O zwyczajow/obrzedéw w
szkole
3,15 3.01 3,03 2.‘333_13 3,18F
2,57 [T 2,61 2,615 2,69

Srednia

Wies Miasto do 25 tys. Miasto powyzej 100
tys.

Zamieszkanie

Po poddaniu kazdego z pytan bardziej szczegotowej analizie mozemy uzy-
ska¢ wiecej informacji. Z odpowiedzi na pigé pierwszych pytan wynika, ze:
e 53% ucznidw uwaza, ze w szkole nie jest wazne to, co dzieje si¢
u nich w domu,
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e 81% ocenia sasiedztwo jako niewazne w Szkole,

® 56% respondentdéw jest zadania, ze w szkole nie nie jest wazne to,
co dzieje si¢ u nich i ich grupy rowiesniczej,

e 80% ucznidow uwaza, ze w ich szkotach nieistotne jest to, w jakich
instytucjach spedzajg czas po szkole,

e 58% sadzi, ze zwyczaje/tradycje panujagce w ich domu nie sg waz-
ne w szkole.

Sasiedztwo 1 instytucje, w ktérych uczniowie spedzaja czas po szkole, sa
najmniej waznymi osiami sposrod wszystkich powyzej wyodrgbnionych.
Wskazane osie sg obszarami wymagajacymi dalszej eksploracji i identyfikacji
zmiennych, ktérych wiaczenie do procesu nauczania w szkole moze wzmocnic¢
uczniow i ich uczenie sie.

Interesujaca wydaje si¢ analiza relacji migdzy stwierdzeniem ,,Lubie szko-
t¢” a opinig o uzytecznosci i przydatnosci szkolnej wiedzy w zyciu. Okazato
sie, ze uczniowie, ktorzy lubig szkote (41,7%), uwazaja, ze wiedza szkolna jest
uzyteczna i przydatna w zyciu. Uczniowie, ktdrzy nie lubig szkoty (33,3%),
majg przeciwne zdanie (odpowiedz nie). Jesli do jednoznacznej odpowiedzi
,hie” dodamy takze ,raczej nie”, odsetek ten wzrasta do poziomu 56,8%.
Oznacza to, ze prawie 57% ucznidéw, ktorzy nie lubig szkoty, nie uwaza takze,
Ze uczg si¢ w niej rzeczy przydatnych i uzytecznych w ich zyciu. Jak wigc
sprawi¢, aby uczniowie lubili miejsce, w ktorym spedzajg przewazajaca czes$¢
dnia w calym okresie dziecinstwa 1 adolescencji?

Analiza korelacji wykazala istnienie zwigzku pomiedzy stwierdzeniami
,Lubie szkote”, ,,Podczas lekcji czuje si¢ dos¢ dobrze, nawet gdy odpowiadam
przy tablicy” (r = 0,57; p < 0,05) oraz ,,Che¢tnie angazuj¢ si¢ w rézne obowiazki
w klasie 1 szkole” (r = 0,46; p < 0,05). Wynika z tego, Ze istnieje umiarkowana
zalezno$¢ pomiedzy ,,lubieniem szkoty” i dobrym w niej samopoczuciem oraz
motywacja ucznidow do zaangazowania w rdézne obowiazki klasowe i szkolne.
Obie te zaleznosci nalezy uzna¢ za statystycznie istotne.

W dalszym etapie badan szukano odpowiedzi na nastgpujace pytania:

1. Czy miejsce zamieszkania wptywa na oceng¢ istotnosci wyodrebnio-
nych osi spotecznych (dom, sgsiedztwo, grupa kolezenska, zwycza-
jeltradycje oraz sposob spedzania czasu wolnego po szkole)?

2. Czy opinia uczniow o tym, ze zajecia szkolne sg interesujace, wptywa
na ich zaangazowanie w zycie szkoty?
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3. Czy zaangazowanie w zycie szkoly wplywa na aktywnos$¢ uczniow
w $srodowisku lokalnym?

4. Czy opinia, ze wiedza szkolna jest nieprzydatna w zyciu, wpltywa na
przeswiadczenie, ze w zyciu mogg by¢ kim chce?

W tym celu wykonano test t-Studenta dla prob zaleznych (w przypadku obu
zmiennych badamy t¢ samg grupg¢). Spetniono zalozenie o normalnosci rozkta-
du dla obu zmiennych. Hipoteza zerowa dla wszystkich pytan dotyczyta zato-
zenia o braku wptywu pierwszej zmiennej na drugg, np. hipoteza zerowa dla
pytania pierwszego zakltadala, ze miejsce zamieszkania nie wplywa na oceng
istotnosci wyodrebnionych osi spotecznych.

Test t-Studenta wykazat istotno$¢ opisanych zaleznosci w kilku przypad-
kach (p < 00,5). Oznacza to, ze réznice pomi¢dzy zmiennymi sg istotne, a szan-
sa na to, ze wyniki uzyskano przypadkowo, jest mniejsza niz 5%.

W przypadku pytania pierwszego, tj. czy miejsce zamieszkania wptywa na
oceng istotnosci wyodrebnionych osi spotecznych (dom, sgsiedztwo, grupa ko-
lezenska, zwyczaje/tradycje oraz sposob spedzania czasu wolnego po szkole),
hipoteza zerowa, zaktadajaca brak wplywu, moze zosta¢ odrzucona w przypad-
ku sgsiedztwa (p = 0,00) oraz sposobu spedzania czasu po szkole (p = 0,01).

Istnieje takze istotna statystycznie zalezno$s¢ pomiedzy zaangazowaniem
W zycie szkoty a aktywnos$cig ucznidow w srodowisku. Dla tej zaleznosci nalezy
odrzuci¢ hipotez¢ zerowa o braku wptywu z prawdopodobienstwem p = 0,00,
co oznacza 0% szans na przypadkowos$¢ otrzymanych wynikow. Identyfikacja
tej zalezno$ci pozwala wigc stwierdzié, ze uczniowie, ktorzy lubia szkote, chet-
nie angazuja si¢ w obowiazki klasowe i1 szkolne, a to zaangazowanie ma istotny
wplyw na ich aktywno$¢ w srodowisku. Jest to interesujacy wstep do dalszych
badan 1 eksploracji jakosciowe;.

Odrzuci¢ hipoteze zerowa mozemy takze w pytaniu czwartym. Opinia
ucznidow o tym, ze wiedza szkolna jest nieprzydatna w zyciu, wptywa istotnie
na prze§wiadczenie, ze w zyciu moga by¢ kimkolwiek chea (p = 0,00).

Podsumowanie

Przeprowadzone badania wykazaly, Ze w opinii uczniow ich kontekst spo-
teczny nie jest wazny w szkole. Sasiedztwo 1 instytucje, w ktérych uczniowie
spedzaja czas po szkole, sa najmniej waznymi osiami sposréd wyodrebnio-
nych (odpowiednio 81 i 80% uczniéw udzielito takiej odpowiedzi). Wskazane
osie sg obszarami wymagajacymi dalszej eksploracji 1 identyfikacji zmiennych,
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ktorych wiaczenie do procesu nauczania w szkole moze wzmocni¢ uczniow
I ich uczenie si¢. Obiecujgcym polem analizy jest takze identyfikacja korelacji
pomigdzy lubieniem szkoty i sktonnoscig do angazowania w zycie klasy i szko-
ty. Uzyskane wyniki w sposob bardzo wyrazny przedstawiajg zwigzek miedzy
lubieniem szkoly a zaangazowaniem uczniow w zycie klasy i szkoty oraz ich
aktywnoscig w srodowisku. Mozna wiec powiedzie¢, ze istnieje cata grupa po-
wigzan, dla ktorych osig wspdlng jest fakt lubienia szkoty. Wcigz otwarte 1 bu-
dzace wiele watpliwos$ci pozostaje pytanie o to, co sprawia, ze uczniowie lubig
szkote, dobrze si¢ w niej odnajduja, czuja si¢ wilaczeni i upodmiotowieni. Uzy-
skane wyniki pozwalaja sadzi¢, ze obrany kierunek badan jest stuszny, ale wy-
maga dalszej eksploracji jakosciowe;.
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