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Tadeusz W. Nowacki

KU SZKOLE DEMOKRATYCZNE]

Prehistoria zagadnienia

Prehistoria powinna dotyczyé prawdopodobnie plemion pierwotnych, ktére nie
spisywaly swej historii, nie znajac pisma. Jezeli tak, to woéwczas tzw. szkoly lesne obo-
wigzywaly cala mlodziez meska, gdyz stanowily warunek inicjacji, przyjecia w poczet
dorostych czlonkéw plemienia'.

Jednakze dla dazen demokratycznych prehistoria jest czas o wiele blizszy, gdy po-
jawily sie pierwsze formy demokratyczne. Jest to czas greckiego polis, miasta-panstwa.
Tam tworzone s3 gimnazjony, w ktérych mlodziez rozwijala si¢ fizycznie, stuchata
nauk moralnych, piesni narodowych, uczeszczata do teatru, a takze czesto sama przy-
gotowywala przedstawienia, zawody, gonitwy. Z tego okresu pochodzi stowo greckie
schole, z ktérego to slowa rozwinelo si¢ pozniejsze pojecie szkofa. Normalnie schole
tlumaczy sie jako czas wolny, gdyz szkoly greckie byly przeznaczone dla miodziezy
rozporzadzajacej czasem wolnym, nalezacej do uprzywilejowanych mieszkancéw po-
lis. Dokladniejsza analiza slowa schole wskazuje, ze nie pokrywa si¢ ono ze stowem
argeia, oznaczajacym nicnierobienie — lenistwo. Schole oznacza bowiem czas wolny,
ale tylko od zaje¢ koniecznych dla utrzymania zycia, ktére w polis nalezaty do niewol-
nikéw 1 domownikéw, czas, ktéry mozna bylo poswiecié panstwu. Szkoly greckie przy-
gotowywaly do uczestniczenia w sprawach panstwowych tu praksein, uczyly wyglasza-
nia méw i zglebiania probleméw panstwowych?,

Szkoly te odpowiadaly demokracji greckiej, ktéra byla demokracja ludzi wolnych,
ojcéw rodzin, tych, ktérzy kierowali praca domownikow i niewolnikéw. Ich nastepcy
przygotowywali sie do przejecia funkcji petnionych przez ojcéw w radzie i w zgroma-
dzeniach.

Byla to wiec z naszego punktu widzenia bardzo ulomna demokracja. Uczestniczyto
w niej okolo 1 procentu mieszkanicéw polis — reszta: domownicy i niewolnicy, pozba-
wiona byla praw obywatelskich. Mozna tu przeprowadza¢ paralele z demokracja szla-
checka w dawnej Rzeczypospolitej, w ktérej réwniez penia praw cieszyla sie tylko
szlachta, obejmujaca co prawda okolo 10 procent mieszkancéw, a wiec w stosunku do
wolnych Grekéw dziesieé razy liczniejsza.

! Zob. T. Nowacki, Szkice z dziejow ksztalcenia zawodowego do poczgtkow XIX wieku, Warszawa
1967.
2H. Arendt, Vita activa oder vom tdtigen Leben, Miinchen—Ziirich 1981.
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W dawnej Rzeczypospolitej ksztalcenie bylo udostepnione przede wszystkim sy-
nom szlacheckim. We wczesnym sredniowieczu, gdy bylo ono droga prowadzaca do
stuzby Kosciolowi, dostep do szkétek parafialnych byt szerszy: korzystali z nich miesz-
czanie, a takze chlopi. Réwniez pézniej owe elementarne szkoly byly dostepne dla
wszystkich stanéw, o ile zaistniala sprzyjajaca sytuacja: przychylnos¢ dziedzica lub
ksiedza — od tego ostatniego zalezal byt nauczyciela i szkdtki, w ktérej uczono tylko
religii.

Prawdziwa szkola, p6znofeudalne gimnazjum, w ktérej uczono faciny i greki, lite-
ratury lacinskiej i greckiej, byla zapelniona przez mlodziez szlachecks; z rzadka trafi
do niej syn chlopski lub mieszczansk, i to przewaznie w charakterze ucznia-stugi.

Te i inne przyczyny sprawiajg, ze zaréwno szkoly lesne w plemionach pierwotnych,
szkoly starogreckiego panstwa-miasta, jak i szkoly w okresie feudalizmu, nie tylko
w absolutyzmie, ale takze w Rzeczypospolitej szlacheckiej, zaliczamy do prehistorii
zagadnienia demokratyzacji szkoly. I choé niektére idee greckiego ksztalcenia promie-
niowaly na ksztalcenie w okresie feudalizmu, a wplyw ten wzmdgl si¢ w okresie rene-
sansu, to jednak wlasciwy wybuch idei demokratycznych miat dopiero nastgpié, a byt
on zwiazany z filozofia oswiecenia.

Narodziny wspélczesnej demokracji

Kopemik zdetronizowal Ziemi¢, usuwajagc ja z centralnego stanowiska we
wszechswiecie i degradujac do jednej z wielu planet. Galileusz zainicjowatl sposéb ba-
dan i myslenia, ktéry na dlugi okres zdominowal dzialania naukowe. Z kolei prace
Darwina zdetronizowaly cztowieka. Przestal on by¢ szczeg6lnym tworem Boga, stwo-
rzonym na podobienstwo Stwércy, a stal si¢ po prostu ostatnim ogniwem w ewolucji
gatunkéw. Oswiecenie odwrécilo sie od Objawienia, wyjasniajac wszystko za pomoca
Rozumu, ktéry zajal centralne miejsce w filozofii oswiecenia.

Jednoczesnie tworzyla si¢ nowa koncepcja czlowieka, wolna od metafizycznych
interpretacji. W ujeciu Bacona, czlowiek byt stworzeniem przede wszystkim walcza-
cym o byt. Stad ,walka wszystkich przeciwko wszystkim”. Dla wytlumaczenia spolecz-
nego zycia ludzi siegnal Bacon po pojecie z dawnego prawa rzymskiego, mianowicie
po pojecie ‘kontraktu’. Ludzie bowiem zawierali miedzy soba co$ w rodzaju kontraktu.
Sadze, ze stad pojecie to przejat Jan Jakub Rousseau — jeden z czolowych filozofow
o$wiecenia. | on uwazal za pierwotne istnienie indywiduum. Ludzie zrzeszaja sie na
podstawie umowy spolecznej. Uciekajac spod twardych praw natury i zwigzanych z nig
koniecznosci, wchodza w umowe, dzieki ktérej latwiej zwalczaé jest gtéd i chldd, roz-
budowywaé szczegélne ludzkie otoczenie. Lecz jednoczesnie traca przy tym na rzecz
spoleczenstwa wiele ze swoich podstawowych praw. A podstawowe prawa — to wol-
nos¢ i rownos¢.

Jan Jakub Rousseau jest Janem Chrzcicielem rewolucji francuskiej. Cala grupa filo-
zoféw, myslicieli, przyczynita sie do stworzenia podstaw teoretycznych rewolucji, ale
Rousseau jest jednym z najwazniejszych. Rewolucje francuska wzniecito mieszczan-
stwo, walczace o pelnie praw obywatelskich, ale hasla, ktére gloszono w czasie rewolu-
cji, nie dotyczyly tylko burzuazji, lecz wszystkich ludzi. Wyrazono je w stynnej Dekla-
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racji Praw Czlowieka i Obywatela, uchwalonej 27 sierpnia 1789 roku przez francuskie
Zgromadzenie Narodowe. Zawarto w niej ,zasady naturalnej sprawiedliwosci”
i Jistotne prawa ludzi”, okreslajace zar6wno zycie jednostek, jak izycie spoleczne.
Przedstawiaja one jednoczesnie primum verumn, naturalne i niezafalszowane prawdy,
w ktére nikt nie moze powatpiewaé>.

Juz w dwu pierwszych artykulach deklaracji znajdujemy prawa ludzkie
i obywatelskie, zawierajace ,podstawowe prawdy”. Pierwsze zdanie artykulu pierwsze-
go glosi wolnosciowy charakter praw ludzkich: ,Ludzie rodz3 si¢ wolni i réwni w swych
prawach”. Z kolei pierwsze zdanie artykulu drugiego brzmi: ,Celem kazdego politycz-
nego zwiazku jest ochrona naturalnych i niezbywalnych praw ludzkich™.

Celem rewolucji, wyrazonym w Karcie Praw Czlowieka i Obywatela, byla przebu-
dowa ustroju spolecznego, aby rzeczywiscie chronit on ludzkie prawa. To z kolei wy-
magalo przebudowy wszystkich dziedzin zycia spolecznego. Od razu tez dostrzezono
niezwykla waznos¢ przygotowania miodych do zycia w nowym ukladzie spotecznym —
przygotowania ich do tego, aby czuli si¢ wolnymi obywatelami o jednakowych, réw-
nych prawach. Posypaly sie projekty zupelnie nowej organizacji wychowania publicz-
nego. Jednym z pierwszych byl projekt Talleyranda, ale znacznie dalej posunat sie
w swym projekcie Marie-Jean-Antoine-Nicolas Caritat, Marquis de Condorcet. Inne
projekty, zglaszane miedzy innymi przez Mirabeau, Lavoisiera, Lepelletiera, St. Justa,
Babeufa, nawet wtedy gdy bardziej radykalizuja niektére aspekty albo wystepuja prze-
ciwko pewnym fragmentom projektu Condorceta, nie obejmuja tak szerokiego hory-

3 ,Zasady naturalnej sprawiedliwosci” i istotne prawa ludzkic” tacza si¢ z koncepcja natury ludzkicj.
Miata ona obejmowaé caloksztalt cech istotnych dla czlowicka. W' starozytnosci do cech tych zaliczano
wrodzone czlowickowi dazenie do bytu spolecznego, co wyrazano okresleniem dzoon politikon — zwicrzg
uspolecznione. Ta koncepcja zostata podwazona w pismach filozofii o$wiccenia, poczawszy od Hobbesa,
kicdy to podkreslono indywidualistyczny charakter cAowicka. Pierwotna jest jednostka, natomiast spote-
czenstwo powstalo w drodze umowy, dzigki ktorej jednostka zyskala poczucie bezpicczenstwa, uwolnita sie
od zagrozen naturalnych. ‘T'akg abstrakcyjng, wyizolowang jednostka postugiwat si¢ Th. Hobbes w swoich
rozwazaniach. Przcjat ja J. Locke, a péinicj J.J. Rousseau.

W zwigzku z koncepejg natury ludzkicj i przynaleznymi jej cechami powstalo pojgcic prawa natury,
obcjmujgce ,niczbywalne” wlasciwosci cztowieka: dazenic do wolnosci, réwnosci, samodielnosci. Liczba
cech naturalnych czdowicka i ich nazwa byly rézme u réimych myslicicli oswiccenia (Locke, Kant, Rousscau,
Staszic). Prawa czowicka wyrazila Deklaracia Praw Czlowieka i Obywatela, poimicj znalady si¢ one
w konstytucji amerykanskicj.

Uchwalona przez Zgromadzenic Ogolne ONZ Deklaracja Praw Czlowieka jest uwazana akze za wyraz
naturalnych praw ludzkich. Ide¢ naturalnych praw ludzkich podjely ruchy obrony praw czlowicka
w rozmaitych panstwach. Wyrazem ich dzialalnosci byl migdzy innymi dokument helsinski.

W nauce prawa prawo natury poddano wielostronnej krytyce — zaréwno naturalistyezne prawo natury,
poprzedzajgce [ilozofi¢ o$wiccenia, jak i oéwicceniowy wersje tego prawa. Prawo natury odzylo jednak
w koncepcjach politycznych, szczegélnie w koncepcjach demokratycznych.

* Oswicceniowe, racjonalne prawo natury rozwijato matematyczne modele myslowe, ksztahujace spo-
s6b patrzenia. Przyjete antropologiczne przestanki umozliwity za pomoca myslowej abstrakeji wyzmaczanic
praw, niczaleznych od jakicgokolwick istnicjagcego porzadku. Wyosobnicnic jednostki i przeciwslawienie jej
spolecznosci zostalo umozliwione przez koncepcjg .niespotecznego” stanu natury ludzkiej. Taki status
naturalis zostat czasowo i ze wzgledu na swa waznosé odgraniczony od status civilis, wydobyty ze $wiata
uladzonego spolecznie i ogladany jako jednostka sama w sobie.

Ten odmicniony sposéb widzenia naturalnego stanu cAdowieka pozwolit na powstanic nowoczesnych
idei oraz teorii politycznych i pedagogicznych, na wyréznienie czlowicka i obywatela, wolnosci i réwnosci,
spoleczenstwa i organizacji panstwowej, woli jednostki i woli ogétu, wolnosci i autorytetu, samookreslania
i uwarunkowan zewnetrznych osoby, a takze nauki o umowie spolecznej, wprowadzajacej lad do nieladu.
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zontu filozoficznego. Condorcet pierwszy wyartykulowal podwaliny nowej polityki
szkolnej, opartej na podstawach antropologiczno-historycznych i filozoficzno-poli-
tycznych®.

Condorcet swoj Raport o ogdlnej organizacji szkolnictwa publicznego rozpoczyna
stowami:

~Celem ksztalcenia narodowego jest udostepnienie kazdemu czlowiekowi srodkow zaspo-
kojenia jego potrzeb i zapewnienie dobrobytu, rozpoznanie jego praw i oznaczenie obo-
wigzkéw do wypelnienia, zapewnienie wszystkich mozliwoéci doskonalenia zrecznosci za-
wodowej, przygolowanie do funkgji spotecznych, do ktérych moze zosta¢ powolany i do
kiérych jest uprawniony, zapewnienie rozwoju talentow, ktére czlowiek otrzymal od natury
— i przez 1o ustanowienie rzeczywistej rownosci miedzy obywatelami, réwnosci politycznej,
kiéra powinna byé prawem — taki musi by¢ cel szkolnictwa narodowego i z tego stanowiska
jest to nakaz uprawnionych do wladzy politycznej”.

Nowa organizacja szkét publicznych, zaprojektowana przez Condorceta dla Fran-
cji, nie byla przeznaczona dla okreslonego obszaru panstwowego. Kazdy bowiem po-
lityczny zwigzek powinien dazyé do takiego samego celu: umozliwienia kazdemu
czlowiekowi swobodnego rozwoju osobowosci, gdyz kazdy czlowiek jako obywatel jest
w pojeciu prawa réwny z innymi obywatelami.

Prawo do ksztalcenia i rozwoju jest dla Condorceta prawem czlowieka, ktérego wy-
konanie ma zagwarantowaé panstwo przez ogdlnie obowigzujagce ustawodawstwo
szkolne. W konsekwencji Condorcet postuluje utworzenie ogdlnego szkolnictwa pu-
blicznego, znajdujacego sie poza wplywem zewnetrznych sit politycznych, szkolnictwa
podporzadkowanego tylko autorytetowi wladzy ustanowionej przez lud. Pierwszym
wiec zalozeniem organizacji szkolnictwa publicznego jest suwerennosé ludu. Tworzy
to wraz z postulatem wolnosci i réwnosci obywatelskiej fundament, na ktérym Con-

% Maria-Jean-Antoine-Nicolas Caritat, Marquis de Condorcer urodzit si¢ 17 wrzesnia 1743 roku w Ri-
bemont w Picardii, w rodzinic szlacheckiej. Ueczgszczat do szkét jezuickich w Reims. Bardzo wezesnie
przejat si¢ idea cztowieka jako istoty wolnej i rozumnej, kiéra odrzuca wszystkie przesady, gusla, doktryny,
aby urzeczywistni¢ w sobie ludzko$é ,w swojej wlasnej wiedzy i uczciwosci swego ducha”.

Wyznawcy tej idei pozostal Condorcet przez cale zycie. Uchylit si¢ od tradycyjnej w swej rodzinie ka-
riery wojskowej. Studiowal matematyk¢, nauki przyrodnicze i filozofi¢ oéwicceniowz. W mlodosci jako
matematyk i fizyk byl wspétpracownikiem encyklopedii [rancuskicj. Znano go jako myslicicla humanistycz-
nego. W roku 1770 przyjeto 27-letnicgo Condorceta do Akademii Nauk, w kiérej pozniej zostal sckreta-
rzem. W roku 1782 zostal cztonkiem Akademii Francuskicj.

W roku 1789 Condorcet wiacza si¢ do nurtu rewolucy)nego. Zostaje czlonkiem Rady Gminncj Paryza,
zaklada razem z Emanuclem Siéyesem ,Sociélé 1789”. Jest autorem jednego z najbardziej upowszechnio-
nych pism ulotnych: ,Co to jest stan trzeci”. Dwa lata pozniej zostaje wybrany z miasta Paryza do Zgroma-
dzenia Narodowego. Jako przedstawiciel komisji nauczania, wnosi do legislatywy 20 i 21 kwictnia 1792
roku plan nowej organizacji szkolnictwa publicznego we Francji. Jako deputowany, a péznicj wiceprezydent
Konwentu Narodowego (od wrzesnia 1792), pracuje nad tckstem ustawy. Tekst ten odpowiada wyobraze-
niom Zyrondystow.

Po upadku Zyrondy w czerweu 1793 zostaje zadenuncjowany i oskarzony przed Konwentem. Udaje
mu si¢ unikna¢ aresztowania i skry¢ w Paryzu. Mimo niesprzyjajacych okolicznosci, ukrywania si¢ i przcsla-
dowania przez jakobinéw, nie utracil wiary w ogolny rozum i jego wartosé. Zachowujac dystans i obicktyw-
nos$¢, tworzy swe znane dziclo: Zarys historyczny postgpu ludzkiego ducha.

Z nicznanych powodéw opuszcza swojg kryjowke wiosng 1794 roku i ukrywa si¢ dluzszy czas w kamice-
niotomach Montrouge pod Paryzem. Rozpoznany 27 marca w gospodzie, zostaje przckazany wladzom.
Nastepnego dnia znaleziono go martwego w ccli.
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dorcet stawia zadania prawnej regulacji szkolnictwa publicznego. Jego argumentacja,
ktéra popiera owe zadania, wyznacza az do dzis stanowiska w tej sprawie.

Pierwszy postulat Condorceta dotyczy zniesienia wszystkich przywilejow w zakresie
ksztalcenia. Tylko bowiem wéwczas mozna gwarantowaé¢ prawo do ksztalcenia, na-
uczania i doskonalenia wszystkich umiejetnosci i zdolnosci kazdemu czlowiekowi, bez
wzgledu na pleé, wiek i pochodzenie.

Uzyskanie politycznej réwnosci nie jest ostatecznym celem. Prowadzi¢ ma ono do
wolnosci obywateli i tym samym do zaspokojenia politycznego, gdy zostana usuniete
ekstremalne nieréwnosci panujace w konkretnych sytuacjach zyciowych. Najwazniej-
szym srodkiem do osiagniecia tego celu jest ksztalcenie ogdlne catego ludu. Z nim
wiaze Condorcet swoje nadzieje. Model przyszlego spoleczenstwa, w ktérym panuje
wolnos¢ i rowno$¢, wyprowadza z wlasnej sfery zyciowej. Dla cztonka Akademii Nauk
i Akademii Francuskiej wartosci te zostaly zrealizowane w europejskiej spotecznosci
uczonych. Republika uczonych w duchu wolnym od wszelkich wiezéw, oswobodzo-
nym od autorytetdéw i starych nawykéw, uznajacych tylko autorytet rozumu, rozwijata
taka aktywnosé, jakiej Condorcet oczekuje od kazdego obywatela. Gdy ludzie sami
bada sie rzadzili, polacza szczescie indywidualne z ogolnym dobrobytem.

Pierwsza wiec troska Condorceta jest takie upowszechnienie wychowania
i ksztalcenia, na jakie tylko pozwola istniejace mozliwosci i okolicznosci. Mimo to
Condorcet spoglada poza szkole dla dzieci i mtodziezy, kiedy postuluje, aby ksztalce-
nie nie zostalo przerwane w momencie ukonczenia szkoty. Edukacja bowiem powinna
objac wszystkie szczeble wiekowe, jako ze dla wszystkich jest ona pozyteczna i mozli-
wa. Od mysli Condorceta rozpoczyna sie rozwdj idei i nowoczesne ksztalcenie doro-
stych. Spelnia ono nie tylko funkcje kompensacyjne. Wyréwnanie opdznien z lat dzie-
ciecych i mlodzienczych posiada powazne znaczenie, ale ksztalcenie dorostych jest
wynikiem zmian zachodzacych w spoteczenstwie, znajdujacym sie na etapie przemian,
ktorych zrédlem jest rewolucja w przemysle i w rzemiostach. Proces ten znajdzie
oparcie w nowym porzadku politycznym. Education permanente jest dla Condorceta
zadaniem do wykonania przez ksztalcenie polityczne i doksztalcanie zawodowe.

W prawie czlowieka do ksztalcenia sa skupione, wedtug Condorceta, potrzeby za-
réwno jednostki, jak i spoleczenstwa, tak wysoko bowiem stawia on zagadnienie edu-
kacji. Instruction generale stanowi uniwersalne narzedzie, pomocne w postepie spole-
czenstwa jako calosci. Bedzie przydatne w przezwyciezeniu ekonomicznie uwarunko-
wanych przeciwienstw klasowych, a szczegélnie podziatu na klase ,ludzi madrze my-
$lacych” i tych, ktorzy im wierza, na klase pan6w i niewolnikéw.

Oswiecenie pomoze w zrealizowaniu réwnosci. Poniewaz rozum jest taki sam
w sensie ogblnym, jak i w kazdej myslacej istocie, réznice wyplywajace ze stanowiska
socjalnego 1 poziomu wyksztalcenia zostana zniwelowane. Jednostkom moze dac
przewage tylko sama natura — przez wyposazenie w rozum i ,prawdziwy wglad”. Urze-
czywistnienie praw czlowieka do ksztalcenia si¢ nie moze prowadzi¢ do mechaniczne-
go réwnania, lecz do uwolnienia wszystkich od obciazen klasowych i podzwigniecia na
wyzszy poziom. Takie byly fundamentalne zasady projektu edukacyjnego Condorceta.

Drugim 2z3daniem, jakie wysuwa Condorcet, jest ograniczenie licznych
i roznorodnych szkét stanowych oraz stuzacych wybranym grupom. Jest to wiec jakby
uszczegdlowienie w zakresie edukacji ogdlnego postulatu znoszenia wszelkich przy-
wilejow. Miejsce owych rozmaitych szkél zajaé powinna szkota jednolita, rozczlonko-
wana horyzontalnie, zapewniajgca mozliwos¢ przechodzenia na wyzsze szczeble
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ksztalcenia. Ma to wiec by¢ jak gdyby jedna szkofa, realizujaca te same programy,
gwarantujaca wszystkim takie same prawa do nauczania. Autor pragnie ja rozszerzyé¢
na cate terytorium panstwa, stworzy¢ sie¢ szkolna, uwzgledniajac cechy nowoczesno-
Sci. Zaplanowana przez niego instytucja ma zapewni¢ kazdemu z jednej strony réw-
nos¢ pod wzgledem szans edukacyjnych, z drugiej zas rozwijanie wszelkich indywidu-
alnych talentow.

Réwnosé i wolnosé maja byé realizowane w calosci organizacji szkolnej, zawieraja-
cej pie¢ stopni. Rozpoczyna sie od szkoly elementarnej, aby poprzez wyzszy stopien
szkoly prowadzié¢ do dalszych instytucji ksztalcacych i do szkét wyzszych. Ukorono-
waniem systemu jest Narodowe Towarzystwo Nauki i Sztuld, dzielace sie na rozmaite
kierunki, klasy, sekcje.

Condorcet przypomina, ze zaden talent nie powinien si¢ zmarnowa¢ ani ze wzgle-
du na jednostke, ani ze wzgledu na ojczyzne. Nauczanie ma by¢ na wszystkich szcze-
blach bezptatne. Dzieci z klas biednych powinny przechodzi¢ na nastepny szczebel,
jezeli tylko wykaza odpowiednie uzdolnienia. Dzieci biedne uzdolnione, jako ,dzieci
ojczyzny”, maja otrzymaé pomoc ze skarbu panstwa. Uwalnianie od kosztéw naucza-
nia i réznorodnos¢ stypendiéw uzupelniaja organizacyjna strone systemu szkolnego.

Trzecie zadanie Condorceta odnosi si¢ do dydaktyki, a scislej: do tresci ksztalce-
nia. Szkoly publiczne nie moga ujmowaé w programie tresci stanowych lub zawodo-
wych: powinny zajmowa¢ si¢ jedynie ksztalceniem ,o0gdlnym”, ktére na réznych stop-
niach obejmuje ,caly system wiedzy ludzkiej” i w ten sposéb wyposaza w fundament
niezbedny dla kazdego p6zniejszego ksztatcenia zawodowego czy praktyki zawodowe;.

Postulowane przez Condorceta ksztalcenie ogélne odpowiada zasadniczemu prze-
konaniu o prawie do swobodnego wyboru zawodu, jako czesci praw wolnosciowych
jednostki. W tym zakresie autor raportu wyprzedzit koncepcje Humboldta, a takze
Marksa, ktérego poglady uwidaczniaja wpltyw rewolucji francuskiej na pézniejsze pro-
jekty rozwiazan organizacji i tresci ksztalcenia. Marks marzyt o absolutnej dyspozycyj-
nosci jednostki, zdolnej podjaé kazda prace i dowolnie czesto jag zmieniac.

Czwarte zadanie Condorceta dotyczy sposobu nauczania i procesu wychowawcze-
go. Tres¢ nauczania powinna zawieraé tylko to, co przynosi nauka, co jest zgodne
z racjonalno-naukowa wiedza. Wszelkie nienaukowe tresci trzeba wylaczyc.

Juz w preambule do swojego Raportu Condorcet formutuje aksjomat obowigzujacy
we wszelkim nauczaniu. ,Pierwszym warunkiem nauczania jest uczyé tylko prawdy”.
Szkota wigc okresowi o§wiecenia zawdziecza daznosé do respektowania prawdy.

Zadaniem szkoly francuskiej jest zaznajomi¢ lud francuski z osiggnieciami ducho-
wymi filozofii, ukazaé drogi i osiagniecia rozumu, przygotowaé do nieustannego po-
stepu przyszle generacje.

Condorcet krytykuje dawne nauczanie, z jego niepraktycznymi studiami historyczno-
literackimi, bledami, przesadami, emocjami, ktére wptywaja na kierunek i charakter my-
§lenia. Dawne tresci nauczania — stwierdza autor Raportu — obslugujg rozum, ale go nie
rozwijaja. W projektowanym przezen ksztalceniu ogélnym pierwsze miejsce zajmuja
matematyka i nauki przyrodnicze. One tworza dydaktyczne centrum, gdyz w nich pod-
stawy myslowe sa wlasciwe, reguly myslenia surowo przestrzegane. Prowadza one do
racjonalnej jasnosci i nie potrzebuja dowodu na swa uzyteczno$é praktyczng.

Od Condorceta rozpoczyna sie nauczanie tresci, wyznaczanych przez nauke, na
podstawie racjonalnej wiedzy i rozumienia. Problem naukowo zorientowanego doboru
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tresci i metod nauczania stanowi dzisiaj postulat obowiazujacy na wszystkich pozio-
mach ksztalcenia i jest waznym problemem dydaktyki i polityki szkolne;j.

Piaty postulat Condorceta odnosi sie do traktowania i oceniania uczniéw: nie po-
chodzenie i stan spoleczny, lecz uzdolnienia i osiagniecia stanowia podstawe wyboru
i uzyskiwania pozycji spotecznej. Autor pisze, ze szkola, kierujac sie ideg sprawiedli-
woéci, powinna dzieciom, miodziezy i dorostym otwiera¢ drogi, odpowiadajace ich
kwalifikacjom i zdolno$ciom. Szkola jest realizatorem rownych szans w ksztalceniu,
a jednoczesnie ma wprowadzaé w podstawowe sensy zawodéw i w swiat pracy. Whie-
sie ona bowiem swéj wkiad w porzadek spoteczny, gdy przez racjonalng organizacje za
pomocy obiektywnych kryteriéw sterowaé bedzie drogami awansu spolecznego, pro-
cesami wstepowania i zstepowania w organizacji spotecznej. W przyszlosci zaden
czlowiek nie bedzie mégt twierdzi¢, ze swa niewiedze i podporzadkowanie zawodowe
odczuwa jako wynik niesprawiedliwosci spolecznej, a nie swych wlasnych uzdolnien,
swej wlasnej natury.

Condorecet jest ostrozny w przyznawaniu szkole roli dyrygenta w procesach osmozy
spotecznej. Szkola nie moze byé aparatura rozdzielcza szans zyciowych, jak to bylo do
rewolucji i trwalo pdzniej. Sprzecznosé miedzy funkcja rozdzielcza, dystrybutywna
a wyréwnujaca rozstrzyga autor liberalnie. Pragnie wyréwnywania, wyzwolenia inicja-
tyw, usuniecia obcigzen i przeszkdéd. Pomaganie slabszym jest podstawowa intencja
wychowawcza. Jednakze jednostka nie powinna czué sie jak przedmiot wobec instytu-
cji rozdzielajacej szanse. Jej wolnosé i wolnosé jej rodzicéw rozstrzyga o ksztalceniu,
doksztalcaniu i mozliwosciach awansu, co nie powinno utrudniaé¢ dziafania szkoly.
Jednakze tylko wlasna decyzja uzdolnionych moze przeszkodzi¢ w osiagnieciu sukcesu
(i awansu spolecznego) na odpowiednich kierunkach ksztalcenia.

Ostatni postulat Condorceta ujmuje sprawe stosunku szkoly i Kosciola. Szkolni-
ctwo publiczne ma by¢ laickie. Condorcet sekularyzuje szkote, odbiera ja3 zakonom,
nie jest przy tym przeciwnikiem prywatnych szkét wyznaniowych. Te ostatnie zmu-
szaja bowiem szkoly publiczne do utrzymywania przynajmniej takiego samego pozio-
mu wychowawczego. Z tego wzgledu ocenia pozytywnie wspétzawodnictwo szkét
panstwowych i prywatnych. Zastrzega jednak, ze w nauczaniu nie moga sie znalezé
tresci przeszkadzajace integracji dzieci i mlodziezy, chodzi bowiem o substancjalna
jednos$é narodu jako suwerena. Krytyczny sad rozumu powinien objaé¢ wszelkie formy
ograniczania mysli — dotyczy to zaréwno przejetych z przeszlosci systeméw filozoficz-
nych, jak i dogmatéw religijnych. Suwerennosé¢ narodu wyraza sie w realizacji publicz-
nego o$wiecenia, dzieki ktéremu kazdy bedzie mégl wczesnie rozpoznaé prawde,
uksztattowaé zdolnosé myslenia kategoriami rozumu i postepowac stosownie do swej
wiedzy. Szkola ma wiec dzialaé oswieceniowo i z tego powodu takze traktowana jest
przez Condorceta jako wazny instrument polityczny®.

Zbyteczne byloby wskazywaé, jak poszczegélne zasady formulowane przez Con-
dorceta zyskiwaly obieg w pdzniejszych rozwazaniach pedagogicznych. Wspomnijmy
jednak, ze gtéwna osia koncepcji ksztalceniowych Condorceta bylo przekonanie, iz

¢ Dziela Condorceta doczekaly sie licznych opracowan, przede wszystkim w jezyku francuskim, ale tak-
zc w innych jezykach. Podstawowe wiadomosci przytacza Heinz-Heinrich Schepp, wydawca Ogélnego
planu organizagji szkolnictwa publicznego w jezyku niemieckim (Weinheim 1966). Prof. Schepp jest
réwniez autorem szkicéw poswigconych pedagogice i filozofii oswiecenia: Pddagogik und Politik (Bad
Heilbrunn 1990).
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spoleczenstwo uwalnia sie¢ od wiezéw stanowych i przygotowuje do rozwiniecia prze-
mystu, w zwiazku zas z postepem techniki znikna szczegélowe recepty, charakteryzu-
jace poszczegdlne rzemiosta. Dlatego nalezy rezygnowac ze specjalizacji, a wprowa-
dzac¢ ksztalcenie ogdlne, uczyé zasad, ktére mozna spozytkowa¢ w rozmaitych sytu-
acjach. Wszystkie bowiem szkoly daza do wspdlnego celu, wyrazonego w zalozeniach,
elementach, regulach nauczania, prawach i strukturze. Te znajduja si¢ réwniez u pod-
staw wszystkich zawodéw. Condorcet ma nadzieje, ze w ten sposéb uzyska sie mate-
riat dla ogélnego zawodowego ksztatcenia podstawowego i umozliwi wybér zawodu tak
swobodny, jak swobodne powinno byé wejscie do swiata zawodowego. W nim za$
odpowiednia praktyka, przeswietlona wspélnym ludziom rozumem, doprowadzi do
tego, ze zawody beda ludzi taczyly, a nie — jak dotad — dzielity’.

Ksztalcenie ogdlne powinno wiec czyni¢ zycie rozumniejszym, a przez to szcze-
Sliwszym i wzbudzajacym wzajemne zaufanie. Ksztalcenie ogdlne stanowi jednocze-
$nie zasade, przenikajaca wszystkie szczeble szkolnictwa publicznego. Poszczegdlne
stopnie zasady tej nie zmieniaj3, lecz ja poglebiaja i pelniej realizuja. Takie same zada-
nia dydaktyczne podejmuja wszystkie szkoly. Konkretyzuja je stosownie do miejsco-
wych warunkéw, a przede wszystkim uwzgledniaja wlasciwosci wieku. Na wszystkich
szczeblach ksztalcenia stosuje si¢ takie same zasady o$wieceniowej polityki i moral-
nosci, zaznajamia z podstawami nauk, prowadzi badania i rozwija umiejetnos$¢ stoso-
wania metody naukowej. Cwiczenia w logicznym mysleniu, uksztaitowanie dokfadnych
pojec i wyciaganie wnioskdéw rozpoczyna sie juz w szkole elementarnej. Dla wszystkich
zostaja udostepnione biblioteki, gabinety politechniczne, zbiory, ogrody botaniczne,
laboratoria i warsztaty. Korzystaja z nich nauczyciele i mlodziez na kazdym szczeblu
szkoly i bez wzgledu na wiek. Gimnastyka, muzyka, uroczystosci patriotyczne dopet-
niaja ten obraz nauczania.

Wisréd twierdzen i tez wysuwanych przez Condorceta s3 i takie, ktérych waznos¢
zbladla. Do tych nalezy niewatpliwie jego wiara w nieustajacy postep ludzkosci, zwia-
zany z rozwojem nauki i technikd. Dzi$ postep czlowieka laczymy z jego doskonale-
niem moralnym i wiemy, ze wysoki poziom nauki i techniki nie ma bezposredniego
wplywu na podnoszenie si¢ poziomu kultury moralnej, co udowodnil przede wszyst-
lkim hitleryzm, ale takze i komunizm.

Dazenia demokratyczne w wieku XIX i XX

Wszystkie ruchy wyzwoleficze XIX i XX wieku: dazenia proletariatu emancypacja
kobiet, wyzwolencze walki Murzynéw, byly dobijaniem si¢ o réwne prawa obywatel-
skie, nic tez dziwnego, ze czerpaly obficie z filozofii oswiecenia i hasel rewolucji fran-
cuskiej.

Z tej filozofii czerpaly tez wszystkie wlasciwe sity, majace wplyw na szkolnictwo.
Wyrazne $lady mysli oswieceniowej odnajdujemy w dzialalnosci Aleksandra I

7 Latwo w tych sformutowaniach Condorceta odnalei¢ zrédlo péinicjszych teorii ksztaleenia politycz-
nego. T¢ ide¢ rozwijal zreszta w swych projektach szkolnictwa w czasie rewolucji francuskiej znakomity
chemik Lavoisier, a takze Lepcelletier.
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w pierwszych latach jego panowania w Rosji. Trzeba dodaé, ze 6wczesni whadcy abso-
lutni korespondowali z filozofami i pisarzami o$wiecenia; Katarzyna I i Fryderyk pruski
s3 wczesnymi przykladami wplywoéw mysli oswieceniowej. Co prawda, jesli chodzi
o Katarzyne, to raczej odrzucala sugestie filozoféw co do rzadzenia panstwem. Po-
dobnie krél pruski. Ale w reformach szkolnictwa przeprowadzonych przez Marie Te-
rese mozna sie doszuka¢ wplywoéw oswiecenia, tak samo jak w pézniejszych reformach
w monarchiach absolutnych. Nawet swiadomie podejmowane akcje przeciwko ,nad-
miernemu” rozszerzaniu o$wiaty byly dowodem $wiadomosci sily, ktéra zawiera sie
w o$wiacie, a wiec mimowolnym holdem zlozonym oswieceniu.

Natomiast ruchy wyzwolencze, a zwlaszcza rozszerzajacy sie w drugiej polowie
XIX wieku ruch robotniczy swiadomie kladl nacisk, we wszystkich swoich odmianach
ideologicznych, na znaczenie oswiaty. Socjalizm utopijny widzial w niej gléwny czyn-
nik sprawczy, ktéry moze doprowadzi¢ do zmiany §wiadomosci spotecznej i w §lad za
tym do przebudowy ustrojowe;j.

Filozofia o$wiecenia odzwierciedlifa si¢ w panstwach republikanskich w wyzwalaniu
szkolnictwa spod wplywéw Kosciola, w upowszechnianiu oéwiaty, jak i w calej fraze-
ologii ideologicznej, ktéra towarzyszyla tym zmianom. Zreszta te frazeologie chetnie
przyswajali sobie wladcy absolutni. Wystarczy przypomnieé, jak carat ,wyzwalal” roz-
maite ludy, miedzy innymi réwniez i Polske.

W Polsce idee oéwiecenia prezentowali w swoich pracach Hugo Koltataj i pisarze
Komisji Edukacji Narodowej. Wdrazano je péZniej w okresie Ksiestwa Warszawskie-
go, a gléwnym ich propagatorem byl znakomity dzialacz Stanistaw Staszic. Gdy dzielo
Komisji Edukacji Narodowej bylo niszczone przez zaborcéw w poszczegélnych zabo-
rach, idee o$wieceniowe w calej pelni przejeto Polskie Towarzystwo Demokratyczne
na emigracji, wysuwajac postulat szerzenia oswiaty wéréd ludu i upodmiotowienia ludu
polskiego przez uczynienie wszystkich réwnoprawnymi obywatelami przyszlego pan-
stwa polskiego.

Idee te czlonek zarzagdu Towarzystwa Demokratycznego, ptk Zygmunt Mitkowski
przekazatl stworzonemu przez siebie Zwiazkowi Mlodziezy Polskiej, tajnej organizacji,
ktéra przejeta ster nad wychowaniem mlodziezy w patriotyzmie w szkolach zaborczych
pod koniec XIX wieku i stanowita gléwna site tajnego Towarzystwa Oswiaty Narodo-
wej, powolujacej punkty oswiatowe w miastach i na wsiach, szerzace oswiate wsrdd
ludnosci rzemieslniczej i robotniczej, a takze chlopskiej.

W literaturze idee te przejeli: Bronistaw Trentowski, August Cieszkowski i Karol
Libelt, a krzewili je czynnie Kazimierz Prészynski, Mieczystaw Brzezinski i liczny za-
step cztonkéw konspiracyjnego Zwiazku Mlodziezy Polskiej (Zetowcow)®.

Wychowani przez Zwiagzek Mlodziezy Polskiej i afiliowane organizacje czlonkowie
Ruchu Zetowego przeszli do II Rzeczypospolitej na stanowiska nauczycieli szkét red-
nich i wyzszych, kierownikéw uniwersytetéw ludowych, kierownikéw szkél powszech-
nych i inspektoréow, obsadzili stanowiska kuratoréw i dyrektoréw departamentéw.
Dziecki nim idee demokratyzacji szkolnictwa zostaly rozwiniete w szkolnictwie
Il Rzeczypospolitej, szczegSlnie przez upowszechnienie szkolnictwa zwanego obecnie
podstawowym, znaczne upowszechnienie szkél srednich, zagwarantowanie dostepu
do szkot wszystkich stopni i bezptatnosé szkolnictwa.

8T.Nowackiiin. (red.), ZET w walce o niepodleglosc i budowe paristwa, Warszawa 1996.
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W Polsce w okresie Il Rzeczypospolitej dazenia do upowszechnienia oswiaty, do
udostepnienia jej wszystkim warstwomn spotecznym, do wyréwnania szans mlodziezy
stanowily istotny motor budowy szkolnictwa po I wojnie swiatowej, jak i pozniejszej
reformy ,jedrzejowiczowskiej”. Trzeba pamieta¢, jak bardzo dazenia te byly ograni-
czone przez olbrzymie zniszczenie kraju przez zaborcéw, a pozniej przez wojne,
przez straszliwa biede, ktéra wiele lat trapila odrodzone panstwo polskie.

Po II wojnie $wiatowej nawrot do hasel rewolucji francuskiej w zakresie oswiaty stal
sie jeszcze widoczniejszy. Znakomity znawca zagadnienia, profesor getyngenski Heinz
Heinrich Schepp, analizujac reformy oswiatowe lat szesédziesiatych i siedemdziesia-
tych w Republice Federalnej Niemiec, pisze, ze ,$wiadomie lub nieswiadomie orien-
tuja sie na podstawowe aspekty planéw szkolnych rewolucji francuskiej”, szczegélnie
na prace Condorceta. Podobnie jak tamte opracowania, wysuwaja zasady:

— realizowania réwnosci szans i ustalania jako kryterium selekcji i wyznaczania po-
zycji spolecznej jedynie uzdolnien i osiggnie¢ uczniow,

— integrowania dzieci z rozmaitych warstw i grup ludnosci,

—dazenia do zracjonalizowania i przejrzystosci proceséw nauczania i uczenia sie,

— naukowego przygotowania tresci programowych,

— oparcia ocen na kryteriach obiektywnych i porownywalnych,

— uporzadkowania horyzontalnego szczebli ksztalcenia i poprawe przejsé z kazdego
szczebla na nastepny,

— umozliwienia uczestniczacym w procesie dydaktycznym samourzeczywistniania
i samostanowienia (emancypacja i autonomia)’.

Sadze, ze do wymienionych juz przez prof. Scheppa cech mozna jeszcze dodaé
potozenie nacisku na oswiate rownolegla, oswiate dorostych, catozyciowe ksztalcenie.

Elementy o$wieceniowe szkolnictwa ujawniaja sie jako dazenia do zapewnienia jed-
nostkom maksimum wolnosci lub do maksymalnego wyréwnania szans. W szkolnic-
twie kapitalistycznym przewaza dazenie do zapewniania wolnosci, co pozwala w wigk-
szym stopniu na indywidualne programowanie studiéw dla poszczegélnych jednostek
i zwiekszona opieke nad indywidualnymi uzdolnieniami. W szkolnictwie krajéw socja-
listycznych przewazalo dazenie do réwnosci, i to nie tylko w sensie wyréwnywania
szans, lecz w sensie wyréwnywania drog rozwoju. Dlatego jednym z gléwnych hasel
reform w krajach socjalistycznych bylo upowszechnianie mozliwie dlugiej jednoli-
tej szkoty ogdlnoksztalcacej. Taki sens mialy reformy radzieckie, taki sens mialy re-
formy podejmowane w Polsce w okresie Polski Ludowe;j.

Wplyw filozohi oswiecenia na reformy w krajach socjalistycznych dokonywat sie
poprzez pisma Karola Marksa, ktéry podjal niemal wszystkie idee, sformulowane
przez ideologéw rewolucji francuskiej. Propagowal wiec ksztalcenie ogélne i zasade
rozszerzania tego ksztalcenia na wszystkie warstwy ludnosci i na wszystkie szczeble
ksztalcenia, szerokie zastosowanie praktyki uczniéw, idee ksztalcenia politechnicz-
nego.

O ile wolnosé w ksztalceniu w spoleczenstwach komunistycznych zostala bardzo
ograniczona na rzecz réwnosci, czego wyrazem bylo dazenie do mozliwie najdluzsze;
jednolitej szkoly ogdlnoksztalcacej, o tyle réwnosé nie uzyskala wlasciwej pozycji
w hierarchii wartosci, gdyz ideal bojownika socjalizmu dopuszczal nienawis¢ klasowa,

*H.H. Schepp, Pddagogik und Politik, Bad Heilbrunn 1990.
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a wiec niszczyl szacunek dla ludzi innych przekonan i wprowadzal ograniczanie ich
praw obywatelskich. Dopuszczal nienawis¢ w stosunku do wrogéw socjalizmu, a wiec
calego $wiata kapitalistycznego. Najbardziej pozadana w tym ukladzie byla cnota wier-
nosci partyjnej, co w praktyce sprowadzato si¢ do popierania partii i jej hierarchii.
W tych elementach zaréwno hitleryzm, jak komunizm przewyzszat dazenia panstw
absolutystycznych, zagarniajac totalnie pod kontrole wszystkie dziedziny zycia.

Réwnosé szans w szkolnictwie byla takze pozoma, gdyz uwzgledniano pochodze-
nie spoleczne; uczniowie i studenci niepochodzacy z proletariatu i chlopstwa mieli
zmniejszone zaréwno szanse uzyskania wstepu na wyzsze szczeble ksztalcenia, jak
i mozliwosci wyboru pracy i dziedzin dzialalnosci.

Realizacja tego ukladu wymagala mozliwie silnej centralizacji i pozbawiala pod-
miotowosci nie tylko uczniéw, ale i nauczycieli, a nawet przedstawicieli nizszych stopni
hierarchii urzedniczej. Szczegdlnie dokuczliwe byly dazenia do rozluzniania wiezi
rodzinnych i zwiagzkéw patriotycznych na rzecz ,uczué socjalistycznych” i intemacjo-
nalizmu. W sumie dazenia te prowadzily do alienacji calych pokolen w stosunku do
wlasnej tradycji i kultury narodowej, niszczac w ten sposéb poczucie wartosci osobo-
wych. Uznajac ksztalcenie za wielki instrument przemiany spotecznej, wprowadzaly
hierarchie wartosci niezgodne z tradycjami i zywym odczuciem solidamosci ogélno-
ludzkie;.

Trudno jest teraz odréznié socjalizm w wydaniu komunistycznym od innych dazen
socjalistycznych. Jest przeciez prawda, ze demokratyczny socjalizm niemiecki inaczej
ksztaltowal poglady na wychowanie. Uznajac takze ksztalcenie za fundamentalna dzia-
lalno$é dynamicznego spoleczenstwa, stwierdzajac, ze ksztalcenie nie jest ani przywi-
lejem, ani luksusem, uwazal je za podstawowa przeslanke ludzkiego bytu.
W spoleczenstwie, w ktérym szybko zmieniaja sie rozmaite dziedziny zycia spolecz-
nego, polozyt nacisk na Life long education and learning. Jednakze nie ograniczyl
dziedziny ksztalcenia do tzw. ksztalcenia ogélnego, uwazajac za réwnie wazne przy-
gotowanie do rozmaitych funkcji gospodarczych i spolecznych odpowiednio wykwali-
fikowanych sit. Wysunal haslo: ,Wiecej ksztalcenia i lepsze ksztalcenie dla wszyst-
kich”.

Instytucje ksztalcace w swoim dzialaniu maja krzewi¢ idee demokratyczne, uczyé
szacunku dla wolnosci, a takze odpowiedzialnosci spolecznej. Z tych wartosci ma sie
zrodzi¢ tolerancja i gotowos¢ do pomocy wzajemnej. Réwnosé szans w tym ujeciu
oznacza bezplatnosé szkét i studiéw wyzszych oraz pomoc dla 0séb z warstw finanso-
wo stabszych'°.

Ksztalcenie polityczne, ktére propaguje demokracja socjalna, polega na rozwijaniu
wspodtodpowiedzialnosci obywateli w ich dzialaniach w ramach demokratycznego pan-
stwa. Nie rozwijamy tu szczegéléw dotyczacych wychowania muzycznego, wychowa-
nia fizycznego, ksztalcenia manualnego, wspétpracy rad rodzicielskich ze szkolami, roli
samorzadéw uczniowskich jako szkoly dzialania demokratycznego.

W rzeczywistosci ideologia pedagogiczna niektérych czy nawet wiekszosci grup
spotecznych w zachodnich demokracjach odpowiada ideologii pedagogicznej, upra-
wianej w II Rzeczypospolitej. Uwydatnito sie to zaréwno w deklaracjach politycznych,
jak i w pracach naszych znakomitych pedagogéw z tego okresu: Zygmunta Mysta-

10 Menschenwiirdige Gesellschaft, 11 Band, Miinchen-Wien 1969.
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kowskiego, Bohdana Nawroczynskiego, Mariana Falskiego, Wladyslawa Przanowskie-
go, Heleny Radlinskiej czy Sergiusza Hessena, ktéry ostatni etap swego twérczego
zycia poswiecit sluzbie spoleczenstwu polskiemu.

Okres PRL zniszczyt strukture tej dzialalnosci spolecznej, jaka byto szkolnictwo,
iteraz pora nawigza¢ do naszych tradycji demokratycznych, ktére poczely sie
w okresie Komisji Edukacji Narodowej, znalazly uzewnetrznienie w szkolnictwie Ksie-
stwa Warszawskiego i Krolestwa Kongresowego, przediuzenie, po okresie zniszczenia
w niewoli, w miedzywojniu, i ktére ulegly nastepnemu zniszczeniu w okresie PRL. Nie
chcemy przez to przekreslaé¢ wielkiego wysitku edukacyjnego, ktory zostat w PRL wy-
konany w zakresie upowszechnienia szkoly podstawowej i Sredniej, a takze wspaniale-
go rozkwitu szkolnictwa zawodowego i rozbudowy szkolnictwa wyzszego. Jak wszyst-
kie tego rodzaju ekstensywne prace, upowszechniajace wyksztalcenie na réznych po-
ziomach, przyniosly jednoczesnie stosunkowe obnizenie poziomu wyksztalcenia,
a przede wszystkim — co wyzej wzmiankowalismy — przebudowe idealéw wychowania
i zniszczenie ich demokratycznych tresci na rzecz ustroju totalitarnego. Przyniosly tez
znaczne szkody moralne, wywolujac rywalizacje dzieci i mlodziezy, a takze rodzicéw,
walke o dyplomy i dostanie sie na wyzszy szczebel nauczania.

Teraz nastapit czas wielkiej przemiany. Jego poczatkiem musi by¢ zmiana ukladu
wartosci kierujacych czlowiekiem — obywatelem spoleczenstwa demokratycznego,
a jednoczesnie ideami wychowania.

Wolnos¢ jednostki i jej godnos¢ mogg by¢ ograniczane jedynie zywotnymi intere-
sami calego spoleczenstwa, o stusznosci ktérych sama jednostka bedzie przeswiadczo-
na. Obok wolnosci i dazen do samourzeczywistnienia trzeba na réwnorzednym po-
ziomie umiesci¢ solidarnos$¢, ktdrej rozwijaniem zajmuje sie na najnizszym szczeblu
rodzina i grupy kolezenskie, na wyzszym — wychowanie szkolne, wprowadzajace mio-
dziez w spuscizne, tradycje, kulture narodows, stanowiaca duchowa ojczyzne wszyst-
kich Polakéw. Stad droga jeszcze wyzej — do solidarmosci ogdlnoludzkiej. Temu pa-
tronowaé¢ ma mitosé blizniego, tak bardzo zaniedbana w dekalogu etycznym dotych-
czasowego wychowania szkolnego'".

Droga do wychowania obywatela spoleczenstwa demokratycznego jest daleka.
Stosunkowo najlatwiej jest nauczy¢ biernego i czynnego prawa wyborczego i pewnych
form demokratycznego savoire-vivre'u. Ale obywatel powinien si¢ charakteryzowac
przede wszystkim poczuciem odpowiedzialnosci za los narodu i za los panstwa, a for-
my demokratyczne maja tylko ufatwiaé realizowanie tej odpowiedzialnosci.

Mozna by wiec naszkicowa¢ uklad funkcji systemu oswiatowego, ktéry odpowia-
dalby potrzebom spoleczenstwa, przeksztalcajacego sie w spoleczenstwo obywatel-
skie, demokratyczne, w ktérym kazdy ponosi odpowiedzialnosé nie tylko za wlasne
postepowanie, ale i za procesy wywolywane i kierowane przez upowaznione do tego
grupy.

Zacznijmy od politycznych celéw systemu oswiatowego'2. Mozna tu wyréznié na-
stepujace funkcje:

"' W tym miejscu moda naukowa nakazuje powolywaé si¢ na Fromma i jego dzicla, jednakze proble-
matyka mitosci jest daleko starsza od dziet Fromma i mozna tu przywolaé wiclkie zrodla religijne: chrystia-
nizm, buddyzm, i wicle rozmaitych odcieni wielkich pradéw religijnych.

12T W. Nowacki, U spofecznych podstaw reformy oswiatowej. Rozwazania o jednoliniowej egalitary-

zacji [w:] Szkota — Zawéd - Praca, Raciborz 1979, s. 33-34.
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— wychowanie do wolnosci i w szacunku dla innych,

— wychowanie do réwnosci i poczucia godnosci ludzkiej,

— wychowanie do solidarnosci i prawosci,

— wychowanie w rozumieniu istoty wspélzycia, przeslanek i norm postepowania,
obowiazujacych w spoleczenstwie,

— wypracowanie rozumienia i poszanowania prawa i jego przepisow,

— rozwijanie ogdlnej swiadomosci kulturalnej, spotecznej, prawnej, przygotowanie
do wspéldzialania spolecznego i partnerstwa.

W zakresie indywidualnych i spolecznych celéw oswiaty mozna wymienié¢ naste-
pujace funkgje:

— rozwijanie postaw samoksztalceniowych, aktywnosci w samorozwijaniu, samore-
alizacji, umiejetnosci wyboréw w zyciu spotecznym i w kulturze, postawy shuzby wobec
warto$ci nadrzednych,

— rozwijanie aktywnosci kulturalnej,

— ksztaltowanie postaw stuzby spoleczne;j,

— ksztaltowanie patriotyzmu i swiadomosci planetarnej,

— rozwijanie poczucia odpowiedzialnosci,

— poglebianie wyksztalcenia jako czynnika bezpieczenstwa spolecznego, przysto-
sowania i postepu, rozwijanie dazen innowacyjnych,

— rozwijanie umiejetnosci samouctwa, samowychowania, krytyki i przemian.

W zakresie celéw ekonomicznych funkcje systemu oswiatowego daja sie sformuto-
wac nastepujaco:

— ksztalcenie jako czynnik reprodukcji gospodarczej i jako inwestycja gospodarcza,

— umocnienie egzystencji ekonomicznej, ksztalcenie jako czynnik upowszechnienia
poprawnych wzoréw konsumpgji,

— ksztalcenie jako droga do wyposazania w wysokie i elastyczne kwalifikacje i droga
do uzyskiwania innowacji technologicznych,

— uzyskiwanie mozliwosci manewru gospodarczego, dzigki wyksztatceniu i wysokim
kwalifikacjom,

— humanizacja warunkéw pracy przez wspéldecydowanie, zmiany organizacji i form
pracy.

Tego rodzaju zestawienie budzi zawsze watpliwosci co do kompletnosci wyliczo-
nych funkgeji oraz co do ich zorganizowania. W przytoczonym zestawieniu budzi na
przylkdad watpliwosé, czy rozwijanie poczucia odpowiedzialnosci, ktére powinno by¢
wazng cecha obywatelska w spoleczenstwie demokratycznym, nie powinno by¢ bar-
dziej wyeksponowane, czy rozwijanie patriotyzmu i $wiadomosci planetarnej (global-
nej) nie powinno by¢ umieszczone w pierwszej, ,politycznej” czesci zestawienia. Nale-
Zy wiec powyzsze zestawienie traktowac jako propozycje i podstawe; mozna je udo-
skonalaé przez wzbogacanie ukladu, znajdowanie lepszych sformulowan. Wydaje sie
jednak, ze najwazniejsze elementy wychowania demokratycznego zostaly tu uchwy-
cone.

Uznajgc niepodwazalnosé podstawowej tezy, ze system oswiaty stuzy realizacji
prawa do wyksztalcenia i ze kazdy obywatel posiada prawo do wyksztalcenia jako do-
bra konsumpcyjnego w ramach swego rozwoju, trzeba tez widzieé to dobro jako na-
klad spoleczny dla osiagniecia poprawy w rozmaitych dziedzinach zycia. Nie jest ono
wiec, mimo niezaprzeczalnych praw kazdego cztowieka do wyksztalcenia, sprawa czy-
sto indywidualna.
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Z tych wzgledéw trzeba respektowaé teze, ze system ksztalcenia stuzy do wyréw-
nania szans obywateli i ze jednoczesnie system ksztatcenia jest droga do zapewnienia
zatrudnienia. Oznacza to, ze spoleczenstwo ma prawo wplywaé na bieg procesow
ksztalceniowych. Chociaz wigc polityka oswiatowa ma polega¢ na realizowaniu i ufa-
twianiu realizowania wymienionych funkgji, to jednak ma jednoczesnie prawo wplywac
na sposdb ich realizacji poprzez odpowiedni zestaw $rodkéw sterowania oswiata.
Wsréd tych srodkéw wyrézniamy:

1. Sterowanie przez wplywanie na wiedze i swiadomosé. Upowszechnianie form
dialogu na wszystkich szczeblach nauczania. Nalez3 tu tez $rodki udzielania informacji,
werbowania, doboru, poradnictwa, ostrzegania, formulowania wytycznych, a takze
w pewnym stopniu i polityka inwestycyjna.

2. Sterowanie przez impulsy i podniety. Nalezy tu zgtaszanie zapotrzebowania na
pewien rodzaj wyksztalcenia, stypendia, internaty, otwieranie studiéw koresponden-
cyjnych, kurséw itd.

3. Sterowanie przez selekcje. Te procesy wyznacza ogdlna zasada rozwijania indy-
widualnych uzdolnien, talentéw, zainteresowan, umiejetnosci, i wybieranie stosownie
do tego programéw indywidualnego ksztalcenia.

4. Sterowanie poprzez popieranie tych kierunkéw ksztatcenia, ktére stanowia pod-
stawe dalszego rozwoju spolecznego w okresie postindustrialnym.

5. Sterowanie przez system zatrudnienia'>.

3 Tamze.
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