CAPITULO 38

Relaciones entre problematicas educativas y practicas
profesionales desde experiencias de catedras

Alicia Inés Villa! / Maria Gabriela Marano?
Maria Mercedes Martin®/ Constanza Pedersoli*

1

Prof. en Giencias de la Educacion. UNLP. Magister en Investigadén Educativa,
UAHC, Chile, Cursa estudios de Doctorado en Ciencias Sodales, FLACSO.

Prof. Adjunta Ordinaria de Orientacion Educativa y Practica Profesional y JTP de
Problematica Educativa Contemporanea, Fac. de Humanidades y Ciencias de la
Educacion, Universidad Nacional de La Plata.

Direccién postal 55 N®1776 ¢/30 y 31, La Plata 1900. TE 0221- 417- 6779
alivilla@gmail.com

2

Profesora y Licenciada en Ciendas de la Educadién, UNLP.

Maestrando en Ciencias Sociales Cohorte Politicas Educativas. FLACSO

Prof. Adjunta de Problematica Educativa Contemporénea, Fac. de Humarudades y
Ciendas de la Educadon, Universidad Nacional de La Plata.

Direccién postal 530 N"1053 e/5y6 — Tolosa, La Plata 1900 TE 0221- 482- 7377
gafer@netverk.com.ar

3

Lic. en Ciendas de le Educacion. UBA.

Cursa Diplomatura en Educacion y Nuevas Tecnologias. FLACSO.
Ayudante diplomado de Orientacién Educativa y Practica Profesional, Fac. de
Humanidades y Ciencias de la Educacion, Universidad Nacional de La Plata.

Direccién postal 8 N"1949 ¢/512 y 513 Dpto. 5 - Ringuelet, La Plata 1901. TE 0221- 484- 2895
mmm@netverk.com.ar

4

Profesora y Licenciada en Ciendas de la Educacion UNLP

Cursa estudios de Maestria en Ciencias Sociales en la UNLP

Ayudante Diplomado de Orientacién Educativa y Practica Profesional y Pedagogia,
Facultad de Humanidades y Ciendas de la Educadon. Universidad Naconal de La Plata.

Direccion postal 50 n° 1181 €/18 y 19 piso 1 dto. B, La Plata 1900. TE 0221- 457- 2604
copedersoli@yahoo.com.ar




I. Introduccion

La ponenaa presenta algunas reflexiones surgidas alrededor del abordaje de
problematicas educativas y practicas profesionales en la formacion de grado de la
carrera de Ciendas de la Educacion a partir de la experienda particular de dos
catedras - Problemitica Educativa Contemporanea y Orientacion Educativay Préctica Profesional
de la Facultad de Humanidades y Ciencias de la Educacon de la Universidad Nadonal
de La Plata.

Ambas asignaturas comparten el mismo estatuto epistemologico y metodologico
en el Plan de Estudios de Ciendas de la Educacion en tanto seminarios-talleres de
articulacion. En este sentido, dichas catedras tienen en comun la preocupaciéon por
ofrecer una mirada integradora de la realidad educativa tanto como de los trayectos
formativos de los/las estudiantes en dos instancias distintas de la carrera:
promediando el ciclo basico una; finalizando el mismo y como orientacion del ciclo
superior de licendatura, la otra.

Como parte del trabajo de articulacion, las citedras han desarrollado dispositivos
didacticos espedificos. El objetivo de este ensayo pues, es poner en didlogo dos espados
de formacion en los cuales se recuperan realidades educativas y practicas
profesionales en contexto, constituyendo la escritura del presente trabajo un ejercicio
mas en el interior de dicha vinculacién intercatedra.

II. Encuadre curricular y propuestas de formacion: principales ejes
conceptuales

Las asignaturas «Problematica Educativa Contemporanea» y «Orientacion
Educativay Practica Profesional» se enmarcan dentro del plan de estudios de Ciencias
de la Educacion (plan 2000) como espacios curriculares especiales denominados
«seminarios - talleres de integracion». Frente a las criticas del plan de estudios anterior
en cuanto a dispersion de contenidos, la falta de interrelacion entre teoria y practica
y entre campos conceptuales y metodologia de indagacion, la reforma curricular
propuso estos nuevos espados con los fines de situar la practica como eje transversal
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¥ promover la integracion curricular. Se espera entonces, que operen como espacios
de integracion entre las distintas disciplinas del campo educativo y que busquen la
articulacion entre la teoria y la practica, entre las cuestiones generales y espedificas,
entre la investigacion y la ensefianza. Por ello, ambos seminarios se basan en una
vision amplia e indagadora de la complejidad que implica la conjuncién de todos los
elementos que convergen en la teoria y practica educativas, antes que en una mirada
estrictamente disciplinar, particularizada en las diferentes asignaturas que
componen la formacion en Ciencias de la Educacion.

«Problematica Educativa Contemporanea» se encuentra ubicada en el segundo
cuatrimestre del segundo afo de la carrera y representa un acercamiento a la
problematica educativa en su complejidad, asi como a los analisis que la abordan. El
encuadre filosofico y pedagogico del programa destaca una vision pluridimensional
de la problematica educativa en la cual la perspectiva pedagogica se relaciona con
una perspectiva social e historica que implica situar la realidad educacional en
contextos incduyentes. Esto significa que, desde un enfoque pedagégico, se intenta
desnudar criticamente la sobredeterminacion de los procesos educativos resaltando
a la vez su potenaal utépico.

Los nucleos tematicos centrales aluden a las relaciones entre la educacion y las
distintas esferas sodetales (culturales, politicas y econémicas), en sus manifestaciones
formales y no formales, como en su vinculacion conlos procesos culturales y sociales
mas amplios. En ese contexto, se trabaja con la nocion de problema y problematizacion
como resultado del proceso interpelaadn de lo sabido y de apertura hacia el saber,
recortdndose (en un proceso de negodacién curricular) una serie de problematicas
actuales tales como educacién, jévenes y pobreza, cuestiones de género, cultura y
comunicacion, espacio y cuerpo, entre otros.

«Orientacion Educativa y Practica Profesional» se desarrolla en el segundo
cuatrimestre del cuarto afo de la Licenciatura. Se inserta como un espacio de
integracion de conocimientos y de acercamiento a las incumbendias y practicas
profesionales dentro de la formacién basica de la carrera de Ciendas de la Educadon.
En este marco, la asignatura propone un analisis de las principales problematicas
educativas profesionales tanto a nivel macro como a nivel micro, escolares y no
escolares en su configuracon actual, en el marco de procesos sociales y culturales
cambiantes, asi como las tendencias y desafios que se presentan en el accionar
profesional.

Este caracter integrador no sélo es retrospectivo respecto de los saberes adquiridos
en las asignaturas previas cursadas por alumnos y las alumnas, sino también es
prospectivo en cuanto se propone brindar un enfoque pluridimensional y un marco
basico de analisis de cuestiones del campo profesional-laboral que se retomaran en
la formacion orientada. No se apunta tanto al desarrollo de contenidos disciplinares
sistematicos —aunque los incluye- sino a la construccién de un tipo de andamiaje
que permita la articulacion y reconstruccion dialéctica entre: los saberes previos
adquiridos por los alumnos y las alumnas en las asignaturas correlativas, las
practcas educativas/ profesionales, las problematicas propias del campo profesional
y de los profesionales y, por tltimo, los saberes a adquirir para poder interpelar los
campos profesionales.

Asi, la sintesis a la que se aspira, recupera los saberes ya desarrollados en las
asignaturas previas que estén implicados en las practicas profesionales: releva los
ambitos de desempefio profesional relacionados con las incumbencias profesionales,
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problematiza las formas de intervencion de los profesionales y las demandas
emergentes en el campo, interpela los saberes previos a partir de los problemas
encontrados en los espacios laborales con la intenddn de reconocer los saberes por
adquirir, a la luz de un nuevo «saber» generado desde el lugar de la interrogacion a
las practicas.

Los prindipales ejes conceptuales, comunes a ambas catedras, aunque tratados con
diferentes grados de complejidad, son:

* Primer eje: Problematicas y problematizacion: El abordaje que proponemos desde las
catedras se basa en la nocion de problema a partir del reconocimiento del
proceso de problematizacion. Como sefiala Palamidessi (2000: 213) siguiendo
lalinea foucaultiana, «una problematizacion emerge cuando un aspecto de la
realidad se conforma por efecto de la atencién y la interrogacion a que es
sometida por un grupo o sector de la sociedad» y busca ser cambiado. Alrede-
dor de estos objetos comienzan a circular discursos, supuestos, valores, re-
glas, etc,, que comprometen nuestro pensar y accionar como intelectuales y/o
profesionales universitarios.

Desde otra perspectiva, Zemelman (1992: 113) alude a que la capaddad de
plantear un problema consiste en ubicarlo en una relacion con la realidad que
| no necesariamente esta contenida en una teoria. Mas aun, se trata de cuestionar
la estructura tedrica de la cual el problema forma parte, para considerar si es
pertinente para resolverlo o explicarlo como objeto teérico. Compartimos con
este autor que considerar la realidad como problema exige que tal observacion
se desarrolle en forma critica, es dedir como capaddad reactiva ante sus propios
condicionantes. La construccion de la relacion con la realidad es por tanto la
problematizacion de lo sabido y de la base tedrica de la que esta hecha.

Pensar en términos de problematicas tiene por objeto, entonces, llamar la
atencion sobre las formas en que educamos y somos educados, sobre las formas
en que construimos y nos construye el conocimiento, sobre el proceso de nuestra
propia formadon. De esta manera, se apunta a lograr la articulacion de un
entramado de categorias conceptuales que permitan deconstruir/ reconstruir
la problematica educativa actual, comprender las actuales transformaciones
en contextos histéricos v analizar desafios presentes y futuros. Consideramos
importante problemahzar dertos focos de debate propios a las Ciendas de la
Educacién compartiendo con nuestros alumnos y alumnas, un conjunto

articulado y fundamentado de conodmientos que redunde en un recorte original.

* Segundo Eje: Profesion, profesional izacion y practicas profesionales. Existen diferentes
enfoques que dan cuanta de la profesion y profesionalizacion de las Ciencias
de la Educacion, la mayoria tiende a definir externamente la profesién desde
la demanda a los puestos laborales y las funciones que se esperan de los pro-
fesionales. Asi se considera que la profesion del pedagogo esta «débilmente
acoplada» (Becher, 1993) o que no se ha constituido aun como profesion. Los
distintos enfoques que aluden a la profesionalizacion comparten el supuesto
de comparar y evaluar el trabajo espedfico desde una definidon abstracta de
la profesion, procedente de la sociologia de las profesiones y derivada de las
denominadas liberales. Por el contrario, desde una perspectiva critica (Carr y
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Kemmis, 1988) la profesionalizacién no es algo que se define desde afuera sino
una autoconstrucaién que justifica un nombre distinto: profesionalidad. Esta
manera de ejercer como pedagogos, como profesionales en Ciencias de la Edu-
cacén supone: lareferenaa a «un colectivo profesional (ya no a los actos de un
individuo) la resignificacién de un trabajo como socialmente necesario, la
reflexion acerca del rol, la construccién de un espacio de autonomia y de un
conocimiento a partir de la reflexién sobre su propia préctica y contribudon
a la creacién de teoria» (Messina, 1997).
Cuando hablamos de «practicas profesionales», consideramos que aquellas
relacionadas con las Ciendas de la Educacion no resultan de aplicaciones
derivadas de teorias pedagogicas consolidadas, sino se constituyen como
«practicas sociales». Por prictica social entendemos un conjunto haceres
dotados de sentido construidos en la intersecaodn entre los agentes y la
estructura, la historia y las condiciones objetivas de produccién de una
determinada accion. No existe una ni tantas practicas uniformadas, sino que
los actos de los sujetos quedan reinterpretados en el contexto de la acdony en
el sentido que estos conceden al actuar (Chartier, 1996) Lo que nos interesa
|afirmar es que no nos proponemos proveer a los alumnos y alumnas de un
vademécum, un repertorio de respuestas técnicas sino mostrar cémo las
| practicas concretas que realizan profesionales concretos en Ciendias dc la
Educacion en ambitos determinados, son producto de un «sentido practico»
que se desarrolla en un tiempo propio, en un espacio sodal singular, donde los
actos de los sujetos no estan unicamente presididos por los conceptos
aprendidos en la Universidad, sino también por sus travectorias singulares.

A partir de los dos ejes mendonados, surgen como tematicas transversales
fundamentales el acercamiento a la realidad educativa, la construcciéon de
una mirada propia de las Ciendas de la Educadon y de un enfoque pedagégico,
la contribucion a la conformacion de laidentidad profesional y el acercamiento
ala cultura general. Todo esto implica un desafio a la hora de pensar propuestas
de trabajo que articulen teoria y practica, saberes académicos con saberes de
experiencia, campos conceptuales con metodologias de indagacién,
apropiacion de la produccion de otros e iniciacion en la produccién propia.
Ello exige proponer y recrear dispositivos espedificos de formacién como los
que aludimos a continuaaodn.

III. Dispositivos de formacion y experiencias de catedras

Segun Laura Gaidulewicz (1999), quien toma el concepto de Foucault, un
dispositivo es un conjunto heterogéneo de elementos que comprende discursos,
instituciones, instalaciones arquitectonicas, decisiones reglamentarias, leyes,
medidas administrativas, enunciados cientificos, filosoficos, moralesy filantrépicos.
Es también la red o el tipo de relaciones que puede establecerse entre esos elementos
y €l «para que» de su constitucion y supervivenaa. Gaidulewicz considera que el
valor de este concepto, reside en su capaddad de dar cuenta del entramado de
relaciones moviles entre poder y saber; relaciones que se van construyendo y
reconstruyendo en el tiempo. Ayuda a comprender que estas relaciones no son
externas, sino constitutivas de los sujetos que las conforman.

Estos dispositivos de formadon deben favorecer la alternancia entre teoria v
practica, es decir, deben orientarse hacia la lectura de la realidad, la ejercitacion de la
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toma de dedsiones y la elaboracion de propuestas adecuadas a los escenarios de
accién posibles. Deben favorecer la constitudon de espacios de analisis y producdon
grupal e individual que contribuyan con la construcaén de lo que Dicker y Terigi
(1997) denominan «repertorios flexibles de accion». La alternancia implica establecer
un balance entre ambas, puesto que la teoria no se aplica a la accion de modo directo,
sino a través de un proceso de reconstruccion situacional. Ademas una formacaoén
eficaz deberia ser al nusmo tiempo permeable y resistente a la practica. Resistente
en el sentido de romper con los circuitos reproductivos de la acaon y permeable
para dotarlos de esquemas conceptuales y practicos (Dicker y Terigi 1997: 118 -138).

Como dice Etienne Wenger, el aprendizaje no es un fenémeno que tenga lugar
exclusivamente «dentro de la mente» del individuo sino que, por el contrario, la
unidad de analisis apropiada es el individuo dentro de un contexto inter-individual.
Aprender algo que debe ser «utilizado» en un contexto determinado (con sus reglas,
sus creencias, sus roles, y en coordinacion con otros) es mucho mas complejo que un
proceso mental individual. Para que el conocimiento sea operable, hace falta lograr
acuerdos con otros para «poner en accion» el conocimiento en derto tiempo y en
cierto lugar.

Cuando hablamos de aprendizaje hablamos de aprender desempefios competentes
valorados en una determinada comunidad. La identidad de las «cormunidades de practica»
vy de las personas se construye a través de la negociacion de significados en la reificacion’,
y en la partidpacidn: reificar mediante el lenguaje nos permite poner palabras a
nuestras acciones para poder entender lo que hicimos; negociar implica tender puentes
donde acercar posiciones y trabajar dialécticamente. Estos procesos son esenciales para
construir el aprendizaje ya que la generacion de significados implica negociacion.

Los supuestos a los que aludimos se ponen en juego en las practicas que sostenemos
y en los dispositivos creados, como los gue narraremos a continuacion.

a) Trabajos de campo

Su objetivo es articular el tratamiento conceptual que se realiza en distintas
asignaturas con la realidad educativa o las“Practicas educativas concretas. Se
trata de ofrecer referentes empiricos para las cuestiones abordadas, ya sea como
fuente generadora de problemas, como via de confrontacion de supuestosy como
dispositivos de intervencion. Se utilizan como técnicas de trabajo: las entrevis-
tas, las observaciones, el analisis documental, el estudio de casos, etc. Los mismos
pueden estar referidos a diversos ambitos, algunos tradicionales como el Minis-
terio de Educadon, escuelas, etc. y otros menos relevados en la tradidon de nues-
tra carrera: museos, bibliotecas, empresas, comerdos, etc.

b) Trabajos de iniciacion ala investigacion

Lainicadén a la investigacion, en el contexto de estas asignaturas se relaciona con la
necesidad de reconocer nociones pre-constituidas en los alumnos/as, escrutar el sen-
tido comun y reconocer al conocimiento en su caracter de producdon sodal contin-
gente. De esta manera, partimos de introdudir a los alumnos y alumnas en la defini-
aon y abordaje de un tema, su visualizadon empirica y sus antecedentes bibliogra-
ficos. El trabajo comienza con un recorrido grupal por la dudad sacando fotografias
a aquellas cosas que llamen la atencién de los/las estudiantes, que se constituyan en
un problema cognitivo y den cuanta al mismo tiempo de problemiticas soqales y
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educativas actuales. El trabajo continua con la formulacién de preguntas a esas fotos
su secuenciadon y ponderadon como objeto analitico y la escritura de un texto con
todo lo que los/las estudiantes «creen» saber sobre el tema. Las preguntas nos llevan
a identificar un campo de conocimiento, el cual se aborda desde la literatura drcun-
dante: para ello hacemos busquedas de informacion en Intemnet, en periodicos y en la
Biblioteca de la Facultad (de esta manera ayudamos a los alumnos y alumnas a
introdudirse en estas herramientas de busqueda).

El trabajo culmina con la presentadon de un informe que parte de las fotos, las
preguntas y que fundamentalmente, contrasta el texto inidal de supuestos con lo
que la bibliografia ha arrojado como resultado. Es un texto coloquial que va y
viene entre la informacion bibliografica y la construccion personal e intima del
grupo. De esta manera los alumnos comprenden que la eleccién de las fotos, don-
de se ha puesto el foco, lo que se pensaba y lo que se investiga constituyen aspec-
tos relacionales en la construccién del conocimiento social y que tal trabajo de
construccion no es ajeno a sus posibilidades reales en la medida en que estén
dispuestos/as a romper con su sentido comun. Los trabajos son presentados en
posters en plenarios y comentados por sus pares.

c) Trabajos de introduccion a las tecnologias

Sostenemos la importandia de profundizar en el anélisis vy la reflexion sobre las
cuestiones relacionadas con estas nuevas formas de trabajo, ya que en ellas resi-
de la centralidad, cada vez mas reciente, que este fenémeno tiene en la configura-
cién de la sociedad del conocimiento, configuracion donde las TICS juegan un rol
preeminente. Estas nuevas formas de trabajo se estan constituyendo en una mo-
dalidad cada vez mas relevante en la organizacién social.

Para ello realizamos una propuesta de practica de comunidad de aprendizaje
virtual sostenida por distintos recursos tecnolégicos (listas de distribucién, pla-
taformas de trabajo colaborativo, etc.) para vincular los aspectos formativos con
los aspectos operativos con una clara vinculadén educacién-trabajo.

En general hemos observado en los estudiantes algunas resistendas inidales a la
incorporacion de tecnologias como formato de dase (a pesar de lo familiarizados
que suelen estar con ciertas practicas informaticas) pero finalizada la experien-
da, suelen reivindicar el espacio virtual como un espacio de socializacién, apren-
dizaje e intercambio entre pares.

d) Trabajos en servicios educativos no escolares

Su objetivo es introducir a los alumnos y alumnas en la reflexién sobre la emer-
gencia de nuevos espacios laborales tales como los museos, las bibliotecas, los
clubes y las organizaciones barriales, los parques tematicos, los jardines zooldgi-
cos, etc. Aunque estos ambitos son muchas veces ignorados por las politicas
educativas y la discusion pedagégica, cuentan de manera areciente con areas de
extension pedagogica que se encargan de planificar, ejecutar y evaluar diferentes
acdones educativas. Las practicas de los profesionales en Ciencias de la Educa-
cion en estos ambitos pueden articularse en torno a la ensefianza, la investiga-
don, el asesoramiento, el discfio, la formadién, la capaditacion, la evaluadon, la
coordinacion y la gestion académica.

El trabajo con los alumnos y las alumnas se centra entonces, en la construccion de
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su desempefio profesional con el fin de potenciar las posibilidades
comunicacionales, educativas v democaratizadoras de estas instituciones.

e) Trabajos de diserio

Tienen por objeto centrar la tarea de los/las estudiantes en la consideracion de
aquellos elementos que deben tenerse en cuenta al organizar una propuesta edu-
cativa: los contenidos, sus condiciones de apropiacion, las estrategias de ense-
fanza y el conoamiento de la situacion o el contexto especifico. No se intenta
fomentar la practica del disefio en si misma, sino como una forma de apropiadon
del contexto y como una hipdtesis de trabajo sobre el mismo.

f) Trabajos de comunicacion y presentacion en plenario

Su sentido es introducir gradualmente a los alumnos y las alumnas en el rol docen-
te como productor/a y comurucador/a de conoamientos areando una situacion de
«discusion académica con colegas». En estos espacios proponemos a los alumnos y
alumnas sodializar sus producciones, fomentar la escucha y, al introducir la figura
de un comentador externo, promover la critica fundada y la aceptacion de la mira-
da del otro. Estos plenarios son considerados una introducdén a la vida académu-
ca. Antes del plenario, los/las participantes elaboran posters (con las fotos que
mencionamos, con datos, recortes, imagenes, mapas conceptuales, etc.) que son
exhibidos en la cartelera del departamento de Ciencias de la Educacion como una
muestra colectiva del trabajo de las catedras. Al mismo tiempo, alumnos/as de Sto.
afno o graduados redentes leen un trabajo y preparan su colaboracién como co-
mentaristas.

8) Trabajos relacionados con la practica profesional

El objetivo de este trabajo es desarrollar competencias significativas y requeri-
das por diferentes ambitos laborales. Como mencionamos anteriormente «apren-
der algo que debe ser utilizado en contextos determinados». Nos referimos a
practicas tales como: armar un Curriculum Vitae para diferentes situaciones,
realizar ingreso a la docencia, participar en un acto publico, redactar un resumen
o ponendia siguiendo criterios especificos, ser parte de una comunidad virtual,
ejercer funciones de tutor en la misma, etc.

h) Trabajos en seminario

Persiguen convertirse en espacios de reflexion y debate centrado en la
profundizacion de dertos temas que exigen el compromiso conjunto de docentes
y estudiantes en la obtencion de logros. Los alumnos y alumnas se responsabilizan
grupalmente por la presentacion de temas y autores demarcando distintos focos
problematicos, estableciendo una comunidad de lectura ampliada.

i) Trabajo en talleres

El Taller es un aprender haciendo en una practica concreta vinculada al entorno o
mediante la realizacion de un proyecto relacionado con la disciplina o asignatura
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en particular. Comprende un enfoque que tiende al trabajo interdisciplinario, pro-
ducto del esfuerzo por conocer y operar, asumiendo el caracter complejo y
multifacético de la realidad. Es una alternativa que otorga prioridad a los objetivos
mediante la utilizacén de una metodologia de apropiaadn del saber, con la cual los
conocimientos tedricos, métodos, técnicas y habilidades se adquieren a través e a
acaon/ reflexion acerca de un trabajo realizado en comun por los participantes. Es
una estrategia claramente orientada al desarrollo de competencias.

Supone una estrategia pedagdgica ligada a las siguientes consideraciones: 1) No
hay programas sino objetivos, por lo tanto toda la actividad didactica esta cen-
trada en la solucién de problemas. Se avanza en una progresion drcular (Ander
Egg, 1991). 2) Cambio de roles: el profesor no actiia en solitario, sino que constitu-
ye un equipo de trabajo junto con los alumnos y las alumnas, ejerciendo el rol de
facilitador y /o coordinador. 3) Las actividades a realizar estan vinculadas con la
solucién de problemas reales o relacionados a conocimientos, capacidades y ha-
bilidades que se han de adquirir para ejercer determinada profesién. 4) Se conju-
ga en un mismo proceso la acddn y la reflexion.

IV. Finalizando

Como intentamos demostrar con nuestro trabajo, ambas catedras afrontamos el
desafio de trabajar con los alumnos y las alumnas en diferentes planos de la realidad:
desde laindagacion a la accidn pedagogica, desde el conocimiento hadia la elaboracon
de estrategias. En todos los casos lo que se juega permanentemente es la construccién
de la identidad profesional del pedagogora.

Pero también nos hacemos cargo del desafio que implica el trabajo intercatedra,
intentando construir el pasaje y la vivencia por un plan de estudios como un espacio
de interrelaciones multiples y complejas y no como una serie de asignaturas aisladas
que se suman en un certificado paradédjicamente denominado ‘analitico’.

Al mismo tiempo, consideramos que los dispositivos puestos en juego colaboran
en la construccién y educacién de una mirada singularmente pedagogica sobre la
realidad, que no esquiva la complejidad del mundo cultural, del mundo del trabajo
y de las formas en que tales esferas construyen una subjetividad tanto personal
cuanto del colectivo profesional.

Se trata de recuperar entonces la realidad educativa y las practicas profesionales
como ambitos de problematizacion de cuestiones educativas, sodales y culturales,
lo cual implica analizar no sélo problematicas educativas tedricas y ver como se
presentan en la practica, sino, a la inversa, reconocer a la practica como el lugar de la
urgencia y la incertidumbre, como fuente de interrogacion donde se juegan las
decisiones que los actores ponen en juego para resolver los problemas que la
cotidianeidad presenta.

Asimismo, desde nuestra perspectiva, la puesta en juego de multiples dispositivos
y propuestas de formacién permite apostar a formas de trabajo diferentes y encontrar
momentos comunes favorecedores del intercambio con los alumnos/as y entre si.
Presendar el desarrollo de una practica o acudir a otros profesionales (mediante
entrevistas, como comentaristas, etc.) y a diferentes ambitos educativos representan
otras voces que, con su experiencia profesional y sus caracteristicas singulares,
aportan una mirada enriquecedora y novedosa en nuestra tradicién curricular.

Finalmente, se trata de contribuir a la formacion de la subjetividad de la profesién
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del pedagogo/a en un contexto sodal donde la misma aparece como ambiguay carente
de definicién, esto es, dandole sentido a la carrera frente al desconodmiento
generalizado de su especificidad profesional.

Notas
' la reificacion, segiin Wenger, remite al proceso por el cual damos forma a nuestra
expericncia produciendo objetos que la «congelan», la materializan en significados
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