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Resumen

Este trabajo analiza los discursos, sus relaciones y los sustentos epistemoldgicos que hacen
posible algunas unidades discursivas, de las que tomamos el concepto de infancia, con cierto
énfasis en la materializacion del constructo “nuevas infancias”, que se hace término (palabra) en

el disefio curricular para la formacion de profesores de Educacion Fisica.

Encontramos en estas relaciones discursivas, dentro del curriculo como practica
discursiva, que: infancia (nuevas infancias) responden a una red relacional compuesta por otros
discursos, asi nos permite la posibilidad de rastrear cuales son las condiciones de posibilidad que
hacen que la infancia (nuevas infancias) develen su sustento epistémico bajo el posicionamiento

que subyace a los conceptos de cuerpo, aprendizaje, ensefianza y sujeto.

Para la tarea de problematizar tomamos como corpus tedrico las investigaciones y
posicionamientos de la educacion corporal propuesta por Crisorio, Giles y sus equipos, con el fin
de avanzar en deconstruir aquello que se dice, intentando llegar a qué condiciones

epistemologicas permiten que asi se diga, a la vez que se propone en contraposicion la
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posibilidad de poder pensar otras opciones que solo puede ser posible bajo el corrimiento teorico,

de sustento y significados de los mismos términos pensados desde otros puntos de vista.
Palabras clave: nuevas infancias, diseiio curricular, educacion corporal.
Abstract

This paper analyzes the discourses, their relationships and the epistemological underpinnings that
make possible some discursive units, from which we take the concept of childhood, with a certain
emphasis on the materialization of the construct "new childhoods", which becomes a term (word)

in the curricular design for the formation of Physical Education teachers.

We find in these discursive relationships, within the curriculum as a discursive practice,
that: childhood (new childhoods) respond to a relational network composed of other discourses,
thus allowing us the possibility of tracking which are the conditions of possibility that make
childhood (new infancias) reveal their epistemic sustenance under the positioning that underlies

the concepts of body, learning, teaching and subject.

For the task of problematizing we take as a theoretical corpus the investigations and
positioning of corporal education proposed by Crisorio, Giles and his teams, in order to advance
in deconstructing what is said, trying to arrive at what epistemological conditions allow that to be
said, At the same time, it proposes, in contrast, the possibility of being able to think of other
options that can only be possible under the theoretical shift, of sustenance and meanings of the

same terms thought from other points of view.
Keywords: new childhoods, curricular design, body education.
Resumo

Este artigo analisa os discursos, suas relacdes e os fundamentos epistemoldgicos que possibilitam
algumas unidades discursivas, das quais tomamos o conceito de infancia, com uma certa énfase
na materializagdo da constru¢do de "novas infancias", que se torna um termo (palavra) na

desenho curricular para a formagao de professores de Educagao Fisica.
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Encontramos nessas relagdes discursivas, dentro do curriculo como pratica discursiva,
que: a infancia (novas infancias) responde a uma rede relacional composta por outros discursos,
permitindo-nos a possibilidade de rastrear quais sdo as condi¢des de possibilidade que fazem a
infancia (nova infantes) revelam seu sustento epistémico sob o posicionamento que estd

subjacente aos conceitos de corpo, aprendizagem, ensino e sujeito.

Para a tarefa de problematizar, tomamos como corpus tedrico a pesquisa € O
posicionamento da educacdo corporal proposta por Crisorio, Giles e suas equipes, para avangar
na desconstrucdo do que ¢ dito, tentando chegar ao que as condi¢des epistemologicas permitem
que isso seja dito, Ao mesmo tempo, propde, em contraste, a possibilidade de pensar em outras
opgoes que s6 podem ser possiveis sob a mudanga tedrica, de sustento e significados dos mesmos

termos pensados a partir de outros pontos de vista.
Palavras-chave: novas infancias - desenho curricular - educa¢do corporal.
1. La construccion curricular como encuadre

Este trabajo tiene como fuente documental las Recomendaciones para la elaboracion de disefios
curriculares para los Profesorados de Educacion Fisica (INFOD, 2009) y los Disefios curriculares
jurisdiccionales de doce provincias argentinas, que se desprenden del primer documento
mencionado'. Se analiza en dicha documental los discursos que articulan determinados conceptos

y las configuraciones que se construyen entre ellos.

Por ello, la practica de investigacion rastrea el proceso mediante el cual un conjunto de
enunciados hace posible, de acuerdo con la relacion que guardan entre si, la formacion

de unidades de discurso (Emiliozzi, 2017).

Se construye metodoldgicamente, apoyado en lo que Emiliozzi denomina “El método del

discurso y sus relaciones epistemoldgicas” (Emiliozzi, 2017). Por tanto las exiguas referencias

! Dado que Se observé una linealidad conceptual entre los posicionamientos tedricos sugeridos por el INFOD vy la
concrecion de los instrumentos jurisdiccionales se decidi6 citar solo el documento del INFOD, muchas de estas citas
y posiciones se encuentran transcriptas en los disefios jurisdiccionales, y sus ideas son replicadas con caracter
axiomatico, salvo muy escasas excepciones.
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sobre la construccion curricular, sus formas y sus ldgicas, no son mas que un minimo encuadre de
la materializacion de los discursos analizados. Ya que no se analizan los documentos y su
construccion como objeto de estudio, no se toma el autor, las formas, las posiciones, como objeto
de estudio, sino como aquello que ha sido materializado y de lo que podemos servirnos para el

analisis de las formaciones discursivas operantes.

Al comenzar un analisis del discurso, ya sea de leyes, documentos, normas, etc., se€ nos
presentan los autores que permitieron determinado tipo de documento; pero en el
método que pretendemos poner en practica, no se procura establecer las ideas que éstos
tienen. Un sujeto, a diferencia de un ciudadano o una persona, esta precedido por el
discurso, “lo que implica, necesariamente, que primero haya actuado la articulacion de
los significantes” (Eidelsztein, 2012: 18). En efecto, ante el enunciado de un discurso, lo
que se trata de analizar son las condiciones de produccion, no las representaciones e

ideales del autor (Emiliozzi, 2017).

Desde alli surge como categoria: el concepto de infancia, que se presenta atravesado y
configurado por los enunciados que sustentan los conceptos de: cuerpo, aprendizaje, ensefianza y
sujeto, a partir de los que se develan los sustentos epistemologicos que lo hacen posible desde el
curriculo como instrumento tedrico-técnico-administrativo que configura la formacion de

profesores de Educacion Fisica, en los Institutos de Educacion Superior no universitarios?.

Considerando que la construccion curricular de la formacién, no puede ser otra cosa que
un reflejo de los saberes, supuestos, posicionamientos, significados y sustentos epistemoldgicos
circulantes en el campo, al mismo tiempo que se considera a la formacién como un dispositivo

eficaz para asegurar su reproduccion.

El curriculum, su implementacion, ha condicionado nuestras practicas. Es un componente

instituyente, pues, de la realidad educativa que vivimos; podria decirse que la conforma. Si bien,

2 La formacioén de profesores de Educacion Fisica en Argentina, segin la Ley de Educaciéon Nacional 26.206/06, se
encuentra a cargo del nivel superior en la estructura del sistema educativo que dicha Ley regula, dentro del cual se
albergan los Institutos de Educacion Superior no Universitarios y Las Universidades.
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las practicas dominantes en un momento dado también lo condicionan a €l; es decir, que el

curriculum es a la vez instituido en su realizacion (Gimeno Sacristan, 2010:12).

Si consideramos al curriculo como una practica discursiva nos revela un discurso, un
orden del discurso para decir con Foucault (1992) que determina, tanto la inclusiéon, como
exclusion de ideas, conceptos y saberes. Siguiendo a Foucault, se interpreta cuales son las
condiciones de posibilidad que so6lo pueden permitir, y a su vez remitir, a determinados
discursos-enunciados, que inmediatamente excluyen a todos los demads, “el discurso no es
simplemente aquello que traduce las luchas o los sistemas de dominacion, sino aquello por lo
que, y por medio de lo cual se lucha, aquel poder del que quiere uno aduenarse” (Foucault,

1992:6).

Se entiende entonces que las formaciones discursivas que develamos en el andlisis de
nuestras fuentes van a determinar con una fuerza tan sutil como gravitacional, no sélo la
formacién, sino también la Educacién Fisica como campo disciplinar, y por consiguiente los
conceptos que en ella operardn en forma de bucle, ya que han sido estos discursos lo que han

permitido la misma construccién curricular.

Hay algo que hace que un determinado texto forme parte de una disciplina y no basta
que este esté bien formulado en una lengua. Para producir un texto de una disciplina es
necesaria una reduccion. Esa reduccion es denominada formacion discursiva, la cual no
opera como estructura en el sentido estructuralista, sino que es una reduccion que tiene
condiciones que son absolutamente historicas, institucionales, sociales, no son

condiciones formales (Emiliozzi, 2017).

Se fundamenta esta afirmacion, tanto desde las teorias curriculares como desde el analisis

de la constitucion del campo de la Educacion Fisica y sus practicas en Argentina

...la Educacion Fisica, en tanto disciplina tal como se la reconoce en la actualidad, no
nace como muchos autores han indicado estrictamente con la Ley 1.420 “de Educacion
Comun” de 1884 que da origen al Sistema Educativo argentino, sino que es resultado de

un doble proceso contiguo conformado por la fundacién y fundamentacion de su
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practica y por la institucionalizacion de su oficio, como modos de reproduccion de

sentidos disciplinares relativamente homogéneos y autonomos (Galak, 2014).

Dentro de un aparentemente ecléctico corpus teodrico, se identifican enunciados que
pueden pasar inadvertidos bajo una “renovada” manera de formalizarse, pero que mantienen un
rasgo epistémico comun, y que no es otro que el de la Educacion Fisica misma, en este caso,

circunstancialmente analizados dentro de la formacion inicial.

Los pensamientos y los conceptos que se acufiaron para la construccion politica logran,
muchas veces, su cometido. Es entonces cuando son aceptados y reconocidos por las
grandes mayorias y se vuelven sentido comun, o bien son sancionados juridicamente y

se integran al sistema normativo (INFOD, 2009:7).

El curriculo toma como fundamentos epistémicos los principios de paradigmas como: el
socio-critico, la teoria de la complejidad de Edgar Morin, derivada de la teoria general de los
sistemas®, es asi que “la influencia de la Escuela de Frankfurt, con su modelo socio-critico, las
concepciones holisticas y el paradigma de la complejidad, entre otras, contribuyen a sustentar un nuevo
enfoque disciplinar”(INFOD, 2009:19) desde donde se desprenden términos técnicos y conceptos que
encuadran epistemoldgicamente a la formacion en Educacion Fisica, conformando una red de significados

cuya influencia se transponen a la Educacion Fisica como campo.

En lineas generales esta red de significados, funcionando como dispositivo discursivo con asiento
en la corporeidad, la motricidad humana: “La emergencia de este nuevo paradigma de pensamiento
posibilita advertir las diferentes dimensiones y aspectos relevantes de la corporeidad y motricidad
humanas” (INFOD, 2009:15) pero también sustentada en la complejidad del ser humano, la
contextualizacion de los contenidos, la centralidad del sujeto que aprende, la naturaleza humana, entre

otros términos técnicos, dan origen a lo que interesa y se problematiza: las formaciones discursivas que

3 Se considera necesario como herramienta problematizadora, hacer referencia a la tesis sobre aprendizaje motor de
Rocha-Bidegain que plantea: “La teoria general de sistemas define como sistema a un complejo de elementos
interactuantes y pretende establecer principios generales para todos los sistemas, independientemente de su
naturaleza fisica, biologica o sociologica. La comprension de la realidad serd a partir de su totalidad, y los niveles de
dependencia entre los elementos variaran en funcion del tipo de sistema al que se haga referencia, volviendo asi a
resaltar la importancia del todo y de las redes de relaciones (Rocha —Bidegain, 2012, p.60-61).

LAS NUEVAS INFANCIAS, EL MISMO SUSTENTO... 31



Infancia, Educacion y Aprendizaje (IEYA). Vol. 4, N° 1, pp. 26-42. ISSN: 0719-6202
http://revistas.uv.cl/index.php/IEY A/index

hacen emerger a la infancia, en tanto atravesada por los discursos que construyen las concepciones de:

Aprendizaje, sujeto, cuerpo y ensefianza.
2. Las nuevas infancias ;juna novedad?

Tras el encuadre que justifica la eleccion de las fuentes analizadas, se toma como herramienta
para repensar el lugar, la significacion y el sentido de la/s infancia/s (y los elementos que la
configuran: cuerpo, aprendizaje, enseflanza y sujeto) a la construccion tedrica que la Educacion
Corporal, como programa de investigacion cientifica en curso. Y se focaliza la atencion en la
seleccion de contenidos que se ha realizado para dar forma al curriculo de la formacion inicial en
Educacion Fisica, reconociendo los criterios propuestos para ello, como asi también los
fundamentos que subyacen en dicha seleccion, pensdndolos a estos en tanto formaciones

discursivas que hacen posible la emergencia de conceptos.

Y como se adelantd, se pone en el tapete de la problematizacion el concepto de infancia,
determinando como se arma un “haz de relaciones” (Emiliozzi, 2017) cada vez que se enuncia
cual es la ensefanza que se propone para esa infancia, cudl es el cuerpo que se encuentra
implicado desde estas posiciones y cudl el concepto de aprendizaje, lo que necesariamente da

cuenta de una concepcion de sujeto.

No es posible analizar de manera estanca ninguno de los cuatro conceptos (cuerpo,
aprendizaje, ensefanza y sujeto) no solo por su inviabilidad tratindose del curriculo que
conducira la formacion de profesores de Educacion Fisica, sino mas bien por que de hacerlo se
incurriria en un error epistemologico y metodologico. Es necesario, tedrica y metodologicamente
el analisis de estos conceptos como elementos covariantes*, en la conformacién del discurso
operante que da origen a determinada concepcion de infancia. Alguna redes relacionales de
significacion muestran que uno de los conceptos mas fuertes es “el aprendizaje”, es el concepto
que actia como guia en la ensefanza ‘“Toda accion de enseiianza se basa explicita o

implicitamente en una concepcion del aprendizaje (Renzi y Ferrari, 2008. Cit. En INFOD
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2009:58) en un amarre indisoluble a una concepcion determinada de sujeto. Los contenidos a
ensenar, y en relacion con su forma de ensefiarlos, se seleccionaran en referencia al aprendizaje y
a las teorias que lo guian, conformando asi un criterio que se declara de manera tanto explicita

como implicita.

Toda seleccion que se realice puede apoyarse en diversos criterios y responder a
multiples razones pero, indudablemente, estd condicionada por los propositos expresos
del proceso formativo. [...] esta seleccion implica un debate epistemologico, politico e
ideoldgico sobre el conocimiento en sentido historico, [...] Es decir, debe asegurar los
modos de pensamiento fundamentales en el campo o disciplina de que se trate, debe
ser capaz de justificar la exigibilidad de los contenidos que plantea, o sea, debe
responder sobre: ;qué tipo de argumentos avalan la inclusion?, ;por qué es necesario
exigirle a los estudiantes su dominio? Y, ademds, deben asegurar su transmisibilidad

(INFOD, 2009:31).

La seleccion de contenidos para la ensefianza, con base en el aprendizaje ubicando al

sujeto como centralidad

...se orientan a la busqueda del equilibrio y la armonia internas [del documento como
préctica discursiva], con clara referencia a fuentes filosoficas y psicologicas que amplian
la consideracion biologicista reducida del cuerpo [aunque nada se diga del cuerpo
natural] y tienen en cuenta, ademas, los contextos socioculturales en que los sujetos

viven y su complejidad emocional, relacional, cognitiva y ética” (INFOD, 2009:18).

Estas sugerencias habilitan y dan lugar a la voz de la teoria de la complejidad, en la que se
sustentan los disefios curriculares para definir discursivamente: la/las infancias, cada vez que se
develan los discursos que actian como teléon de fondo en los conceptos de enseianza,
aprendizaje, cuerpo y sujeto. La teoria de la complejidad es propuesta por Morin, como el

reordenamiento de una “nueva physis” con la légica de un sistema (natural en intercambio con lo

4 “grupo de elementos que forman un conjunto covariante que implica cierto nimero de coordenadas” (Lacan, 1956:

160). Elementos que no pueden ser interpretados por separados, y que la variacion, o direccion tomada por alguno de
estos elementos implica necesariamente la variacion y direccionamiento de los demas.
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social y cultural) siempre y cuando haya un sustento esencialmente humano (natural e incluso

organico/biologico) sobre el cual asentarse:

El hombre s6lo se completa como ser plenamente humano por y en la cultura. No hay
cultura sin cerebro humano (aparato biologico dotado de habilidades para actuar,
percibir, saber, aprender), y no hay mente (mind), es decir capacidad de conciencia y

pensamiento sin cultura” (Morin, 1999:24).

Es con este rumbo, y bajo el paraguas de la complejidad moriniana que aparecen
contenidos formalizados en constructos como: nuevas infancias; caracterizacion de nifiez y la
adolescencia como fendémeno historico, social y cultural; culturas infantiles y juveniles;
constitucion de la subjetividad en escenarios de pobreza y exclusion; entre otros. Dejando ver
ahi una concepcion del “sujeto” montado sobre la idea de “individuo”. Sujeto al que se
psicologiza en la medida que se le otorga un interior capaz de percibir, sentir, aprender, emitir
palabras y relaciones criticas, a través de un sistema nervioso central (cerebro), que tendria
capacidad de adaptacion u organizacion acorde a su etapa evolutiva y el contexto “cultural”,
segun el intercambio que se produzca. Se puede fundamentar, desde la simple deduccion logica
que representa la organizacion de los contenidos seleccionados, ya que dichos contenidos se
derivan del campo de la formacion especifica, que incluye la unidad curricular Psicologia,
algunos de sus contenidos son: “las fases etarias y sus perfiles psicoldgicos; nifiez, adolescencia,
juventud, adultez y vejez; el desarrollo psico y sociomotor; relacién entre los aspectos psico y
biogenéticos, sociales y culturales en el desarrollo de los sujetos; teorias del aprendizaje; el
aprendizaje motor” (INFOD, 2009:44). Pero por eleccion metodologica, son los discursos que alli

funcionan y se fusionan los que problematizamos.

Este proceso de psicologizacion, con fuerte incidencia en la caracterizacion de la/s
infancia/s, también se presenta en aquellas unidades que refieren explicitamente a los saberes
puramente bio-fisiologicos, con el agregado de saberes de la neurologia y las neurociencias,

encontrandose contenidos como estos en la unidad curricular Biologia humana:

fisiologia general y funcionalidad de los diferentes sistemas organicos en relacion con la
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actividad motriz en las diferentes edades; neurofisiologia en la fundamentacion de las
acciones motrices; biomotricidad; andlisis de acciones motrices; componentes
anatdémicos, biomecanicos, fisioldgicos y neuromotrices; su relaciéon con los aspectos

cognitivos, emocionales y sociales del sujeto (INFOD, 2009:44).

Sin perjuicio de esta simple, pero concisa argumentacion, en base a la organizacion, que

da cuenta de lo que Gimeno Sacristan asevera:

El curriculum desempefia una doble funcién —organizadora a la vez que unificadora—
de la ensefianza y del aprendizaje, por un lado, a la vez que, por otro lado, se produce la
paradoja de que en ¢l se refuerzan las fronteras (y murallas) que delimitan sus
componentes, como por ejemplo la separacion entre las asignaturas (asignaciones) o

disciplinas que forman su contenido (Gimeno Sacristan, 2010:22).

Y escudrifiando mas profundamente, se puede afirmar que las “nuevas infancias” (como
término novedoso) a las que hace referencia la construccion curricular, no es mas que un
concepto “adornado” del individuo como “ser integral”: bio-psico-social, al que bajo las teorias
de la complejidad, se pone en un contexto/medio del que devendra una taxonomizacion, siempre
pensando en las caracteristicas psicoldgicas y su relacion con el medio, como discurso que
justifica la singularidad de los sujetos, deja de pensarse en “el nifio” como genérico y universal, y

se pasa a pensar en “las infancias” (también “las adolescencias”, “las culturas juveniles” etc).

Esto significa incorporar algunas de las problematicas vigentes, a saber: las nuevas
configuraciones familiares, las nuevas infancias y adolescencias, las diferentes formas de
relacion con el Estado, los diversos modos de organizacion social, el lugar que ocupa el

trabajo en la sociedad actual, entre otros (INFOD, 2009:33).

Sigue operando el mismo concepto de sujeto como individuo, ahora como miembro de un
subgupo dentro de la especie humana: el sujeto (individuo) del aprendizaje en la/s infancia/s, que
en relacion con el medio y el contexto, clasificard aunque lo niegue, por ejemplo en infancias
pobres, infancias ricas, infancias felices, infancias sufridas, infancias tecnologicamente

influenciadas, etc.
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Si bien es preciso reconocer que “las infancias” pensada ahora, con el trasfondo de la idea
de grupo, o la de subgrupo tiene una ascendencia social y una descendencia sociologica,
mantiene la negacion sistematica a dejar de lado la constitucidon bildgica, organica, esencial de
una naturaleza que da asiento u origen a lo cultural, social e histdrico. Lo que representa una
fidelidad incondicional a las mismas bases epistemologicas que sustentan el cuerpo, el
aprendizaje, la ensefianza y el sujeto. Tal como dicen Giles y Rocha-Bidegain: “En sintesis todo
el campo del aprendizaje motor se ha organizado a partir de la idea que existe una naturaleza
humana que orienta y determina los comportamientos y posibilidades de aprendizaje” (Giles y

Rocha-Bidegain, 2015:85).

Es asi que ahora, las nuevas infancias seguirdn siendo un estadio
bioldgico-psicoldgico-natural, complementado por lo contextual e histoérico en una nueva
compilacion taxondmica, que no es suficiente para representar a quienes son sujetos de las

practicas que habitan.

Como vemos se producen relaciones complejas pero a su vez consistentes entre los
discursos que arman el concepto de infancia, bajo los enunciados que determinan: un cuerpo
natural, un sujeto (social) que es determinado desde la psicologia como individuo, al que se

pretende ensenar, regido por sus posibilidades de aprender.
3. Una posible opcion

En esta parte del trabajo, se intenta un ensayo que propone bdasicamente intentar nuevas
relaciones discursivas. Sin agotar todas las posibilidades que podrian emerger una vez que se
desarticula el discurso presente y su poder de dispositivo, que funciona a modo de constructor de
infancia/s, mediada por los conceptos de cuerpo, aprendizaje, ensefianza y sujeto. Posibilidad de
subversion que solo puede tener asiento en una nueva fuente epistemologica, que inaugure otro
punto de vista a modo de ruptura y no de continuidad “Si el discurso funda el objeto del cual va a
hablar, si el objeto de estudio es producido por los enunciados, un discurso se funda en la

separacion que establece respecto de otro, al que obviamente excluye” (Crisorio 2015:8).
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Retomando el posicionamiento tedrico de la Educacion Corporal sobre los conceptos a los
que se considera como parte del niicleo duro de dicha teoria: la concepcion de sujeto, cuerpo y
practica corporal, desconectandolos del concepto de aprendizaje y estableciendo nuevas maneras
de pensar la ensefianza, se arman nuevas relaciones discursivas que habilitan un corrimiento

respecto del concepto de infancia que presentamos como operante en el discurso curricular.

En primer lugar la teoria de sujeto, que se entrelaza necesariamente a una determinada
concepcion de cuerpo “Ninguna educacién puede, entonces, pensar ni presentar el cuerpo sin
hacer referencia a ese otro elemento al que, transformado en el campo de la filosofia y de la
ciencia, hoy se llama sujeto” (Crisorio, 2015:10). Y en segundo lugar, y dentro de la perspectiva
tedrica que utilizamos como herramienta para problematizar se toma la definicion de practicas
corporales (como contenidos a ensefiar), como otro de los elementos necesarios para sustentar las
rupturas de ciertos significados. Crisorio define las practicas corporales como un concepto

novedoso:

A su vez, cuando se acufian conceptos nuevos no es como sinénimos de otros existentes:
prdcticas corporales, por ejemplo, no es un equivalente de actividades fisicas o de
movimiento humano, sino que indica las précticas histdricas, por ende politicas, que

toman por objeto al cuerpo (Crisorio, 2015:9).

Problematizar las construcciones discursivas de los curriculos y triangular con estos
conceptos novedosamente presentados permitiria dejar de pensar en sujetos como individuos de
una especie (con una naturaleza intrinseca) agrupados en un subgrupo que se conforma en
relacion con el medio/contexto del que forman parte, que pueden ser caracterizados, aunque
bastante indefinidamente, pero homogeneizados en sus diferencias, incluso en la pluralizacion
semantica a la que se apela por medio del término infancias. El sujeto que propone la educacion
corporal implica abandonar al sujeto emergente de los discursos curriculares con un anclaje
firmemente constituido en su naturaleza humana (ergo en su otologizacion como: “human”)
representada en el cuerpo de quienes constituyen las infancias, complementada por el anexado

socio-contextual-emocional-sensible tal como lo define la corporeidad:
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El ser humano es cuerpo biologico, pero al mismo tiempo cuerpo sensible, inteligente,
social. Hablar del cuerpo en toda su amplitud es trascender el sistema organico, para
entender y comprender al propio “humanes”. El ser se constituye con un cuerpo, pero no
es un cuerpo exclusivamente objetual, es un cuerpo que vive, que es accion y expresion

(INFOD, 2009:19).

Implica también desmantelar la idea de: necesidad de conocer las Infancias (como
conjunto de individuos-sujetos con posibilidades de aprendizaje) con el fin de adecuar los
contenidos (las practicas corporales) para su ensefianza, con el objetivo de que esta adecuacion

permita el acceso a ellas.

“La Educacion Corporal piensa al sujeto como producto de una articulacién significante,
como una novedad, por completo distinta del individuo, la persona, el hombre” (Crisorio,
2015:10). Es decir, es necesario dejar de pensar en sujetos (en plural) para pensar en el sujeto
(como término singular que no admite la pluralizacidén) y pensar la ensefianza haciendo foco en el
saber como aquello necesario de ser transmitido en una cultura, con el objetivo de permitir el
acceso o el mejor aprovechamiento de ella, considerandolo como saber universal que no se
adecuara al contexto, ni modificard sus l6gicas pensando en quienes aprenden (sea cual sea la
taxonomizacion de las infancias), teniendo como norte que es ese saber el que habilita el quiebre
de la reproduccion, y permite un acercamiento a la “igualdad” en términos de justicia de
distribucion cultural, bajo la intencidn politica de universalizar su transmision, sin recetas para la

ensefnanza.

Constituyéndose de esta manera un sujeto particular, que no puede escapar de la
universalizacion con la sola incorporacion del concepto de infancias. Un sujeto que es efimero,
que se construye en el lenguaje y que no se puede materializar, tipificar, ni cristalizar, ya que no
sera el mismo la proxima vez que se encuentre en una situacion de ensefianza, aunque se intente
forzosamente inmovilizarlo dentro de los limites de las nuevas infancias. Asi entonces, serd el
saber que los media y la red de significantes quienes aportaran puntualmente a su construccion y

no el contexto/medio que comparten.
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Pensar el cuerpo humano y el sujeto constituidos en el orden simbdlico y no en la
naturaleza, pensarlos como lo que resulta de la desconexion en el hombre de lo humano
y lo animal, y no de su articulacion o conjuncidn, lleva a pensar también de otro modo el
problema de la educacion, tanto en sus puntos centrales como en sus detalles (Crisorio,

2015:10).

Se propone a su vez, pensar que no se enseflaran las précticas corporales (juegos,
deportes, gimnasia, danza, practicas corporales en el medio natural, etc.) segun se configuren “las
nuevas infancias” sino segin las ldgicas propias de las précticas, esto implicard entonces,
ensefarlas sin pensar en las caracteristicas de “la/s infancia/s” como guia que reduce a la
categoria de “medios” a las précticas corporales en la Educacién Fisica, segun la propuesta

curricular y los discursos que dan origen a su materializacion.

A partir de nuevas configuraciones discursivas que estas posiciones y teorias arman,
permite dejar de pensar en un “deporte social” (deporte para las infancias en situaciones de
pobreza o vulnerabilidad social), “deporte escolar” (en el dmbito escolar, con adecuaciones
tendientes a evitar la competitividad en base a prescripciones psicologicas que caracterizan a las
diferentes infancias), “juegos en contexto intercultural” (intentando forzar formas de juegos en
juegos con logicas propias) , “juego para la infancia o la adolescencia” (determinando de manera
a-priori y sesgada los intereses que podrian operar) , “gimnasia en infancias carentes”
(transponiendo intencionalidades), “gimnasia para oficinistas” (sobrevalorando lo instrumental en
perjuicio del saber) , “gimnasia en situaciones de encierro” (pensando en una subjetivacion

estandarizada) etc.

En las relaciones de sujeto, ensefianza, cuerpo, practicas corporales (contenidos como
mediador entre ensenante y aprendiz, en lugar del aprendizaje como guia) que se tejen bajo estos
discursos puede pensarse entonces en la posibilidad de concebir las practicas corporales como
esas practicas que por sus ldgicas internas constitutivas practican a quien las practica, en la edad
cronoldgica, caracterizacion social o relacion contextual que sea. Como practicas corporales que
hacen cuerpos, que sélo suponen un sujeto, que se ensefan en relacion a la propia practica y sus

logicas y que no requieren saber nada del aprendizaje.
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4. Mas que un cierre...una invitacion

Se puede decir que: si el sujeto es realmente pensado como una construccidon socio-historica del
lenguaje, como afirma Crisorio, que no puede ser materializado ni clasificado; que son las
practicas corporales las que practican y toman por objeto al cuerpo ya que existen antes del
sujeto, haciendo de ¢l una construccién que no tiene asiento ni esencia en lo bioldgico, ni en nada
natural; que habria que abdicar de la falsa idea de democratizacion pensada como la adecuacion
contextual del contenido a las infancias, para pensar en la democratizacion en el sentido de
universalizar el contenido en su ensefanza; que el aprendizaje tomado como guia para la
ensefanza asentado en las teorias del aprendizaje, solo puede tener existencia en la medida que se

sostenga la naturaleza humana.

No se puede mas que proponer: prescindir definitivamente de la categoria de infancia/s (o
nuevas infancias) como organizador de la ensefianza, o como elemento referencial en la
Educacion Fisica, esto exime también de la preocupacion por el aprendizaje como criterio de

seleccion de contenidos destinados a esas infancias.

En la medida en que la/s infancia/s, son declaradas como una construccion socio-
historica-cultural, es necesario logicamente desvincularla de un “ser”, de un “deber ser”, de toda
pretension natural, de la ensefianza y a su vez, esta del aprendizaje. Ya que la/s infancia/s sélo
podrian “ser”, como postula la Educacion Fisica, en la medida que exista algo natural como
piedra fundacional a lo que se “complementa” ad hoc para que cierre en una nueva propuesta
como son las “nuevas infancias”. Es justo reconocer que estas relaciones abren la puerta a un
variado numero de problemas e implicancias dentro de un sistema que esta pensado en base a “la
naturaleza humana”, a un individuo (nombrado como sujeto) con capacidades, potencialidades,
condicionantes, limitaciones de aprender, de orden innato (natural - bilégico). Al que se puede
materializar, con mayor o menor grado de incertidumbre, con mayor o menor influencia
socio-cultural, pero materializar al fin. Estos problemas pueden dar origen a ciertas preguntas
cémo: ;Coémo se organiza la escolarizacion, la formacion y la Educacion Fisica sin el concepto

de infancia/s? ;Se podria organizar la Educacion Fisica si no existiese: la/s infancia/s, la

adolescencia, la adultez y la vejez como conceptos gravitantes en la ensefianza? ;Qué seria de la
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Educacion Fisica si se centrara en el saber de las practicas corporales como recorte cultural a ser
transmitido sin pensar en el aprendizaje? ;Qué consecuencias tendria sobre los planteamientos

didacticos de la Educacion del cuerpo, la prescindencia del concepto de infancia/s?

Quizas declarar que no se cuenta con respuestas cerradas a estas preguntas pueda hacer
considerar que lo expuesto no es mas que una critica idealista sin sentido; una posicion
ideoldgica utdpica; una propuesta desconectada del funcionamiento socio-institucional; una

manera de decir 1o mismo en diferentes términos.

O quizds pueda movilizar a la problematizacion en busqueda de mas preguntas,
considerando lo propuesto como una apuesta politica; puede que quizds pueda ser entendida
como el verdadero sentido politico que se le reclama a la educacion; o como la democratizacion
de la educacion en el sentido de ruptura del orden establecido, lo que representa el verdadero

valor de lo democratico.

Que pueda pensarse cualquiera de estas cosas, como asi cualquier otra, sobre lo propuesto,
no es mas que otra muestra contundente de que, entre el que expone, el que lee y el asunto que se

trata, se construye un sujeto puntual, particular, efimero, incierto e inasible.
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