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Resumen

La escritura de géneros conceptuales resulta problematica para los estudiantes que ingresan a la univer-
sidad debido a que no tienen conciencia linglistica suficiente como para adecuar su discurso al nuevo
ambito. Con el fin de ampliar las habilidades de escritura de los alumnos deben proponerse estrategias
didacticas que favorezcan el desarrollo de operaciones cognitivas de progresiva complejidad. Creemos
que la instancia de correccion oral de los escritos y la interaccion que se genera a partir de ella resultan
particularmente oportunas para guiar al alumno y lograr que este construya textos mas adecuados al
contexto. En este trabajo presentamos una de las modalidades de interaccion que se produce entre do-
cente y alumnos en clases grupales, doblemente pertinente: en primer lugar, permite negociar la correc-
cion de los escritos producidos por los estudiantes; en segundo lugar, desde una perspectiva pedagogica,
plantea la tarea conjunta como oportunidad para andamiar el aprendizaje de la escritura y el transito hacia
la autonomia en la revisidén y el monitoreo de la version final de los propios escritos. La propuesta se
desarrolla en el marco de una investigacion que reconoce los aportes de la Linguistica Sistémico-
Funcional. Los resultados evidencian que las distintas estrategias empleadas, entre ellas las reflexiones
orales que surgen del intercambio del docente con el grupo, influyen en el logro de un mayor dominio de
los géneros, de estrategias discursivas y de reflexion y control sobre el propio escrito.

INTRODUCCION

La insercion en la vida académica demanda de parte de los estudiantes el desarrollo de
estrategias de lectura y escritura que les permitan desempenarse eficazmente en el nue-
vo ambito en relacidon con la complejidad de los textos abordados y la especificidad de
las tematicas cientificas. Aun cuando al ingresar en la universidad cuentan con una for-
macion basica previa, los alumnos deben enfrentar serias dificultades en sus practicas de
lectura y escritura: por un lado, no estan acostumbrados a realizar lecturas criticas y, por
otro, tienen que superar los problemas que les plantea la produccion de textos. Respecto
del aspecto mencionado en Ultima instancia, una de las tareas que los estudiantes necesi-
tan realizar es la de seleccionar y organizar la informacion que incluiran en sus textos vy,
a la vez, lograr un control progresivo de los niveles discursivo y léxico-gramatical en
sus escritos.

En esta oportunidad presentamos una estrategia didéctica, la interaccion oral que
entablan el docente y los alumnos a partir de la devolucién de la primera version escrita
de trabajos elaborados por los estudiantes. No exponemos una secuencia didactica com-
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pleta debido a que nuestra intencion es mostrar que el intercambio oral que se produce
entre los docentes y los estudiantes antes de que los ltimos corrijan en pequeios grupos
la primera version de sus escritos favorece una escritura mas eficaz de textos de diferen-
tes géneros porque guia la reflexion que luego los alumnos deberén realizar de manera
individual. La propuesta supone una modificacion del modelo pedagdgico formulado
por Martin en 1999 debido a que introducimos una instancia de evaluacion conjunta de
los textos que, en primer lugar, se realiza en forma oral y luego, escrita.

El modelo de Martin tiene tres estadios —Deconstruccion, Construccion Conjunta y
Construccion Independiente—. A esta ultima hemos sumado el momento correspondiente
a la Evaluacién Conjunta. La Deconstruccion supone la lectura de textos modélicos re-
ales a partir de los cuales es posible guiar la comprension acerca de como estan organi-
zados para producir significados y cumplir el proposito social perseguido. En esta ins-
tancia no solo se desarrollan habilidades y estrategias de lectura sino que, ademas, se
establece un metalenguaje comun. La realizacion de este primer estadio tiene importan-
cia debido a que en ella se reflexiona sobre conceptos fundamentales para la Teoria co-
mo el de Registro en términos de Campo, Tenor y Modo (Halliday, 1994). Antes de la
Deconstruccion es necesario identificar cual es el campo del texto, qué parte del campo
sera explorada, qué saben los estudiantes acerca de ¢l, qué actividades se llevaran a cabo
para esa exploracion y como se organizara la informacion obtenida. A través de esta
negociacion, el docente puede guiar a sus estudiantes hacia campos de experiencia que
no les son familiares a partir de lo que ellos ya conocen y sistematizar la nueva informa-
cion con los criterios propios de la disciplina abordada. En segundo lugar, durante la
Deconstruccion Conjunta se consideran aspectos del texto mismo, entre ellos, la funcion
de los pasos o etapas, los rasgos lingiiisticos caracteristicos, la construccion del topico
del texto, la relacion entre el escritor y el destinatario del texto.

En la Construccion Conjunta, el grupo —guiado por el docente— escribe un ejemplar
del género; es decir, en este estadio la actividad se centra en la preparacion de la escritu-
ra de un nuevo texto perteneciente al género estudiado. En la Construccion
Independiente, el alumno —a partir de la experiencia anterior— realiza la planificacion y
la escritura del primer borrador. Una vez evaluado este ultimo por los pares y el
docente, escribird la version completa de su texto.

Como senalaramos anteriormente, creemos que resulta sumamente productivo agre-
gar a estos tres momentos un cuarto, correspondiente a la Evaluacion Conjunta. Esta
etapa cobra gran importancia debido a que se intenta lograr que la correccion de los
trabajos se transforme en una instancia mas de aprendizaje y le permita al alumno al-
canzar mayores niveles de autonomia en su produccion escrita.

Excepto en el tercer estadio, el que corresponde a la Construccion Independiente, el
dialogo que entablan en clase el docente y los alumnos resulta fundamental.

En este trabajo queremos detenernos en las ventajas que presenta esa modalidad de
interaccidn en la correccidn oral de los escritos. Es decir, intentaremos mostrar los bene-
ficios que ofrece el didlogo en tanto instrumento didéactico en la Evaluacion Conjunta,
sobre todo si se tiene en cuenta que, generalmente, a esta instancia sigue una reescritura
del texto considerado en la correccion. El modelo propuesto por Martin contempla un
momento de correccion, llamado de “edicion™ que se incluye en la Construccion Inde-
pendiente. Para nosotros, esta actividad —pensada como paso didactico— deberia presen-
tarse en un nivel superior, en el mismo nivel de jerarquia que la Deconstruccion, la
Construccion Conjunta y la Escritura Independiente.
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Nos centraremos, fundamentalmente, en el andlisis de los textos entregados por los
alumnos teniendo en cuenta aspectos globales (la organizacion de la informacion, por
ejemplo) asi como aspectos gramaticales de las primeras versiones de textos que, una
vez consideradas en grupo, los alumnos deberan reescribir individualmente.

Las actividades y estrategias que se exponen y se analizan se llevaron a cabo en 2004
en dos comisiones del Curso de Aprestamiento (CAU) de la Universidad Nacional de
General Sarmiento, en el marco del desarrollo de la investigacion “Alfabetizacion avan-
zada en el contexto de cursos de pregrado universitario: criterios tedricos y disefio di-
dactico” dirigida por la profesora Estela Moyano. El proyecto reconoce los aportes de la
Lingiiistica Sistémico Funcional.

PRESENTACION Y ANALISIS DE ESTRATEGIAS Y ACTIVIDADES

1. Ejemplo de analisis de aspectos globales de la primera version de un texto y de
su reescritura

A continuacion presentamos el resumen que un estudiante realizé en el primer parcial
de Lectoescritura del CAU acerca de las rebeliones estudiantiles en Cordoba, rebeliones
que conducirian a la Reforma Universitaria:'

Texto N° 1

Las universidades argentinas se regian, a principios del siglo XX, por una ley nacional
dictada en 1885. Sin embargo, las universidades de Buenos Aires y La Plata habian in-
tentado acomodar la organizacion de la ensefianza al paso del tiempo, facilitadas estas
cosas por la elite liberal dominante en el lugar. Fue asi como estudiantes y profesores
jovenes lograron, en la Universidad de Buenos Aires, democratizar la seleccion de do-
centes.

En Cérdoba, por el contrario, la Iglesia controlaba los claustros hasta 1917, pero a
mediados de ese aflo y con el surgimiento de la Union Civica Radical —que nucleaba la
voluntad de cambio de las clases medias— presidida por Hipolito Irigoyen, se hizo mas
notoria la necesidad de una renovaciéon y mas progresiva la concentracion del movi-
miento estudiantil, con el motivo de lograr sus propdsitos.

De tal forma, el Centro de Estudiantes de Medicina se dirigié al ministro de instruc-
cion publica con motivo de la supresion del régimen de internado de la carrera de me-
dicina en el Hospital de Clinicas dependiente de la Universidad de Cordoba.

Tras las vacaciones de verano, al reanudarse las clases, se unen las facultades de Dere-
cho, Ingenieria y Medicina —el 10 de marzo de 1918— conformando el Comité Pro Re-
forma exigiendo un cambio en el régimen. El 14 de marzo de 1918, el comité publico
el primer documento de la reforma universitaria —dirigida a la juventud— llamando a la
huelga general.

Finalmente, el Consejo Superior de la Universidad resolvid no tomar en consideracion
los petitorios y exige el normal inicio de clases.

' La secuencia didactica completa en la que se inserta la produccién de los textos transcriptos se describe
en Elena Valente (2004) “La evaluacién conjunta de textos como estrategia de aprendizaje”. Congreso
Internacional “Debates Actuales: Las Teorias Criticas de la Literatura y la Lingiiistica”. Buenos Aires, 18,
19 y 20 de octubre de 2004.
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Una vez devueltos los exdmenes parciales, se toma el transcripto a modo de ejemplo
y se propone su analisis a toda la clase. La docente guia el trabajo sobre la base de las
siguientes preguntas:

Teniendo en cuenta que debe producirse un resumen, ;la informacion que se brinda
resulta pertinente o excesiva?

¢ Cudl es la informacion del texto fuente que no puede dejar de incluirse en un resu-
men del texto?

La docente y los estudiantes entablan un didlogo. Los alumnos observan que en el texto
se brindan detalles de los que puede prescindirse al hacer un resumen. La docente les pre-
gunta cudles entre ellos. Luego les solicita a los estudiantes que enuncien los subtemas que
se abordan en cada parrafo y anota las respuestas en el pizarron en forma de esquema de
contenido. Una vez resuelto este esquema, la docente formula preguntas que tienen como
objetivo analizar el modo como se ha organizado la informacion en el resumen. Los alum-
nos explican que en los dos primeros parrafos del texto considerado se enuncian las causas
de la rebelion estudiantil que estallo en Cordoba y que las mismas podrian presentarse “de
otro modo”. Notan, también que los datos que aparecen en los dos ultimos parrafos podrian
enunciarse de manera tal que resulten “mas integrados”.

A partir de las respuestas que van dando los estudiantes, y teniendo en cuenta las ob-
servaciones efectuadas desde el comienzo de la interaccidon acerca de este primer texto,
se enuncian de manera conjunta los conceptos que no pueden obviarse en el resumen.
Dichos conceptos son copiados en el pizarron.

Después de este intercambio grupal, cada alumno reescribe domiciliariamente su
ejercicio. El que sigue es el texto que prepard el mismo alumno cuyo trabajo se conside-
r6 en el momento de la Evaluacion Conjunta:

Texto N° 2

La rebelion estudiantil en Cordoba, a principios del siglo XX, surge por varios moti-
vos. En primer lugar, por las diferencias existentes entre las universidades de Buenos
Aires y La Plata con respecto a la Universidad de Cérdoba. En segundo término, por
la inadecuacion de la casa de estudios cordobesa a la evolucion que imponia cierta
modernizacién y, por ultimo, por la influencia del poder eclesiastico en el gobierno
de la universidad.

A raiz de esto, a mediados de 1917, se inici6 la movilizacion estudiantil, en el marco
del auge de la Union Civica Radical que nucleaba, alrededor del presidente Hipdlito
Irigoyen, la voluntad de cambio de las clases medias.

Aunque tres facultades de la Universidad cordobesa —Medicina, Ingenieria y Dere-
cho— se unificaron el 10 de marzo de 1918, en el Comité Pro Reforma, los aires de
cambio no llegaban, puesto que las autoridades eclesidsticas anunciaron en la sesion
del 20 de marzo que no se tomarian en consideracion los petitorios estudiantiles a lo
que agregaron que el primero de abril se reanudarian los cursos normalmente.
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Para realizar una nueva Evaluacién Conjunta se lee el texto con los estudiantes. La
docente guia, a través de preguntas, un andlisis que contempla los siguientes aspectos:

a. Comparacion de la seleccion de la informacion presentada en cada uno de los textos.
b. Consideracion de la separacion del texto en parrafos.
c. Observacion de la construccion oracional.

Las respuestas obtenidas en el intercambio indican que los alumnos, en general, ma-
nifiestan avances en el modo de abordar las producciones escritas ya que logran consi-
derar no solo un primer nivel de analisis que atiende a la comprension del texto fuente,
sino que, ademads, pueden detenerse en el modo como se construye un texto, en este caso
puntual, producido por uno de ellos.”

Por otra parte, en el texto reescrito se observa una mayor presencia de conectores y
organizadores del discurso (que hemos destacado en negrita), lo que da cuenta de que
los estudiantes comienzan a considerar variables que hacen referencia a la metafuncion
textual del sistema del lenguaje; es decir, comienzan a tener en cuenta elementos lin-
giiisticos a través de los cuales se logra coherencia y conectividad en el texto.

2. Ejemplos de analisis de un texto para corregir algunos aspectos gramaticales

En el desarrollo del curso se estudian diversos géneros presentes frecuentemente y arti-
culados como micro-géneros en los textos cientificos. La definicion, la descripcion y la
narracion de procesos o procedimientos son algunos de ellos. Como cada uno requiere
recursos propios, dedicaremos atencion a aspectos de su escritura en los que es aconse-
jable hacer hincapié.

a) Escritura de definiciones y descripciones:

Consideraremos la actividad a través de la cual se llevo a cabo la correccion de un
ejercicio de escritura de definiciones y descripciones que los estudiantes debieron resol-
ver en clase a partir de la lectura de un texto sobre los crustaceos, extraido de una enci-
clopedia. Después de haber leido varias definiciones elaboradas por distintos alumnos,
copiamos dos en el pizarron.

1. Crustaceos: Animales de la familia de los artropodos. Poseen formas y dimensiones
diversas y viven fundamentalmente en el ambito acuatico. Tienen miembros articula-
dos, esqueletos externos segmentados y apéndices segmentados. El cuerpo, que tiene
simetria bilateral, presenta cabeza, torax y abdomen.

2. Crustaceos: Animales de forma y dimensiones diversas que varian desde las mi-
croscopicas pulgas de agua y los copépodos. Poseen miembros articulados y esquele-
tos externos segmentados y apéndices segmentados. Los crustaceos presentan en su
cuerpo, una simetria bilateral, con cabeza, torax y abdomen.

* Estas operaciones también se llevan a cabo en los momentos de lectura del texto, de deconstruccion
conjunta y de escritura individual. No hacemos referencia exhaustiva a esos momentos debido a que nues-
tro propdsito en este trabajo es centrarnos en el momento de la Evaluacion Conjunta. También cabe acla-
rar que la actividad que describimos en este apartado se llevo a cabo dos meses y medio después de ini-
ciado el curso.
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Una vez transcriptas las definiciones, la docente y el grupo las leen. Se le pregunta a
la clase cudl le resulta mejor escrita. Los alumnos coinciden en que la primera parece
mejor ordenada. Se analizan, entonces, cudles son los factores textuales que producen
tal efecto. Los estudiantes destacan que es importante que en el primero de los textos se
enuncie que los crustaceos pertenecen a la familia de los artropodos porque establecer
esa caracteristica es un modo de explicitar el género proximo. Se les pregunta si no es
posible unir las tres primeras oraciones del texto 1. Surge entonces la siguiente version
para definir “crustaceos”:

Crustaceos: Artropodos de diferentes formas y dimensiones que viven fundamental-
mente en el ambito acuatico.

Los alumnos también observan que la tltima oracion estd mejor construida en el tex-
to 1 que en el 2 porque en el primero resulta claro que la cabeza, el térax y el abdomen
son partes del cuerpo y no de la simetria bilateral como —segln los estudiantes— podria
interpretar quien desconoce por completo el tema. Por esta razon, los alumnos proponen
la siguiente definicion:

Crustaceos: Artropodos de diferentes formas y dimensiones que viven fundamental-
mente en el ambito acuatico. Tienen miembros articulados, esqueletos externos seg-
mentados y apéndices segmentados. El cuerpo, que tiene simetria bilateral, presenta
cabeza, torax y abdomen.

La actividad de correccion que consideraremos seguidamente es la que corresponde a
la escritura de la definicion y caracterizacion del dispositivo de los aviones denominado
“caja negra”. Luego de leer la infografia a partir de la cual debera resolverse el ejerci-
cio, se selecciona la informacion que resultara imprescindible para definir y describir el
objeto en cuestion. Se conversa con la clase acerca del orden en el que puede aparecer la
informacion.

Los alumnos senalan que el dispositivo puede describirse a partir de los elementos
que lo constituyen (blindaje de acero inoxidable, cubierta protectora, etc.), pero no lo-
gran leer, a partir del apartado “;Cudnto resisten?”, la caracteristica “resistencia”. Se les
pregunta, entonces, qué sustantivo deriva del verbo “resistir”.

Se les propone a los estudiantes la escritura individual de una definicion que forme
parte de una entrada de enciclopedia, de modo que pueda pensarse en el tipo de lector al
que estara destinado el texto que se produzca.

Luego de que varios alumnos han leido las definiciones que han elaborado se copia
en el pizarron una de ellas:

Las cajas negras de los aviones son altamente resistentes porque resisten 1100°C du-
rante un maximo de 30 minutos, pueden estar sumergidas 48 horas en sustancias in-
flamables o corrosivas y soportan choques a una velocidad de 150 metros por segundo
y presiones de hasta 2250 kilogramos.

La docente propone buscar otras formas posibles para expresar la misma idea. Pre-
gunta por qué signo de puntuacion podria reemplazarse el conector “porque”. La mayo-
ria responde que por los dos puntos. Los alumnos plantean que seria conveniente evitar

672



ACTAS DEL Il COLOQUIO ARGENTINO DE LA IADA
El didlogo: estudios e investigaciones
La Plata, Argentina | 11, 12 y 13 de mayo de 2005

9 €6

la reiteracion de “resistentes”-“resisten”. Quienes intervienen afirman que es mejor no
repetir el verbo. Se escribe, entonces, la primera parte de la reformulacion:

Las cajas negras de los aviones son altamente resistentes:

Se solicita a los alumnos que busquen un sinénimo de “resisten”. Proponen varias al-
ternativas: “toleran”, “soportan”, “aguantan”. Se toma el término “soportan” como la
opcidn mas conveniente en este contexto.

En este momento de la interaccion y en funcion de proponer otra modificacion en la
escritura del texto considerado, creemos conveniente introducir el concepto de nomina-
lizacion a los efectos de mostrar que en la lengua existen recursos gramaticales con los
cuales expresar, a través de sustantivos, conceptos abstractos que pueden ser puestos en
relacion con otros y, ademas, ser descriptos, calificados, clasificados como si fueran
objetos.

Retomando el ejercicio, presentamos la idea de que, a continuacioén del verbo, pue-
den enumerarse varios sustantivos (//00°C, choques, presiones). La docente pregunta si
es posible hacer depender la construccion “pueden estar sumergidas 48 horas en sus-
tancias inflamables o corrosivas” del verbo “soportan”. Explica que es muy probable
que sea necesario introducir algunas modificaciones en el enunciado. La escritura pro-
puesta como alternativa a la dada en primera instancia es la siguiente:

Las cajas negras de los aviones son altamente resistentes: soportan temperaturas de
hasta 1100° C durante un maximo de 30 minutos, hasta 48 horas de inmersion en sus-
tancias inflamables o corrosivas, choques a una velocidad de 150 metros por segundo
y presiones de hasta 2250 kilogramos.

Los ejercicios de correccion y reescritura conjuntas que se han llevado a cabo al
considerar la escritura de una definicién y una descripcion muestran que tales practicas
resultan oportunas por varias razones: permiten mostrar a los alumnos que existen re-
cursos lingiiisticos disponibles para la construccion de los significados involucrados en
los géneros que hablan de ciencia y brindan la posibilidad de poner en evidencia los
procesos cognitivos que se llevan a cabo en el momento de utilizarlos, al tiempo que
facilitan una reorganizacion mas eficaz del contenido en miras de la informacion que se
quiere transmitir.

b) Escritura de narraciones de procedimiento

La escritura de la narracion de procedimiento que consideraremos a continuacion de-
rivo de la textualizacion de una serie de enunciados presentados como un esquema que
los estudiantes debian organizar.

La elaboracion del queso consta de una serie de procedimientos denominados coagu-
lacion, escurrido y salado, moldeado y, por ultimo curado y envejecimiento.

La coagulacion consiste en depositar la leche en un sitio célido para lograr que la lac-
tosa —azucar de la leche— pierda su sabor caracteristico y se torne agria. A consecuencia
de esto se separa del suero uno de los constituyentes solidos de la leche, la caseina.
Luego se recolecta la cuajada —producto espeso— en un trapo fino o gasa para que se
escurra bien el suero.
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Una vez finalizada la coagulacion, continua el proceso de escurrido y salado. Aqui se
elimina el suero y se escurre la cuajada y se efectia un posible agregado de sal.
Después seguimos con ¢l paso de moldeado y forma. Esto consiste en introducir la
cuajada en moldes para darle forma. Finalmente llegamos al proceso de curado y en-
vejecimiento. Para que esto ocurra se debe depositar el queso en recintos especiales o
en cuevas, en condiciones controladas de humedad y baja temperatura.

Al comentar el escrito, los alumnos observan que no se mantiene un total control sobre
las formas verbales debido a que en el ultimo parrafo se introducen dos verbos en 1° perso-
na del plural. Se les pregunta a los estudiantes en qué género resultaria esperable hallar tal
persona gramatical. Responden que en la receta de cocina. A partir de esas observaciones,
es posible destacar que el uso de una u otra persona produce efectos diferentes.

La docente copia en el pizarrdn el siguiente parrafo del texto:

Una vez finalizada la coagulacion, continta el proceso de escurrido y salado. Aqui se
elimina el suero y se escurre la cuajada y se efectiia un posible agregado de sal.

Se plantea si el pasaje transcripto les parece mejorable. Algunos alumnos no encuen-
tran muy acertado el empleo de “aqui” y “se efectia un posible agregado de sal”.

Se pide a la clase que indique a qué hace referencia el deictico “aqui”. Varios estu-
diantes notan que, en realidad, se alude a un momento. Respecto de la Gltima parte del
enunciado, les parece que algo “queda” o “suena” mal, pero no aciertan a corregirlo.

La docente propone una reescritura grupal a partir de las siguientes consignas:

a) deberd aludirse a un momento en lugar de emplear “aqui”
b) debera aparecer el verbo “agregar” en lugar de “se efectua”

La reescritura que surge como alternativa a lo copiado en el pizarron es la siguiente:

Una vez finalizada la coagulacion, continia el proceso de escurrido y salado. En este mo-
mento se elimina el suero, se escurre la cuajada y se agrega sal en caso de ser necesario.

La docente retoma el concepto de nominalizacién para destacar la idea de que es
quien produce el texto el que debe decidir qué recurso lingiiistico es el mas adecuado
para producir significados segun el proposito y el contexto de produccion. En este caso
puntual, resulta conveniente emplear el verbo conjugado antes que optar por el sustanti-
vo abstracto que deriva de €l.

Luego se lee nuevamente la altima formulacion y se les pregunta a los alumnos si es
posible unir las dos oraciones manteniendo el término “momento”. El grupo presenta
esta posibilidad:

Una vez finalizada la coagulacion, continua el proceso de escurrido y salado, momen-
to en el cual / en el que se elimina el suero, se escurre la cuajada y se agrega sal en ca-
so de ser necesario.

Como puede observarse a partir de la descripcion, el intercambio que se genera a través
del dialogo con la clase es sumamente productivo. La interaccion y las intervenciones que el
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docente efectiia a partir de las mismas son altamente provechosas debido a que las instan-
cias mencionadas facilitan la reflexion sobre aspectos discursivo-textuales de un escrito,
como los referidos al género y, ademas, permiten considerar como se construye significado
a través de las decisiones gramaticales que toma quien produce el texto.

CONCLUSIONES

Los resultados obtenidos en la correccion oral de escritos producidos por estudiantes y
la interaccion que se genera a partir de dicha correccion resulta realmente oportuna para
guiar al alumno y lograr que éste construya textos mas adecuados al contexto.

Teniendo en cuenta los avances de los estudiantes, sostenemos que el didlogo que se
entabla entre docentes y alumnos al realizar la correccion conjunta cumple una funcion
no solo epistémica en tanto organiza los conceptos que los alumnos van construyendo
sino, ademas, metalingiiistica en tanto promueve la reflexion sobre el lenguaje, el siste-
ma y las selecciones que hace el hablante en el momento de realizar correcciones sobre
textos ajenos y de considerar la construccion de los textos.

La interaccidon entre docente y alumnos en clases grupales permite andamiar el
aprendizaje de la escritura a partir de las reflexiones acerca de los aportes valiosos que
los alumnos realizan en el momento de la Correccion Conjunta, como asi también de la
correccion de representaciones erroneas respecto de la escritura con las que muchos
alumnos llegan al pregrado universitario. En relacion con lo planteado, también es posi-
ble afirmar que el intercambio al que el didlogo da origen ayuda a que la escritura no
sea concebida como un acto mecénico, sino como un proceso en el que se construye
significado.

Por tultimo, podemos sefalar que el intercambio oral que se produce en la Correccion
Conjunta de textos es una herramienta sumamente util para que los alumnos que ingresan
en el &mbito académico comprendan como interactan los distintos niveles implicados en la
produccion textual. Un claro ejemplo de lo enunciado recientemente es la significacion de
la gramatica, cuya consideracion cobra sentido desde una perspectiva semantica.

Por todo lo expuesto; esto es, porque el intercambio del docente con el grupo redun-
da en un mayor dominio de los géneros, de estrategias discursivas y de reflexion y con-
trol sobre el propio escrito, es necesario disefiar estrategias que promuevan y optimicen
la interaccion y la transformen en una practica recurrente. En todos los casos, una de las
metas serd lograr la autonomia en la revision y el monitoreo de la version final de los
propios escritos.
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