I1%) ornadas CINIG de Estudios de Género y Feminismos - 27, 28'y 30 de septiembre, 2011
ISBN: 978-950-34-0751-6

FaHCE| UNIlP CONICET

Id I H CS Instituto de Investigaciones en
Humanidades y Ciencias Sociales

Centro Interdisciplinario de Investigaciones en Género

Eje9
Educacion y género
Coordinadores Francisco Casado y Gisela Manzoni

Introduccidn de la perspectiva de género en dos instituciones educativas:
en Cali (Colombia) y Montevideo (Uruguay)
“hacerla posible”

Silvia Fernandez M icheli

U niversidd de la Republica

En el Colegio Berchmans de la ciudad de Cali (Colombia) entre los afios 1997 y 2000, se propuso introducir la
perspectiva de género en el aula, desde la educacion inicial hasta los Ultimos afios de bachillerato. Otro tanto
sucedié en el Colegio Seminario de Montevideo Uruguay, desde el afio 2008, afio en que se introduce la
perspectiva de género en la asignatura denominada “Estudios Econémicos y Sociales” del Gltimo afio de
Bachillerato. Se pretende entonces, comparar ambas propuestas pedagdgicas tanto en Colombia como en
Uruguay, con la intencionalidad pedagdgica de compartir experiencias educativas quese puedan multiplicar en
las diferentes instituciones donde interactuamos las mujeres y los varones, asi como también, visualizar el
proceso y los resultados obtenidos en ambas propuestas. Sobre todo, porque se introdujo la perspectiva de
género a través del curriculo oculto (conjunto de aprendizaje que -como se sabe- los estudiantes desarrollan a
partir de actitudes, modelos u omisiones que se transmiten de forma tacita e involuntaria, reforzados en los
libros de textos) que reproduce modelos o estereotipos que se pretenden re-significar. A mbas propuestas
promovieron el desarrollo de las relaciones interpersonales equitativas y satisfactorias para la convivencia
humanay para la consolidacién de vinculos democréticos.

En este sentido, en el Colegio Berchmans, institucién en la cual, histéricamente estaba conformada por
estudiantes varones, se propone a partir del afio 1987, transitar el camino hacia un colegio mixto, y por lo
tanto, ingresan las primeras nifias a la misma.

Durante los afos 1988 a 1990, el cuerpo docente, funcionarios/as, directivos/as, padres y madres, comienzan a
trabajar dentro del colegio, implementando cambios desde la infraestructura edilicia, espacios recreativos,
propuestas deportivas, hasta las propuestas pedagdgicas de cada asignatura, introduciendo y transversalizando
la perspectiva de género, profundizando en las politicas educativas dirigidas a la incorporacién de la
coeducacién como metodologia y propuesta politica a sequir desde 1990 hasta la fecha.

Coeducacion

Para M arina Subirat M artori® , la coeducacién implica la educacién conjunta de dos o méas grupos de poblacién
netamente distintos; dos colectivos humanos especificos: los hombres y las mujeres. Esto significa que la
coeducacién designa una cierta manera de entender la educacién de nifios y nifias, parte de la base de que
ambos reciban una misma educacién. De ahi que el concepto esté estrechamente vinculado al género, la
identidad de género, estereotipos o modelos culturales de los cuales se derivan los roles asignados al “ser
hombre” y “ser mujer” que cada sociedad se ha trazado sobre su poblacidn.
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Si partimos de la base que cada persona “es” a partir de las relaciones que establece, la coeducacidn adquiere
relevancia en la sociedad |a cual se proyecta a través de las instituciones que multiplican esos modos de ser de
sus individuos.

La coeducacidn implica reconocer e identificar las diferencias no sélo en virtud de los sexos sino a partir de
las relaciones que establecen los sujetos consigno mismo, con otros/as, con la cultura y las practicas sociales,
punto donde converge con el género entendido como categoria social de naturaleza bio-psico-social.

La Coeducacién surge como respuesta a la desigualdad, discriminacién e invisibilidad de la mujer en los
espacios publicos donde el hombre siempre tuvo primacia.

El gran reto que tenemos hoy los/as educadores/as es indagar, reflexionar, debatir y acordar en torno a las
dificultades que se suman a la discriminacién y desigualdad marcadas por el sexis mo, por esto, en el colegio
Berchmans ahondamos en la:

- Creacién y difusion de materiales didacticos que contemplen los aportes de las mujeres a la vida social y
cultural de nuestra sociedad.

- Planeacion curricular atravesada por la perspectiva de género dando lugar a conocimientos y experiencias
relativos a la salud, sexualidad, afectividad, roles, identidad, etc.

- Elaboracién de politicas co-educativas que fomenten la equidad.

- Revision de los libros de texto

- Exploracién de las relaciones que se establecen entre los nifios y las nifias, entre ellos/as con sus
profesores/as.

- Re-significacion constante de los roles asignados y aprendidos por los/as estudiantes en sus hogares.

- Situacidn de la familia actual, en las condiciones en las que los nifios/as conviven en sus hogares, orientando
modelos y estereotipos parentales.

En este sentido, se describe a continuacién la propuesta pedagdgica implementada en Colombia para pasar
entonces, al estudio comparado de ambas propuestas.

Proyeccidén de la coeducacién en el colegio Berchmans

Cada vez que dialogamos en el colegio Berchmans sobre los logros y dificultades del proceso co-educativo,
surge el interrogante: {por qué nos cuesta tanto el cambio a pesar de estar convencidos de lo que queremos?,
continuamente estamos hablando de la necesidad de renovacién y actualizacién de los Planes de estudios, del
curriculo, y en este caso, de tener una nueva mirada de comprension y relacion con el otro/a, sin embargo,
estamos mimetizados en nuestros paradigmas tradicionales.

Respecto a la intervencidn con los/as estudiantes, se propuso:

- Fomentar la discusién y el debate en el salén de clases sobre |as relaciones interpersonales, nifio-nifia y las
relaciones profesor/a - alumno/a.

- Reflexionar en torno a los hechos locales, regionales y nacionales respecto a las discriminaciones y
exclusiones que contintian presentandose en la sociedad y establecer co mparaciones con el grupo.

Respecto a la intervencidn con padres de familia se propuso:

- Convocarala familia a participar en las reuniones, talleres y debates en torno ala
educacion con perspectiva de género.

- Socializar pautas de crianza que contemplen la educacién de nifios y nifias desde la
equidad e igualdad de oportunidades.

Respecto a la intervencidén con los/as educadores/as se propuso:

- Crear espacios de intercambio para compartir experiencias y debatir en torno a la coeducacion, la
responsabilidad y el compromiso que tenemos en ser gestores y agentes del cambio cultural institucional.
- Realizar encuentros entre profesores/as de otros colegios para compartir experiencias
pedagdgicas relacionadas con la coeducacidn en los establecimientos educativos.
- Evaluar los Planes de Estudios implementando la perspectiva de género en las diferentes
herramientas didacticas proyectadas al aula.
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Una mirada al proceso coeducativo en aciertos y dificultades

Hacer un recuento de lo que ha sido el proceso coeducativo en el Colegio Berchmans supone revisar los
aciertos y dificultades, contamos en este sentido con las reflexiones que hemos venido haciendo y que en las
Ultimas reuniones de Coordinadores de Coeducacidn (1997 - 1998) en las cuales, se plantearon las siguientes
conclusiones:

-En cuanto a los aciertos, encontramos los procesos de sensibilizacién y concientizacién se han logrado en la
Comunidad educativa en temas bésicos como la Coeducacién, el enfoque de género, los roles culturales,
paradigmas culturales y género, entre muchos otros.

-Se han utilizado diversas metodologias y herramientas como son los talleres, las conferencias y socializacion
de otras experiencias Coeducativas quese han incorporando y han cobrado vida en nuestros colegios.

En el Colegio Berchmans dentro del area que denominamos Bienestar Estudiantil contamos con una
Coordinacién de Coeducacidn, espacio de discusion y debate que propone involucrar a toda la Comunidad
Educativa para comprometerla en la creacién de nuevas politicas institucionales orientadas a la profundizacién
dela coeducacion en el colegio.

En este sentido, destacamos que el lenguaje inclusivo es ahora un discurso cotidiano de la vida escolar tanto a
nivel verbal como escrito, en el Manual de Convivencia se ha incorporado un lenguaje que antes se
invisibilizaba.

A ctualmente, respecto a la participacion estudiantil de ambos sexos, observamos que se incrementa la
participacion en las actividades delos colegios: como los grupos y movimientos solidarios orientados hacia la
intervencién comunitaria, creacidén de propuestas de dindmicas y programas extracurriculares, actividades de
recreacion y ocio, deportes, etc., se percibe en ellos y ellas una convivencia en armonia, buscan y construyen
espacios de interaccidn equitativa, de cooperacidn y de respeto.

De la experiencia realizada en el colegio Berchmans de la ciudad de Cali, Colombia se llegaron a las
siguientes conclusiones que se refieren a la transformacién cultural necesaria para que la coeducacion se siga
trabajando desde las diferentes asignaturas que se imparten en el colegio, buscando incorporar la
transversalidad de la perspectiva de género en todos los dmbitos del colegio.

Algunas conclusiones prelimnares:

La introduccidon de la perspectiva de género en el aula permite sensibilizarnos frente a la necesidad de
confrontar nuestros paradigmas, prejuicios y lograr re-significarlos. La perspectiva de género nos introdujo en
la conformacion familiar de nuestros/as estudiantes, educadores/as, padres de familia, etc. para fomentar la
transformacion cultural de nuestras posturas frente al tema.

Trabajar en un ambiente co-educativo nos permite asumir la responsabilidad y compromiso que requiere la
participacién democratica en la escuela por medio de las distintas instancias decisorias del colegio amparadas
en la Constitucién Politica de Colombiay La ley General de Educacién.

La coeducacién como postura politica frente a las necesidades de la formacién integral de los/as estudiantes
brinda la oportunidad de asumir una co-responsabilidad educativa de padres de familia y colegio a favor de la
equidad entre los géneros.

La coeducacidon amplia el espacio de participacion y confronta nuestras posturas como educadores/as frente a
los problemas sociales, afectivos y emocionales de nuestros/as estudiantes, debido a que nos sensibiliza y
permite crear nuevas estrategias de superacion de la desigualdad, discriminacidn y estereotipos de género que
tradicionalmente la sociedad viene legitimado.

Continuamos en un contexto enmarcado en la cultura patriarcal caracterizada por la apropiacidn, el dominio, el
sometimiento, la desconfianza, la guerra y ansiamos una calidad de vida diferente donde todos/as seamos
respetados. De ahi que habra que transitar el camino de una cultura del poder y el control a una cultura de la
participacidn, la solidaridad y la equidad.

Propuesta educativa en el colegio seminario, M ontevideo, Uruguay

La educacién secundaria (también se denomina educacidn media, ensefianza secundaria, ensefianza media 6
estudios medios) & la que tiene como objetivo preparar al estudiante para proseguir estudios superiores o bien
para incorporarse al mundo laboral, al terminar la educacién secundaria se pretende que el estudiante
desarrolle las habilidades necesarias para interactuar en la sociedad. En particular, la ensefianza secundaria
debe brindar formacién basica para responder al fendmeno de la universalizacién de la matricula; preparar
para la universidad pensando en quienes aspiran y pueden continuar sus estudios; preparar para el mundo del
trabajo a los que no siguen estudiando y desean o necesitan incorporarse a la vida laboral; y formar la
personalidad integral de los jovenes, con especial atencion en los aspectos relacionados a su interaccién con
sus pares, con las instituciones y con la sociedad en general. En Uruguay la ensefianza secundaria es de 6
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afos, y se divide en dos ciclos: Ciclo Bésico (Primer a tercer afio) y Bachillerato Diversificado (Cuarto a sexto
aho).

Elalumno, luego de finalizado su primer afio de bachillerato (cuarto afio de liceo), debe optar una de las cuatro
diversificaciones a realizar el afio entrante (22 BD): Ciencias Sociales y Humanidades, Bioldgica, Cientifica, y
actualmente segun la reformulacion 2006, se propone la diversificacién en A rte'y Expresion.

Nuevamente, para el tercer afio 32 BD, se vuelve a elegir una de las distintas opciones, acorde a cada
diversificacién previamente elegida para 22 BD. Los estudiantes que hayan cursado la diversificacion Ciencias
Sociales y Humanidades, promueven a tercer afio de bachillerato optando entre Social Humanistica o Social
Econdmica; los que hayan cursado la diversificacién Bioldgica, promueven a tercer afio de bachillerato
optando entre Ciencias Bioldgicas o Ciencias A grarias; los que hayan cursado la diversificacion Cientifica,
promueven a tercer afio de bachillerato optando entre M atematica y Disefio , Fisico M atematica o Social
Econdmica; y finalmente, los que hayan cursado la diversificacién A rte y Expresidn, promueven a tercer afio
de bachillerato optando entre Arte y Expresién o M atemdtica y Disefio.

En el colegio Sagrado Corazdn ex - Seminario, de acuerdo a las reformulaciones de los planes de estudio de
ensefianza media del afio 2006, desde el afio 2008 nos encontramos en la etapa de implementacién de la
asignatura: Estudios Econémicos y Sociales en tercer afio de bachillerato, siendo el Gltimo afio de la ensefianza
secundaria de los jovenes en el Uruguay. En este contexto surge la propuesta pedagdgica que describimos a
continuacién:

Implementacidn de la perspectiva de género en la asignatura de Estudios Econdmicosy Sociales

- Promover en los estudiantes la curiosidad y el pensamiento critico, a través de la investigacién de un tema
y la formulacién de un problema relativo a éste, desde la dptica de las Ciencias Sociales (especificamente,
desde la Economia, la Geografia, la Sociologia y la Historia).

- Fomentar el trabajo riguroso, mediante la aplicacién de un método para resolver un problema, la lectura
sistematica y la utilizacién de fuentes pertinentes y diversas.

- Consolidaren los estudiantes las competencias y estrategias de pensamiento y

trabajos especificas de las Ciencias Sociales, muchas de las cuales han sido construidas en afios anteriores. En
estesentido se enfatizard el pensar globalmente para actuar localmente, esto implica, relacionar los estudios de
caso con la realidad global para luego pensar propuestas de accion concretas a nivel local.

Caracteristicas de la asignatura

- EES se imparte por siete docentes de variadas asignaturas, cada uno de los cuales trabaja con un grupo de
veinticuatro estudiantes procedentes de diversas orientaciones.

- Cada uno de estos docentes propondra un tema paraguas, a partir del cual se desprenderan sub -temas que
seran investigados por equipos de cuatro estudiantes cada uno. La eleccién de los temas por los estudiantes se
realizard mediante un proceso que tomara en cuenta sus intereses y preferencias.

- Si bien los docentes provienen de distintas disciplinas (Filosofia, Geografia, Sociologfa, Historia,) y, por lo
tanto, proponen temas desde éstas, el enfoque se realizard desde las Ciencias Sociales, tal como lo indica el
programa oficial de la asignatura. Esto implica que los sub-temas apuntaran a responderse preguntas
vinculadas con el rol del Estado y de la sociedad organizada, la influencia de los procesos econdmicos y de las
transformaciones sociales, asi como con el papel de los actores politicos e institucionales relacionados con la
problematica elegida.

- La evaluacién pretende dirigirse tanto al proceso de trabajo como al producto (trabajo monografico
final), asi como al desempefio de los estudiantes individual y colectivamente (trabajo de equipo). La pauta de
evaluacion del trabajo monogréfico final serd elaborada en el correr del afio por el equipo docente.

Para el afio 2011 se propuso para la asignatura de Estudios Econémicos y Sociales el eje temdtico:
“Desigualdad social, discriminacién y género en el Uruguay”. Desde el enfoque de las Ciencias Sociales se
propone analizar las miltiples dimensiones que adquieren la desigualdad social, la discriminacién y el género,
asi como también, la forma en que afectan e impactan las diferencias e inequidades en los hombres, las
mujeres, los nifios, los jovenes y adultos mayores en el Uruguay. Las diferentes situaciones socioecondmicas
que convergen en el pais, son algunas de las razones por las cuales se acentla la desigualdad dando lugar a
diversas manifestaciones sociales como el sexismo, el racismo y la discriminacién que surgen en la estructura
y configuracién de nuestrasociedad.

A ctualmente nos encontramos explorando los diferentes temas propuestos por los equipos de cada grupo de 6°
afio de Bachillerato del Colegio Seminario, en la ciudad de M ontevideo, Uruguay.
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Algunas consideraciones en torno a las dos experiencias educativas

En cuanto a la experiencia del Colegio Berchmans en la ciudad de Cali, Colombia, podemos decir que la
transformacion de un colegio tradicionalmente conformado por varones a un colegio coeducativo, generé las
resistencias propias de un cambio cultural institucional, sin embargo, la propuesta coeducativa permite re-
significar las practicas de ensefianza y aprendizaje en el aula que los docentes vienen desarrollando desde 1997
hasta la fecha.

Respecto a la introduccién de la perspectiva de género en el colegio Seminario, de la ciudad de M ontevideo,
Uruguay, experiencia que iniciamos desde el afio 2008 hasta la fecha, podemos decir que los intereses y
necesidades de los grupos de investigar sobre las tematicas se corresponden con los cambios culturales de las
nuevas generaciones, asi como también las propuestas de la agenda politica pUblica que se discuten en la
actualidad en el Uruguay, las cuales nos permite profundizar, explorar y encontrar nuevas miradas a las
necesidades, dificultades, situaciones que observamos en el mundo en general y en nuestro pais en particular.
Promover espacios de discusidon y debate de estas problematicas en el aula, es un desafio y compromiso para
modificar las miradas, confrontar los pre-saberes, proponer alternativas y posibles soluciones a las situaciones
que observamos en la vida cotidiana de los estudiantes en particulary de nuestra sociedad en general.

A mbas propuestas son un pre-texto, para introducir en el saldn de clase, temas que problematicen la realidad
de los/as estudiantes, sobre todo, porque estas tematicas nos permiten asumir el desafio de trabajar en torno a
situaciones cotidianas de los/as estudiantes, orientarlos en los procesos de aprendizaje y de investigacion,
brindandoles herramientas tedrico-metodoldgicas que les permitan agudizar sus miradas en torno a sus
realidades para transformarla, asi como también, motivarlos en la blsqueda de respuestas en torno a las
desigualdades, discriminaciones y el género que se presentan en el aula.

Por otro lado, la comparacién de los procesos pedagdgicos tanto en Uruguay como en Colombia, salvando las
distancias de las caracteristicas propias de ambos paises, nos permite seguir indagando en la busqueda de
nuevas formas de ensefianza y aprendizaje, en las cuales el género se transforme en el eje transversal de las
propuestas pedagégicas, de las practicas educativas y de la cultura institucional en la cual interactuamos y
pretendemos transformar.

En este sentido, tanto el proceso coeducativo del colegio Berchmans en Cali, que se inicia en 1997 y continla
hasta la fecha, como la reciente incorporacion de la perspectiva de género en el colegio Seminario de
M ontevideo, Uruguay, a través de la asignatura de Estudios Econdmicos y Sociales, conforman dos procesos
diferentes de intercambio educativo, ambos constituyen dos oportunidades para introducir la perspectiva de
género en los procesos de ensefianza y aprendizaje, considerando los diversos contextos en que los/as
estudiantes se encuentran y sus temas de interés, basandonos en las necesidades comunes que encontramos en
ambas experiencias de fomentar la discusion y el debate de nuestras realidades.
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