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Resumo

O presente Trabalho de Conclusdo de Curso pretende tratar sobre as Violéncias
que acontecem dentro das escolas e que influenciam todas as institui¢des sociais como a
familia, comunidade, O6rgdos publicos, e principalmente criancas e adolescentes,
professores e gestores da institui¢do, a partir da leitura e andlise do livro do MEC/2013
Impactos da Violéncia nas Escolas: Um Didlogo com Professores. O tema principal
que vai protagonizar o terceiro capitulo desta pesquisa tem como titulo “Violéncias,
Género e Sexualidade no contexto da Escola” que € abordado no capitulo cinco do livro
objeto de andlise. Esse tema € entdo, ampliado, aprofundado e analisado, abrindo as
discussdes sobre os conceitos de diferenca, género, sexualidade, violéncia e homofobia,

com base no didlogo com outros autores que compdem a bibliografia da pesquisa.

Palavras-chave: violéncias; escola; criancas; género; sexualidade.
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INTRODUCAO

Este Trabalho de Conclusdao de Curso pretende apresentar o documento
Impactos da Violéncia nas Escolas: Um didlogo com professores elaborado pelo
Ministério da Educacdo e Cultura (MEC), publicado em 2013, em parceira com a
Editora Funda¢cdao Oswaldo Cruz (Fiocruz), direcionado para os/as professores/as com
objetivo de contextualizar como as violéncias estdo sendo significadas no ambito da
formacdo de professores, com destaque nesse trabalho para as violéncias e suas relagdes
com género e sexualidade

Temas como bullying, direitos humanos, manifestacdes das violéncias, género e
sexualidade, a violéncia e sua relacdo com a escola, modos de prevencao e protecdo as
criancas e adolescentes, entre outros, sdo discutidos e definidos pelo documento do
MEC.

Nesse trabalho, destaco no primeiro capitulo, as qualificagdes das violéncias e
suas caracteristicas abordadas pelo segundo capitulo do livio do MEC,
contextualizando-as e exemplificando-as para em seguida, evidenciar as relacdes de
prevencgao e os 6rgaos de protecdo voltados para a infancia e a juventude.

No segundo capitulo da presente pesquisa, revelam-se os caminhos percorridos
para a efetivacdo da mesma, quais as inspiragdes e indagacdes que surgiram no trajeto e
a justificativa da escolha metodoldgica pelo tema principal que serviu de andlise para a
ampliacdo do trabalho.

O tema escolhido e que foi abordado no terceiro capitulo deste Trabalho de
Conclusdao de Curso explora as relacdes entre Violéncia, Género e Sexualidade no
contexto da escola. Foi feita uma anélise a partir de trechos retirados do livro do MEC/
Fiocruz, dialogando com outros autores que ampliaram os limites impostos pelo
documento, como por exemplo, o sistema bindrio para explicar a concepcdo de género,
onde somente a diferenca entre os sexos sdo consideradas, enfatizando a construgdo
heteronormativa da sociedade para fundar os papéis do homem e da mulher.

O conceito de diferenca também surge na pesquisa a partir de sua relacio com
género, abrindo espaco para as discussdes sobre as hierarquias predominantes na
sociedade que impdem uma norma heterossexual para servir como referéncia aos papéis

atribuidos aos homens e as mulheres. Desse modo, tudo aquilo que se opde ou que nao
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se encaixa a norma, € visto como diferente. Dai emergem as questdes sobre as
violéncias contra aqueles culturalmente classificados como diferente, a Homofobia.

Por fim, o estudo aqui proposto visa contribuir para pensar como chegam essas
questdes no cendrio onde estdo inscritas as préticas de formacdes de professores onde

consequentemente, estdo sendo talhados os conceitos sobre as violéncias nas escolas.



1. APRESENTANDO O DOCUMENTO DO MEC: Impactos da Violéncia nas

Escolas: Um didlogo com Professores

1.1. Sintese do documento

O Ministério da Educagdo e Cultura (MEC) juntamente com a Editora Fundagao
Oswaldo Cruz (Fiocruz) e com o Programa de Educacgdo a Distancia da Escola Nacional
de Sauide Publica (EAD, ENSP) publicou no ano de 2013 o documento, que foi
organizado pelas pesquisadoras do Centro Latino-Americano de Estudos de Violéncia e
Saude Jorge Careli (Claves) Simone Gongalves de Assis, Patricia Constantino e Joviana
Quintes Avanci, 2013, Impactos da Violéncia nas Escolas: Um Didlogo com
Professores. Esse livro é destinado para os professores, com intuito de abrir os debates
sobre as violéncias e suas vdrias expressOes dentro da escola, ao entorno € com o0s
individuos que fazem parte dela — criangas, pais, corpo docente, etc.

A introducdo do livro localiza sua intencionalidade na disseminacdo de
conhecimentos acerca dos direitos humanos principalmente, das criangas e adolescentes.
Trata sobre as situacdes e os contextos que podem propiciar as violéncias que
interferem de alguma forma no cotidiano escolar. O prefacio também aborda
caracteristicas sobre a Editora Fiocruz, que apoia e contribui com pesquisas e formacao
na drea das politicas ptblica, em parceria com o Claves e com a Secretaria de Educagao
Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdao (SECADI).

O documento analisado € composto por um conjunto de autores de diferentes
dreas como a Psicologia, Ciéncias Sociais e Medicina, que construiram os textos
presentes neste livro, portanto, atribui-se uma contribui¢do de cariter interdisciplinar
nas discussdes a cerca das violéncias no contexto de formacgdo de professores.

O primeiro capitulo é escrito pela autora Sabrina Moehlecke, graduada em
Ciéncias Sociais, mestra e doutora em Educagdo pela Universidade de Sao Paulo (USP)
e professora da Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ), e tem como titulo Por
uma Cultura de Direitos Humanos.

Moehlecke (2013) a partir de uma abordagem histdrica vai mostrar como se deu

a constru¢do de direitos humanos no mundo. Os direitos humanos no Brasil foram se



construindo com base na luta das classes oprimidas, e aos poucos se direcionando a
todos os individuos da sociedade.

A autora aponta trés geracdes pelo qual pensamos os Direitos Humanos. A
primeira delas traz a nocao individual de liberdade. Como segunda geracdo de direitos
humanos a autora considera aquelas remetem a economia, cultura e sociedade. A

terceira geracgdo se refere aos direitos coletivos.

A nocdo contempordnea de direitos humanos com a qual se trabalha
no século XXI abarca todas as geragdes de direitos, consideradas
igualmente fundamentais, sem hierarquizacdes, prevalecendo sua
universalidade, indivisibilidade e interdependéncia, exigindo uma
postura ativa do Estado como garantidor e promotor.
(MOEHLECKE, 2013, p. 23).

O foco da autora passa para os direitos das criancas e adolescentes brasileiras.
Comegando pela origem do Cédigo de Menores criado em 1927, depois a Constitui¢do
de 1988, onde a crianca e o adolescente passam a ser vistos como “[...] ‘sujeitos’ de
direitos, cuja protecdo e desenvolvimento demandam responsabilidade de toda a
sociedade brasileira” (MOEHLECKE, 2013, p.28).

Posteriormente, em 1990 surge O Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA)
voltado para criancas com até 12 anos e adolescentes dos 12 aos 18 anos. Segundo a
autora o Estatuto responsabilizou toda sociedade, além do Estado, para a prote¢do do
seu publico alvo.

Moehlecke (2013) acredita que

“[...] € importante destacar que tanto a Constituicdo quanto o
estatuto tiveram como preocupa¢do ndo apenas estabelecer direitos,
mas também criar mecanismos que permitissem a responsabilizacdo
dos encarregados pela sua garantia, inclusive, para os
administradores publicos”. (p.31).

Considera também, a necessidade de que toda a populagdo, criancas, educadores
e etc., conhecam melhor o Estatuto para que se posicionem também como executores
dos direitos nele inscritos.

O Plano Nacional de Educacao em Direitos Humanos (PNEDH), concluido em
2006, foi considerado por Moehlecke (2013) como outro marco democritico

consolidado no Brasil. Ele tem como objetivo disseminar os direitos humanos utilizando
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como meio principal a educacdo que “/...] por sua vez, é entendida como um meio
privilegiado para atuar nessa direcdo: ela é tanto um direito humano em si, quanto
garantia para demais direitos (Brasil, 2008)”. (MOEHLECKE, 2013, p. 35)

O segundo capitulo do documento, Reflexoes sobre Violéncia e suas
Manifestacoes na Escola, escrito por Simone Gongalves de Assis — médica, doutorada
em Ciéncia pela ENSP da Fiocruz, pés-doutorada nos EUA pela Cornell University e
atualmente pesquisadora do Claves - e Nelson Motta Marriel pesquisador da Fiocruz na
linha “Vulnerabilidade e desenvolvimento infanto-juvenil” — busca uma maior
aproximagdo com as Violéncias, suas causas e efeitos, procura conceituar o termo
violéncia e contextualiza-lo nas escolas brasileiras, considerando todos os membros da
comunidade escolar.

A perspectiva da Organizacdo Mundial da Satde (OMS) citada por Assis e
Marriel (2013) acredita que as violéncias acontecem por meio de um fio condutor entre
fatores individuais — levando em conta a histéria desse sujeito, personalidade, etc. -
entre as relacoes definidas — familia, amigos, parceiros proximos - entre a comunidade —
vizinhos, escola, trabalho - e a sociedade — elementos mais abrangentes sobre possiveis
causas de violéncias.

Para ajudar na compreensao e contextualizacdo dos conceitos e classificacdes de
violéncias, os autores trazem um caso real de violéncia de um aluno, nomeado de Luan
pelos autores, em uma tentativa de agressdo a sua professora Daniela, que leciona na 7°
série do Ensino Fundamental de uma escola da rede publica. Trazem também, um pouco
do contexto de vida dos sujeitos envolvidos, e da organizacdo da escola. Esses fatos
ajudam o professor-leitor a refletir sobre essas situacdes e identifica-las de acordo com
as seguintes classificacdes de Violéncia: Interpessoal, Familiar, Cultural, Autoinfligida,
Comunitaria, Urbana, Rural, Criminal, Coletiva, Estrutural, Simbdlica, Institucional —
estes serdo apresentados detalhadamente no tdpico a seguir.

Marilena Ristum € autora do terceiro e quarto capitulos. Mestra em Psicologia
pela USP, e doutora na drea da Educagdo pela Universidade Federal da Bahia (UFBA).

Nomeado de Violéncia na Escola, da Escola e contra a Escola, o terceiro
capitulo € dividido em trés partes que correspondem ao titulo do texto. A primeira parte
€ a Violéncia contra a Escola que diz respeito a depreciacdo do trabalho do professor e
das condicdes as quais ele é submetido em sua atuagdo, considerando a estrutura do
local, os arredores da instituicdo e os recursos disponiveis ou ndo para o seu

desempenho; e as atividades que acontecem fora da escola, mas que interferem
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diretamente nesse espaco, como o trafico de drogas que alicia o estudante para a venda e
0 consumo.

Na segunda parte do texto, temos a Violéncia da Escola, que considera as
situacdes de autoridade, poder e dominag¢do colocando professores como autores e
vitimas dos atos. Atores quando abusam do espaco que tem dentro de sala, enfatizando
situagdes de hierarquia e dominio do conhecimento. Vitimas quando tem que se sujeitar
a coordenacdo, gestdo da instituicdo de ensino a qual estd inserido, em referéncia as
regras, questdes burocrdticas, avaliativas, etc. Essa violéncia € considerada por
Bourdieu (1989) como Violéncia Simbdlica.

A Violéncia na Escola conclui o terceiro capitulo, sendo aquela que acontece
dentro do espago escolar com os individuos que fazem parte dele. Violéncia de aluno
contra professor, professor contra aluno, funciondrio contra aluno, aluno contra
funciondrio, depredacdo do ambiente e material escolar, etc.

O conceito de bullying aparece no capitulo quatro, sendo uma ag¢do que envolve
abuso de poder e dominagcdo ao outro, humilhando, agredindo verbal e fisicamente,
ameacando, etc., sem motivo, deixando a vitima com sensagdo de fraqueza e impoténcia

para se defender.

Seja direto ou indireto, o bullying se caracteriza por trés critérios: 1.
comportamento  agressivo e  intencionalmente  nocivo, 2.
comportamento repetitivo (perseguicdo repetida); 3. comportamento
que se estabelece em uma relacdo interpessoal assimétrica,
caracterizada por uma dominagdo. (RISTUM, 2013, p.96)

A autora traz quadros onde estdo inseridas pesquisas sobre os tipos de a¢des em
escolas de vdérios paises, inclusive no Brasil. Traz também como exemplo, uma situacao
real em uma escola da rede publica, com um caso grave de bullying, analisando o
contexto das partes envolvidas no caso, e as consequéncias sofridas.

Atualmente o cyberbullying é muito comum entre os jovens, através da internet e
redes sociais, que ocorrem provocacdes de brigas, ou exposicao e divulgacdao de fotos
constrangedoras, etc.

Marilena Ristum (2013, p. 102) caracteriza os alunos em seus papéis diante do

bullying:

- ‘Alvos ou vitimas’ — os que so sofrem bullying;
- ‘Alvos/autores’ — os que ora sofrem, ora praticam bullying;
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- ‘Autores’ — os que s6 praticam bullying;

- ‘Testemunhas’ — os que ndo sofrem nem praticam bullying, mas o
presenciam e convivem em ambiente onde isso cocorre. (RISTUM,
2013, p. 102)

A autora ainda vai tratar dos fatores que influenciam a decorréncia desse tipo de
violéncia, as consequéncias, os contextos propicios aos atos e como dltima questdo: “O
que a escola tem a ver com isso? O que ela, escola, pode fazer?” (RISTUM, 2013,
p.115).

Elaborado por Fitima Cecchetto — graduada em Ciéncias Sociais e doutora em
Saide Publica na UERIJ, faz parte da linha de pesquisas da Fiocruz sobre género,
sexualidade, raca e violéncias -, Fernanda Mendes Lages Ribeiro — Formada em
Psicologia e mestra em Politicas Publicas e Forma¢do Humana pela UERJ, é parte da
equipe de pesquisas do Claves e da Fiocruz -, e Queiti Batista Moreira Oliveira que tem
a mesma formagdo e mestrado que a autora anterior, doutoranda da ENSP e Fiocruz,
pesquisadora nessas instituicdes e no Claves-, o quinto capitulo vai abordar o tema:
Género, Sexualidade e ‘Raca’: dimensoes da violéncia no contexto escolar.

As autoras iniciam sua fala com as questdes de género, conceituando e
contextualizando o termo. Questdes como: ‘essa cor é de menino’, ‘brincar de boneca é
coisa de menina’, estdo naturalizadas e implicitas no nosso dia a dia, considerando uma

bagagem cultural que foi construida ao longo da histéria.

A diferenca entre os sexos existe em todos os tipos de sociedades,
sendo mais antiga do que elas proprias. As diferencas de género
emergem das relacoes humanas, mediadas pela cultura, em que
encontramos aprendizados diferentes para homens e mulheres.
(CECCHETTO; RIBEIRO; OLIVEIRA, 2013, p. 122)

Ao decorrer do capitulo, uma discussdo serd levantada sobre os contextos em
que as questdes de género estdo inseridas — familia, escola, brincadeiras, trabalho,
esportes e etc., ¢ também sobre os atos de violéncia — racismo, homofobia, entre
relacdes afetivas, e outros... - que acontecem principalmente no ambiente escolar,
derivados dessas questdes.

O sexto capitulo ird discutir sobre o tema: Quando a Violéncia Familiar Chega
até a Escola. Foi elaborado pelas autoras Gabriela Franco Dias Lyra — Assistente
Social, pesquisadora e colaboradora do Claves - ; Patricia Constantino que é formada
em Psicologia e doutora em Ciéncias pela ENSP e Fiocruz, é também pesquisadora e
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colaboradora do Claves; e Ana Liucia Ferreira graduada em Medicina pela ENPS da
Fiocruz e professora do Departamento de Pediatria da UFR]J.

O corpo do texto € constituido por uma discussdo sobre os fatos e as
consequéncias que a violéncia familiar pode causar sobre a escola. H4 uma
contextualizagdo sobre caracteristicas que constituem uma familia, de acordo com a
historia e com sua organizacdo nos dias atuais.

As autoras abrem a discussdo sobre a violéncia familiar e sua interferéncia na

vida da crian¢a e do adolescente, e consequentemente em sua educacao:

As principais vitimas da violéncia familiar sdo criancas, adolescentes,
mulheres e idosos, configurando violacdo de seus direitos. Em muitos
casos, a violéncia familiar ameaca o direito a educacdo, ao
desenvolvimento, a saiide e até mesmo a sobrevivéncia. (LYRA;
CONSTANTINO; FERREIRA, 2013, p.151).

Para situar o leitor-professor, ¢ abordado no texto quais os principais atos de
violéncia familiar: violéncia fisica, violéncia psicoldgica, negligéncia e abandono e
violéncia sexual. Posteriormente, é discutido o papel da escola nesses casos, sendo
considerado pelas autoras, importante o olhar atento e a intervencdo do professor e dos
gestores em comunhdo com a familia e a crianga/adolescente, para que essa situacao

seja resolvida.

“Entretanto, tal como acontece com profissionais de outras dreas, em
maior ou menor grau, estas funcoes nem sempre sdo efetivadas pelos
professores por medo do envolvimento em conflitos de familia,
considerados  ‘particulares’, por receio de represdlias, por
despreparo técnico e emocional e por ndo-reconhecimento de seus
papéis na rede de atencdo” (LYRA; CONSTANTINO; FERREIRA,
2013, p. 163)

Também ¢ discutido nesse capitulo, como deve proceder ao cuidado com a

crianga que € vitima da violéncia familiar, e como a escola atua nesses casos:

O planejamento para a agdo precisa ser decidido em equipe,
inicialmente dentro do proprio espaco da escola. Para isto, é
desejdvel que haja formagdo dos professores e de outros profissionais
da escola para lidar com maus-tratos. (LYRA; CONSTANTINO;

FERREIRA, 2013, p. 166)
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Com o titulo Reflexoes sobre Promogdo da Saiide e Prevengdo da Violéncia na
Escola, o sétimo capitulo do documento, que foi escrito por Joviana Quintes Avanci,
Psicologa e doutora em Ciéncias pela Fiocruz, vinculada ao Claves da ENSP e
decorréncia de seu pds-doutorado na drea das violéncias contra criancas e adolescentes;
pela também Psicéloga Renata Pires Pesce, que possui a mesma formagdo que a
anterior; e pela autora ja citada no capitulo seis Ana Lucia Ferreira; vai falar sobre as
consequéncias no desenvolvimento de criangas e adolescentes vitimas da violéncia, ja
que ¢é nessa etapa da vida do individuo que as experi€ncias mais relevantes, tanto boas
quanto ruins, deixam cicatrizes por toda uma vida.

2

A violéncia é uma experiéncia de vida wmuito particular e
especialmente dificil. A crianca e o adolescente, por sua vez, sdo
bastante vulnerdveis aos efeitos negativos dela decorrentes. Como jd
foi dito em capitulos anteriores, as vdrias formas de violéncia podem
acarretar danos fisicos, emocionais, psicologicos e cognitivos,
alterando a sensibilidade da crianca ou do adolescente ou a forma de
eles lidarem com os problemas (AVANCI; PESCE; FERREIRA, 2013,
p.179).

O papel da escola e do professor na tentativa de reduzir os danos causados pela
violéncia, também € abordado no texto, levando em conta um olhar mais atento a cada
aluno e suas relagdes na escola para aumentar as chances de constatar alguma vitima e
pensar em alguma forma de ajuda-la.

As consequéncias que podem ser observadas pelos membros das escola sdo
especificadas pelas autoras como a violéncia que gera marca e lesdes no corpo, a que
ocasiona danos emocionais, de comportamento e cognitivos € o uso de drogas. Todo
esse texto é permeado por exemplos de historias veridicas com situagdes de violéncia.

Pra finalizar o capitulo, as autoras falam sobre medidas de prevencdo as
violéncias e protecdo as criancgas e adolescentes, promovendo saide dentro das escolas,

que deve envolver toda a comunidade escolar.

“Professores dedicados a infdancia e a adolescéncia precisam
ter acesso a aprendizagem de medidas favordveis e protetivas
capazes de auxiliar uma crianca ou um jovem a resistir as
situagoes adversas, de forma singular, especifica e adequada.
Seu papel deve se estender ao ambiente familiar e comunitdrio
quando se trata de proteger seus alunos. Nesse sentido os pais
sdo de extrema relevincia no papel de tutores de resiliéncia, e

15



inclui-los nas intervengcoes aumenta a efetividade de qualquer
acdo proposta pelo educador” (AVANCI; PESCE; FERREIRA,
2013, p.198).

A médica Ana Lucia Ferreira € a autora do oitavo capitulo que leva o nome A
Escola e a Rede de Protegcdo de Criancas e Adolescentes. Neste capitulo do documento
serd abordada a relacdo das escolas com outras dreas que trabalham para a protecio de
criangas e adolescentes contra a violéncia.

O texto enfatiza que em casos de suspeita ou comprovacdo de que algum aluno
possa estar sofrendo maus-tratos, a escola deve entrar em contato com uma rede de
servicos que auxiliam no processo de resolucao do problema.

A escola é mediadora de casos de violéncia ao solicitar servigos da sadide, por
exemplo, psicélogos, pediatras, ginecologistas, que possam identificar marcas de
possiveis agressoes fisicas e/ou traumas cognitivos. Outros 6rgaos também podem ser
acionados pela escola, como o Conselho Tutelar e o meio Judicidrio.

Para que a protecdo de criancas e adolescentes seja efetiva, € necessario que

haja uma colaboragdo entre as redes disponiveis.

O trabalho em rede é um mecanismo eficaz para a interrup¢do da
violéncia, favorece uma visdo ampliada das situacdes, permite que se
planejem acgées integradas e é uma forma de compartilhar
responsabilidades sobre os casos, permitindo que cada setor atue com
foco nas questées que lhe cabem. (FERREIRA, 2013, p.204)

Para finalizar, o dltimo capitulo do livro, Elaborando um Projeto de Intervengdo
Local para Enfrentar a Violéncia na Escola, escrito por Cleide Leitdo - graduada em
Ciéncias Sociais e mestra em Educacdo pela UERJ, compde a equipe de coordenacao
pedagogica da ENSP da Fiocruz - vai tratar sobre as possibilidades de interven¢do em
casos de violéncia, com base em uma pritica pedagdgica que tem como objetivo
prevenir a violéncia com criancas e adolescentes. O capitulo vai mostrar ao leitor-
professor, diretrizes para que essa intervencdo ocorra de forma que os contextos
envolvidos sejam analisados e considerados em sua plenitude.

Um projeto para realizar com as criancas € uma sugestdo da autora para o

professor:
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“Da mesma forma que o diagndstico e a andlise do contexto local
partem do territorio no qual a escola se situa, o plano de intervengdo
deve ser proposto a partir da realidade concreta. O (A) professor(a)
no planejamento seleciona e escolhe um tema relevante, significativo
para seus alunos e propée agdes e atividades de intervengcdo na
realidade local, trabalhando conhecimentos, valores, habilidades e
atitudes que intenciona desenvolver no projeto” (LEITAO, 2013, p.
247).

De forma prética e direta o capitulo nove conclui o documento, propondo ao
professor atividades que podem ser trabalhadas de acordo com o seu contexto

profissional.

1.2 O contexto das Violéncias e suas qualificacoes no espaco da escola, e as medidas

de protecio as criancas e adolescentes vitimas dessas acoes.

Ao conceituar as violéncias como um “/...] fenomeno complexo e multicausal”,
Assis e Marriel (2013, p.41) compreendem essas acdes como consequéncia de relagdes
sociais, que ocorrem em diferentes contextos e se manifestam nas mais diversas formas.
Esses mesmos autores, que escreveram o capitulo dois do documento Impactos da
Violéncia na Escola: Um Didlogo com Professores, trazem ao leitor-professor um
exemplo de uma situacdo real de violéncia envolvendo todos os membros da
comunidade escolar, para a melhor compreensao das qualificacdes e caracterizagdes das
formas de violéncias.

E o caso de Luan, nome ficticio adotado pelos autores, aluno do 7° ano do Ensino
Fundamental, tem 13 anos, e estd causando preocupacgdo a professora Daniela por causa
de seu desleixo com as atividades propostas e por causa de seu comportamento
agressivo dentro da escola, inclusive dentro de sala com os materiais, com os colegas e
com a prépria professora. A situacdo teve seu agravante quando Luan ndo quis acatar
um pedido da professora para que ficasse em silencio, e retribuiu com Xxingamentos e
uma tentativa de agressao. Os colegas de sala tiveram que interceder e levé-lo para fora
enquanto a professora Daniela tentava se acalmar. Ela ja sabia do comportamento de
Luan através de relatos de outros professores e isso normalmente acontecia com
profissionais do sexo feminino, mas ndo imaginava que pudesse chegar a tal ponto. Foi
também por meio de conversas com seus colegas de profissdo que Daniela ficou

sabendo da histéria de Luan, que vive com seu pai e seu irmao em uma comunidade aos
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arredores da escola. Brigas entre os pais, tentativa de suicidio da mae e o abandono da
mesma, sdo capitulos que fazem parte da vida do menino. O pai, que ja havia sido
chamado a escola outras vezes por conta do comportamento de Luan, afirmou que nao
tem o que fazer, pois trabalha durante o dia e os meninos ficam sozinhos durante muito
tempo em casa e na comunidade depois que chegam da escola. Diz temer uma possivel
relacdo dos filhos com as drogas e com os traficantes da regido. Daniela reflete entdao
sobre as possibilidades que a escola poderia oferecer para Luan e para os outros alunos,
mas desanima ao se dar conta que a escola estd sem recursos bdsicos para o dia a dia,
sem estrutura e fisica, sem gestdo fixa e situada em uma drea violenta, ou seja, sem
condig¢des ideais para o trabalho dos professores e para a aprendizagem das criangas.

O desafio de analisar e lidar com as violéncias nas escolas “[...] demanda tanto o
reconhecimento da especificidade das situagcdes como a compreensdo de processos mais
abrangentes que produzem a violéncia como um componente da vida social e das
instituicdes, em especial da escola, na sociedade contemporanea” Sposito (2004: 163),
citado pelos autores Assis e Marriel (2013, p.44), que vao trazer ao leitor-professor
alguns conceitos e classificacdes das violéncias que se tornam essenciais para o
entendimento das mesmas.

A Violéncia interpessoal é aquela que envolve pessoas de uma mesma
comunidade - escola, trabalho, etc. - e/ou familia. “A violéncia dos estudantes se
manifesta por meio de situacoes como: vandalismo, pichagcées na parede, xingamentos
e agressoes fisicas a professores, indisciplinas no recreio e roubos no ambiente
escolar”. (ASSIS; MARRIEL, 2013, p.46).

Sendo a violéncia interpessoal a que mais ocorre dentro das escolas, os autores
sentem a necessidade de citar Debarbieux (2002) que apresenta trés novas terminologias
que se incluem nesta a¢do: i) incivilidades: sdo comportamentos de méa-criagdo, que
quebram regras de convivéncia e boas-maneiras; ii) intimidacdo: quando o autor ndo é
punido, sendo sua agdo repetitiva e causando aflicio e o sentimento de abandono
naqueles que a sofrem; iii) indisciplina: atos que compde um cendrio sem controle de
regras, onde os autores negam e se privam das mesmas.

A Violéncia familiar é a acdo que acontece dentro do ambiente, nas relagdes e na
comunicacdo dos membros de uma familia — pai, mae, irmdo, padastro, madastra, avos,
tios, etc.

A Violéncia cultural é a expressdao da discriminagdo e preconceito sobre modos

de pensar e agir, crengas, etnia, raca, deficientes, idosos, opcdo sexual, criangas,
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adolescentes e etc., ou seja, todos aqueles que sdo diferentes do ponto de vista do
violentador, que julga por algum motivo serem merecedores dessa discriminagdo, dessa
violéncia.

Retomando a histéria de Luan, os autores tipificam a situa¢do da mae do garoto
como Violéncia autoinfligida, que se define por praticas de violéncia e atentados ao
proprio corpo e até mesmo a prépria vida, como o suicidio.

A violéncia que ocorre aos redores da localidade da escola também ¢é

classificada pelos autores de varias formas:

-‘Violéncia comunitdria’: a que ocorre no ambiente do bairro
de moradia, incluindo as escolas.

-‘Violéncia urbana’: a que ocorre no espaco sociogeogrdfico
das cidades e que é associada a sua formacdo historica e social.
-‘Violéncia rural’: a que tem como contexto as desigualdades,
as opressoes e a dominagcdo no campo.

-‘Violéncia criminal’: agressdo grave as pessoas, por atentado
a sua vida e a seus bens e constitui objeto de prevencdo e
repressdo por parte das forcas de seguranca publica — policia,
ministério publico e poder judicidrio.

-‘Violéncia coletiva’: violéncia cometida por grupos maiores de
individuos ou pelo Estado. Corresponde ao uso da violéncia por
pessoas que se identificam como membros de um grupo, seja ele
transitorio ou com identidade mais permanente, contra outro
grupo ou ajuntamento de individuos, visando a alcancar
objetivos politicos, economicos ou sociais (Krug et al., 2002).
(ASSIS; MARRIEL, 2013, p.52)

Pesquisas citadas pelos autores comprovam a influéncia que a comunidade do
entorno da escola exerce sobre a mesma. Outros dados mostram a inseguranca desses
espacos de aprendizagem ao relatar invasdes, roubos de materiais, atentados e agressoes
contra os membros escolas — professores, funciondrios, alunos e gestores, dentro deste
mesmo espago.

Todas essas acdes influenciam no desenvolvimento da escola como um todo,
assim como aconteceu em uma experiéncia de Estigio Obrigatério do curso de
Pedagogia da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), nos anos iniciais de uma
escola da rede publica do Estado de Santa Catarina no ano de 2013, onde apds uma
briga nos arredores da escola, envolvendo familiares de alunos da mesma, resultou em

um confronto entre as comunidades. Tiroteios nas comunidades foram narrados pelos
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alunos nos dias que seguiram, além da relagdo de vinganca que foi estabelecida
envolvendo os alunos parentes daqueles que fizeram parte do conflito e que tentaram
invadir a escola para efetivar sua vingancga. Charlot (2002, p. 433) constata que “[...] ha
alguns anos, a um aumento no nimero de “intrusdes internas” na escola: trata-se, por
vezes da entrada nos estabelecimentos escolares, até mesmo nas proprias salas-de-aula,
de bandos de jovens que vém acertar, na escola, contas das disputas nascidas no bairro”.

As consequéncias dessa violéncia ndo se limitaram dentro do espaco da sala -
com os alunos envolvidos -, mas também os profissionais da educacdo estavam em
estado de alerta e tensdo. Alunos dispensados antes do término da aula, pais indo buscar
seus filhos na porta da sala, professores nervosos tentando manter a calma de seus
alunos que estavam agitados, amedrontados e chorosos com o que poderia acontecer na
volta pra casa. Ou seja, toda a comunidade escolar muda sua rotina, para tentar
minimizar a situacdo e proteger de alguma forma as pessoas que ndao estavam
envolvidas na situagdo.

A violéncia estrutural é conceituada por Assis e Marriel como aquela que se
refere as diferencas “culturais, de género, etdrias e étnicas que produzem a miséria, a
fome e as vdrias formas de submissdo e exploracdo de umas pessoas pelas outras”
(2013, p.54). Portanto, as desigualdades sociais sdo consideradas formas de violéncia
contra aqueles que estdo excluidos da sociedade e vivem em condi¢des precdrias de
sobrevivéncia.

Nas escolas existe uma grande variedade de contextos sociais, culturais e
econdmicos entre os alunos, incluindo as diferencas nos tempos e modos de
aprendizagens dos mesmos. E possivel constatar a dificuldade para efetivar essa
aprendizagem como consequéncia da desigualdade social e do descaso as institui¢des de
ensino publico, considerando a falta de estrutura fisica de lazer, e até mesmo dentro das
salas de aula e laboratdrios e de materiais didaticos disponiveis. Em casos de violéncia,
como a situacdo de Luan, as escolas também se mostram precdrias em possibilidades de
solucdo para os mesmos. A gestdo escolar juntamente com os professores deve trabalhar
para que o ato ndo seja resolvido apenas com uma puni¢do referente as regras da escola,
mas sim um trabalho que visa o desenvolvimento das relacdes do aluno com seus
colegas, professores, etc., e de suas aprendizagens.

Abre-se entdo, outras categorias como a violéncia institucional e a violéncia
simbdlica. A primeira diz respeito as ag¢des citadas acima, onde regras, normas, modo de

organizagdo, falta de materiais para todos, constituem uma estrutura precdria e
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contraditdria - pois hd uma cobranga sem meios para que seja alcangada - ao ensino. A
segunda completa a anterior ao refletir acoes de poder e discriminagdo, de uma
autoridade que passa a ser contestada dentro de institui¢des como a familia e a escola, e
que durante a ditadura se torna algo imposto por métodos educacionais tecnicistas.
Alguns fatores que facilitam a efetivagdo das violéncias nas escolas sdo

levantados por Assis e Marriel (2013, p.57 e 58) em uma citacdo de Fernandéz (2005):

a) énfase em rendimento escolar e o pouco tempo destinado a
atengdo individualizada a cada aluno, facilitando o fracasso escolar;
b) discrepancia de valores culturais de grupos étnicos ou religiosos e
os da escola; c) hierarquizacdo rigida da relacdo professor e aluno,
criando dificuldades de comunicacdo; d) dimensées da escola e
elevado niimero de alunos, levando a massificacdo do ensino e a
dificuldade de criagdo de vinculos afetivos e pessoais entre alunos e
adultos da escola; e) dificuldades nas formas de distribuicdo de
espagos, organizagcdo do tempo e contetidos coerentes com o contexto
da aula e de vida dos jovens; f) relacdes interpessoais fragilizadas
entre educadores, entre alunos e entre estes dois atores.

Segundo Bernard Charlot (2002, p. 436) ¢ evidente que os alunos nao sdo os Unicos
autores e atores dos casos de violéncias nas escolas, “[...] o que estd em jogo é também
a capacidade de a escola e seus agentes suportarem e gerarem situacdes conflituosas,
sem esmagar os alunos sob o peso da violéncia institucional e simbdlica”.

Diante desses apontamentos, sente-se necessidade de conhecer quais sdo 0s recursos
e os procedimentos que a escola pode utilizar para a prote¢ao de criangas e adolescentes
no contexto das violéncias? A que 6rgdos publicos pode-se recorrer e qual papel cada
um pode exercer diante desses casos? E o que Ana Liicia Ferreira ird apresentar no
oitavo capitulo do documento que estd sendo analisado neste Trabalho de Conclusdo de
Curso.

Para que as vitimas de violéncias consigam superar seus traumas € minimizar as
consequéncias obtidas apds os maus-tratos, sejam eles quais forem, vé-se a importancia
de um atendimento que abarque vdrios setores além do apoio dado pela escola. Esse
atendimento € caracterizado pela autora como uma Rede de Protecao ao publico infanto-
juvenil. A ligacdo que une escola e saide como exemplo de um trabalho em rede, se d4
pelos profissionais da psicologia, pediatria, neurologia, ginecologia, que normalmente
sdo acionados em casos de violéncia. Porém, o papel da satde € limitado, assim como o

da educacdo, na tentativa de resolu¢do ou minimizagdo das situacdes, jd& que ndo hd
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aparato legal que possa responsabilizar o violentador. “Uma iniciativa a ser utilizada
pela escola para acionar as agdes de protecdo e responsabilizacdo € a notificacdo ao
Conselho Tutelar” (FERREIRA, 2013, p. 208).

Ao apresentar o Conselho Tutelar ao leitor-professor, a Ferreira (2013, p. 209)
destaca aspectos importantes sobre sua estrutura organizacional e funcional, como por
exemplo “o seu papel na sociedade definido pelo ECA: “é orgdo permanente e
autéonomo, ndo jurisdicional, encarregado pela sociedade de zelar pelo cumprimento
dos direitos da crianca e do adolescente” (Brasil, 2002) como também, a informacao
de que para fazer parte do conselho ndo é preciso ter formacdo em drea especifica
relacionada ao seu objetivo, mas quando necessdrio terd apoio de uma equipe
pedagégica, com psicélogos, assistentes sociais, que irdo auxiliar em casos de
intervencao.

O contato do Conselho Tutelar com a Escola se d4 quando um precisa do outro, seja
para solicitar apoio da equipe pedagdgica ou para identificar algum aluno vitima de
maus-tratos dentro daquele espaco, ou quando a escola precisa de um meio direto de
protecdo a crianga e adolescente que leciona na instituicao.

A notificagdo ao conselho deve ser motivada por uma suspeita ou comprovacao da
violagdo dos direitos do publico infanto-juvenil. Em nosso pais ha dificuldades por parte
dos profissionais da educacdo em reconhecer seu papel como individuo que deve
notificar o conselho em casos como esse. Hd também a falta de formacdo dos
professores que ndo sabem reconhecer aspectos de maus-tratos e/ou nao tiveram contato
com o documento do ECA, deixando de cumprir uma das principais fun¢des da escola,
pois, de acordo com a Ferreira (2013, p. 214), “cabe também a ela assegurar o
cumprimento dos direitos da crianca e do adolescente promovendo a pritica da
cidadania e da participagdo dos meninos e meninas, além de notificar, por exemplo,
casos de suspeita ou confirma¢do de maus-tratos ao Conselho Tutelar”. (Unicef)

Vé-se necessdria uma parceria entre os Orgdos de protecdo a crianga e ao
adolescente, pois as informagdes do ocorrido ou da suspeita devem ser claras para que
trabalho conjunto seja mais efetivo quando se trata do momento da intervengao.

O setor judicidrio também pode ser acionado pela Escola ou pelo préprio Conselho
Tutelar, caso seus recursos nao tenham sido suficientes para a confirmag¢do dos seus
objetivos. Em casos que abarcam tantas parcerias € necessario que a Escola reconheca e
identifique o papel de cada uma delas na sociedade e seus projetos que visam a protecao

de seus alunos, sendo este o objetivo comum entre as redes.
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2. CAMINHOS DA PESQUISA

2.1. Analise documental: perspectiva para pesquisa

Para amparar a pesquisa sobre o contexto das violéncias na formacgdo de
professores, com base no documento do Ministério da Educacdo e Cultura (MEC) em
parceria com a Fiocruz, Impactos da Violéncia nas Escolas: Um Didlogo com
Professores, foi adotada uma metodologia de identificacdo, reconhecimento e andlise do
livro.

Indo ao encontro da presente pesquisa, denotam-se fragmentos do livro
Caminhos Investigativos 1: Novos Olhares na Pesquisa em Educagdo onde o olhar do
pesquisador é comum ao do professor em formacdo, pois segundo a autora do livro
Marisa Vorraber Costa (2007) em sua introdugdo, sdo as relagdes politicas e sociais que
constituem o individuo e € a partir delas que podemos buscar o conhecimento.

A busca pelo conhecimento muitas vezes se caracteriza por uma busca pela
verdade e pelo o que € certo diante daquilo em que acreditamos, pois hd uma influencia
da sociedade que dificulta o encontro com novas problematiza¢des para determinado
tema, considerando que a metodologia de pesquisa tem nela implicita nossas crencas e
razdes que nos fazem enxergar somente o que nossos olhos determinam.

Ao apresentar os autores que dialogam no livro, Costa (2007) considera Jorge
Larrosa e Veiga-Neto quando falam sobre experiéncia da formacdo através da leitura,
onde “ndo se deve tentar determinar sua verdade, mas acolher aquilo que tem de
impensavel e abrir a transformac¢ao” (COSTA, 2007, p.21).

Alfredo Veiga Neto (2007, p. 24) em seu capitulo no livro, faz uma metafora

com o olhar:

N

As metiforas ligadas a visdo t€m sido muito importantes na nossa
tradicdo cultural, na medida em que a visdo tem sido celebrada
enquanto sentido privilegiado capaz de fazer uma mediag@o acurada e
fidedigna entre nds e a realidade, ou seja, mostrar como € mesmo o
mundo.

A pesquisa em Educac¢do tem como principal metodologia a desconfianca ocular

em todos os contextos, onde o primeiro olhar € visto com receio e com base em um
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pensamento critico que “[...] busca desideologizar, ou seja, que busca ver além das
aparéncias imediatas, os quais seriam invertidas, ofuscantes, enganosas, etc., € que
busca, também, ver nas regides de sombra que ndo se revelam ao primeiro olhar”
(VEIGA-NETO, 2007, p.28)

O objetivo de Veiga-Neto (2007) com esse texto, foi o de contribuir para que o
profissional da educacao nao aceite aquilo que lhe € imposto como certo e errado, como
verdade e mentira sem problematiza-las e questiond-las, ou seja, sem acreditar em
outras possibilidades, pois € essa influéncia do pensamento moderno e Iluminista que
alimenta as questdes de dominagdo e preconceito racial, étnico, religioso, de género, em
todos os cendrios que constituem nossa sociedade.

Com o pensamento pés-moderno, novas possibilidades e tendéncias, ideologias e
pensamentos sdo consideradas em todas as areas de conhecimento, contestando e
questionando a teoria [luminista e sua busca pela razdo, fazendo com que aqueles que a
adotam comprovem e representem sua existéncia.

Sendo assim, o papel do educador passa a ser o de pesquisador e investigador quando se

vé diante de tantas possibilidades e quando seu olhar capta os inlimeros contextos e suas

perspectivas.

2.2. Os Enunciados das Violéncias no Contexto do Livro e a Escolha metodolégica para a

fundamentaciao da pesquisa

O livro que foi base para esta pesquisa apresenta ao leitor-professor enunciados
que abrangem conceitos, classificacdes e contextos das violéncias. E possivel perceber
que o foco das questdes declaradas sdo as criangas e os adolescentes, mas que todos os
cendrios da sociedade estdo envolvidos: a escola, a familia, 6érgdos publicos como a
saude e o setor judicidrio, e etc.

Dentre os enunciados das violéncias apresentados no livro, a violéncia em
direitos humanos vai tratar sobre as leis e os 6rgidos de prevenc¢do e prote¢do de criangas
e adolescentes, como o Estatuto da Crianca e do Adolescente e o Plano Nacional de
Educagdo em Direitos Humanos, por exemplo. Aborda também questdes referentes a
promoc¢do de uma cultura de Direitos Humanos dentro das instituicdes de ensino, para
que essa cultura seja vivida pelos alunos e reproduzida pelos mesmos em suas relagdes

com a sociedade, assim como afirma Moehlecke (2013):
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A defesa, protecdo e promogdo de educacdo em direitos
humanos exige que as escolas e as demais instituicoes piiblicas
assumam um compromisso permanente com o fortalecimento de
uma cultura de direitos humanos, consolidando o Estado
Democrdtico de direito e contribuindo para a melhoria da
qualidade de vida da populagdo brasileira. (p. 37)

A efetivacdo dos Direitos Humanos nas praticas institucionais é essencial para a
promocg¢do de uma cultura de respeito e conhecimento a esses direitos, é preciso partir
das relacdes estabelecidas entre os sujeitos que compdem a escola — alunos, professores,
funciondrios, gestdo, etc. -, da sua organizagdo — regras, hordrios, entre outros -, para
que as relagdes de ensino-aprendizagem ocorram com base nessa cultura.

O bullying também € discutido no documento, contextualizado na escola e

definido pela autora Marilena Ristum (2013)

[...] como abuso de poder fisico ou psicologico entre pares,
envolvendo dominacdo, prepoténcia, por um lado, e submissdo,
humilhacdo, conformismo e sentimentos de impoténcia, raiva e medo,
por outro (p. 95).

Neste mesmo texto, a autora traz variadas formas que o bullying assume — como
o cyberbullying que ocorre por meio da internet e dos aparelhos que estdo conectados,
com publicacdes que expdem a vitima ou com provocagdes e ameacgas -, as possiveis
caracteristicas da vitima e do violentador dentro das escolas, a frequéncia com que
acontecem e como essas ocorréncias jd estdo naturalizadas dentro do ambiente
institucional, suas causas e consequéncias e as providéncias que a escola pode tomar
diante de casos de bullying.

A relacdo das violéncias com a saide se dd em casos onde aparecem no corpo da
crianca e do adolescente, lesdes decorrentes de agressdo, e/ou uma mudanca no
comportamento € no cognitivo desse sujeito. O professor ganha como fun¢do o olhar
atento aos seus alunos para detectar possiveis casos como esses, para entao recorrer as
alternativas de protecdo das vitimas, mediando a situacdo juntamente com os membros
da gestdo escolar, familiares e até mesmo acionando profissionais da saide caso seja
necessdrio. Para que seja promovida a saide dentro das escolas, € necessario que toda a

comunidade esteja motivada a prevenir criangas e jovens e protegé-los das violéncias.
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E a partir do apoio social recebido seja na escola, seja na familia,
seja na comunidade, que o jovem fortalece sua capacidade de
reconhecer e efetuar trocas relacionais, o que lhe proporciona uma
base estdvel ao longo da vida. O sentimento de se sentir apoiado
precisa ser formado, mantido e renovado a cada dia. (AVANCI;
FERREIRA; PESCE, 2013, p.195)

O tema que envolve a violéncia e sua relagdo com género, raca e sexualidade,
aborda os conceitos desses termos diante, principalmente, do contexto escolar e dos
diversos cendrios ao seu redor. As diferengas entre sexo e género — sendo o sexo um
fator bioldgico que determina a anatomia dos corpos do homem e da mulher, e género
“[...] como uma criacdo cultural e social de papéis sexuais” (CECCHETTO;
RIBEIRO; OLIVEIRA, 2013, p.123) -, assim como os casos de violéncia decorrentes de
relagdes afetivo-sexuais entre os jovens, a homofobia e o racismo - que sdo violéncias
identificadas como discriminacdo social - sdo apresentadas e exemplificadas pelas
autoras que trazem estratégias para combater esses atos.

-

E preciso trabalhar sempre questionando prdticas baseadas em
preconceitos e discriminacdes, como a homofobia, racismo, sexismo e
machismo. E para isso serd necessdria a contribuicdo dos estudantes
e da comunidade escolar [...]. (CECCHETTO; RIBEIRO; OLIVEIRA,
2013, p. 144)

Ap6s a andlise desses enunciados, a escolha metodolégica para fundamentar a
presente pesquisa se deu através das indagacdes que surgiram através da leitura e do
interesse de conhecer e aprofundar o tema do capitulo cinco - Género, Sexualidade e
‘Raca’: Dimensoes da Violéncia no Contexto Escolar - do documento que estd sendo
apresentado.

Justifica-se entdo, a escolha desse capitulo, pelos questionamentos inquietagdes
suscitadas , como por exemplo: O que as terminologias género, raga, sexualidade e
homofobia, significam?; Que tipos de violéncias envolvem esses enunciados?; Em que
contextos ocorrem essas violéncias e quem sdo os envolvidos?; Quais estratégias os
educadores podem adotar para a mediacdo e possivel solu¢do de casos de violéncia e
discriminacdo social?; entre outras que despertaram o interesse para que a pesquisa

fosse aprofundada e fundamentada neste trabalho de conclusao de curso.
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3. VIOLENCIAS, GENERO E SEXUALIDADE NO CONTEXTO DA ESCOLA.

Neste capitulo serdo abordados conceitos essenciais para o aprofundamento da
pesquisa. Com base no capitulo cinco do livro que estd sendo apresentado neste
trabalho, serd feita uma andlise com o tema das Violéncias em relagdo com Género e
Sexualidade — as questdes que envolvem o racismo, que sdo abordadas no livro, ndo
serdo explicitadas nesse texto por motivo de escolha metodolédgica -, dialogando com
outras fontes que irdo ampliar a pesquisa, comecando pelos conceitos pontuais desses
enunciados e de suas varidveis.

O documento do MEC/Fiocruz, objeto de andlise dessa pesquisa, apresenta o
tema género a partir da sua relacdo com sexualidade no capitulo cinco, onde as autoras
Cecchetto, Ribeiro e Oliveira (2013, p.123) utilizam da citacdo seguinte para conceitud-

los:

O ‘conceito de género’ diz respeito ao conjunto das representacoes e
prdticas culturais e sociais constituidas a partir das diferencas
bioldgicas entre os sexos. E comum confundir os conceitos de ‘sexo’ e
‘género’. Enquanto sexo diz respeito, basicamente, ao aspecto
anatomico dos corpos, o conceito de género toma por base nogoes
como masculino e feminino em relacdo, como atributos socialmente
construidos. Ou seja, sexo, estd ligado ds caracteristicas biologicas
entre ‘macho’ e ‘fémea’ de determinada espécie; e género diz respeito
a construg¢do cultural e historica, ou seja, emerge das relacoes sociais
e dependem das interpretacdes culturais (Heilborn, 1994; Oakley,
1972; Lane, 1995; Scott, 1995).

Guacira Lopes Louro (1997) no texto “A Emergéncia do Género” retirado do
livro Género, Sexualidade e Educacdo: Uma perspectiva pos- estruturalista, comenta a

relacdo de gé€nero e sexo:

“[...] ndo h4, contudo, a pretensdo de negar que o género se constitui
com ou sobre corpos sexuados, ou seja, ndo € negada a biologia, mas
enfatizada, deliberadamente, a construcdo social e histérica produzida
sobre as caracteristicas bioldgicas.” (LOURO, 1997, p. 22)

Louro (1997) ainda afirma que “[...] € no ambito das relagdes sociais que se

constroem os géneros” (p.22), e vincula o género como parte da identidade do sujeito,
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assim como suas caracteristicas étnicas, crencas religiosas, classe econdmica, etc., que
sao mutdveis e relativas ao momento histérico-social-cultural em que vive, ou seja, vai
além do desempenho de papéis do homem e da mulher criados historicamente.
Pensando a formacdo da identidade como uma construcdo e transformacao
constante, Louro (1997) destaca duas expressdes que se confundem entre si a0 mesmo
tempo em que se complementam: a identidade sexual e a identidade de género. A
primeira diz respeito a forma como o sujeito se relaciona através da sua sexualidade
com outros parceiros ou ndo; a segunda expressdo vai ao encontro das relagdes de
feminino e masculino produzidas pela sociedade, e como o sujeito se identifica e age

dentro desses conceitos. Portanto,

Sujeitos masculinos ou femininos podem ser heterosexuais,
homosexuais, bissexuais (e, a0 mesmo tempo, eles também podem ser
negros, brancos ou indios, ricos ou pobres etc.). O que importa aqui
considerar é que — tanto na dindmica do género quando na dindmica
da sexualidade — as identidades sdo sempre construidas, elas ndo sio
dadas ou acabadas num determinado momento. (LOURO, 1997, p.27)

Pode-se perceber entdo que as concepgdes de género atuais vao a frente daquilo
que estd posto no livro do MEC/Fiocruz — apesar de ser um documento atual - onde ha
uma limitacdo ao conceito que considera apenas a relacdo bindria entre 0s sexos ou os
papéis sexuais do homem de mulher, desconsiderando as diversas identidades existentes
e adotando ao conceito uma perspectiva que estd dentro da “normalidade”, do “padrao”
culturalmente criado para enaltecer o homem em seu papel masculino e heterossexual e
a mulher em sua feminilidade heterossexual.

Apesar de ser um livro/documento direcionado aos professores, o capitulo cinco
objeto de andlise ndo abrange o tema para as praticas pedagdgicas que compdem o dia a
dia do professor com seus alunos, apenas conclui em suas consideracdes finais que o
professor deve antes superar seus proprios preconceitos para que ndo promova agoes de
discriminagdo e segregacdo, ou seja, violéncias de género e sexualidade com seus

alunos. As autoras tratam i1sso como um desafio:

Sabemos também do desafio que é construir prdticas comprometidas
com os direitos humanos a favor da promogdo da vida e da saiide e
contra toda forma de discriminacdo e violéncia, pois, nds adultos,
frequentemente, temos atitudes preconceituosas e nos Ssentimos
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vulnerdveis, impotentes e tristes em face daqueles que também sofrem.
(CECCHETTO; RIBEIRO; OLIVEIRA, 2013, p.143-144)

E langam a questdo:

Como reconhecer a violéncia de género [...] se muitas vezes nos
mesmos as cometemos ou somos vitimas delas? (CECCHETTO;
RIBEIRO; OLIVEIRA, 2013, p.144)

3.1. Contribuicoes a partir do conceito de diferenca para pensar as violéncias e

as relacoes de género

A necessidade de falar sobre o conceito de diferenca ocorre quando € enfatizado
no documento do MEC/Fiocruz que o género € aquilo que diferencia o papel do homem
e da mulher a partir das relacdes com o social, restringindo o conceito a uma relacao
bindria de masculino-feminino. Essa concepc¢do vai ao confronto de Louro (2008)

quando cita a si mesma e diz que:

No terreno dos gé€neros e da sexualidade, o grande desafio, hoje,
parece ndo ser apenas aceitar que as posicdes se tenham multiplicado,
entdo, que é impossivel lidar com elas a partir de esquemas bindrios
(masculino/feminino, heterosexual/homosexual). O desafio maior
talvez seja admitir que as fronteiras sexuais e de género vém sendo
constantemente atravessadas e — o que € ainda mais complicado —
admitir que o lugar social no qual alguns sujeitos vivem é exatamente
a fronteira (LOURO, 2004)

Essas questdes sdo vistas como desafio em decorréncia de fatores sociais,
econdmicos e culturais que criaram representacdes do que € visto como certo e errado,
do que € normal e do que é diferente. A norma, de acordo com Louro (2008) é a
referéncia a que devemos seguir, € relacionada as questdes do poder, mas ndo € ditada
por alguém, é vivida por todos aqueles que fazem parte de determinada sociedade. A
diferenga seria entdo aquilo que estd fora do acordo da norma, aquilo que estd sempre
em relacdo com o outro, “[...] ela € atribuida a um sujeito (ou a um corpo, uma pratica,
ou seja 14 o que for) quando relacionamos esse sujeito (ou esse corpo ou essa pratica) a
um outro que é tomado como referéncia” (LOURO, 2008, p. 22), quando o associamos

com a norma.
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Outro conceito de diferenca aponta para uma mesma discussdo quando Skliar

(2003, p. 43) cita Hopenhayn (1999, p.129):

a diferenciacdo, pensada como diferenca operando ou acontecendo
[...], € ato de deslocamento plural entre muitas alternativas de
interpretacdo, mas também é ato de posicionamento singular frente a
essa luta de interpretacdes possiveis.

A relagdo bindria atribuida ao género no capitulo cinco do documento de andlise
justifica-se pelas diferencas culturais existentes em nossa sociedade, apontando o sexo
como fator bioldgico e género como os papéis concedidos a esse fator em acordo com
as influéncias do meio os quais homens e mulheres sdo criados e estdo inseridos. As
autoras do capitulo, ddo como exemplo as relagdes construidas na familia com as
criancas onde impdem-se regras que diferenciam o papel do menino e da menina em
brincadeiras como “boneca € coisa de menina”, ou nos esportes onde o “futebol é para
meninos”, e até mesmo nas expectativas de profissdes para o futuro de seus filhos.

Dessa forma, Cecchetto, Ribeiro e Oliveira (2013) acabam por limitar o conceito
de género, dando a ele, assim como aos homens e as mulheres, apenas um papel o qual
deve seguir. A esses papéis € atrelado o cardter machista, onde ainda na sociedade atual
as qualificacdes do homem e da mulher sdo diferenciadas pela depreciacdo da mulher.
Em um exemplo citado pelas autoras, uma aluna — nomeada de Diana - pede ajuda a
gestao da escola pois seu ex namorado quer agredi-la pela confusdo que fez com a atual
namorada do rapaz, e tanto Diana quanto a professora justificaram a violéncia do
mesmo por ser homem e usar a forga para resolver seus problemas.

Essa l6gica onde o homem € visto como o mais forte e o detentor do poder, vai
de encontro com Louro (1997) quando toma por base um artigo de Joan Scott (1986) e
justifica a concepcdo de g€nero imposta pela sociedade através de uma ldogica

dicotomica que

[...] implica um polo que se contrapde a outro (portanto uma ideia
singular de masculinidade e de feminilidade), e isso supde ignorar ou
negar todos os sujeitos sociais que ndo se “‘enquadram” em uma
dessas formas. (p. 34)
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Acredita-se que os discursos sobre as diferencas entre os géneros vao além do
machismo e do feminismo, pois atualmente ndo hd uma identidade definida para os

sexos feminino e masculino. Estd certo que

A construcdo dos géneros e das sexualidades da-se através de
inimeras aprendizagens e prdticas, insinua-se nas mais distintas
situacdes, € empreendida de modo explicito ou dissimulado por um
conjunto inesgotdvel de instincias sociais e culturais. E um processo
minucioso, sutil, sempre inacabado. Familia, escola, igreja,
instituicdes legais e médicas, mant€ém-se por certo, como instincias
importantes nesse processo constitutivo. (LOURO, 2008, p.18)

Assim como a influéncia, principalmente na sociedade atual, das midias que
avancam para total alienacdo dos sujeitos a sua norma e censuram aqueles que se opdem
a essa referéncia, aqueles que sdo diferentes.

Entretanto o conceito de género foi ampliado, pois este ndo suporta mais a
restricdo as diferencas dos papéis sexuais e de uma identidade definida, ele abrange as
identidades em constante e intermindvel construcdo, aquelas que transitam e percorrem
diferentes caminhos e que por muitas vezes ndo se definem por homem ou mulher, por

masculino e feminino.

[...] se a posicdo do homem branco heterossexual, de classe média
urbana foi construida, historicamente, como a posicdo-de-sujeito ou a
identidade referéncia, segue-se que serdo ‘“diferentes” todas as
identidades que ndo correspondam a esta ou que desta se afastem.
(LOURO, 2008, p. 22)

3.2. Género, Violéncia e Homofobia

Considerando o conceito de Violéncias a partir da compreensdo de Ana Maria
Borges de Sousa (2011) quando cita a si mesma no livro que foi organizadora
juntamente com Isabella Maria Benfica Barbosa Cuidar da Educa¢do, Cuidar da Vida,
através do Nucleo Vida e Cuidado: Estudos e Pesquisas sobre Violéncias —
NUVIC/CED o qual a presente pesquisa faz parte, sendo “[...] todo e qualquer processo
que produz a desorganizacdo emocional do sujeito, a partir de situacdes em que este é
submetido ao dominio e controle de um outro.” e que todo ato de violéncia “[...] se

caracteriza por relacdes de dominio em que alguém ¢é tratado como objeto. (SOUSA,
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2002, p. 83)” (p.37) pode-se prosseguir com a pesquisa, agora fazendo a relacdo entre

género, sexualidade e homofobia com as Violéncias.

3.2.1. Género e Violéncias

O tema do machismo estd explicito no capitulo cinco do livro Impacto da
Violéncia nas Escolas: Um Didlogo dos Professores - documento do MEC em parceria
com a Fiocruz - que € objeto de andlise dessa pesquisa, quando a relagdo entre género e
violéncia € abordada. De acordo com as autoras a correspondéncia entre o género

masculino e a violéncia, se dd em todas as instituicdes sociais:

Na familia, na escola, na policia e até para alguns cientistas ainda
persiste a visdo de que as atitudes agressivas dos homens seja algo
natural. Concordar com tal explicacdo é deixar de analisar a
existéncia de gratificacoes e estimulos sociais (reais e simbdlicos)
para comportamentos até cruéis de alguns homens em relacdo aos
que consideram fracos, dentre os quais se incluem mulheres e
criangas. (CECCHETTO; RIBEIRO; OLIVEIRA, 2013, p. 127).

E apontada também a relacio dos esportes e das brincadeiras de jovens e
criancgas onde hd hierarquias entre meninos € meninas - ja que alguns esportes e algumas
brincadeiras sdo culturalmente considerados “coisa de menino” e “coisa de menina” -,
ou entre os mais velhos e os mais novos, onde as duas situagdes se encontram passiveis
de atos violentos como ameacas, humilha¢do, dominacdo sobre o outro, agressao, etc., €

conforme a compreensio das autoras,

“Tais prdticas podem potencialmente machucar e provocar dor, gerar
desavengas e inimizades que vdo além do espago das brincadeiras e
da escola” (CECCHETTO; RIBEIRO; OLIVEIRA, 2013, p. 128).

Criangas e jovens que vivem com a sua familia, em determinado local, que possui uma
cultura especifica e que estudam em determinada institui¢do, estdo em um processo
constante e conturbado de formacdo de identidade que se constréi através dessas
influéncias. A escola é uma das principais instituicdes onde ocorrem violéncias de
género, ja que hd uma grande variacao de identidade convivendo no mesmo espaco, este

acaba se tornando propicio a praticas
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[...] que costumam ser corriqueiras no espaco escolar, tais como os
apelidos pejorativos, piadinhas, humilhacdes e outras violéncias que
apesar de serem ignoradas causam sofrimentos e a violagdo de direitos
humanos fundamentais, como a liberdade de expressdo das
sexualidades. (SOUSA; SILVA, 2013, p.1)

3.2.2. Violéncia e as relacoes afetivo-sexuais

As primeiras relacdes afetivo-sexuais ocorrem geralmente nas escolas, e foi
nesse espaco que o Claves e a Fiocruz juntamente com a Fundag¢do Ford, realizaram
pesquisas (Claves, Ford, 2009) sobre os casos de violéncias provenientes dessas

relagdes:

“Os dados mostram que 87%, ou seja, nove entre dez adolescentes jd
praticaram algum tipo de agressdo durante o relacionamento
amoroso, seja ela fisica sexual ou psicologica.” (CECCHETTO;
RIBEIRO; OLIVEIRA, 2013, p. 130)

As violéncias nos relacionamentos de adolescentes pouco foram estudadas em
nossa histéria, mas ganharam visibilidade hd alguns anos quando as ocorréncias
passaram a ser mais frequentes em escolas e universidades.

Através dos dados da pesquisa realizada no Brasil Violéncia entre namorados
adolescentes: um estudo em dez capitais brasileiras (Claves, Ford, 2009), tomada como
referéncia pelo capitulo que estd sendo analisado, pode-se perceber que as vitimas das
violéncias s30 a0 mesmo tempo autores.

Entre essas violéncias denotam-se as ameacas que

“[...] configuram um tipo de violéncia psicologica que se manifesta
em atos como destruir ou ameacar destruir algo de valor do parceiro
ou parceira, tentar amedrontd-lo (a) de propdsito, ameacar bater ou
jogar alguma coisa nele (a) e ameacar machucd-lo (a).”
(CECCHETTO; RIBEIRO; OLIVEIRA, 2013, p. 131);

A violéncia fisica, que foi abordada pelos adolescentes como atos naturalizados
do relacionamento e como forma de expressdo ou resposta a agressao do parceiro. Esta
¢ caracterizada por empurrdes, socos, lancamento de objeto sobre o outro, etc. A
violéncia sexual citada pelos participantes da pesquisa ocorre em situacdes onde o

parceiro (a) faz ameacgas ou age a forca caso o (a) parceiro (a) ndo aceite beijar ou ter
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relacdo sexual em determinado momento. Segundo a pesquisa realizada (Claves, Ford,
2009), os estudantes apontam o ciime como principal motivo para as violéncias nas

relacdes afetivas.

3.2.3. Homofobia

A compreensdo de Homofobia abordada por Cecchetto, Ribeiro e Oliveira

(2013, p. 135) diz respeito a

“[...] uma forma de preconceito, contra um grupo de pessoas de
orientacdo homossexual, que pode levar a discriminacdo. As
definicoes de homofobia incluem basicamente duas dimensédes: uma
subjetiva — medo, aversdo — e outra social, cultural e politica —
derivadas da normatizacdo da heterossexualidade (Ministério da
Educacgdo, 2009).”

Rogério Diniz Junqueira (2007) acrescenta a homofobia uma pluralidade,
questionando o conceito do termo a partir da relacdo estabelecida pelas instituicdes
sociais como a medicina e a religido, e todo o contexto ao redor. Por exemplo, a
medicina impde ao termo uma patologia — dando foco a “fobia” que constitui o final da
palavra e dé a ela um sentido de medo, aversao e repulsa as relacdes homossexuais.

Além de ser vista como doenca, a homofobia segundo Junqueira (2007) ndo é
tratada pelo seu eixo principal, que € o preconceito aos sujeitos que possuem
comportamentos, crencas, ideologias, que nao condizem com a norma, ou seja, que sao
diferentes do que a sociedade impde como normal: a heterossexualidade em seus
determinados papéis sociais de homem e mulher. Dai pode-se perceber sua relacio com

género, onde Junqueira (2007, p. 7) cita Louro (2004, p. 28-9):

[...] a homofobia também opera por meio da atribuicio de um
“género- defeituoso”, ‘“falho”, ‘“abjeto” as pessoas homossexuais.
Assim a homofobia “pode se expressar ainda numa espécie de ‘terror
em relagdo a perda de género’, ou seja, no terror de nao ser mais
considerado como um homem ou uma mulher ‘reais’ ou
‘auténticos/as’”.

A visdo de género restrita aos papéis sexuais mais uma vez € explicita no livro

do MEC/Fiocruz quando abre o tema das violéncias, apontando os adolescentes
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homossexuais como principais vitimas do preconceito, e ainda definindo essa

temporalidade como um

[...] periodo de experimentacdo da sexualidade e de demarcagdo
fundamental de diferencas de género, isto é, das construcées sociais
sobre ser homem e ser mulher na estruturacdo da identidade.
(CECCHETTO; RIBEIRO; OLIVEIRA, 2013, p. 135)

Portanto, de acordo com as autoras, vai ser a partir da relacdo com o outro que o
individuo, no caso o adolescente, vai construir sua identidade de gé€nero, ou seja, vai
interpretar o papel de homem - caso tenha afeicdo por mulheres -, ou vai interpretar o
papel de mulher — caso tenha afei¢do por homens. Essa linha de pensamento tem origem
cultural de “[...] um sistema bindrio, disciplinador, normatizador e normalizador” onde
“[...] determinado sexo deva corresponder, [....] um determinado género, o qual, por sua
vez, implicaria um determinado direcionado desejo sexual.” (JUNQUEIRA, 2007, p. 9-
10)

Cecchetto, Ribeiro e Oliveira (2013) citam dados de uma entrevista feita por
Abramovay, Castro e Silva (2004) onde parte dos jovens que participaram da pesquisa
veem a homossexualidade como doenga, e parte dos professores e gestores das

institui¢des pesquisadas afirmaram que ndo gostariam de ter alunos homossexuais.

Segundo o Boletim da Agéncia de Noticias dos Direitos da Infdancia
(2001), adolescentes homossexuais estdo entre as maiores vitimas do
preconceito e exclusdo social, sujeitos a homofobia e a
marginalizagcdo dentro da prépria familia. (CECCHETTO; RIBEIRO;
OLIVEIRA, p.135)

Essa citacdo vai de encontro com Sousa e Silva (2013, p.1) quando afirmam

situacOes homofdbicas agora dentro das escolas:

Embora a escola seja permeada pela diversidade sexual, os/as
alunos/as com identidades sexuais e de gé€nero destoantes da
heteronormatividade s3o constantemente vitimas de diversas
violéncias homofébicas, sendo marginalizados e privados de direitos
humanos fundamentais para a vivéncia plena da sexualidade, tais
como liberdade, integridade e privacidade sexual; seguranga do corpo
sexual; direito a expressdo sexual e informacdo sexual.

35



Dessa forma “a homofobia passa a ser vista como fator de restri¢do de direitos
de cidadania, como impeditivo a educagdo, a saide, ao trabalho, a segurancga, aos

direitos humanos” (JUNQUEIRA, 2007, p. 7).

As agressées contra adolescentes homossexuais no espago escolar

2

costumam ser sutis, como é o caso de sua exclusdo de grupos de
convivéncia, de jogos e de outras atividades coletivas.[...] Apelidos
como boiola, bicha, viado, sapatdo, sdo formas de violéncia de

género. (CECCHETTO; RIBEIRO; OLIVEIRA, 2013, p.137)

Essa expressdo vai ao confronto com Sousa e Silva (2013, p. 6), quando falam
sobre a omissdo social a homofobia ao desconsiderar as ‘“‘agressdes sutis” como
violagdes ao direito do individuo de, por exemplo, estar incluso em grupos e atividades

coletivas, pelo fato do mesmo ndo cumprir com norma imposta pela sociedade.

A gravidade da homofobia nio consiste somente nas priticas de
violéncia fisica, mas também nas manifestacdes da violéncia ndo
fisica, presente nos insultos, nas piadas, na linguagem cotidiana, entre
outras manifestagdes que violam direitos humanos bdsicos e
essenciais.

Ainda de acordo com esses autores,

[...] a homofobia envolve diferentes priticas de preconceito e
discriminacdo expressas em diversos ambitos sociais, por meio de
distingdes, exclusdes, restricoes ou preferéncias que anulam e
prejudicam o reconhecimento e o exercicio pleno da cidadania por
parte da diversidade sexual. (2013, p. 6)

Considerando entdo cada conceito trabalhado, sente-se a necessidade de
enfatizar a importancia de uma aproximagdo dos mesmos para a formacdao de
professores, pois, assim como Leitdo (2013) sugere no dltimo capitulo do documento do

MEC/Fiocruz:

[...] no mesmo cotidiano onde as situacoes de violéncia se expressam
estdo também algumas possibilidades de superacdo. O importante é
que vocé, professor, e os demais profissionais da educacdo se sintam
preparados para o reconhecimento, a prevencdo e o enfrentamento
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das diferentes situagdes de violéncia, assim como para incluir a
participacdo da familia e da comunidade, tanto na condicdo de
sujeitos passiveis de protecdo quanto na de parceiros na garantia e
promogdo dos direitos de criancas e adolescentes. (LEITAO, 2013,

p.245)

37



CONSIDERACOES FINAIS

Ao final deste Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC), pode-se concluir que a
pesquisa foi satisfatéria de modo a contemplar temas e discussdes importantes e
fundamentais para a formacao de professores.

Através da sintese do documento do MEC (2013) abordada no primeiro capitulo
desta pesquisa, pode-se conhecer o livro e as principais concep¢des dos autores e
autoras de cada capitulo sobre as violéncias no contexto da escola através de exemplos e
possiveis situacdes que renderam uma maior aproximagao com a realidade que aguarda
a docéncia. Essa apresentacdo do livro foi fundamental para situar tanto a pesquisadora
como o leitor deste TCC sobre os enunciados que seriam tratados ao longo da pesquisa,
e quais seriam entdo os principais temas e conceitos abordados e as questdes que seriam
discutidas.

A metodologia foi abordada no segundo capitulo desta pesquisa, apresentando
ao leitor qual o método utilizado para efetivar a pesquisa em educagdo. Considerando
que nao foi possivel ampliar e analisar todos os enunciados das violéncias tratados no
documento do MEC (2013) por motivos de curto espaco de tempo para consumar a
pesquisa, foi feita uma escolha metodolégica com base em questdes e indagacdes que
surgiram a pesquisadora durante a leitura do livro Impactos da Violéncia nas Escolas:
Um Didlogo como Professores (MEC/ Fiocruz, 2013). Assim, dentre os enunciados —
Bullying, Violéncia e Direitos Humanos, Violéncia e as relagdes de género, sexualidade
e raca, Violéncia e a promog¢do de Satde nas escolas — foi escolhido o tema: Violéncias,
Género e Sexualidade no Contexto da Escola. Este foi discutido no ultimo capitulo,
ampliando os conceitos dos enunciados do capitulo e abrangendo o tema da Homofobia.

O objetivo da pesquisa se concretizou no terceiro capitulo do TCC, quando a
pesquisa vai ao encontro do seu foco inicial, o contexto das violéncias na formacdo de
professores no cendrio das relacdes de género e sexualidade.

Ao conceituar esses enunciados, pode-se perceber uma linha de pensamento das
autoras do quinto capitulo do livro do MEC (2013), que se restringe a uma concepgao
de género através de sistemas bindrios que atribuem ao homem e a mulher papéis
sexuais historico-social-culturalmente construidos. No entanto, ao refletir e
problematizar essa concepg¢do, e através do didlogo com outros autores, pode-se fazer
uma ampliacdo da pesquisa, considerando a compreensdo de violéncias através dos

estudos realizados no Nucleo Vida e Cuidado (NUVIC) da Universidade Federal de
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Santa Catarina, onde toda e qualquer situagdo que maltrata de forma fisica ou
psicoldgica e que tem cardter de poder e dominio sobre o outro é caracterizada como
violéncia, e os autores que consideram as questdes de género como parte da identidade
do individuo que se constréi de modo constante ao longo da vida, considerando ou ndo
as expectativas da sociedade heteronormativa onde “Conselhos a palavras de ordem
interpelam-nos constantemente, ensinamentos sobre saude, comportamento, religido,
amor, dizem-nos o que preferir € o que recusar, ajudam-nos a produzir nossos corpos €
estilos, nossos modos de ser e de viver” (LOURO, 2008, p. 19), ou seja, cabe ao
individuo determinar quais papéis ele deseja assumir, modificando-o e experimentando
outras possibilidades ja que nada € definitivo.

Teve de se incluir a homofobia nesta pesquisa, sendo esta uma das principais
violéncias de género que neste caso € visto por aqueles considerados ‘normais’ pela
sociedade heteronormativa, como um desvio da normalidade, como uma perda do seu
papel masculino ou feminino, como se o individuo ndo tivesse género. Assim, aquele
que constrdi sua identidade de forma diferente da referéncia de papéis heterossexuais

femininos ou masculinos, estd vulnerdvel a sofrer algum tipo de violéncia.

Se, por um lado, alguns setores sociais passam a demonstrar uma
crescente aceitacdo da pluralidade sexual e, até mesmo, passam a
consumir alguns de seus produtos culturais, por outro lado, setores
tradicionais renovam (e recrudescem) seus ataques, realizando desde
campanhas de retomada dos valores tradicionais da familia até

manifestagdes de extrema agressdo e violéncia fisica. (LOURO, 2008,

p. 21)

Desse modo, abarcando todos os enunciados do livro e dando foco aquele que
mais trouxe interesse de pesquisa, foi possivel concluir o Trabalho de Conclusdo de
Curso, dando a formagdo da pesquisadora ampliacdo de conhecimentos acerca das
violéncias e dos possiveis contextos e situagdes que pode encontrar no exercicio da

docéncia.
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