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Siglas, Abreviaturas e Locucdes

Siglas

APA - American Psychological Association

Abreviaturas e Locugoes

a posteriori — a partir do que € posterior
a priori — a partir do que ¢ anterior
dr. - doutor

et al. — e outros

ibidem - na mesma obra

idem - 0 mesmo

n.° - nimero

n.b. - nota bene: note bem

p. — pagina

pp. — paginas

prof. — professor

prof.? - professora

séc. — século

vide — veja

(...) — corte na citagdo do texto

Norma Utilizada: No Relatorio de Pratica de Ensino Supervisionada foi utilizado o
Acordo Ortografico da Lingua Portuguesa de 1990. Para as referéncias bibliograficas,

bem como para as citagdes, foi utilizada a Norma APA, 6* Edicao

N.B.: Todas as planificagdes de aulas, PowerPoints, documentarios, fichas de trabalho
e outros documentos considerados relevantes no decurso da pratica letiva, encontram-
se em anexo na PenDrive. A numeragcdo dos anexos segue a ordem dos textos

apresentados.
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Resumo

O Relatoério de Pratica de Ensino Supervisionada que apresentamos reflete o
trabalho desenvolvido constituindo-se como um exemplo pratico no ensino da
Histéria incorporando os desafios da inclusio numa perspetiva de garantir
aprendizagens de qualidade para todos os alunos.

Esta proposta didatica foi concebida e posta em pratica no ambito da disciplina
de Historia do 9° ano, na Escola Antonio Augusto Louro, no Seixal. Incidiu sobre os
conteudos da unidade didatica, 4 Europa e o mundo no limiar do séc. XX. - As
transformagaoes politicas, economicas, sociais e culturais do apos guerra.

Durante as aulas lecionadas comeg¢amos por abordar as transformagoes
geopoliticas decorrentes da 1* Grande Guerra. Enuncidmos as principais decisdes dos
tratados de paz (com destaque para o Tratado de Versalhes), identificAmos as principais
alteragdes no mapa politico europeu do apos guerra e referimos os grandes objetivos
da criagdo da Sociedade das Nagdes. Abordamos, também, o fim da hegemonia
europeia e o reforco da afirmagdo dos EUA como principal poténcia econémica
mundial, a caraterizagdo da economia dos anos 20, e outros fatores de tensdo
econdmica na década de 20, nomeadamente a rivalidade entre novos e velhos paises
industriais, o pagamento de dividas e indemnizagdes de guerra e a adogdo de politicas
protecionistas. Caraterizamos a Russia czarista ao nivel politico, econdmico e social
para facilitar a compreensdo da Revolucao Soviética.

Para conhecerem e compreenderem as transformagdes socioculturais das
primeiras décadas do séc. XX, destacamos a evolugdo das artes, indicando alguns dos
principais vultos e obras de referéncia do modernismo portugués. Caraterizdmos a
sociedade europeia deste periodo salientando o peso crescente das classes médias e a
melhoria das condicdes de vida do operariado. Relacionamos os efeitos da guerra com
a alteracdo de mentalidades e costumes nos “loucos anos 20” e com a emancipacgao
feminina problematizando-a no quadro dos atuais temas da igualdade de género.
Terminamos a lecionagdo da unidade com a caraterizacdo da cultura de massas,
associada a melhoria das condi¢des de vida nas décadas de 20 e 30 do séc. XX.

A personalizacdo do ensino ¢ um dos maiores desafios da docéncia neste
século, no respeito pela individualidade dos alunos, das suas capacidades, apeténcias

e expetativas.
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Focamo-nos no sucesso de todos e cada um dos alunos procurando
proporcionar-lhes aprendizagens significativas, dispensando particular atengdo aos
alunos com necessidades educativas especificas, ndo por imperativo legal, mas por
obrigacdo moral e autoexigéncia profissional. A reflexdo permanente foi uma
constante para melhorar as praticas e implementar estratégias diversificadas e
pedagogicamente relevantes, com recursos diferenciados, adequadas as carateristicas
dos alunos da turma e indispensaveis para fortalecer o seu gosto pela Historia, a sua

autonomia e, por conseguinte, o aumento do seu sucesso educativo.

Palavras-chave: Didatica da Historia, Recursos Didaticos; Inclusdo; Necessidades

Educativas Especificas
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Abstract

Aiming at assuring quality learning for all pupils this Monitored Teaching
Practice Report reflects the work developed being a practical example in History
teaching embodying the challenges of inclusion.

This teaching proposal was conceived and put into practice in the 9™ Grade
History subject at Antoénio Augusto Louro School in Seixal focusing on the teaching
unit contents “Europe and the World at the turning of the XX century. — After war
political, economic, social and cultural transformations.”

During classes, we started with the geopolitical transformations caused by
WW1 mentioning the Peace Treaties main decisions, particularly the Treaty of
Versailles, identified the after war main European political map alterations and referred
to the League of Nations great funding aims. Besides this, we also approached the
ending of European supremacy and the reinforcement of the United States as the main
world economic potency, characterizing the economy and other factors of economic
stress of the 1920s, mainly the rivalry among new and old industrial countries, dept
payment and war reparations as well as the adoption of protectionist policies. We also
characterized Tsarist Russia at a political, economic and social level to facilitate the
understanding of the Russian Revolution.

In order to know and understand the sociocultural changes of XX century
earlier decades, we highlighted the evolution of art stating some of the most famous
artists and some Portuguese modernism reference works. Apart from this, we
characterized the European society of that time accentuating middle-class growing
importance and the working classes lifestyle improvement. We related the effects of
war to the change of mentality and habits in the 20s as well as to the women
emancipation framing it within the current themes of gender equality closing the
teaching of the unit with the characterization of mass culture linked to the lifestyle
improvement in the 20s and 30s of the XX century.

Teaching customization is one of the biggest teaching challenges of this
century, respecting pupils’ individuality, skills, likes and expectations.

We focused on the success of each and every pupil trying to give them
meaningful learnings, paying special attention to the ones with specific educational

needs not because it is a legal imperative, but by moral obligation and professional
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requirement. Constant reflection was of utmost importance to improve teaching and
implement different and pedagogical relevant strategies with differentiated resources
suited to the pupils’ features and indispensable to strengthen their interest in History,

their autonomy and, therefore, their educational success increase.

Key words: History Didactics., Teaching Resources; Inclusion; Specific Educational

Needs
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INTRODUCAO

O relatorio individual da pratica letiva supervisionada que se apresenta resulta
do percurso efetuado ao longo de dois anos pelo Mestrado em Ensino de Historia no
3° Ciclo do Ensino Basico € no Ensino Secundario, no ambito da unidade curricular
Iniciagao a Pratica Profissional 11l e constitui-se como o desfecho de avaliagdo final
retratando a experiéncia do ensino da disciplina de Historia na Escola Dr. Antonio

Augusto Louro, no Seixal.

O tema apresentado para a concretizagao deste relatorio, Praticas pedagogicas
e os desafios da inclusdo no ensino da Historia, foi fundamentado pelos contetudos
lecionados em catorze aulas, correspondentes ao Dominio 4 Europa e o mundo no
limiar do século XX, Subdominio: As transformagoes politicas, economicas, sociais e

culturais do apos guerra, do Programa do 9° ano de Historia.

Na concretizacdo pedagogico-didatica deste dominio foram tidos em conta os
principios que privilegiam o tratamento dos conhecimentos considerados
fundamentais para a compreensao da Historia do mundo Ocidental e da Historia
nacional, de acordo com as orientagdes dos documentos curriculares de referéncia que
norteiam a atividade docente, que implicam, na maior parte das vezes, operagdes
relacionadas com a aquisicdo de informagdo e com a integracdo e elaboracdo dessa

informagao.

Este dominio incide sobre contetidos que visam proporcionar aos alunos a
compreensdo de processos em que se delinearam os fundamentos do mundo
contemporaneo, com particular énfase no estudo das alteragdes ocorridas nos dominios
econdmico e politico na passagem do séc. XIX para o séc. XX, dando particular
atencdo ao papel que a 1.* Guerra Mundial teve na modifica¢do do jogo de forgas a
nivel internacional. O processo de ensino-aprendizagem foi organizado e planeado
com o intuito de permitir aos alunos reconhecer as transformacdes decorrentes da
economia de guerra e da mobilizagdo de largos setores da sociedade e identificar como
principais modificacdes politicas operadas na Europa apos a guerra, o fim dos grandes
impérios autocraticos, a vitdria das democracias liberais e o nascimento de novos

Estados de regime parlamentar. Relacionar a perda da hegemonia europeia com a
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afirmacdo econdmica dos EUA, nos anos 20, nomeadamente enquanto credores em

relacdo a Europa, constituiu-se, também, como um objetivo.

A abordagem da Revolucdo soviética foi centrada essencialmente nas
alteragdes estruturais provocadas na sociedade russa pela revolugdo socialista, com
abordagem prévia da situa¢do econdmica, social e politica da Russia czarista que
preparamos de modo a facilitar a sua compreensado pelos alunos solicitando amiude a

sua participagdo ativa na construgao da aula.

A finalizar o subdominio, ¢ de acordo com as finalidades do programa, foi
exposto o acentuado contraste entre a sociedade burguesa dos fins do séc. XIX ¢ a
sociedade do primeiro apds guerra. Foi proporcionado aos alunos o conhecimento das
ruturas ocorridas no dominio cultural bem como a importancia da descoberta de novas
linguagens e solucdes que continuam a constituir, em muitos casos, referentes culturais
no nosso tempo. O reconhecimento de que a imprensa e a radio se constituiram, nos
anos 20, como poderosos meios de formagdo e padronizagdo da opinido publica e a
identificacao do inicio do séc. XX como o periodo de criagdo do cinema, assumindo
desde logo, o caracter de arte, divertimento e industria, constituiram-se como
aprendizagens relevantes para os alunos. Foram ainda criadas experiéncias de
aprendizagem que se constataram fundamentais para a compreensdo de que a
multiplicidade de ensaios ocorridos nos dominios artistico e literario se manifestaram
como oposi¢do a um publico burgués conservador e se apresentaram como respostas a
inquietagdo vivida na €poca, em especial no que concerne ao ambiente de instabilidade
social que antecedeu e se sucedeu a guerra. A criagdo de uma nova arquitetura de cariz
funcional influenciada pelos problemas colocados pelas grandes cidades, pelos
recursos constituidos pelos novos materiais € métodos de construgdo, ditou a término

da lecionac¢do da unidade didatica.

Os conteudos foram abordados de modo a integrar no contexto da aula os
conhecimentos prévios dos alunos, com interpelacao frequente da turma de modo a
estimular a sua participacdo ativa na constru¢do do conhecimento, recorrendo

reiteradamente a atividades facilitadoras da aprendizagem e promotoras do sucesso.

Acresce ao tema do relatorio um exemplo pratico, que decorre, ndo somente da
firme convicgdo da mestranda de que a escola ¢ de todos e para todos os alunos, numa

perspetiva de inclusdo com equidade, mas também da experiéncia vivenciada por forca
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da sua condicdo motora que se constitui, neste ambito, como uma forca

impulsionadora.

Importa fazer referéncia ao facto de que a participagao em todo um conjunto
de atividades que tiveram lugar durante este periodo, coligidas neste relatorio, se
constituiram como um manancial de oportunidades para cimentar a atividade e
vivenciar os desafios que se apresentam como parte integrante da profissdo docente e

que permitiram a evolugdo enquanto profissionais e individuos.

Estruturalmente este relatorio apresenta-se dividido em cinco partes. Num
primeiro momento ¢ composto o enquadramento tedrico do ensino da Historia, a nivel
curricular e didatico, perspetivado numa escola inclusiva. A segunda parte ¢ dedicada
ao contexto escolar com a caraterizagdo da unidade organica contextualizada, de uma
forma breve, em termos historicos, da turma, cuja analise prévia resultou da recolha
de dados fornecidos por elementos da comunidade educativa e a docente cooperante e
colegas de mestrado. Segue-se uma terceira parte onde se apresentam as aulas
observadas e lecionadas e todos os materiais elaborados neste ambito. Na quarta parte
¢ apresentado um balanco reflexivo sobre o trabalho realizado e, por ultimo, rematando
este relatorio, apresentam-se um conjunto de atividades decorrentes da experiéncia
vivenciada no contexto escolar e da investigacdo enquadrada pela busca de outras

praticas pedagdgicas de acompanhamento de alunos.

Acresce referir que se anexam todos os materiais pedagogicos construidos no

ambito da unidade supervisionada, em formato pendrive.



Préticas pedagdgicas e os desafios da inclusdo no ensino da Histéria — um exemplo pratico

ENQUADRAMENTO CURRICULAR E DIDATICO

1. O Ensino da Historia

Quando se equaciona o lugar da Historia nos planos curriculares, a sua
importancia para a formagao dos alunos parece sobressair. O programa de Historia do
Ensino Baésico propde, no dominio do desenvolvimento curricular, uma linha
programatica que concede particular atencdo “a selecdo de finalidades e objetivos
gerais que orientem o processo de ensino-aprendizagem [sugerindo] metodologias
que, articuladas com os objetivos, mobilizem os conteudos, de forma a proporcionar
aos alunos experiéncias de aprendizagem suscetiveis de promover, de forma
equilibrada, o seu desenvolvimento.” (Ministério da Educagdo, 1991, p. 122). Da

leitura do documento, constatamos que

As finalidades apresentadas procuram contemplar os diversos aspetos da
formacao do individuo, conciliando o saber e o saber-fazer com a
estruturacdo de um sistema de valores que se traduza em atitudes de
autonomia e tolerancia, necessarias a interven¢ao democratica na
sociedade. (p. 122)

As finalidades e objetivos definidos para o ensino da disciplina de Historia
constituem-se como uma componente dos programas de significativa importancia, na
medida em que refletem as expectativas sociais face a presenca da disciplina no
curriculo, bem como se constituem uma ferramenta de trabalho para os professores
orientarem e organizarem o seu processo de ensino e aprendizagem. Esta orientagdo

reveste-se de maior importancia no contexto da formacao inicial de professores onde

a experiéncia ndo se reveste, ainda, de significancia.

O programa do 9° ano dedica-se em exclusivo ao estudo da Historia do séc.
XX, ndo obstante o primeiro tema contemplar uma abordagem de questdes relativas
ao séc. XIX. O programa, com este destaque da Histdria contemporanea, pretende
atingir o estudo dos mecanismos de génese das estruturas do nosso tempo (Ministério
da Educagdo, 1991), reconhecendo o seu papel formativo, que deve transparecer em

contexto de aula. Este papel formativo atribuido a disciplina € concretizado ao nivel
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das finalidades e objetivos constantes nos programas, nomeadamente: conhecer o
passado para intervir no presente e preparar o futuro, formar cidaddos intervenientes,
transmitir a heranga cultural da humanidade, reconhecer o papel central do homem no
processo historico e reforcar a identidade nacional. Desta feita, a disciplina constitui-
se como um espago curricular privilegiado para aquisicdo de conhecimentos e
competéncias necessarias a participagdo na esfera publica e a assungdo de

responsabilidades sociais (Santos, 2000).

Nao obstante o reconhecimento da importancia da disciplina, “temos vindo a
constatar desde ha uns anos, que o gosto pela aprendizagem da Historia ndo ¢ muito
grande entre os mais jovens (...) Temos visto a dificuldade com que muitos alunos
estudam a Histdria e a aceitam, parecendo-lhes mesmo que ndo faz sentido hoje em
dia para as suas vidas o estudo de gregos e romanos, sobretudo nas zonas rurais.”
(Monteiro, 2001, p. 6). O que se afigura como um problema quer ao nivel dos
resultados obtidos na disciplina quer para o conhecimento que os alunos adquirem

verdadeiramente ao longo do seu percurso.

O professor no ambito da sua atividade “deve conhecer muito bem os
programas para organizar os conteudos em termos didaticos (...) deve saber
movimentar a area da ciéncia psicologica que lhe permite fazer uma analise da matéria
segundo os alunos a que se destina e finalmente a da pedagogia, que lhe permite

adequar o discurso cientifico ao nivel etario e cognitivo dos alunos” (Ibidem, p. 24).

As orientagdes metodoldgicas para o ensino da Historia plasmadas no
programa, constituem-se como uma importante componente dos mesmos. Conhecer as
orientacdes que sao fornecidas, de modo a saber como organizar o processo de ensino
e aprendizagem, revela-se tdo essencial como saber as finalidades atribuidas a esse
ensino. As orientagdes gerais conduzem a que se considere particularmente necessario:
partir da analise dos factos concretos insertos nas fontes documentais para desenvolver
o dominio de conceitos e generalizagdes; colocar o aluno perante situagdes-problema
que contribuam para estimular o espirito de pesquisa e a afirmac¢ao do sentido critico
e capacidade de decisdo; recorrer ao trabalho em equipa como meio de promover a
autonomia pessoal e a socializagdo; utilizar a maior variedade possivel de recursos
didaticos e privilegiar o meio como recurso didatico em ordem a contribuir para a

compreensdo da realidade local e regional.
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Estas orientagdes “ inscrevem-se numa conce¢ao construtivista do processo de
ensino-aprendizagem, enfatizando o papel do aluno na estruturagio de aprendizagens
significativas [pelo que devem ser privilegiadas] estratégias de indagacdo,
problematizagdo e debate critico, organizadas em torno de atividades que os alunos
levardo a cabo sob orientacdo do professor.” (Ibidem, 1991, p. 141). Neste processo,
ndo deve ser excluido o recurso pontual ao método expositivo se se afigurar util para
clarificar conhecimentos basicos, devidamente apoiado numa eficaz motivagao e
pontuado pelo didlogo e questionamento ativo, como estratégia de indagagao centrada
no aluno. Para o desenvolvimento desta linha metodoldgica devem ser empregues
recursos tao diversificados quanto possivel, adaptados a natureza dos conteudos a

lecionar, ao perfil dos alunos e as condi¢gdes do processo de ensino e aprendizagem.

Refere Monteiro que “na escolha e preparacdo de uma determinada estratégia
de ensino, a experiéncia do professor ¢ fundamental para a compreensao dos resultados
a obter e das op¢des mais adequadas aos diversos tipos de alunos e as experiéncias
anteriores” (2001, p. 115), uma vez que “algumas criangas tém dificuldade para seguir
uma explicagdo oral, mas podem compreender uma explicacdo pictérica bem
planeada.” (Ibidem, p. 183). Cabe ao professor fazer essa analise. A escola mudou e o
professor deve acompanhar essa mudanga sem se demitir da sua fun¢ao de educador e
formador. E incontornavel que, “os jovens aceitam muito melhor a imagem que a
escrita (...). Os antigos métodos de ensino centrados na figura tutelar do professor, no
método expositivo e na exaltagdo do livro, ja ndo se adequam as novas geragdes, que
recusam decorar uma quantidade de conceitos (...), num contexto de ensino demasiado

teorico e verbalista.” (Ibidem, p. 182).

De acordo com Monteiro, o professor deve “ procurar equilibrar a exposicao e
o didlogo com a utilizagdo de outros recursos, nomeadamente os meios audiovisuais
porque uma aula ndo ¢ uma conferéncia, uma simples narrativa de conteudos, sendo
importante motivar os alunos, mas sem perder de vista a importancia do rigor cientifico
que deve ser primordial em todas as aulas.” (2003, p. 65). Neste contexto, a acdo do
professor pode ser complementada com o recurso as tecnologias educativas aplicadas
ao processo de ensino e aprendizagem, para que a escola ndo se constitua como “um
espaco desligado da realidade, ndo cumprindo a sua missdo na sociedade (...) ao

continuar a investir na transmissdo de conhecimentos livrescos e desfasados das novas
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tecnologias (...) [pelo que] ndo podera preparar os alunos para um mundo em que os

meios de comunicagdo sdo importantissimos.”(Idem, 2001, p. 182).

Data de finais do séc. XIX e principios do séc. XX o movimento pedagogico
conhecido como Escola Nova, cujos principios Monteiro (2001, pp.28-29) destaca:
participagdo ativa do aluno no processo de ensino; responsabiliza¢do do aluno pela
construcao do saber; assung¢ao pelo prof. de uma atitude de coordenacao dos trabalhos
e agente facilitador da aprendizagem; respeito pelo ritmo do aluno; diversificagao de
estratégias com utilizacao de recursos adequados ao contexto; avaliagdo entendida com
naturalidade e de aplicagdo regular e manutencdo de um equilibrio entre as
componentes cognitiva, afetiva e psicomotora. Urge abandonar o modelo no qual o
papel principal cabe ao professor atribuindo aos alunos um papel passivo. O papel
mediador do professor toma forma permitindo ao aluno ultrapassar as dificuldades que
encontrar durante o processo de ensino e aprendizagem. Configura-se igualmente
importante neste processo, as relacdes que se estabelecem entre professor e alunos,
pois “se arelagdo com os alunos for m4, o professor ndo conseguira nunca ser escutado
com aten¢do e obter resultados interessantes ao nivel da aprendizagem” (Idem, 2003,

p. 65).

Sublinham os programas curriculares algumas orientacdes que devem presidir
a aplicacdo das técnicas e processos didaticos mais frequentemente empregues na
pratica letiva da disciplina. Desde logo Andlise de documentagdo escrita e
iconogrdfica, que se deve constituir como a base indispensavel para o
desenvolvimento do espirito de pesquisa, no exercicio do sentido critico € construgao
de conhecimento. Acresce a Elaboragdo/Andlise de mapas, instrumento indispensavel
para a construcdo de referentes espaciais concretos, sem olvidar a exploracao de todos
os elementos nele constantes. A Elaboragdo/Anadlise de tabelas cronologicas afigura-
se de extrema relevancia porquanto permitem a selecdo de marcos temporais,
fundamentais no ensino da Historia. Segue-se a Elaborag¢do/Andlise de grdficos e
quadros, ndo obstante deverem ser simples ndo incluindo mais de duas variaveis. A
Realiza¢do de trabalhos em equipa também deve ser considerada, sempre que
oportuno e com enquadramento rigoroso das atividades. As Visitas de estudo, que
devem ser encaradas como uma possibilidade de articulagdo dindmica entre o passado
e o presente e o contacto com as fontes historicas, pelo que obrigam a uma preparagao

prévia cuidada, preferencialmente com produgdo de guides ou fichas de registo para
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orientacdo dos alunos. As Tecnologias educativas devem ser utilizadas amiude, pelo
interesse que suscitam nos alunos, constituindo-se como um excelente meio de
aprendizagem, desde que inseridas numa estratégia global que se adeque aos objetivos
que se pretendem alcancar. Uma derradeira nota para acrescentar que todas as
atividades realizadas pelo aluno devem dar lugar, sistematicamente, a produgdo de
pequenos trabalhos escritos, ou a uma apresentagdo oral cuidada, com ateng¢ao especial
para o uso correto da lingua portuguesa, o que ver-se-a refletido numa “melhor
sistematizagdo e conceptualizacdo das aprendizagens efetuadas.” (Ibidem, 1991, p.

144).

Monteiro (2003) enfatiza a importancia de ilustrar o ensino com recurso a
gravura e ao documento, preferencialmente da época abordada, de uma forma que se
quer cuidada pois, da selecdo do texto a tratar, dependerd o sucesso da estratégia
escolhida. Desta forma ¢ permitido ao aluno observar, analisar, comparar, criticar,
induzir verdades, exercitar o seu sentido de objetividade e de imparcialidade. Para
Monteiro (Veiga, 2018, p.242), “o trabalho de grupo ¢ um meio muito eficaz para o
professor de Historia conseguir que os alunos pratiquem investigacdo em torno de
temas propostos ou sugeridos pelos alunos (...) para adquirirem espirito solidario,
cooperante e responsavel.”. Considera, também, que “a utilizagdo de filmes de carater
historico ¢ igualmente um meio muito eficaz para motivar os alunos, desde que (...)
adequados ao seu nivel etario e cognitivo, € (...) bem preparados e comentados, pois
qualquer tipo de recurso, nomeadamente o filme, ndo pode substituir-se ao professor.”

(Ibidem, p. 244).

Um bom professor “ndo deve esquecer que a base para o seu desempenho deve
ser, antes de tudo, ter uma solida preparagdo cientifica, que lhes dard bastante
seguranca em sala de aula. Depois, tera que assegurar os dois outros lados do

“triangulo”, formado pelas competéncias pedagogicas e didaticas.” (Ibidem, p. 246).

No que concerne a avaliagcdo, também os documentos de referéncia designam
um conjunto de principios e praticas que, de forma coerente, garantem a eficacia do
projeto pedagdgico implicito no programa, sendo que o objetivo ndo € o de “por em
pratica mecanismos de sele¢do e de classificacao de referéncia normativa, mas o de
proporcionar ao aluno e ao professor indicadores que permitam a regulagdo do
processo de ensino-aprendizagem [e] fornecer a todos os alunos oportunidades de

desenvolvimento, considerando (...) os seus diferentes pontos de partida e
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encontrando os processos adequados para que as desigualdades iniciais (...) ndo se
perpetuem (...).”. (Ibidem, 1991, p. 145). O professor deve, neste contexto,

desenvolver com o aluno uma relacao de apoio, esclarecimento e ajuda.

Impode-se, nessa medida, mais énfase na avaliagdo de carater formativo, que
fornega ao aluno elementos que permitam a autocorre¢do e a adequagdo progressiva
aos desempenhos desejados. Para o professor, esta avaliacdo auxiliard no ajuste da
pratica pedagogica, na selecdo das estratégias e recursos mais adequados com vista a
proporcionar a cada aluno as experiéncias de aprendizagem que se afigurem mais
adequadas a uma formacgao mais consistente. Esta fun¢do reguladora serd auxiliada
por um conjunto de praticas de avaliacdo que devem abranger diferentes modalidades
e instrumentos diversificados, tendo presente que o objeto, a finalidade e os critérios
de aplicagdo, deverao ser claramente explicitados aos alunos para que possam ser
integrados no processo de constru¢do das aprendizagens. Os meios e instrumentos de
que o professor dispde para a concretizagdo de uma avaliacio pertinente e dirigida a
diversidade de campos de aprendizagem da Historia, sdo multiplos. No programa da
disciplina estdo espelhados a observagao informal, incidindo sobre a expressao verbal,
a organizacao de tarefas, a superagdo de dificuldades, a participacdo no trabalho, a
apreciacdo dos produtos em que se concretizam as aprendizagens, como sejam o
caderno didrio, comentarios, sinteses escritas ou participacao em debates e a realizagdo
de testes, de diferentes modelos, diversificando a tipologia de itens, com questdes

objetivas mas, também, de resposta aberta ou orientada.

De acordo com a perspetiva de Bertrand (2019) as teorias da educagdo podem
ser definidas como conjuntos sistematizados das perce¢des e das representacdes que
cada um tem da organiza¢do da educacdo e que sdo utilizadas na evolugdo desta
organizagdo. Porque se fundamentam na representacdo da realidade de um teorico
estdo sujeitas a interpretacdes. Destacam-se algumas das teorias que, na planificagao
e execucdo da proposta didatica apresentada, foram, de alguma forma,
metodologicamente privilegiadas, no sentido de promover aprendizagens

significativas nos alunos.

A aprendizagem, na perspetiva de Veiga (2018) estd relacionada com os
diferentes métodos de ensino que cada um dos docentes emprega, mais expositivos ou

mais por descoberta. Para Arends (2011, cit. por Veiga, 2018), alguns desses modelos
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aparecem destacados como mais importantes, uns centrados no professor e outros

centrados no aluno.

Na aprendizagem por descoberta, a inquiry-based, ou descoberta
questionamento, insere-se nas teorias cognitivistas, cujo principal representante,
Bruner, considera que a aprendizagem ¢ mais eficaz através de um ensino que envolva
os alunos no processo de descoberta, censurando as metodologias expositivas e, por
isso, centradas no professor. A aprendizagem deve ser feita através da pesquisa, da
descoberta e da incorporagdo da nova informacao. Em contexto de aula, as perguntas,
que podem surgir no inicio e ao longo da aula, colocam um problema que estimule o
raciocinio ¢ conduzam o aluno a agdo, levando-o a atuar em diferentes momentos. Este
modelo apresenta como vantagens a possibilidade de o aluno ter um papel ativo,
promover o gosto por aprender, desenvolver a criatividade e a autoestima. Pode, no
entanto, conduzir a uma aprendizagem mais lenta e gerar ansiedade, pelo que ndo pode
ser a unica forma de aprendizagem escolar. Surge assim, em consonancia com este
modelo, a abordagem exploratéria baseada na descoberta orientada, que passa,
frequentemente, por trés tempos distintos na aula: apresentagdo da tarefa em dialogo
entre professor e alunos, resolugdo da tarefa, individualmente, em pares ou em grupos

e discussao coletiva, seguida de uma sintese. (Ibidem, pp. 9-10).

Na aprendizagem por recegdo verbal significativa, defendida, nomeadamente,
por Ausubel, ¢ proposto um método de ensino que parte de conceitos gerais para
conceitos especificos, seguindo o método dedutivo. Este modelo também se situa nas
teoria cognitivistas. No processo de ensino e aprendizagem ‘“a nova informacao a
aprender deve conter elementos capazes de se relacionarem com aquilo que o aluno ja
sabe.” (Ibidem, p. 11). Caso contrario, a aprendizagem ndo tem significado para o
aluno, ¢ apenas memorizada e ndo compreendida. No processo de ensino e
aprendizagem pode ser aplicada fazendo revisdes, exposi¢cao verbal significativa,
recurso a material de apoio (como figuras), interacdo professor-aluno e aluno-aluno
(trabalhos de grupo), sistematizacdo da informacao (resumos, esquemas, graficos ou
quadros) e apelo a ndo memorizacdo (os alunos definem os conceitos por palavras
suas). Apresenta como desvantagem ser uma aprendizagem mais virada para a

memorizagao.
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Na perspetiva socio-construtivista, que tem Piaget e Vygotsky como principais
autores, o processo de ensino valoriza as experiéncias partilhadas e os contextos que

estimulam o papel ativo dos alunos na aprendizagem. (Ibidem, p. 14).

Acresce dizer que, de acordo com Chesebro (2003, cit. por Veiga, 2018), em
qualquer perspetiva considerada o tipo de informag¢ao fornecida ao aluno se configura
como uma valiosa estratégia de ensino, pelo que deve ser adequada, quer no grau de
clareza, quer na quantidade de detalhes. Marks (2003, cit. por Veiga, 2018), acrescenta
que alunos com necessidades educativas especificas se envolvem mais nas tarefas

quando recebem indicagdes claras acerca dos procedimentos a seguir.

2. A mudanc¢a de paradigma na Escola

A Escola ndo se constitui apenas como um espaco confinado a um determinado
local e as interagdes que nele ocorrem. E, antes de mais, um sistema intrincado, de
abrangéncia muito alargada, que extravasa muros e se constitui por um mesclado social
de vivéncias prévias distintas, fazendo da escola uma organizagdo social, constituida
por pessoas, grupos, etnias com multiplas crengas e valores, e onde tomam forma as

desigualdades sociais, econdmicas, culturais, politicas e outras (Azevedo et al., 2014).

A Escola do final do séc. XX e inicio do séc. XXI, afigura-se como um territorio
de profunda transformacao social, em mutacao estrutural e na consagracao dos valores
de justica social e promocao da diversidade. Falar de igualdade e equidade, pressupde
que a Escola assenta as suas fundacdes na assung¢@o de que o seu tecido social € diverso
e multifacetado. A escola, tal como a conheciamos antes do periodo revolucionario de
abril de 1974, era profundamente elitista, reduzindo-se a uma escolaridade basica de
quatro anos para a maioria da populagdo, e com uma taxa de analfabetismo
significativa. Hoje a diversidade impera na Escola, pelo que se tem adaptado as novas
e crescentes realidades, devendo ser olhada numa perspetiva holistica e exuberante,
como a propria natureza humana. A Escola ¢ mais do que o somatdrio das partes, €

espelho da influéncia de cada individuo e a cada um deve responder.

No passado, como pais eminentemente colonizador, verificou-se um crescente
acesso a escola por parte das novas geragdes de criancas e jovens provenientes dos

paises africanos de lingua oficial portuguesa. Esta realidade transformou a conjuntura
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da escola, introduzindo novas realidades culturais. Posteriormente, o cenario ainda se
diversificou mais, com uma nova vaga de migrantes provenientes dos paises do leste
europeu, Brasil, China e, mais recentemente, com familias provenientes de cenarios
de guerra ou economicamente deprimidos. Neste enquadramento, as pessoas com
deficiéncia, confluem problemas de acesso e direito, resultantes de uma aparente

divergéncia destes individuos aos modelos considerados padrao para uma sociedade.

A Lei de Bases da Prevencao e da Reabilitacao e Integracdo das Pessoas com
Deficiéncia, preconizava, em 1989, pessoa com deficiéncia “aquela que, por motivo
de perda ou anomalia, congénita ou adquirida, de estrutura ou fun¢do psicoldgica,
intelectual, fisiologica ou anatomica suscetivel de provocar restrigdes de capacidade,
pode estar considerada em situagdes de desvantagem para o exercicio de atividades
consideradas normais tendo em conta a idade, o sexo e os fatores socioculturais
dominantes”. Perante esta perspetiva, individuos que ndo conseguiam desenvolver
atividades consideradas normais, seriam deficientes. No que concerne a deficiéncia a
abordagem conceptual ¢ hoje diferente. Com a Convengdo dos Direitos das Pessoas
com Deficiéncia, “operou-se a mudanga para o modelo social da deficiéncia, segundo
o qual a deficiéncia é encarada como questdo relacionada com fatores estruturais,
sociais e culturais da propria sociedade, devendo esta adaptar-se a pessoa com
deficiéncia e ndo o contrario.” (Paz, 2017). Assim, ¢ devolvida para a sociedade a
necessidade desta se adaptar aos individuos, numa perspetiva de que uma sociedade
que nao inclui, € ela propria deficiente e ndo o individuo. Hoje, a Escola revé a
presenca dos alunos com deficiéncia “como uma fonte de compreensao sobre a forma
como o sistema pode ser melhorado, tendo em vista o beneficio de todos os alunos”

(Ribeiro et al., 2016).

Com a democratizac¢ao e massificacao do ensino, nascidos com a revolugao de
abril de 1974, houve necessidade de adequar as escolas ao novo paradigma. A Escola
teria de responder a todos, independentemente das suas origens e condig¢des
socioeconomicas, deixando de fora apenas e ainda as criangas e jovens com deficiéncia
que eram escalados para escolas de educagdo especial, pois ndo conseguiriam adquirir
0s mesmos conhecimentos e obter as mesmas aprendizagens que os restantes. Reinava
um ambiente de oportunidade e igualdade, sem qualquer diferenciacdo, pois sé assim
o sistema se entendia ser justo. Apostou-se na constru¢cdo de escolas em n° suficiente

para absorver a vaga de novos alunos, proporcionando-lhes a igualdade construida em
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alicerces curriculares uniformes, numa matriz pedagdgica puramente transmissiva, de
modo a que todos aprendessem como se fossem um s6. Aos docentes, cabia a nobre
fungdo de transmitir conhecimentos, aos alunos ouvir, treinar, cumprir ¢ aprender
(Machado & Formosinho, 2017). Na Escola igualitaria, podem ter-se mitigado as
desigualdades, mas nao as diferengas, uma vez que as primeiras, dizendo respeito ao
“estar” ou “ter”, sdo resoluveis ou atenudveis por medidas de a¢do social, ao invés, as
diferencas remetem-se para o “ser”’, ou seja, caracteristicas intrinsecas e individuais, e
essas nao se diluem ou ndo se vém respeitadas num modelo de escola igualitaria

(Machado & Formosinho, 2017).

A Escola deve ser entendida no pressuposto de que cada aluno tem as suas
necessidades, aptidoes, capacidades e ambigdes e que todo o sistema se constrdi para
lhe proporcionar igualdade de oportunidades, para concorrer com o parceiro do lado,
que tera ele, também as suas proprias particularidades. Respeitando a unicidade de
cada um, cabe um mundo de diferenciacdo pedagdgica que potencie as mais diversas
competéncias, desde as que sdo esperadas por um processo de aprendizagem que,
indubitavelmente terd de admitir aquisicdes do dominio cognitivo, mas também
competéncias essenciais a uma cidadania ativa e de qualidade. O que conta num
sistema educativo equitativo € a pessoa e as aprendizagens que efetua, a sua medida, e
se possivel significativas. Para um sistema educativo ser verdadeiramente equitativo,
tem de se efetuar uma abordagem sistémica, articulando programas sociais, escola,

emprego ¢ comunidade para aqueles que precisam.

De acordo com Forlin (2006, cit. por Freire, 2008), no conceito de educagao
inclusiva, “a questao deixa de ser se a escola consegue dar uma resposta a determinado
aluno que apresenta determinadas dificuldades ou desafios, mas sim como ¢ que a
escola se pode organizar de forma a dar uma resposta de qualidade a esse aluno”. Com
a inclusdo, da-se um salto para a eliminagdo de barreiras estruturais do sistema de
ensino, que passam pela adequacdo dos equipamentos, mas também pela formagao e
preparagdo dos docentes. E vital que estes atores fulcrais do sistema educativo, sejam
o elemento desbloqueador que proporcione uma verdadeira educagdo para todos e cada
um, favorecendo o proliferar de ambientes de aprendizagem mais equitativos e

ajustados a realidade de cada aluno.

O Decreto-Lei n.° 54/2018, de 6 de julho, preconiza no seu “eixo central de

orientagdo, a necessidade de cada escola reconhecer a mais-valia da diversidade dos
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seus alunos, encontrando formas de lidar com essa diferenca, adequando os processos
de ensino as caracteristicas ¢ condi¢des individuais de cada aluno, mobilizando os
meios de que dispde para que todos aprendam e participem na vida da comunidade
educativa”. Este normativo carrega consigo uma enorme transformagao na abordagem
a educacdo inclusiva. Anteriormente, o Decreto-Lei n°. 3/2008, de 7 de janeiro,
circunscrevia este conceito apenas aos alunos com necessidades educativas especiais,
limitando a resposta da escola aos alunos com deficiéncia e outras necessidades mais
evidentes, abandonando todos os outros a mercé da boa vontade das escolas. O novo
diploma, alarga a abrangéncia da resposta a todos os alunos, assumindo que cada um
pode, nalgum momento da sua escolaridade, necessitar de medidas, para superar
dificuldades diagnosticadas ou potenciar habilidades, evitando assim a desmotivagdo

e contrariando a tendéncia de abandono escolar precoce.

Neste pressuposto de escola como facilitador e eliminador de constrangimentos
e barreiras, foi edificado o novo paradigma educativo, consubstanciado num
enquadramento legal assente em trés pilares, o Perfil do Aluno a saida da escolaridade
obrigatdria e os Decreto-Lei n.° 54/2018 e Decreto-Lei n.° 55/2018, ambos de 6 de
julho. A escola procura transpor do papel para a pratica, um sistema para todos e cada
um. Este desafio, de transformagdo da escola elitista para a escola que d4 o mesmo a
todos e, progressivamente, para a escola que respeita a individualidade, ¢ um processo
lento, sinuoso e dificil, que tera de envolver todos os atores intrinsecos a escola e
extrinsecos, com a assun¢ao de que a sociedade tera de responder as necessidades e

problematicas diagnosticadas.

Assim, emergem novas praticas e metodologias pedagdgicas, que visam
promover o rastreio de cada aluno, o conhecimento aprofundado das carateristicas
dominantes de cada um, promovendo, consequentemente, habitos de diferenciagdo

pedagdgica que resultem de um trabalho colaborativo entre os docentes.

3. A Escola inclusiva

A nova realidade escolar transpde a responsabilidade da resposta as
dificuldades educativas para toda a comunidade escolar, sendo que “uma caracteristica

importante das escolas inclusivas ¢ a mudanca de atitudes relativamente as diferencgas
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entre os alunos. Numa sociedade pouco habituada a valorizar a diferenca, muitos
obstaculos se tém colocado, uns estardo vencidos mas bastante estdo por vencer”
(Santos, 2008, p. 17). Denote-se a importancia desta forma de pensar, inclusiva e ndo
discriminatoria, para todos aqueles que se encontram, de uma forma ou de outra,
vinculados a escola. Acresce “que a no¢ao de entreajuda e cooperagdo ¢ fundamental
no ambito da Escola Inclusiva, consagra o encorajamento a docentes e discentes a
fomentarem ambientes positivos de confianca e respeito mutuos, que levem a um

ensino-aprendizagem de qualidade.” (Idem, p. 62).

Numa escola inclusiva todos e cada um dos alunos, independentemente da
sua situagdo pessoal e social, encontra respostas que lhes possibilitam a aquisicao
de um nivel de educagdo e formagao facilitadores da sua plena inclusao social.
Para Morgado (2009, cit. por Silva et al., 2013) “(...) a Escola necessita de
professores que saibam lidar com as NEE, dai a importancia do corpo docente adquirir
formag¢do continua na area da Educacdo Especial, que lhes permita obter
conhecimentos para trabalharem em equipa e poderem planificar, intervir (utilizar
materiais diversificados para apoio a pratica pedagogica, incluindo o uso das novas
tecnologias) e colaborar com o professor de educacdo especial, pais e restantes
intervenientes.”. Este afigura-se como um problema premente na generalidade das
escolas, sendo em todas. Formacdo, neste contexto, contribuiria para atenuar as
dificuldades e coadjuvaria na solugdo dos problemas, uma vez que o cerne da questdo
se prende com a auséncia de ferramentas e conhecimento por parte dos docentes na
sua intervencao letiva com alunos com necessidades educativas. Para Heacox, (2006,

cit. por Silva et al., 2013):

E, assim, fundamental para o sucesso do ensino diferenciado ter um
ambiente de sala de aula que promova a aceitagdo das diferengas; afirme
que todos os alunos tém pontos fortes que podem ser usados na
aprendizagem; reconheca que para o trabalho ser justo deve, por vezes, ser
diferente; crie sentimentos de competéncia pessoal e de confianga na
aprendizagem; encoraje a exploracdo dos interesses, dos pontos fortes e
das preferéncias de aprendizagem de cada aluno; alimente o espirito
criativo e valorize o trabalho de todos. (p. 57).

O desempenho do professor reveste-se de particular importancia na perspetiva
do respeito pela diversificagdo das praticas pedagogicas e no desenvolvimento de

metodologias e estratégias que facilitem a progressdo da aprendizagem dos alunos,

15



Préticas pedagdgicas e os desafios da inclusdo no ensino da Histéria — um exemplo pratico

como sejam a diferenciacdo pedagdgica, adaptacdes curriculares ou o trabalho
cooperativo. Falar de escola inclusiva implica abragar esta nova conce¢ao onde todos
os alunos, sem exce¢ao, t€ém a mesma igualdade de oportunidades independentemente

dos valores culturais ou limitagdes fisicas e/ou intelectuais que apresentem.

Porter (1998) e Correia (2005) (cit. por Rebelo, 2011), “defendem a educagao
inclusiva como sendo um sistema de educacdo onde os alunos com necessidades
educativas especiais frequentam ambientes de sala de aula regular, apropriados para a
idade, com colegas que nao tém deficiéncia/dificuldades e onde lhes sao oferecidos os
apoios necessarios as suas necessidades individuais de modo a atingirem os mesmos
objetivos que os seus pares mas por caminhos diferentes.”. O professor deve, por isso,
estar particularmente atento as dificuldades que o grupo turma apresenta para que
direcione a acdo pedagdgica num caminho que responda a diversidade de alunos com
os quais interage, permitindo, desse modo que a mensagem chegue aos discentes
qualquer que seja o seu nivel de desenvolvimento. “Para que a aprendizagem ocorra o
professor tem de ir ao encontro do aluno, percorrer e analisar o percurso por ele gizado
na tentativa de compreender e colmatar as dificuldades encontradas pelo discente. SO
assim podera fomentar estratégias eficazes e adequadas as caracteristicas individuais
de cada discente. Desta forma os professores contribuem para o crescimento de uma
escola com perspetivas amplas no ambito do desenvolvimento curricular, de ensino-
aprendizagem, da organiza¢do da sala de aula e das respostas as necessidades
educativas individuais dos alunos, contribuindo para o sucesso de uma escola cada vez

mais inclusiva.” Tilstone, (2003, cit. por Rebelo, 2011).

Enfatizando o disposto nos normativos legais no que concerne a educagdo
inclusiva, “pode constatar-se que a perspetiva centrada no individuo com necessidades
educativas especiais se alarga a todos os alunos, o que vai obrigar a um outro olhar
sobre o papel da escola na sociedade, exigindo mudancas metodologicas e
organizacionais importantes. Nao sera uma escola que seleciona, mas uma escola que
faz a inclusdo de todos através das aprendizagens, porque o aluno estd na escola para
aprender, para ter sucesso, independentemente das suas dificuldades e diferencas.
Aprender a trabalhar com a diferenga para que cada um possa viver com a sua diferenca
¢ o grande desafio da escola e dos seus profissionais e ¢ isso que vai fazer mudar tudo.”

«

(Sanches, & Teodoro, 2006, pp. 75-76). Na verdade, como aventa Rodrigues “a

inclusdo ¢ uma pedra que custosamente levamos por uma encosta acima. Se pararmos
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por um momento para descansar, a pedra rola de novo para o sopé da montanha.”

(Sofiato & Angelucci, 2017, p.294).

“Proporcionar a todas as criangas uma experiéncia educativa de qualidade, nao
segregada e respeitadora das diferencas individuais por muito aparentes que sejam,
parece ser um meio seguro para a formagao de valores que possam ser preventivos de
situacdes mais tardias de ostracismo e conflito (...) A educacdo inclusiva ndo ¢ uma
cosmética da educagao tradicional nem uma simples estratégia de melhoria da escola:
constitui a promog¢ao da formulacdo da educagdo em novas bases que rejeitem a
exclusdo e promovam uma educacdo diversa e de qualidade para todos os alunos.”.

(Rodrigues, 2006, pp. 12-13).

No contexto da educacao inclusiva é necessaria, também, a utilizacdo de
adaptagdes especificas em contexto de sala de aula. Refira-se a titulo de exemplo, a
utilizagdo de um computador, o que per si demonstra a preocupagdo em procurar
auxiliar os alunos e fomentar a igualdade de oportunidades preconizada, no sentido de
ndo deixar o aluno desamparado e em desvantagem. Uma educagdo de sucesso
diligencia a adaptacdo de materiais e recursos educativos e a remocao de barreiras na

organizagao do espaco e do equipamento de forma a promover o sucesso educativo.

O desenvolvimento das competéncias individuais, desviam o foco da
transmissdo de conhecimentos mais tradicional para a construcdo ativa do saber,
através da motivacdo e envolvimento, da representacdo diversificada e da expressao
de aprendizagens significativas. Por outro lado, a observancia que cada aluno pode
beneficiar de medidas de suporte a aprendizagem, se tal se verifique necessario, num
determinado periodo ou durante toda a sua vida escolar, completam o servigo

educativo.

Com a exposi¢do descritiva efetuada, relativa a intervencao letiva na Pratica de
Ensino Supervisionada, procuramos demonstrar as opgoes didaticas implementadas ao
longo das catorze aulas lecionadas enquadradas no contexto da educagdo inclusiva,

aventando as questdes que foram surgindo como constrangimentos.
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CONTEXTO ESCOLAR

O Mestrado em Ensino de Historia proporciona formacgao geral e habilitagdo
profissional para a docéncia do 3° Ciclo do Ensino Bésico e do Ensino Secundario na
area da Historia, através do desenvolvimento de competéncias cientificas e didaticas
especificas e da realizagdo de pratica pedagdgica supervisionada. E neste
enquadramento, que surge a unidade curricular Inicia¢do a Pratica Profissional Il que
culmina com a elaboracdo deste relatério. Durante a frequéncia das unidades
curriculares que lhe antecederam e sob a supervisao e orientagdo do Professor Doutor
Miguel Corréa Monteiro, fomos distribuidos por varias escolas da regido de Lisboa e
Vale do Tejo para que inicidssemos a pratica profissional num contexto de proximidade

com os respetivos professores cooperantes.

1. A Escola Dr. Antonio Augusto Louro

A prética de ensino supervisionada decorreu na escola sede do Agrupamento
de Escolas Dr. Antonio Augusto Louro, a Escola Basica dos 2.°¢ 3.° Ciclos Dr. Anténio
Augusto Louro, sita na Rua Carolina Michaelis de Vasconcelos, n.° 1, Arrentela, 2840-

447 — Seixal.

Escola Sede

Escola Basica dos 2.°e 3.° Ciclos Dr. Anténio Augusto Lou
Rua Carolina Michaelis de Vasconcelos, n.° 1 - Arrentd
2840-447 - Seixal

Aldeia de
Paio Pires

Ferndo Ferro

Sesimbra

=

Figura 1 — Localizacdo da Escola Dr. Anténio Augusto Louro
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O Agrupamento de Escolas Dr. Anténio Augusto Louro, criado no ano letivo
de 2003/2004, ¢ constituido pela escola sede, a Escola Bésica Dr. Antonio Augusto
Louro, e cinco escolas do Pré-escolar e 1.° Ciclo, onde sao acolhidos, desde a educagao

pré-escolar até ao 9.° ano, um total de cerca de 2100 alunos.

A escola sede foi criada em 1980, tendo iniciado a sua atividade noutro espago
do concelho e lecionando apenas o 2.° Ciclo. Numa fase posterior, em 1988, a escola
conseguiu autonomia pelo que passou a possuir instalagdes proprias. No ano letivo de
1994-1995 viria a ser ampliada, com a constru¢ao do pavilhdo D, o que permitiu
acolher mais alunos para o 3.° Ciclo (o 7.° ano teve inicio em 1993-1994 ¢ a abertura

do quadro para professores do 3.° Ciclo comegou em 1995-1996)*.

O corpo docente da escola sede ¢ bastante estavel, sendo a maioria do quadro

de escola (QE) (vide Quadro 1).

Quadro 1 — Caraterizacdo no ano letivo 2018-2019: n° de docentes e ndo docentes

QE QzZP Contratados TOTAL
N° de Docentes 79 4 7 90
Psicéloga Assistentes Assistentes TOTAL
operacionais administrativos
N° de ndo Docentes 1 25 7 33

Frequentam a escola sede cerca de 850 alunos, 300 dos quais no 3° Ciclo,
distribuidos por 5 turmas do 7° ano, 4 turmas do 8° ano e 5 turmas do 9° ano,
maioritariamente de nacionalidade portuguesa, apesar de se verificar a presenca de
alunos oriundos do Brasil, Roménia, Russia, Inglaterra, China, Cabo Verde e Angola.
Cerca de 18% dos alunos possuem necessidades educativas, beneficiando, de acordo

com os normativos legais em vigor, de turmas reduzidas.

No levantamento efetuado constatdmos que nem todos os alunos possuem

computador ou internet, num total de 160 alunos no agrupamento, sendo a maioria no

1 Projeto Educativo da Escola Basica Dr. Anténio Augusto Louro
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1° ciclo. Nao obstante, alguns alunos do 2.° e 3.° ciclos acedem as aplicagdes sugeridas

em contexto de aula através dos seus equipamentos moveis.

Igualmente importante na caraterizagdo de um Agrupamento, para além dos
descritores apresentados, que orientam o trabalho do professor, ¢ a andlise dos
resultados das avaliagdes dos alunos por ano de escolaridade/ciclo, que permitem aferir
e monitorizar as opgoes estratégicas seguidas pelos docentes. Na escola sede foram
criados, pelas equipas de lideranga, grupos de trabalho para colocar em pratica as
planificacdes e para a elaboragdo dos diferentes instrumentos de avaliagdo. A pratica
estabelecida de trabalho colaborativo, no que concerne a preparagdo dos materiais a
utilizar em sala de aula, nos diferentes contextos, ¢ prepara¢ao dos instrumentos de
avaliagdo, ¢ uma mais-valia para as aprendizagens dos alunos e para os proprios
docentes. Acresce a elaboragdo de matrizes de corre¢ao para aferir os conhecimentos,
capacidades e aprendizagens a nivel de ano, a sele¢ao e calendarizagdo das obras do
Plano Nacional de Leitura e Educagdo Literaria a trabalhar em cada periodo e, no 3°
ciclo, a implementagdo do Projeto Turma’. No final do ano transato, os resultados

foram os que a seguir se apresentam, gentilmente cedidos pela prof.* cooperante.

7° ano

= Transicdo = Retencdo

Gréfico 1 — Taxa de transigdo/retencdo no 7° ano
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8° ano

= Transicdo = Retencéo

Gréfico 2 — Taxa de transigdo/retencédo no 8° ano

9% ano

= Transicdo = Retencéo

Gréfico 3 — Taxa de transigdo/retencdo no 9° ano

2. O Patrono

A escola deve o seu nome a figura singular e multifacetada de Antdénio Augusto
Louro (1870-1949). Em 1987 a Escola Preparatéria Vale da Romeira 1, assim era
designada, passou a ocupar as instalacdes atuais. No inicio dos anos 90 foram
apresentadas propostas para o novo nome da escola tendo o jornal escolar “Gazeta da

Pequenada” descoberto o farmacéutico, politico, publicista e jornalista, nos artigos
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publicados pelo prof. Alfredo Tinoco sobre a Historia da Imprensa no Seixal. Por
decisdo unanime da Assembleia Geral de Professores viria a ser patrono, conforme
palavras pronunciadas pelo prof. Alfredo Tinoco, em 24 de junho de 1994, por ocasiao

da inaugura¢do do novo nome da Escola, retiradas do seu website:

A figura e a obra do Dr. Antonio Augusto Louro farmacéutico, poligrafo,
jornalista professor do ensino livre, autarca e funcionario superior, mas,
sobretudo, homem de agao, militante politico, modelo de virtudes civicas,
animador cultural e pedagogo, bem merecem, pois, ser apontadas como
exemplo aos jovens dos nossos dias e, por isso, ser patrono da nossa
Escola. E que nés ndo queremos apenas que os nossos alunos conhecam
os valores da Liberdade, da Cidadania e da Democracia. O que nos
queremos ¢ que os cidaddos livres, os democratas intervenientes € com
espirito critico de amanha, os agentes da mudanca, os garantes do nosso
futuro comum, sejam os nossos alunos. O que nds queremos ¢ que
floresgam nesta Escola muitos Antdénio Augusto Louro.

O nome de Antdénio Augusto Louro esta ligado a Revolugdo de 5 de outubro de
1910 através da Comissao de Resisténcia, grupo secreto criado pela Magonaria, que
contou com o apoio da Loja da Firmeza e atuou como impulsionadora do 5 de outubro.
Depois da implantagdo da Republica, Antonio Augusto Louro, foi um defensor da Lei
de Separacao do Estado e da Igreja e da tolerancia religiosa. O percurso do Dr. Antonio
Augusto Louro pelo Seixal termina pouco depois da implantacdo da Républica, tendo
fixado a sua residéncia em Alcanena, onde continuou a desenvolver a sua atividade
profissional, mas sobretudo, continuou a exercer o seu magistério politico, civico,

cultural e pedagdgico.

O espolio literario e outros elementos significativos da vida e obra de Antonio
Augusto Louro estdo reunidos no Nucleo Museologico, no Centro de Recursos

Educativos da Escola.
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Figura 2 — Dr. Anténio Augusto Louro, pintura de autor desconhecido

3. A Professora Cooperante e os Colegas de Mestrado

O primeiro contacto com a escola ocorreu no ano letivo 2018-2019 durante o
2° periodo e constituiu-se como um momento marcante na nossa formagao. Neste
contexto, de iniciagdo a pratica profissional, trabalhdmos sempre em estreita
colaboragdo com a prof.* cooperante Adélia Prata, Mestre em Ensino da Historia,
Presidente do Conselho Geral da Escola (6rgdo de direcdo estratégica responsavel pela
definicdo das linhas orientadoras da atividade da escola, assegurando a participagdo e
representacao da comunidade educativa) e coordenadora do Nucleo Museolodgico, cuja
experiéncia e conhecimento muito contribuiram para a nossa formagao, tendo sido,
indubitavelmente, uma mais valia no inicio do nosso percurso enquanto mestrandos.
Nao obstante ter vivido, em termos pessoais, momentos dolorosos e dificeis, esteve

sempre disponivel e acompanhou com dedicagdo e profissionalismo todo o processo,
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evidenciando, desde logo, um conjunto de carateristicas facilitadoras do
relacionamento interpessoal, que se traduziram numa supervisdo de exceléncia. A sua
conduta foi irrepreensivel desde o inicio. Transmitiu-nos sempre a confianca ¢ a
tranquilidade necessarias. As condi¢des adversas relativas a sua vida pessoal nunca,
em momento algum, interferiram na sua capacidade de interagir connosco e nos

acompanhar ativa e proximamente.

A sua paixao pelo ensino, pelos “seus meninos”, transpareceu em cada palavra
proferida. O rigor cientifico nas suas aulas, a conduta irrepreensivel no desempenho
das suas multiplas fun¢des na escola, a humanidade no trato e a retiddo no exercicio
das suas competéncias foram inspiradoras. Acompanhou em clima de grande
proximidade os seus mestrandos, aconselhando-os, dando sugestdes, analisando
objetivamente todas as suas condutas e acompanhando a sua evolucio. Profundamente
gratos por todos os ensinamentos e pelas palavras de apoio e incentivo com que sempre
agraciou os seus mestrandos e que se traduziram no sucesso do seu desempenho, ndo
obstante, a clara no¢do de que um longo caminho se avizinha. Foi apenas o inicio de
um percurso, numa carreira que escolhemos e que ansiamos percorrer. A atividade que
organizou para, desde cedo e sem esperar, contactarmos diretamente com os alunos,
fazendo a revisdo de conteudos anteriores pos-nos a prova, mas também nos ajudou a
ganhar confianca e a sentirmo-nos, desde logo, mais a vontade. Ao longo destes dois
anos foram varios os momentos de partilha, formais e informais com que nos

distinguiu, ndo obstante serem, neste ultimo ano, mais amiudes.

Na selecao dos contetidos a lecionar mostrou-se muito compreensiva e flexivel
pois era sua convicgdo que nos deveriamos sentir confortdveis para atingir niveis de
sucesso. Desde cedo se verificou absolutamente imprescindivel diversificar estratégias
de ensino em contexto de sala de aula para que o acompanhamento dos alunos seja
efetivo e proficuo. A diversidade de estratégias e metodologias assegura que teremos

uma maior probabilidade de conseguir captar a atengdo de todos os alunos.

A postura e correcdo da prof.* dentro da sala de aula auxiliou a conquista, desde
o primeiro momento, do respeito dos alunos. Nunca fomos desautorizados ou
corrigidos em sala de aula. Os conselhos e sugestdes, os aspetos positivos € 0s que
deviam ser melhorados eram sempre transmitidos em conversas mantidas no final da
atividade letiva, ja sem os estudantes presentes. Sempre mostrou abertura para ouvir

as nossas ideias e sempre nos mostradmos recetivos a aplicar os seus contributos nas
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nossas aulas. A possibilidade de observar as aulas lecionadas pela prof.* cooperante e

pelos colegas do mestrado, constitui-se como uma oportunidade de aprendizagem.

No ano letivo 2019-2020 a experiéncia de aprendizagem prosseguiu com a
planificacdo e lecionagdo de aulas, agora de forma mais consistente e continua,
correspondendo a uma unidade didatica. Juntava-se a ndés uma nova mestranda,
Rosario Silva, transferida de outra unidade orgénica, acolhida no nucleo de forma
calorosa. Neste periodo de trabalho em maior proximidade as relagcdes de amizade
foram refor¢adas, mantendo-se entre todos os mestrandos um clima harmonioso,
facilitador em termos relacionais, que se traduziu num convivio salutar, de
fraternidade, e numa partilha constante de ideias impulsionadoras do sucesso pessoal

e profissional que perdurara para além do término do mestrado.

No percurso de vida profissional de um docente, requerem-se novas
aprendizagens e o desenvolvimento ou aprimorar de uma miriade de competéncias.
Nos primeiros passos enquanto professores, coletam-se ensinamentos revestidos em
diferentes roupagens de formalidade e promove-se o trabalho colaborativo, uma das
grandes lacunas identificadas no sistema educativo, por diversos investigadores. A
mestria da prof.? cooperante, aliada ao espirito de construgdo partilhada dos colegas,
sd0 sementes que nos permitem crescer como profissionais mais conscientes e
preparados para ultrapassar os pontos fracos e barreiras pessoais e, em paralelo,
catalisando sinergias para potenciar os pontos fortes, espreitando as oportunidades

emergentes.

4. Caraterizacio da Turma do 9.° C

Para lecionar o bloco didatico, foi selecionada uma turma de 9°ano, a turma C,
que apresenta alunos com necessidades educativas especificas. A turma possui apenas
18 alunos (oito raparigas e dez rapazes), dos quais trés estudantes beneficiam de
medidas de suporte a aprendizagem, motivo pelo qual a turma apresenta reducao no n°

de alunos, ao abrigo dos normativos legais.

De acordo com o disposto no Decreto-Lei n.° 54/2018 de 6 de julho, foram
aplicadas aos trés alunos com necessidades educativas especificas, objetivadas na

promocao da participagdao e melhoria das aprendizagens, as seguintes medidas:
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Aluno 1 - como medidas universais, a diferenciacdo pedagogica,
acomodacdes curriculares’ e intervencio com foco académico ou
comportamental em pequenos grupos; como medidas seletivas,
adapta¢des curriculares ndo significativas®; apoio psicopedagogico e

antecipacao e reforgo das aprendizagens;

Aluno 2 - como medidas universais, a diferenciacdo pedagogica,
acomodacgdes curriculares ¢ intervencdo com foco académico ou
comportamental em pequenos grupos; como medidas seletivas,
adaptacdes curriculares ndo significativas; apoio psicopedagogico e
antecipacdo e reforco das aprendizagens; beneficiou ainda de
adaptagdes no processo de avaliagdo (enunciados em formatos
acessiveis, utilizagdo de produtos de apoio e tempo suplementar para

realizacdo da prova;

Aluno 3 - como medidas universais, a diferenciagdo pedagobgica,
acomodacdes curriculares ¢ intervencdo com foco académico ou
comportamental em pequenos grupos; como medidas seletivas,
adaptagdes curriculares ndo significativas; apoio psicopedagogico e
antecipagdo e reforco das aprendizagens; beneficiou ainda de
adaptacdes no processo de avaliacdo (provas com um n° mais reduzido

de questoes);

O aluno 2, com limitagdes motoras, utilizava uma cadeira de rodas para a sua

deslocagdo e para se expressar um dispositivo de Comunicacdo Alternativa e

2 medidas de gestédo curricular que permitem o acesso ao curriculo e as atividades de aprendizagem na
sala de aula através da diversificacdo e da combinacdo adequada de véarios métodos e estratégias de
ensino, da utilizacdo de diferentes modalidades e instrumentos de avaliacdo, da adaptacdo de materiais
e recursos educativos e da remocao de barreiras na organizacao do espacgo e do equipamento, planeadas
para responder aos diferentes estilos de aprendizagem de cada aluno, promovendo o sucesso educativo
% medidas de gestdo curricular que ndo comprometem as aprendizagens previstas nos documentos
curriculares podendo incluir adaptagdes ao nivel dos objetivos e dos conteldos, através da alteracdo na
sua priorizagdo ou sequenciagdo, ou na introducdo de objetivos especificos de nivel intermédio que
permitam atingir os objetivos globais e as aprendizagens essenciais, de modo a desenvolver as
competéncias previstas no Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatoria
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Aumentativa. A aplicacdo utilizada foi concebida para utilizadores com limitagdes na
fala e que, por esse motivo, beneficiam da sintese de voz e de ferramentas como
“Tabelas de Comunicagao” e “Texto para voz”. Para os utilizadores que t€ém limitagdes
motoras, como este aluno, oferece a possibilidade de interagir com o ecra através do
processo de varrimento, para além do acesso direto. Usufruia, ainda, da presenca, em

aula, de uma assistente operacional ainda que ndo em permanéncia.

Todos os alunos faziam parte do 8°C, no ano transato, com idades
compreendidas entre os treze e os dezasseis anos. Um n° elevado de discentes sao

abrangidos pela A¢do Social Escolar.

Ao longo do ano verificaram-se alteragcdes pontuais na constitui¢ao da turma,
com mudanca de turma de um aluno a dezasseis de setembro e integragdo de um novo
aluno, proveniente de Angola, a partir de sete de janeiro. Nao obstante a proveniéncia

este aluno ¢ de nacionalidade portuguesa, natural de Almada.

Os alunos que beneficiam de medidas de suporte a aprendizagem e a inclusdo,
seletivas e/ou adicionais, que visam colmatar as necessidades nao supridas pela
aplicacdo de medidas universais, foram acompanhados pela docente de Educacdo

Especial.

No conselho de turma realizado no final do 2° periodo foi dada especial atencao
a analise da situacdo destes alunos, para avaliagdo da adequacdo das medidas
educativas implementadas de acordo com o Decreto-Lei n.° 54/2018 de 6 de julho,
monitorizagdo e analise dos resultados escolares alcangados. Apresentamos o Quadro

2 com referéncia a evolugao das classificagdes.

Quadro 2 — Evolucdo das classificagcdes na disciplina de Histdria

Alunos
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 [ 11 | 12 |13 | 14 | 15| 16 [ 17 | 18 | 19
Classificagio 1°P 5|, | 5 s 3333333323 |4]2]3:
Historia
Classificagio 2°P 5 | 5 | 4 3 a3 3|3 |al3fal|3]|3]|3|3[3]a]3
Historia
Niveis <3 N
20p 1 3 0 1 0 0 2 0 0 0 1 0 0 1 0 2 2 1
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Na monitorizac¢ao realizada foi facultada, ao conselho de turma, informagao
pormenorizada sobre o trabalho desenvolvido, estratégias implementadas, barreiras e
facilitadores no processo de aprendizagem, em particular dos alunos
supramencionados, tendo sido devidamente preenchidos os documentos de
monitorizagdo enviados pela Equipa Multidisciplinar de Apoio a Educagdo Inclusiva

(EMAE]).

2°P
Lot o
(o}
o y—
APOIO TUTORIAL MEDIDAS APOIO SINALIZAGAO SPO MEDIDAS ALUNOS NEE COM
ESPECIFICO ESTUDO SANCIONATORIAS RTP

Gréfico 4 — Monitorizacéo realizada no final do 2°P

O Apoio Tutorial Especifico constitui-se como um recurso adicional, visando
a diminuicdo das reten¢des e do abandono escolar precoce e, consequentemente, a
promog¢ao do sucesso educativo, constituindo-se como um fator importante para a
autorregulacdo das aprendizagens. E seu objetivo incrementar o envolvimento dos
alunos nas atividades educativas, nomeadamente, através do planeamento e da

monitorizagdo do seu processo de aprendizagem. Esta medida foi proposta para um

dos alunos da turma.

O Apoio Psicopedagogico Especializado, de ambito semanal, foi fornecido
com o objetivo de desenvolver o treino cognitivo e proporcionar um conjunto de
atividades promotoras de um processo de ensino-aprendizagem mais individualizado
visando o desenvolvimento de habitos de estudo e métodos de trabalho autonomo
(memoria, organizacdo mental da resposta, melhoria da atengdo/concentragdo e

raciocinio).
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Dando cumprimento ao estipulado no Decreto-Lei n.° 54/2018 de 6 de julho,

foram elaborados os relatdrios técnico-pedagdgico (RTP) para estes alunos, que

fundamentaram a mobilizacdo de medidas seletivas e/ou adicionais de suporte a

aprendizagem e a inclusao.

Quadro 3 — Alunos NEE: medidas de suporte a aprendizagem e inclusdo

MEDIDAS DE SUPORTE A APRENDIZAGEM E A INCLUSAO

tém como finalidade a adequacéo as necessidades e potencialidades de cada aluno e a garantia das
condicBes da sua realizacdo plena, promovendo a equidade e a igualdade de oportunidades no
acesso ao curriculo, na frequéncia e na progressdo ao longo da escolaridade obrigatoria?

Medidas universais

correspondem as respostas educativas
que a escola tem disponiveis para
todos os alunos com objetivo de
promover a participagdo e a melhoria
das aprendizagens;

sdo mobilizadas para todos os alunos,
incluindo os que necessitam de
medidas seletivas ou adicionais®

diferenciacdo pedagogica;
acomodacdes curriculares;
intervengdo com foco
académico ou
comportamental em
pequenos grupos

Medidas seletivas

visam colmatar as necessidades de
suporte a aprendizagem nao supridas
pela aplicacdo de medidas universais®

adaptac@es curriculares
ndo significativas;

apoio psicopedagogico;
antecipacéo e o reforco das
aprendizagens

Adaptacdes no
processo de
avaliacdo

as escolas devem assegurar a todos 0s
alunos o direito a participacdo no
processo de avaliacdo’

diversificacdo dos
instrumentos de recolha de
informacéo;

enunciados em formatos
acessiveis;

utilizacdo de produtos de
apoio;

leitura de enunciados

As medidas propostas, para responder a diversidade das necessidades de todos

e de cada um dos alunos, foram consideradas ajustadas pelos elementos do conselho

de turma pois constatou-se que os alunos apresentaram, na generalidade, uma evolugao

muito positiva no seu desempenho escolar.

4 Decreto-Lei n.° 54/2018 de 6 de julho, ponto 1, Artigo 6.2
5 Ibidem, ponto 1 e 3, Artigo 8.2

6 Ibidem, ponto 1, Artigo 9.2

7 Ibidem, ponto 1, Artigo 28.2
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UNIDADE DIDATICA

1. Reuniao inicial

O nosso primeiro encontro com a prof.” cooperante Adélia Prata ocorreu no dia

17 de setembro de 2019, com a presenga de todos os mestrandos.

Um dos objetivos desta reunido foi estabelecer e selecionar os conteudos a
lecionar por cada um de nos durante a Pratica de Ensino Supervisionada. Essa escolha

foi ditada pelo nosso gosto pessoal e teve a concordancia da prof.* cooperante.

Seleciondamos o Dominio (Tema): A Europa e o mundo no limiar do século XX,
Subdominio: A4s transformagoes politicas, economicas, sociais e culturais do apos
guerra. De acordo com os Documentos curriculares de referéncia, Metas Curriculares
de Historia e Programa de Historia para o 3° Ciclo do Ensino Basico, em vigor, foram
definidos conteudos fundamentais, atualizados cientificamente, para a concretizagao

das planificag¢des, num total de catorze aulas lecionadas.

Quadro 4 — Metas curriculares de Historia, 3° Ciclo do Ensino Bésico: Dominio A Europa e o Mundo
no limiar do século XX

Dominio A Europa e 0 Mundo no limiar do século XX
Subdominio | As transformagdes politicas, econdmicas, sociais e culturais do ap6s guerra
Objetivos | 1. Conhecer as transformacGes geopoliticas decorrentes da 1.2
Gerais Grande Guerra
2. Conhecer e compreender as transformagdes econdmicas do
apods guerra
3. Conhecer e compreender a Revolug&o Soviética

4. Conhecer e compreender as transformagdes socioculturais das
primeiras décadas do século XX

No decorrer da reunido foi abordada a possibilidade de participacdo nas
reunides intercalares que iriam ocorrer a meio do periodo, de modo a contactarmos

com os professores do conselho de turma. Estas reunides visam a organizacdo, o

30



Préticas pedagdgicas e os desafios da inclusdo no ensino da Histéria — um exemplo pratico

acompanhamento e a avaliacdo das atividades a desenvolver com os alunos, pelo que

se nos afigurou de extrema pertinéncia estarmos presentes.

A sele¢dao da turma por cada um dos mestrandos resultou de uma analise
cuidada, consideradas as carateristicas dos alunos, de acordo com o relato e
informacdes gentilmente prestadas pela prof.? cooperante, decorrentes da sua
experiéncia em contexto de aula com as turmas, e também a natureza do trabalho a
desenvolver por cada um dos mestrandos no que concerne ao Tema do Relatorio de

Mestrado.

2. Observacgao de aula da Docente Cooperante

No dia 23 de setembro de 2019 voltdmos a escola. Assim haviamos combinado
para procedermos a observacao da aula da prof.* cooperante Adélia Prata. No entanto,
a nossa presenca na aula, ao invés de meros observadores ndo participantes, acabou
por se revelar como uma presenga ativa e interventiva, por sugestdo da prof.®
cooperante, momentos antes da aula comecar. Prontamente aceitamos o desafio. A
prof.* acabou por dividir a turma em trés grupos cabendo a cada um dos mestrandos
um dos grupos. A prof.* cooperante ficou responsavel por um conjunto de alunos por

impossibilidade de comparéncia de um dos colegas.

Foi-nos solicitado pela prof.* cooperante proceder a anélise das paginas 10 e 11

do manual® com os alunos.

8 Manual escolar de Histéria, Hora H9, Raiz Editora
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Vamos recordar o século XIX... Vamos recordar o século XIX...

Quais foram as principais alteracdes na sociedade? Como se caracterizou a evolucdo cultural?

As revolucdes Mberais, 3 Industrializacho ¢ a urbanizagio o A Revokucdo Industial confinmou a eportincia dos progressos
Vo fundlas 3 & com

......

classes s

0 diferentes das &

populgio, A situasso exploragdo no tra
balho « de desprotecso social cm qu proletarindo |y
0 apiescvanto dos sindicatos ¢ contibuk para © deserohd
meno cas doutrinas socialistas o conunistas.

Fransisco Gapa, 0 fuc

Suldo du chi froguentade pela Burguesia,
inacule 0X]

{ Atigo Regime b Saciecade e ordens |

Alta burgeesia

0 comercio,
I 6 Qe 1 0 O e PG,
Classe mida

sty anire 2 alin burgansis 3 prolataniads,
164 §athando impoetanca pditica com o
wargamants 90 dren dv vico 4 & aumente

a yua influéncis janto da mprera

Figura 3 — Manual escolar do 9° ano, pp. 10-11

As paginas iniciais do manual foram compiladas pelos autores com o objetivo
de possibilitar aos estudantes recordar os principais acontecimentos historicos ja
estudados em anos anteriores e permitir a ligagdo ao objeto de estudo durante o ano
letivo que haviam iniciado. Neste contexto, os autores do manual apresentam aos

alunos um conjunto de paginas que intitularam “Vamos recordar os século XVII e

XIX...”.

Comegamos por abordar questdes relacionadas com as alteragdes ocorridas na
sociedade e as suas desigualdades, analisamos os documentos iconograficos
detalhadamente, conversamos sobre a importadncia dos progressos cientificos e
tecnologicos e as consequéncias da industrializacdo. Relembramos as correntes

literarias, o romantismo e o realismo.

Terminada esta primeira aula, e no decorrer do intervalo, partilhdmos opinides
e refletimos sobre 0 momento que acabaramos de vivenciar. Esta troca de experiéncias
foi muito salutar e importante e permitiu ajustar procedimentos e incorporar novas
metodologias quando, no momento seguinte, chegou a sala uma segunda turma.
Realizamos com estes alunos o mesmo exercicio integrando algumas das ideias que

surgiram da partilha efetuada, nomeadamente, sobre o Antigo Regime.
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A observagdo de aulas oferece-nos a possibilidade de melhorar e/ou corrigir
alguns aspetos na nossa pratica letiva, ainda tdo ténue. Configura-se de extrema
pertinéncia assistir as aulas dos colegas. Constatar que cada um tem o seu estilo proprio
de ensinar e que isso ndo significa estar certo ou errado, significa tdo somente que
somos diferentes. Foi extremamente proficuo visualizar in loco diferentes
metodologias e estratégias, até na abordagem dos mesmos contetidos. Ficou percetivel,
ap6és esta experiéncia, o motivo da pratica recorrente, em algumas escolas, da
Intervisdo entre os docentes. Configura-se, efetivamente, como uma mais valia para

todos os intervenientes.

3. Intervencio Letiva - Pratica de Ensino Supervisionada

No periodo de tempo correspondente a lecionagdo da unidade didatica no
ambito da Pratica de Ensino Supervisionada foram lecionadas 14 aulas de 50 minutos,
durante o periodo compreendido entre o dia 22 de outubro e 21 de novembro, dando
cumprimento as orientagdes recebidas e em conformidade com o estabelecido com a

docente cooperante.

Organizdmos os pontos que a seguir se expdem com uma apresentacao sucinta
de cada uma das aulas lecionadas, refletindo sobre a experiéncia vivenciada, com uma
apresenta¢do sumadria dos aspetos que devem ser melhorados, apresentando os pontos

fortes e mencionando aspetos menos bem conseguidos.

Na apresentacao de cada aula remetemos para o anexo correspondente todos os
materiais elaborados e utilizados no ambito da lecionacao, sejam eles os PowerPoints
explorados em contexto de aula, as fichas de trabalho organizadas ou outros materiais
produzidos, ndo obstante a integracdo de algumas imagens que consideramos
pertinentes para ilustrar estratégias e/ou metodologias que justificam as opgdes

tomadas para a concretizagdo dos objetivos a atingir em cada aula.

A prética letiva operacionaliza o eixo central da profissdo docente e envolve
trés vertentes fundamentais: planificagdo, operacionalizacdo e regulacdo do ensino e
das aprendizagens, assente num conhecimento cientifico e pedagodgico-didatico
profundo e rigoroso. As planificacdes foram elaboradas de acordo com as finalidades,

aprendizagens e objetivos previstos no curriculo, incorporando uma reflexdo profunda
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sobre as estratégias, materiais e instrumentos de avaliacdo que se afiguraram mais
adequados tendo em conta a diversidade de alunos, as suas necessidades e contextos,
nao obstante a necessidade de eventuais ajustes ao previamente estipulado, assumindo-
se que uma planificagdo ¢ sempre um documento aberto e flexivel, podendo e devendo
ser adequado ao desenrolar das dinamicas e as necessidades do momento
demonstradas por cada aluno, partindo do pressuposto que o processo € para todos e

cada um.

As estratégias, metodologias e recursos utilizados foram diversos visando
favorecer a integracdo das dimensdes teodrica e pratica dos saberes, fomentando o
trabalho cooperativo alicercado no gosto pela investigacdo e pela descoberta e
geradores de autonomia intelectual e civica, desenvolvendo atitudes de
responsabilizagdo pessoal e social nos alunos, na constituicao dos seus itinerarios e
projetos de vida, sob uma perspetiva de formacao para a cidadania participada, para a

aprendizagem ao longo da vida e para a promogao de um espirito empreendedor.

Com regularidade utilizdmos a aprendizagem cooperativa, que exige que 0s
alunos, organizados em pequenos grupos, trabalhem juntos nas tarefas escolares. Neste
modelo, o ambiente de aprendizagem carateriza-se pela utilizacdo de processos
democraticos, em que os alunos assumem um papel ativo e se responsabilizam pela
sua propria aprendizagem, sob a orientacdo atenta do professor. O desenvolvimento de
estratégias diversificadas e motivadoras promovem melhores aprendizagens e
contribuem para o aumento do sucesso educativo, tendo em conta a diversidade de

saberes e culturas dos alunos.

A prestacdo de apoio as aprendizagens dos alunos através do esclarecimento de
davidas e o apoio individualizado em sala de aula, sempre que possivel, foram uma

constante.

E um facto que as tecnologias, nos dias de hoje, desempenham um papel
fundamental, educativo até, se pensarmos nas aplicagdes que foram sucessivamente
colocadas a disposi¢do dos utilizadores e através das quais os alunos podem,
efetivamente, aprender e os professores podem, facilmente, organizar atividades
apelativas para os alunos, que rapidamente as realizam utilizando um telemdvel,
computador ou tablet. A criatividade do professor pode ser posta em pratica com a

utilizacdo da Tecnologia Educacional (TE) nas suas aulas, ndo sem antes fazer um

34



Préticas pedagdgicas e os desafios da inclusdo no ensino da Histéria — um exemplo pratico

levantamento prévio de quantos dos seus alunos tém estes dispositivos e encontrar

estratégias, igualmente eficazes e promotoras de equidade, para os que os nao tém.

Consideramos que a promogao de um clima favoravel a aprendizagem, ao bem-
estar e desenvolvimento afetivo, emocional e social dos alunos, que extravasa a sala
de aula, pautado pela empatia, amizade e respeito mutuo sdo facilitadores do processo
de ensino e aprendizagem. No ambito disciplinar procurdmos manter as regras
estabelecidas no inicio do ano letivo e refor¢dmos com frequéncia a necessidade de as
respeitar. Utilizamos uma abordagem pro-ativa e preventiva de modo a evitar

problemas neste foro.

O manual escolar adotado pela escola, “Hora H 9”, serviu de base a preparagao
e planificagao das aulas, sem esquecer, contudo, que, de acordo com Monteiro (2001)
um manual ¢ apenas um livro de referéncia, sem davida muito importante para os

alunos, mas que nao se deve constituir como o unico livro de apoio do professor.

3.1. Primeira aula

A primeira aula lecionada decorreu no dia 22 de outubro de 2019, pelas 11:20h
e terminou as 12:10h.
Para consulta da planificacdo da aula, vide Anexo A e para verificagdo do

PowerPoint explorado em aula, vide Anexo Al.

Quadro 5 —Plano Aula 1

Ano: 9°
Data: 22.10.2019 Dominio (Tema):
Tempo: 50 minutos A Europa e 0 mundo no limiar do século XX
Mestranda: Rita Patricio | Subdominio:
Professora cooperante: As tran_sformagﬁes politicas, econdmicas, sociais e
Adélia Prata culturais do ap6s guerra
Objetivo Geral:
1. Conhecer as transformacgdes geopoliticas decorrentes da
12 guerra
Sumario:

Transformacdes politicas do apds guerra: o tratado de
Versalhes; novo mapa politico europeu e sociedade das
nacdes.
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Chegamos a escola por volta da 10h para procedermos a organizagao do espago
na sala de aula. A sala 15, onde iria decorrer a aula ndo estava livre pelo que nos
deslocamos para a sala de professores. A prof.? cooperante Adélia Prata chegou pouco
depois, e por alguns instantes, conferencidmos sobre o0 modo como a aula havia sido
organizada dando conta da integragdo no PowerPoint que iria ser explorado, o
feedback gentilmente recebido da prof.?, aquando do envio prévio dos materiais
elaborados para a aula, procedimento concertado. Com a antecedéncia devida
envidmos os materiais, para que pudessem ser alvo de analise e, eventualmente,
procedermos a reformulagdes, atempadamente. Tendo em conta o feedback recebido,
incluimos no PowerPoint, no diapositivo sobre o tratado de Versalhes (vide diapositivo
3, Anexo Al), as medidas impostas, uma vez que a prof.* Ad¢lia considerou que seria
benéfico para os alunos visualizarem na proje¢do ao invés de apenas ouvirem a
explicagdo oral, ndo obstante ter sido colocado no diapositivo um documento para
analise em contexto de aula. A prof.* fez referéncia ao facto de considerar que seria
uma experiéncia interessante a exploragao que iria ser realizada em aula, relativamente
a analise do mapa apresentado no diapositivo 7, uma vez que se pretendia, também,

que o comparassem com a atualidade.

Pouco faltava para o intervalo quando nos dirigimos ao pavilhao e, apds a saida
da prof.* que terminara a aula, com a sala vaga, preparamos, com a ajuda de uma
assistente operacional, a sala de modo a facilitar a circulagdo, livremente, por entre as
mesas dos alunos. Foram efetuados, ainda, ajustes organizacionais na mesa do
professor, local onde se encontra o computador, uma vez ser necessario mais espago
para que ocupassemos o lugar. Também colocdmos o “apresentador PowerPoint a
laser”, para permitir o distanciamento do computador, a circulacdo pela sala, o controle
da passagem dos diapositivos e a utilizagdo do apontador laser, para destacar algo na
projecdo. Sem esta ferramenta teria sido mais dificil contornar estes obstaculos. Estes

procedimentos foram repetidos no inicio de todas as aulas lecionadas.

A ansiedade e o nervosismo marcaram este primeiro dia acompanhados por um
enorme entusiasmo. Assim que a campainha soou, os alunos comegaram a entrar,

cumprimentando e sendo correspondidos no cumprimento.

O sumadrio, “Transformacées politicas do apos guerra: o tratado de Versalhes,

novo mapa politico europeu e sociedade das nagoes”’, marcou o inicio da aula.
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Certificado que todos haviam escrito o sumario demos inicio a aula com a
exploragdo de uma imagem representativa das trincheiras, do caos, morte e destruicao,
acompanhada da frase:” Somente aqueles que nunca deram um tiro, nem ouviram os
gritos e os gemidos dos feridos, é que clamam por sangue, vinganga e mais desolagdo.

A guerra é o inferno.” (Gen. William T. Sherman).

—— Primeira Guerra Mundial
(1914-1918)

“Somente aqueles que nunca deram um tiro, nem ouviram os gritos e os gemidos dos
feridos, é que clamam por sangue, vinganga e mais desolagéo. A guerra é o inferno.”
( Gen. William T. Shermani)

12 Guerra
Mundial

Figura 4 — Diapositivo 1 do Anexo Al

A imagem projetada serviu de mote para solicitar a colaboragdo ativa dos
alunos prendendo a sua atengdo. Devidamente orientados os objetivos foram atingidos.
No que concerne a participacdo oral do aluno com necessidades educativas especificas
que utilizava para comunicar o dispositivo de Comunicacdo Alternativa e
Aumentativa, foi-lhe concedida particular aten¢do, uma vez que voluntariamente a sua
participagdo era menor. Nao obstante ser um aluno trabalhador e cognitivamente sem
comprometimentos, para ultrapassar esse constrangimento, amiude faziamos incursodes
pelo seu local de trabalho, reorganizado para conter o dispositivo auxiliar de marcha,
no sentido de estimular a sua participacao ativa na aula, fazendo-se ouvir através da

ferramenta “texto para voz”.

Avangamos para o diapositivo seguinte que continha um quadro denominado
“Triptico A Grande Cidade (1927-1928), do artista alemao Otto Dix, imagem que se
encontra no manual, p. 32. Salienta-se o facto de se ter transposto para os diapositivos
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elaborados no ambito das atividades letivas programadas, os documentos
iconograficos e escritos representadas no manual, alvo de andlise e reflexdo em
contexto de aula. Recorreu-se a esta estratégia com o intuito de permitir a todos os
alunos a visualizacdo dos documentos de uma forma mais nitida, permitindo
abordagens mais ativas, mas sobretudo para permitir que o aluno com restri¢gdes na
fala, pudesse, sempre que solicitada a resposta escrita no caderno diario, fazé-lo no seu
computador visualizando, em simultdneo os documentos em analise. Mais se
acrescenta que o aluno acedia aos manuais escolares digitais no seu PC, pelo que, ou
visualizava o manual ou escrevia as respostas. Esta foi a forma que encontramos de

contornar este constrangimento permitindo o usufruto pleno da aula pelo aluno.

Uma vez que o quadro esta divido em partes (apesar de apenas duas delas
figurarem) os alunos foram incitados a fazer a leitura da primeira parte do mesmo, ao
que acederam prontamente. Mencionaram termos como “os invadlidos de guerra, a
pobreza, miséria, morte...”. O refor¢o positivo foi uma constante e foi solicitado o
mesmo procedimento para a segunda imagem do quadro. Desta feita as suas respostas
foram menos completas no contexto pretendido, pelo que, para ultrapassarem as
dificuldades manifestadas em completarem a resposta, foi solicitado que focassem a
sua atengdo nas figuras representadas no quadro. Direcionando e conduzindo o seu
olhar foi possivel atingir os objetivos. Avangamos para a exploracdo do terceiro
diapositivo onde abordamos o Tratado de Versalhes, ndo sem antes nos certificarmos
nao restarem duvidas por esclarecer, procedimento executado amitide no decorrer das

aulas.

De modo a tornar a aula ainda mais dinamica foi solicitada a colaboragao
voluntaria dos alunos para a leitura de cada um dos artigos do documento projetado,
que fomos sequencialmente analisando. O primeiro artigo ndo levantou grandes
dificuldades de interpretacdo e andlise, mas o segundo artigo foi mais dificil de
interpretar pelo aluno que se havia voluntariado. A expressdo ‘“‘possessoes
ultramarinas”, era desconhecida para eles. Foi solicitado que analisassem a expressao
palavra por palavra, e desta forma, fizeram a relagdo com as coldnias. Prosseguimos
com a leitura e analise dos restantes artigos. Seguindo a sugestao da prof.* cooperante
Adélia Prata, depois da andlise do documento, em grande grupo, realizada oralmente,
foi projetado no PowerPoint , ponto por ponto o que haviamos abordado durante o

debate.
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O diapositivo seguinte continha dois mapas, representativos das alteracdes
geopoliticas na Europa apds a guerra. O objetivo pretendido com esta anélise seria
alcancado com a resposta a uma questao colocada num exercicio do manual. A questao
apresentada foi baseada na pergunta 2 da p. 35 do manual, mas foi reformulada para
cumprir o propdsito da aula, pelo que foi solicitado aos alunos que passassem a questao
para o caderno. Uma vez que as imagens se encontram plasmadas em paginas distantes
do manual, foram colocadas lado a lado no diapositivo para uma analise mais facil por

parte dos discentes.

: m Triplice Alianga {1882} Fronteiras

am b Tripica Entanks Paises que so juntaram & Triplice Akanga 0 A\ Impésio Russo

P N império Alemao

™\ Império Austro-Hingaro

.
-
RENO
WIPERIO RUSSO ‘

R0 ALEMAO

Ml Alteragdes no mapa politico da Europa apés & | Guerra Mundial

Politica de aliangas militares em vésperas da | Guerra Mundial

2. Analisa os mapas das paginas 21 e 33.
Indica duas alteragdes geopoliticas na europa apos a guerra.

Figura 5 — Diapositivo 4 do Anexo Al

Durante a concretizagdo desta tarefa a circulagdo pela sala de aula foi uma
constante permitindo o esclarecimento de duvidas individualmente, apoiando os
alunos na concretizagdo da atividade, dando especial atengdo aos alunos com
necessidades educativas especificas. Manteve-se uma atenc¢ao constante ao desenrolar
das atividades e as tarefas executadas neste contexto, no entanto, sempre que
precisavam de um esclarecimento ou ajuda adicional, solicitavam a presenca da

docente.

Avancamos para a corre¢do em plendrio, com a projecdo do diapositivo

seguinte, ndo sem antes ser solicitado a diferentes alunos que dessem a conhecer a
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resposta elaborada que, conjugada com uma pequena explicacdo adicional sobre o

conceito de império supranacional, permitiu concluir este exercicio.

O pentltimo diapositivo continha uma imagem da sede da SDN acrescida da
expressao “Criada para gerir, pacificamente, os diferendos entre os paises-membros”.
Foram os alunos inquiridos no sentido de percebermos se se recordavam de alguma
instituicdo atual que desempenhasse fungdes similares. Foram lancadas algumas
hipoteses, entre as quais, “Unido Europeia”, mas ndo conseguiram indicar a ONU. Nao
obstante, quando mencionada, e de novo questionados sobre as fungdes desempenhas
por esta institui¢do, foram capazes de se aproximar na resposta, aditando fungdes

semelhantes as desempenhadas pela SDN. Foi um momento interessante de debate.

Para o términus da aula seleciondmos o mapa expresso no Doc. 4 da p. 35 do
manual, que projetdmos. Este mapa foi analisado apenas oralmente aditando uma
questdo a sua analise: Este mapa ainda se mantém atual nos dias de hoje?.
Pretendiamos estabelecer uma ponte de comparacao com a atualidade. Ficou claro que
os alunos apresentam, na generalidade, bastantes dificuldades neste tipo de analise e
reflexdo, pelo que serd dada continuidade e particular atencdo a exploragao de
exercicios similares. Nao obstante terem respondido “ndo ”, quando solicitados para
justificar, a resposta obtida foi o siléncio. Foram auxiliados na procura da explicagdo,
com a colocagdo de questdes adicionais, relativas a alguns dos paises evidenciados no
mapa, como a Turquia ou a Russia (paises indicados no mapa com regimes
monarquicos € que na atualidade deixaram de o ser, a qual, com alguma ajuda,
responderam Turquia, dizendo ser uma republica; relativamente a Russia se continuava
um regime comunista como indicado no mapa, ao que responderam nao, apesar de ndo
conseguirem identificar o atual regime, republica federal; outras questdes colocadas
relativas a paises abordados durante a aula foram bem respondidas pelos alunos) e
interpelacdo no sentido de lerem e analisarem a legenda do mapa, fundamental para a

compreensdo do documento, tendo sido constatado que raramente o fazem.

Concluida a planificagdo proposta para a aula, constatamos sobrar ainda algum
tempo (dois ou trés minutos), pelo que resolvemos, tendo em conta a dificuldade
manifestada em aula, falar-lhes da importancia da leitura atenta e cuidada da legenda

que acompanha os documentos, para que os analisem corretamente.
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A aula decorreu sem incidentes, de acordo com o previsto e com a clara
convic¢do que os alunos acompanharam a aula atentamente e com a concentragao
devida. A docente cooperante exprimiu o seu contento pela forma como decorrera o

que se revelou motivador para a aula seguinte.

3.2. Segunda e terceira aulas

No dia 24 de outubro de 2019, pelas nove horas, chegavamos a escola; nesse
dia lecionariamos as 2* e 3" aulas, no horario compreendido entre as 10:20h ¢ as
12:10h.

Para consulta da planificacdo da aula, vide Anexo B e para verificacdo do

PowerPoint explorado em aula, vide Anexo B1.

Quadro 6 —Plano Aulas 2 e 3

Ano: 9°

Dominio (Tema):
Data: 24.10.2019

) A Europa e o mundo no limiar do século XX
Tempo: 50 + 50 minutos

) ] Subdominio:
Mestranda: Rita Patricio ) ) o )
As transformag@es politicas, econdmicas, sociais e culturais
Professor cooperante: do apés guerra

Adélia Prata o
Objetivo Geral:

2. Conhecer e compreender as transformagdes econémicas
do apbs guerra

Sumario:

Transformacgdes econdmicas e sociais do apds guerra.

Na sala de professores, aguardando o inicio da aula, folheAmos o manual da
para uma Uultima revisdo. Racionalmente percebemos ndo fazer qualquer diferencga,
mas emocionalmente confere alguma tranquilidade antes da aula. Pouco depois a
prof.* cooperante Adélia Prata junta-se a n6s. Seguem-se duas colegas para abordarem
com a prof.* alguns dos problemas existentes na escola no momento. Desculparam-se
por interromper a conversa, mas a prof. cooperante retorquiu dizendo ser benéfico
ouvir, pois comecavamos, desde logo, a perceber alguns dos problemas com os quais
as escolas e os seus intervenientes se deparam. Com efeito, ¢ extremamente relevante

a abordagem a escola nos seus diferentes dominios. Uma escola ndo ¢ somente o
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espago de sala de aula, ndo se reduz a relacdo pedagogica professor-aluno, a escola ¢
uma rede intrincada de relagdes, interagdes ¢ dinamicas, formais, informais ¢ nao
formais. Nestas redes, articulam-se estratégias e equacionam-se problematicas, aqui,

os atores sao diversos e assumem papeis multifacetados.

Chegado o intervalo, deslocamo-nos para a sala que, desta feita, se encontrava
preparada para as deslocagdes. O toque da campainha marca o momento para a entrada
dos alunos que rapida e ordeiramente se sentaram. No momento seguinte um dos
alunos pergunta pelo sumario da aula, pelo que, consideramos a interpelacdo como

uma vontade expressa de ter a aula de Historia.

Ditado o sumario, “Situa¢do economica e social da Europa no apos guerra” e
certos que todos o haviam escrito no caderno diario (tal como acontecera na primeira
aula, o sumario foi projetado) demos inicio a aula interpelando a turma no sentido de
apresentarem consequéncias resultantes da participagdo de uma nagdo numa guerra,
para introducdo da matéria em estudo. De imediato foram apresentadas um conjunto
de respostas, pertinentes no seu raciocinio, pelo que avangdmos para a projecdo do
diapositivo 2 do Anexo B1, que focava precisamente um dos aspetos referidos pelos
alunos, acrescidas de uma explicagdo para o papel mais ativo das mulheres no mercado
de trabalho, como consequéncia da elevada mortandade na populagdo masculina, em
virtude da sua participagdo nas frentes de guerra. A aula prosseguiu contextualizando
as restantes consequéncias, solicitando a participagdo ativa dos alunos através da
colocagdo de questdes e orientagdo do seu raciocinio no ambito da problematica em
estudo. Salientamos o facto de os PowerPoint elaborados terem sido animados pelo
que, sO apos a andlise dos documentos € em momento considerado oportuno, surgiram

no écran eventuais explicacdes.

Foi analisado o Doc. 1 da p. 36 do manual, mais uma vez projetado, para
explicar o aumento da divida externa, no contexto do endividamento dos paises
europeus devido a necessidade de reconstru¢ao da economia. Na prossecucao da aula
foi notdria a existéncia de algumas lacunas na aquisicdo de determinados conceitos
pelo que foi necessaria uma abordagem mais direcionada. Apoés um pequeno debate
sobre o assunto, que nos permitiu a certificagdo de que tudo havia sido compreendido

pelos alunos prosseguimos com a planificacdo.
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Com o diapositivo 5 do Anexo B1, exploramos o fim da supremacia europeia
e a ascensao hegemonica dos EUA como poténcia mundial, explicando os motivos que
levaram a esses acontecimentos, recorrendo, ainda, a analise do Doc. 6 da p. 37.
Congratuldmo-nos com o facto de os alunos terem sido capazes de uma analise correta.
Foram, neste contexto, alertados para a situacdo da Franca, de exce¢do, onde se assistiu

a um aumento da producao industrial.

Foram de seguida interpelados com uma questdo “Analisa atentamente os
documentos 4 e 5. Refere as razoes que justificam a ascensao dos EUA como principal
poténcia economica mundial” plasmada nos diapositivos 6 € 7, do Anexo Bl. Foram
projetados os dois documentos para simplificar a logistica aos alunos. Contudo, ao
contrario do esperado, os alunos solicitaram que permanecesse o Doc. 5 projetado na
tela, e ndo o Doc. 4 como haviamos inferido. Respondemos positivamente ao apelo e
solicitimos, desta feita, que de forma autonoma, respondessem a questdo no seu
caderno didrio. Nao obstante, fomos circulando pela sala auxiliando um ou outro aluno
que solicitou ajuda para completar a sua resposta. Foi-lhes concedido cerca de 15

minutos para resolver a questao, tempo suficiente para todos, sem excegao, tivessem

oportunidade de construir a sua resposta.

-
VAMOS APLICAR L

3. Analisa atentamente os documentos 4 e 5. Refere as razoes que justificam a
ascensao dos EUA como principal poténcia economica mundial.

(4) Quais foram os efeitos da guerra na situacao econémica da Europa e na dos EUA?

«Quando se pensa nas consequéncias da | Guerra Mundial [...] pode perguntar-se se a estrela da Europa nao
empalideceu e se [...] ndo comecou para ela uma crise vital que pressagia a decadéncia. [...]

Durante a guerra, os EUA fizeram enormes financiamentos aos paises da Entente. Dai resultou que a sua
balanca comercial demonstrasse uma grande superioridade das exportacoes. Durante os 51 meses de guerra,
o excedente das exportacdes sobre as importacées atingiu 10,9 milhares de milhdo de dolares [...]. Esta pode-
rosa corrente de exportacoes teve por consequéncia um enorme afluxo de ouro.

No inicio de 1919, o stock de ouro dos EUA era de cerca de 3 bilides de ddlares, ou seja, mais ou menos um
terco do stock mundial.

[...] Os EUA tornaram-se os credores do mundo. A guerra fez dos americanos os grandes senhores do capital.»

A. Demangeon, 0 declinio da Europa, 1920

Figura 6 — Diapositivo 6 do Anexo B1
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3. Analisa atentamente os documentos 4 e 5. | AU A ALY
(milhdes de toneladas)

Refere as razoes que justificam a ascensao T e1a | 1920 |

dos EUA como principal poténcia econdmica B EY 3%

mundial. Petréleo 33 62

Investimentos externos dos EUA
[bilides de délares)

35 6,5

Reservas de ouro dos EUA
[bilides de délares)

0,7 2,5

Figura 7 — Diapositivo 7 do Anexo B1

Apos o intervalo procedemos a corre¢do do exercicio, finalizado com a
projecdo de um cenario de resposta para que mais facilmente aferissem as suas (vide
diapositivo 8, Anexo B1). Neste contexto, discorremos sobre a importancia de procurar
nos documentos em andlise, trechos que justifiquem as nossas respostas. No que
concerne ao primeiro topico de resposta, encontrariamos uma citacao no Doc. 4 mas
ndo encontrariamos nenhuma evidéncia no Doc. 5, por exemplo. Alguns alunos

haviam chegado a esta conclusao, perce¢do adquirida aquando da circulacao pela sala.

“... comegou para ela [Europa] uma

A diminui¢so da producdo industrial na crise vital que pressagia a decadéncia”

Europa provocou uma quebra no
comércio externo com os tradicionais
mercados dos paises europeus.

“...ostock deouro dosEUA era[...]
mais ou menos um tergo do stock
mundial.”

Reservas de ouro dos EUA

(bilides de dolares|

- 0.7 25

0 enfraquecimento econémico da
Europa, no apos guerra, beneficiou a
posicao dos Estados Unidos no mundo.

“... 0 excedente das exportacoes sobre
as importagoes atingiu 10,9 milhares
de milhao de délares”

nvestimentos externos dos EUA

Ibilides de dolares)

35 65

Aumentaram a sua producdo industrial
e desenvolveram o seu comércio
externo (aplicaram o seu capital numa
Europa que precisava da sua ajuda para
se reconstruir)

Figura 8 — Diapositivo 8 do Anexo B1

44



Préticas pedagdgicas e os desafios da inclusdo no ensino da Histéria — um exemplo pratico

Dando consecucdo a planificagdo elaborada debrugdmo-nos sobre os novos
métodos de organizagdo do trabalho (relacionando com os EUA) focando a ateng¢ao no
Taylorismo e Fordismo. Descontextualizada surge a intervencao de um dos alunos da
turma fazendo referéncia ao automoveis projetados na imagem, como “é o popo”. Para
evitar a dispersdo da turma e a risota geral, de imediato incorpordmos a expressao
utilizada pelo discente para prosseguir com a explicagdo iniciada, travando a, provavel,

perturbacao da aula.

O proximo diapositivo foi elaborado com o objetivo de fazer um ponto de
situagdo (um resumo), relativamente aos contetidos abordados e, dessa forma, nos
certificarmos que os alunos haviam compreendido o que havia sido explorado, desta
vez de forma mais sistematizada. Esta estratégia foi posta em pratica, também com o
intuito de fornecer meios auxiliares aos alunos com necessidades educativas
especificas no sentido de lhes proporcionar uma sistematiza¢cdo dos conteudos

lecionados.

No fim da Primeira Guerra Mundial assistiram-se a
transformagoes econdmicas na Europa

ao nivel /

Sociodemogrifico Econémico-financeiro

Campos e fabricas destruidos; RESUMO
Queda da produgéo;
Inflagdo.

* Grandes perdas humanas;
+ Forte descontentamento social.

pelo que a reconstrugdo europeia deveu-se a

Empréstimos dos EUA

que, por sua ve; conheceram um to »
sem s IR o o PRIMEIRA
Credores da Europa; \ capit mo | POTE’NCIA
Criaram um novo modelo L P Pr ade dos J ECONOMICA
de producdo em massa. assitido-se o a je 192 ev MUNDIAL

Figura 9 — Diapositivo 10 do Anexo B1

Indagados sobre a persisténcia de diividas no que respeitava ao quadro-resumo
responderam negativamente. Avangamos com a planificagdo, projetando outra questio
para que seja respondida no caderno, “Refere os indicadores de debilidade da

economia norte-americana.” (vide diapositivo 11, Anexo B1). E-lhes conferido o
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tempo necessario para que possam refletir e escrever a resposta. Alguns alunos
solicitam a presenga do professor afirmando que encontraram a resposta no manual,
pelo que perguntam se a devem ‘“copiar’. Obtém uma resposta negativa, sendo
alertados para o procedimento a adotar em situagdes similares: os topicos a abordar na
resposta devem ser apreendidos e reescritos pelas suas proprias palavras, reforcando a
mensagem do valor que tem para a aprendizagem a reflexdo e o espirito critico de cada

um.

Durante a resolucao do exercicio proposto, foi necessario intervir para chamar
a atencao de duas alunas que conversavam sobre algo desconexo a aula, ameagando
separa-las. A adverténcia surtiu efeito e pediram desculpa. Foi necessario, também, ir
solicitando siléncio durante a consecugao da atividade para que se concentrassem na
elaboracdo da resposta. E de referir que, uma vez mais, a resposta & questdo colocada
s0 foi projetada ap6s o término da tarefa por todos os alunos. A corregdo foi bastante
rapida pois, praticamente todos os alunos, foram capazes de elaborar corretamente a

resposta.

Na parte final da aula foi abordada a questdo da divida da Europa aos EUA. Os
alunos foram capazes de analisar corretamente o Doc. 2 da p. 38 do manual, que se
encontrava projetado. Foi selecionado, com o ponteiro, um determinado pais e os
alunos, sem dificuldades, fizeram a analise de acordo com a legenda fornecida, sem

dificuldades.

Aproximando-nos do final da aula, com algum tempo ainda disponivel (no
planeamento e preparacdo das aulas estd sempre considerada uma situagdo final, por
prevengdo), foi solicitado aos alunos que realizassem as perguntas 1 e 2 da p. 39 do
manual. “Questdo 1. Identifica alguns aspetos da organizagdo empresarial e da
produgdo que justificam o desenvolvimento industrial norte americano (docs. 1, 3, e
5)” e “Questdo 2. Quais foram os setores da industria norte-americana que mais se
desenvolveram (docs. 3 € 5)?”. Foram informados que, caso ndo terminassem em aula,

as questdes deveriam ser respondidas como trabalho de casa.

A campainha sinalizou a saida pelo que os alunos, de imediato, comegaram a
arrumar os seus pertences e a levantar-se. Nesse momento foi necessario intervir,
projetando a voz, o que causou o retorno a calma dos discentes, para tranquilamente

relembrar “ndo se esquecam do trabalho de casa”, dando a aula por terminada.
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3.3. Quarta aula

No dia 29 de outubro de 2019, a chegada a escola ocorreu mais cedo do que
era habito para lecionar a 4* aula. A estada na sala de professores foi aproveitada para

revisdo da planificacdo. A aula decorreria entre as 11:20h e as 12:10h.

Para consulta da planificacdo da aula, vide Anexo C, para verificagdo do
PowerPoint explorado em aula, vide Anexo C1 e para visualizagdo do Documentario

“Tensoes politicas-sociais-russia-czarista”, vide Anexo C2.

Quadro 7 —Plano Aula 4

Ano: 9°
Data: 29.10.2019 Dominio (Tema):
A Europa e 0 mundo no limiar do século XX

Tempo: 50 minutos

Mestranda: Rita Patricio | Subdominio:

Professor cooperante: As transformacdes politicas, econémicas, sociais e culturais
Adélia Prata do apos guerra

Objetivo Geral:
3. Conhecer e compreender a revolugdo soviética
Sumario:

Correcéo do trabalho de casa. Os antecedentes da revolugéo
soviética.

Como habitualmente, no intervalo anterior a aula, dirigimo-nos para a sala com
o objetivo de preparar os materiais. A sala ja se encontrava adaptada para utiliza¢ao
uma vez que ja havia lecionado naquele espaco e a prof.* cooperante, gentilmente,
solicitou aos colegas que ai lecionavam, que ndo alterassem a disposi¢do das mesas,
uma vez que, durante as proximas semanas, a lecionacdo na turma 9°C, estaria a cargo

da mestranda.

Soou a campainha e os alunos entraram na sala. Sentaram-se e, de imediato,
inicidmos a aula com a leitura do sumadrio que j& se encontrava projetado “Correcao

do trabalho de casa. Os antecedentes da revolugdo soviética.”

Certificada a transcri¢do do sumario demos inicio as atividades interpelando os

discentes sobre a realizagdo do trabalho de casa. Apenas alguns responderam
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afirmativamente, sendo que a maioria dos alunos ndo o haviam realizado. Utilizdmos
uma parte da aula para lhes relembrar a importancia do trabalho que ¢ solicitado
realizar em casa, no que concerne a consolidacao dos contetidos trabalhados em aula
pelo que, sempre que o professor solicitar esse trabalho o deverao realizar. Apos este
contratempo procedemos a correcdo das questdes, verificando que os alunos que
realizaram o trabalho de casa, de uma maneira geral, foram assertivos nas respostas.
Havia, contudo, alguns topicos de resposta em falta pelo que foram auxiliados para
que as completassem. Verificamos que na segunda questao “Quais foram os setores da
industria norte-americana que mais se desenvolveram (docs.3 e 5)?”, os alunos
haviam centrado a sua resposta no Fordismo. Nao estando errada, na medida em que
uma das industrias que mais se desenvolveu foi a industria automovel, foram alertados
para o facto de ndo deverem restringir o ambito da pergunta, que solicitava setores, no
plural, portanto. Manifestaram alguma dificuldade em recuperar informagdo para
identificar um segundo setor, pelo que foram orientados no sentido de identificarem o

setor da “construcao civil”.

A aula prosseguiu com a proje¢do de uma imagem do Czar Nicolau II, que
serviu de mote para introduzir questdes relacionadas com o Império Russo nos
principios do séc. XX ao que se deveria seguir a visualizagdo do documentario
“Tensoes politicas e sociais na Russia czarista” que evidenciava os problemas
decorrentes do governo czarista e os aspetos culminaram na primeira, revolucio de
fevereiro (vide Anexo C2). Neste momento a hiperligagao colocada no PowerPoint
nao funcionou. Por precaucdo, e porque sdo sempre possiveis imprevistos, o
documentario havia sido descarregado para uma pendrive. Rapidamente foi percetivel
que se tratava de um problema com o computador (situacdo que se resolveu
posteriormente). Na impossibilidade de visualizarem o documentario foi realizada
uma abordagem mais expositiva, caraterizando, a diferentes niveis, a Russia czarista,

para que compreendessem os motivos que levaram aos acontecimentos posteriores.

A projecdo de uma imagem que retratava a sociedade russa no tempo do czar
(vide diapositivo 4, Anexo C1) permitiu a interacdo com os alunos ao solicitar-se a
analise da caricatura. Nao relacionaram de imediato o individuo retratado na imagem
com o czar no entanto, logo que estabeleceram essa relagdo mostraram-se capazes de
enunciar algumas carateristicas: concentracao de poder, identificagdo da nobreza e alto

clero como suportes do poder do rei, e o terceiro estado, a populacao mais pobre, se
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bem que, apenas com orientagdo chegaram ao termo operariado. Analisamos também
a preseng¢a na imagem do chicote, simbolo representativo da opressdo. As condi¢des

de vida das classes mais pobres e a elevada mortandade também foram tratados.

A derrota sofrida pela Russia perante o Japao, considerada humilhante para os
russos, que agudizou os problemas econémicos e sociais da Russia foram abordados

de seguida.

Foi solicitada a leitura da “Peticdo dos Operarios ao Czar”, documento que
consta da p. 41 do manual, por um dos alunos. A sumula do documento s6 foi projetada
apos debate estabelecido em grande grupo, para que expusessem as sua opinides,
fundamentadas, resultado da analise efetuada do documento. Foi dado reforgo positivo

aos alunos por terem conseguido concretizar o solicitado.

No diapositivo seguinte (vide diapositivo 7, Anexo Cl) era visivel uma
representacdo do domingo sangrento (Doc. 5 da p. 41 do manual). Os alunos
analisaram e comentaram a imagem revelando termos relacionados com a mortandade
expressa. Foi-lhes explicado o contexto da imagem, que representava o protesto
popular ocorrido em Sdo Petersburgo, em 1905, no qual foi pedido ao czar melhores
condi¢des de vida e que havia sido violentamente reprimido, pelo que ficara conhecido

historicamente como “domingo sangrento”.

O protesto ocorrido em Sao Petersburgo em 1905 por
melhores condi¢des de vida e de trabalho foi violentamente
reprimido
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Figura 10 — Diapositivo 7 do Anexo C1

Abordamos, de seguida, as consequéncias da permanéncia da Russia na
primeira guerra mundial. Os alunos facilmente chegaram a algumas destas
consequéncias apos lhes ter sido colocada a questao “se a Russia permanecia ainda na
1.“ guerra mundial qual o impacto que pode ter tido no pais?”. Focaram as suas
respostas na questdo das perdas humanas, ponto de partida para chegarmos aos
restantes topicos. Facilmente se perceberam da contestacdo de que o czar Nicolau II

era alvo e a, consequente, exigéncia da retirada da Russia do conflito mundial.

A revolucao ocorrida em fevereiro de 1917, onde as tropas do czar se
depararam com uma manifestacdo que ndo conseguiram dispersar e que acabou por
culminar com a abdicago do czar, foi referenciada de seguida, suportada por imagens
significativas e reais, que retrataram as manifestagdes. Seguiram-se os acontecimentos
que ocorreram apds a deposicdo do czar, nomeadamente, a formacdo do governo
provisorio, retratado pelas fotografias dos primeiros dirigentes, Lvov e depois
Kerensky. Apesar dos discentes terem manifestado expressamente ter entendido o
ocorrido na revolugao de fevereiro, foi, neste momento desencadeada uma pausa na
prossecugdo da aula para solicitar que, por palavras suas, explicassem o que aconteceu
na referida revolugdo. Dirigida a questao, comecaram por referir a criagcdo do governo

provisorio tendo sido capazes de sintetizar os acontecimentos.

O diapositivo seguinte serviu de base para a explicagdo do ocorrido na Russia
em outubro de 1917. Foi-lhes claramente explanado que a permanéncia da Russia na I
guerra mundial, a manutengdo da crise econdmica, bem como o controlo pelos
bolcheviques (facdo do partido operario liderada por Lenine, que defendia mudancas
radicais) da maioria dos sovietes, explicaram que a 25 de outubro de 1917 se
desencadeasse uma nova revolugdo: o governo provisorio foi obrigado a demitir-se e
os bolcheviques ocuparam o poder; que o novo governo liderado por Lenine alterou o
sistema politico instituindo a ditadura do proletariado, cujo significado tentei que
alcancassem. Por uma questdo de organizacdo, de modo a facilitar a acompanhamento

da matéria pelos alunos, foram sistematizadas as medidas tomadas neste contexto.

Em jeito de reflexdo, ficamos convictos que, por algum motivo, € nao

propositadamente, o ritmo impresso no decorrer da aula foi mais acelerado do que
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vinha sendo habito. Nao obstante, certificamo-nos amitde, através da participacdo
ativa em aula em resposta as questdes que foram sendo colocadas, que o grupo turma
acompanhou os contetidos lecionados. A prof.* cooperante, Adélia Prata, indagada
sobre o assunto, transmitiu tranquilidade afirmando ser absolutamente normal
acontecer, ainda mais para quem agora iniciava a carreira, estando ainda em fase de

adaptacao.

3.4 Quinta e sexta aulas

No dia 31 de outubro foram lecionados 100 minutos, das 10:20h as 12:10h.

Foram as aulas nimeros cinco € seis.

Para consulta da planificacdo da aula, vide Anexo D, para verificagdo do
PowerPoint explorado em aula, vide Anexo C1, para consulta das Fichas de Trabalho
sobre a Revolucao Russa, vide Anexo D1 e D2 e para consulta da correcdo da Ficha

de Trabalho, vide Anexo D3

Quadro 8 — Plano Aulas5 e 6

Ano: 9°

Data: 31/10/2019 Dominio (Tema):
A Europa e o mundo no limiar do século XX

Tempo: 50 + 50 minutos

Mestranda: Rita Patricio | Subdominio:

Professor cooperante: ?S tra,nsforma(;oes politicas, econdmicas, sociais e culturais
Adélia Prata 0 apos guerra

Objetivo Geral:
3. Conhecer e compreender a revolugdo soviética
Sumério:

A revolucdo soviética. Realiza¢do de uma ficha formativa.

A chegada a escola decorre dentro da normalidade e antecedéncia ja comum.
De acordo com os procedimentos instituidos foram enviados os matérias para o email
da prof.? cooperante, incluindo a ficha de trabalho elaborada para que fosse impressa
na reprografia, de acordo com as normas em vigor na escola e com a devida
antecedéncia. Com a chegada da prof.* cooperante chegaram também as fichas que

fora buscar, momentos antes, a reprografia. Foi elaborada uma ficha adaptada para um
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dos alunos com necessidades educativas especificas, que lhe fora enviada no dia
anterior, ao final do dia. Nao foi enviada mais cedo para que o aluno ndo iniciasse a
resolucao da ficha em casa, mas apenas no decorrer da aula, em equidade com os seus
colegas. A ficha foi adaptada para que o aluno acedesse no seu computador pessoal ao
instrumento de avaliagdo formativa, em tempo util e em simultdneo com os restantes
colegas. As adaptacdes realizadas foram executadas no sentido de permitir ao aluno
elaborar as respostas, em caixas de texto previamente formatadas, de acordo com as
suas necessidades (vide Anexo D2). Desta feita nao se considerou necessaria a
elaboracdo de fichas adaptadas para os outros dois alunos, em resultado da articulagdo

com a prof.* cooperante, pela natureza e dimensdo do instrumento aplicado.

A hora marcada os alunos comegaram a entrar na sala e, como sempre, a aula
teve inicio com a leitura do sumadrio: “A Revolugdo soviética. Realizagdo de uma ficha

formativa”.

A aula foi retomada no ponto em que haviamos terminado a aula anterior,
dando continuidade a explanagdo sobre a revolucao de outubro de 1917. Claramente
se transmitiu que outra prioridade para Lenine foi retirar a Russia da guerra. Nesse
contexto, em 1918 foi assinado o tratado de Brest-Litovsk que levou a Russia a perder
muitos territdrios, tendo, por esse motivo, sido considerada por Lenine uma paz
desastrosa, mas necessaria, longe da “paz justa e democratica” reclamada pelos
Bolcheviques. Foi analisado, com atenc¢do, o Doc. 5 da p. 43 do manual (um mapa),

onde constam os territorios perdidos pela Russia.

Abordamos, em seguida, a situagdo da Russia pos tratado. A tomada de poder
pelos bolcheviques e as medidas do governo suscitaram uma violenta oposicao dos
setores conservadores e moderados da sociedade que ndo concordavam com o
radicalismo revolucionério, o que fez eclodir uma violenta guerra civil entre 1918-
1920. Questionados sobre quais eram os setores mais conservadores da sociedade
identificaram-nos como “as classes mais ricas”. No diapositivo 14, do Anexo Cl1, foi
colocada uma imagem representativa da guerra civil russa. Indagados sobre o que essa
imagem representava para eles, no contexto historico, responderam “uma luta, fagoes
opostas”. Novamente apos reforco positivo pela participacao ativa e empenhada foi
explicada a luta entre o exército branco e vermelho e as medidas adotadas por Lenine
face a este clima de insatisfagdo, conhecidas por comunismo de guerra: suspensao das

liberdades individuais e o estabelecimento da censura com a criacdo da policia politica,
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a tcheca. Este termo causou alguma estranheza, pelo que teve de ser repetido diversas

VEZCES.

As medidas do governo e a tomada de poder pelos bolcheviques
suscitaram uma violenta oposi¢ao dos setores conservadores da
sociedade que ndo concordavam com o radicalismo das medidas
tomadas por Lenine.

Além disso, a Russia vivia ainda numa profunda crise econdmica.

VIOLENTA GUERRA CIVIL
ENTRE 1918-1920
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A luta entre o EXERCITO BRANCO (opositores
ao regime bolchevique, formado pelas camadas
mais altas da sociedade e auxiliadas por tropas
estrangeiras - franceses, japoneses e norte-

< americanos) e 0

- Mﬂﬁ; (formado por Bolcheviques)

Figura 11 — Diapositivo 14 do Anexo C1

\ 4

Antes de procedermos a andlise do diapositivo seguinte foi elaborada uma
pequena introducao ao documento, e posteriormente solicitada a sua analise no que
respeita a producdo agricola e industrial na Russia durante o tempo da guerra civil (este
documento corresponde ao Doc. 2 da p. 44 do manual). Responderam corretamente ao
solicitado, tendo sido constatada a melhoria, de aula para aula, no que concerne a

analise de documentos.

Seguidamente foi introduzida a NEP (Nova politica economica). Um dos
alunos interveio colocando uma pergunta interessantissima demonstrativa da atengao
com que seguia a aula. ”Se nos a designavamos de Nova Politica Economica e a sigla
é NEP, ndo faz sentido” retorquia o aluno. Satisfazendo a sua inquietacdo foi-lhe
respondido que a sua intervengao tinha todo o sentido mas foi-lhe explicado que a sigla
— NEP — corresponde as iniciais mas da expressao quando lida na lingua inglesa “New
Economic Policy”. Depois de respondida a interpelagdo prosseguimos com as medias

implementadas neste dmbito.
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Continudmos com a analise de um mapa relativo a constituicdo da URSS entre
1922 e 1940, dando relevo ao facto de Lenine ter procurado que alguns desses
territorios aderissem a ideologia bolchevique. Direcionamos a aten¢do dos alunos para

a exploracao atenta do contetido do mapa, sem esquecer a interpretacao da legenda.

Relativamente ao impacto da revolugdo soviética no mundo, varias imagens
foram projetadas (vide diapositivo 19, Anexo Cl1), tendo-lhes sido pedido que

tentassem explicar o que, no seu ponto de vista e no contexto, representavam.

A Revolugdo Bolchevique teve um grande impacto na sociedade da
época, suscitando o apoio a revolugdo proletaria no mundo.
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Cartaz russo com o slogan: .

“Proletarios de todo o mundo, J T wnter Der Serrad

uni-vos!* ..”g‘ol") chewisfen
Caricatura russa de 1917 onde se vé B
Lenine a varrer do mundo o sistema
capitalista e o imperialismo

Cartaz alemao de 1919, intitulado
“Futuro ideal da Alemanha, sob
a lideranga dos bolcheviques'

Figura 12 — Diapositivo 19 do Anexo C1

Fez-se siléncio na aula. Foram incitados a analisar a imagem central auxiliados

por algumas questdes que foram sendo colocadas: “o que é que o senhor esta a

b b

varrer?”, “reis...”, “e mais?”, “os capitalistas...”, “e na terceira imagem o que
vemos?”, “Piromania...”, “sim, mas como é que o senhor esta vestido, o que pode
significar?”, “classe mais pobre...”, “e na primeira imagem o que diz a legenda?”.
Um dos alunos 1€ em voz alta “proletarios de todo o mundo uni-vos”, “exatamente
entdo a que é que eles apelam?”, “a unido de todos os proletarios...”. Se no inicio o
siléncio imperara, neste momento quase todos queriam participar, dando a sua opinido
para interpretar as imagens que rapidamente relacionaram com a ditadura do

proletariado defendida por Lenine.
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Concluida esta analise avangamos para o diapositivo seguinte. Fez-se
referéncia ao facto de, por um lado ter havido quem aderisse e se juntasse a essa causa,
por outro lado, com receio do comunismo, houve paises que apoiaram partidos de
extrema direita. Questionados sobre as imagens projetadas neste contexto (vide
diapositivo 20, Anexo C1) um aluno respondeu “o nazismo”. Analisando em conjunto
a outra imagem permitimos que chegassem ao partido fascista italiano, com Mussolini.
Mais se acrescentou, serem partidos que fomentaram a discriminagao, geraram enorme

mortandade com enormes atrocidades cometidas.

Para finalizar, a semelhanca do que ja haviamos feito, e se constituiu como uma
mais valia para os alunos, foi projetado um pequeno resumo, para sistematiza¢ao da

matéria (vide diapositivo 21, Anexo C1).

/
Nas vésperas da Revolugdo Soviética, a Russia encontrava-se numa
RESUMO situacao de profunda instabilidade

Regime autoritario, » Sociedade de ordens, imperando profundas * Economia bastante atrasada;
onde o czar governava desigualdades sociais, onde a pobreza dos * Agricultura tradicional e fraca
de forma absoluta. camponeses e operarios era extrema. industrializagdo.

REVOLUGAO DE FEVEREIRO DE 1917 culminando num

* Deposicdo do czar Nicolau Il; resultando na :
o e .. po s Descontentamento geral
* Criacdo de um Governo Provisorio 5

de cariz liberal
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Todavia, este Governo Provisorio
virla a ser substituido pela Luta contrao
REVOLUGAO DE OUTUBRO DE 1917 - HEMO por
* Contestava a permanéncia da Russia na guerra; gacie dos_dmgemes
* Liderada pelos bolcheviques, pretendia instaurar goOridente
a ditadura do proletariado.

o impacto dos ideais

Figura 13 — Diapositivo 21 do Anexo C1

Apos ser garantido que todas as dividas ficaram esclarecidas comegaram a
realizagdo dos exercicios que haviam sido preparados para consolidacdo da matéria. O
primeiro deles consistia de uma questdo onde era solicitado que caraterizassem a
Russia no tempo do Czar Nicolau II. As respostas deveriam ser escritas no caderno
diario, ou no computador, € enquanto circuldvamos pela sala iamos esclarecendo
davidas e contornando as dificuldades que foram surgindo, dando atencao

particularmente aos alunos com necessidades especificas, monitorizando e orientando,
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amiude, o seu trabalho com o intuito de serem proporcionadas oportunidades para
concluirem a tarefa com sucesso. Esta tipologia de questdes, resposta extensa, €, sem

davida, onde apresentam mais dificuldades.

Durante a realizagdo da tarefa a campainha soou e os alunos deslocaram-se para
o intervalo. Na volta prosseguiram e mal terminaram procedemos a sua corre¢cdo em

grande grupo.

Chegara ao momento de realizarem a ficha formativa que havia sido preparada,
relativa a Revolugao Russa (vide Anexo D1). Neste momento foi solicitado ao aluno

que realizaria a ficha no seu computador que abrisse o documento.

Para a distribui¢ao das fichas foi solicitada ajuda a um dos alunos e de imediato
comegaram a sua resolug¢ao, ndo sem antes questionarem se a deviam resolver a caneta
ou a lapis. Foi-lhes dada a indicagdo para utilizarem o lapis, uma vez que seria mais
facil proceder a eventuais corre¢cdes. Foram, pontualmente, prestados alguns
esclarecimentos mas, a maioria dos alunos respondeu acertadamente ¢ de forma clara
as questoes. Nao obstante, foi necessario, pontualmente, chamar a ateng¢do alguns
alunos que, pelo contrario, ndo estavam a ser objetivos nas respostas elaboradas, que
deviam limitar-se a responder ao solicitado na pergunta, sem se desviarem da resposta.
Foi mantido o cuidado em circular pela sala, de forma a confirmar que todos os alunos

tinham a oportunidade de solicitar ajuda, se assim o entendessem fazer.

Decidido que lhes fora concedido o tempo suficiente para concluir a ficha,
avangamos para a correcdo. Desta feita o procedimento foi diferente. Foram
interpelados diferentes alunos solicitando que contribuissem para a resposta com um
topico apenas. Todos foram colaborando até formar a resposta completa. No final,
sistematizamos cada uma das respostas para garantir que quem, eventualmente, nao
tivesse conseguido tomar nota da resposta completa ou tivesse necessitado de a
reescrever, o pudesse fazer. Desta forma, certificimo-nos que todos os alunos

participaram ativamente na correcao da ficha.

Na preparagao da aula, e porque a realizacdo da ficha poderia demorar mais ou
menos tempo, o que ndo pode ser previamente calculado com exatiddo, foram
acrescentados no PowerPoint alguns exercicios extra, em caso de necessidade. No
entanto, a aula terminou pouco depois de concluida a correcao, pelo que nao foram

utilizados em aula. Sdo, contudo, apresentados no PowerPoint (vide Anexo C1).
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3.5. Sétima aula

A 7% aula, de 50 minutos, teve lugar no dia 5 de novembro de 2019, das 11:20h
as 12:10h.

Para consulta da planificagdo da aula, vide Anexo E, para verificacdo do
PowerPoint explorado em aula, vide Anexo El e para visualizagdo do Documentario

“Obra expressionista: Rua de Berlim, de Ernst Ludwig Kirchner”, vide Anexo E2.

Quadro 9 —Plano Aula 7

Ano: 9°
Data: 05.11.2019 Dominio (Tema):
A Europa e o mundo no limiar do século XX

Tempo: 50 minutos

Mestranda: Rita Patricio | Subdominio:

Professor cooperante: ?s tra,nsformagoes politicas, econdémicas, sociais e culturais
Adélia Prata 0 apos guerra

Objetivo Geral:

4. Conhecer e compreender as transformacGes socioculturais
das primeiras décadas do século XX

Sumario:

Transformagdes sociais e culturais do apds guerra: as
principais correntes estéticas da arte moderna.

Em conversa mantida com a prof.* cooperante antes da atividade letiva, foi
sugerido que, logo no inicio da aula, fossem informados os alunos que se havia
procedido a uma alteragdo na ordem pela qual os conteudos seriam lecionados.
Durante a reunido informal que ocorreu, invariavelmente, antes (e também, apos) de
cada aula, a docente cooperante demonstrou alguma preocupagdo com a quantidade de
materiais que havia sido enviado, uma vez que seguiram todos os materiais elaborados
no ambito deste contetido, ou seja, para as trés aulas dedicadas a analise das principais
correntes estéticas da arte moderna. Como este facto, por lapso, ndo foi mencionado,
a prof.* deduziu que seriam para explorar apenas numa Unica aula de 50 minutos.

Esclarecido o equivoco, momento caricato, seguimos em dire¢do a sala.
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Chegada a hora da aula, com tudo preparado, os alunos foram entrando na sala,
desta feita de uma forma mais desordeira, pelo que foi necessario intervir para repor a
ordem, reavivando estarem na sala de aula, pelo que o seu comportamento deveria

estar em conformidade com o local.

A chamada de atencdo foi acatada pelo que se sentaram permitindo que a aula
se iniciasse com a leitura e proje¢ao do sumario: “Transformagoes sociais e culturais

do apos guerra: as principais correntes estéticas da arte moderna’.

Foi seguida a sugestdo da prof.* cooperante pelo que os alunos foram
informados da alteracdo na ordem dos contetidos, relativamente ao manual escolar:
regressariamos ao estudo da emancipagdo feminina e cultura de massas apos as aulas

sobre as principais correntes estéticas da arte moderna.

A aula teve inicio com a referéncia ao facto de as transformagoes ocorridas nas
primeiras décadas do séc. XX, ndo se terem verificado apenas no campo social e das
mentalidades, mas também ao nivel das artes. Explicamos que os horrores vividos na
guerra, se constituiram como fonte de inspiracdo, com artistas a recusar os canones do
passado e os valores burgueses dando origem a uma revolu¢do no mundo das artes,
colocando Paris no centro deste movimento vanguardista denominado Modernismo,

onde o realismo foi abandonado e exploradas outras dimensoes.

Abordamos, neste contexto, a utilizacdo na pintura de cores e formas de
maneira plenamente inovadora, sem qualquer preocupacgdo pela representacdo da
realidade, contextualizada com a atualidade, pelo que foi referenciado o exemplo de
um retrato, que, queremos, seja o mais fiel possivel a realidade. Se assim nao for,
consideramos que o “artista”, nas suas palavras, terd pouco jeito para a pintura.
Contrastando com esta perspetiva, um retrato executado por um qualquer pintor no
ambito de algumas destas correntes, ndo corresponderia a realidade, nem na forma,
nem na cor. A exploragdo de outras dimensdes, a dimensdao do mundo interior, das
emocoes, do inconsciente, dos sonhos, também foi abordada. Previamente a analise
detalhada de cada uma das correntes, foram-lhes dadas a conhecer todas as correntes
sobre as quais iriamos refletir e explorar em aula, apresentando, desde logo, algumas

obras que surgiam em cada clique (vide diapositivo 4, Anexo E1).
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. - . - - - -
ABSTRACIONISMO [§l EXPRESSIONISMO
FAUVISMO FUTURISMO
SURREALISMO CUBISMO ‘

Figura 14 — Diapositivo 4 do Anexo E1

Para promover a interagdo e suscitar a sua participagdo bem como a
compreensdo de cada uma das correntes foi solicitado que verbalizassem o que lhes
era sugerido pela designacao da corrente, estratégia que se revelou eficaz. Desde logo
foram aventadas algumas carateristicas de cada uma das correntes ao estilo de um
brainstorming. Relativamente ao termo “Expressionismo” facilmente chegaram a
“expressdo”, “como é que conseguem dizer se um colega vosso esta triste ou
cansado?”, “pela expressao facial...”, e “Abstracionismo? O que vos traz a ideia?”,

99 ¢

“abstrato”, “Futurismo?”, “futuro”, “‘e quando falamos de futuro as coisas mantém-se

na mesma ou progridem?”, “progridem...”, “entdo podemos falar de...”, “progresso”

referiu um dos alunos. “Surrealismo?” “Surreal”, “e uma coisa surreal acontece na

vida real?”, “pode acontecer...” pode acontecer, mas as probabilidades de acontecer
».

sdo quase nulas...”; “cubismo?”, faz lembrar “cubos”... As obras selecionadas foram

surgindo no ecrd enquanto se associavam as correntes artisticas.

Seguiu-se a exploragdo mais aprofundada de cada uma das correntes. Na
elaboracdo do PowerPoint foi preocupacdo animar os diapositivos de modo a poder
ser solicitada a participagdo ativa dos alunos, integrando os seus contributos no
decorrer da aula. De acordo com este pressuposto fez-se aparecer primeiro o nome da
corrente e sO posteriormente o quadro, devidamente referenciado. A partir da anélise
dos elementos presentes em cada uma das obras, sempre com a sua colaboragdo,
auxiliados por um conjunto de questdes que permitiram orientar a sua atencao para
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que se focassem em determinados pormenores, foram sendo projetadas as
carateristicas da corrente em estudo. Foi estabelecida uma dinadmica de aula que se
configurou muito interessante e apelativa com a participagao ativa dos alunos, num
tema que, de acordo com a referéncia da prof.* cooperante, ndo costuma ser de facil
entendimento pelos alunos. Para concluir esta analise foi-lhes dado a conhecer outros
pintores para além do referenciado na obra em analise, em cada uma das correntes,

como plasmado no diapositivo que se apresenta.

N\ Principais correntes artisticas
'« FAUVISMO

at
3 A cor é exaltada em \
! detrimento da forma
e e e e

L 4#:  As cores sao usadas com total

A

** liberdade nao correspondendo a
: : realidade |

Utilizam cores vivas, bril
! contrastantes, que formam grandes

manchas de tinta uniforme. |

Retratam normalmente
paisagens e espagos ao ar livre

Maurice Vlaminck, O restaurante em Marly-le-Roy, 1905

OUTROS ARTISTAS: Henri Matisse, André Derain

Figura 15 — Diapositivo 7 do Anexo E1

O documentario utilizado sobre o expressionismo retratava a critica social a
prostitui¢do (vide Anexo E2). Momentos antes, um dos alunos manifestou um
comportamento incorreto ao atirar uma bola de papel para os colegas da frente, o que
obrigou a uma a¢@o no sentido de reptdio desse comportamento. O aluno foi instigado
a apanhar a bola de papel, a deitd-la para o lixo, e foi convidado a sentar-se no tnico
lugar vago na fila da frente. Manifestou algum queixume mas cumpriu, de forma

ordeira, o solicitado.

Terminada a proje¢do do documentario um dos alunos interveio questionando
“se apenas pelas roupas podiam ser, as mulheres retratadas no video, identificadas
como prostitutas” e “se isso significava que qualquer pessoa que se vestisse assim, na

atualidade, também seria considerada uma prostituta”. A resposta seguiu-se com

60



Préticas pedagdgicas e os desafios da inclusdo no ensino da Histéria — um exemplo pratico

veeméncia. O que transparece no documentario que sugere que se trata de uma
prostituta ¢ o cendrio no qual estava envolvida, todo o conjunto apresentado ¢ ndo

apenas o que vestia. A mensagem foi claramente transmitida.

A ultima corrente explorada nesta aula foi o cubismo. Salientamos neste
contexto, a interven¢ao de uma aluna da turma, que surpreendentemente interveio para
mencionar uma das carateristicas, que eventualmente lhes poderia ser mais dificil de
alcancar, expressando-se com palavras suas “o facto de o artista pintar como se ele se
movesse em torno dos objetos, vendo-os sobre todos os angulos ao mesmo tempo.” Os
colegas riram-se com a sua intervengdo, comportamento desde logo contestado e

validado por um elogio ao raciocinio.

Seguidamente o abstracionismo seria abordado mas o som da campainha ditou

o término da aula.

Recordamos a intervencao da prof.* cooperante, Adélia Prata, ao afirmar ter
gostado bastante da aula, uma vez se captou, claramente, a atencdo dos alunos pela
forma como fora conduzida, instigando a sua participagdo ativa e constante,
verificando-se que corresponderam de uma forma correta as varias solicitagdes. Mais
afirmou, dizendo que as interveng¢des em termos disciplinares foram assertivas tendo

real¢ado, em particular, o reforgo positivo a intervencao da aluna.

3.6. Oitava e nona aulas

As aulas 8 ¢ 9, 100 minutos com intervalo, ocorreram no dia 7 de novembro de
2019, das 10:20h as 12:10h.

Para consulta da planificacdo da aula, vide Anexo F, para verificacdo do
PowerPoint explorado em aula, vide Anexo El, para visualizagdo do Documentario
“Obra abstracionista: Paisagem com Manchas Vermelhas, de Kandinsky”, vide Anexo
F1, para visualizacao dos quadros utilizados no trabalho de grupo, vide Anexo F2, para
consulta da analise dos quadros utilizados no trabalho de grupo, vide Anexo F3, para
visualiza¢ao do Documentario “A nova arquitetura”, vide Anexo F4, para visualizagao
do Documentario “Modernismo em Portugal”, vide Anexo F5 e para consulta das

Fichas de Trabalho sobre Arte Moderna, vide Anexo F6, F7 e F8.
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Quadro 10 — Plano Aulas 8 e 9

Ano: 9°
Data: 07.11.2019 Dominio (Tema):
Tempo: 50 + 50 minutos A Europa e 0 mundo no limiar do século XX

Mestranda: Rita Patricio | SuPdominio:

Professor cooperante: As transformagdes politicas, econoémicas, sociais e culturais
Adélia Prata do apos guerra

Objetivo Geral:

4. Conhecer e compreender as transformagdes socioculturais
das primeiras décadas do século XX

Sumario:

Continuacéo do estudo das principais correntes estéticas da
arte moderna.

Realizagdo de uma atividade em grupo — analise de obras de
arte.

Realizacdo de uma ficha formativa.

Chegada a hora, e com os alunos ja sentados, a leitura do sumario ditou o inicio
da aula “Continuagdo do estudo das principais correntes estéticas da arte moderna.
Realizagdo de uma atividade em grupo — andlise de obras de arte. Realizac¢do de uma

ficha formativa.”

Retomadmos a aula no abstracionismo, projetando o respetivo diapositivo para
prossecucao da analise. Relembrada a questao que havia sido colocada na aula anterior
relativa a designagdo da corrente foram instigados a proceder de igual modo no sentido
de identificarem as carateristicas da corrente em estudo. O documentério projetado de

seguida permitiu concluir o estudo desta corrente (vide Anexo F1).

Dando continuidade a planificagdo seguiu-se o Futurismo tendo seguido a
mesma linha de agdo para o estudo desta corrente que rejeita o passado e enaltece o
futuro. Foi-lhes explicado que esta corrente sofreu influéncias do cubismo e
abstracionismo e procura retratar a civilizacdo industrial. Na andlise da obra
mostraram, desta feita, mais dificuldade em visualizarem “a ideia de movimento” que
carateriza esta corrente. Foi necessario uma orientagdo mais precisa para que

conseguissem perceber as sequéncias do movimento.

Numa primeira abordagem ao surrealismo partimos, novamente, da
nomenclatura. A primeira palavra referida foi surreal. Comegamos por explicar que

esta corrente retrata o mundo dos sonhos, do irracional e do imaginario. Um aluno
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pede a palavra para dizer que “pode ndo ser sempre assim, que pode acontecer
acharmos que algo é surreal e, ainda assim, isso acontecer na nossa vida real”. A
inferéncia do aluno reportava-se a acontecimentos da vida que gostariamos que nao
acontecessem, pelo que encaminhamos o seu raciocinio novamente para a analise do
obra projetada (Salvador Dali, Sonho provocado pelo voo de uma abelha em torno de
uma romd um segundo antes de acordar, 1944), perguntando-lhe “se seria possivel, na
vida real, ver um peixe a sair de uma pega de fruta, um tigre a sair da boca de um peixe
ou um tigre a sair da boca de outro tigre?”’. Percebendo o contexto retratado, responde
negativamente a questdo. Focdmo-nos nos restantes tdpicos como sejam a
representacao de figuras estranhas em ambientes bizarros e a influéncia de Freud nesta

corrente.

Concluida a andlise de todas as correntes era chegada a altura de avancar com
a realizagdo da atividade de grupo programada, pelo que se procedeu a explicagdo do
modo como iria ser organizado o trabalho. Foi solicitado aos alunos que se sentassem
de acordo com a planta da sala o que causou alguma perturbacdo, ndo obstante

acabarem por cumprir as indicacoes.

Organizados os grupos foi-lhes atribuido um quadro para andlise, previamente
mandados plastificar de modo a evitar a sua deterioragdo pelo manuseamento (vide
Anexo F2). Projetado encontrava-se o diapositivo onde constavam as duas questoes a
que tinham de responder: Identificar as carateristicas da obra e identificar a corrente

a que pertencia.
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Vladimir Kush, Sonata Africana, 2009

Figura 16 — Quadro de Vladimir Kush, Sonata Africana, 2009, Anexo F2

Durante a realizag¢do da atividade manteve-se o cuidado em circular pela sala,
com o objetivo de prestar apoio, sempre que necessario. Os alunos mostraram-se muito
empolgados com a tarefa dinamizada e realizaram-na com entusiasmo. O aluno com
mobilidade reduzida, realizou a atividade com um colega apenas, por uma questao
logistica de organizacdo da sala, e o quadro fora-lhe previamente enviado para o seu
computador para que pudesse, mais uma vez, realizar a analise do mesmo aquando dos

restantes colegas.

Soou a campainha a anunciar o intervalo e os alunos sairam da sala. Na volta,
foi-lhes concedido mais alguns minutos para finalizarem a atividade, procedendo-se,
de imediato, a sua verificacdo. Com esse proposito em mente foi solicitado a cada um
dos grupo formados, que o porta-voz do grupo mostrasse o quadro trabalhado aos
restantes colegas e fizesse referéncia as caracteristicas que haviam identificado na

obra, bem como a identificagdo da corrente. Sempre que alguma das carateristicas a
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nomear ndo tivesse sido assinalada pelos elementos do grupo, foi solicitada a
colaborag¢do dos restantes alunos para completar a informagdo. Com contento fazemos

um balango muito positivo desta atividade, que teve resultados muito positivos.

Prosseguimos a aula com a projecdo de um video explicativo da nova
arquitetura, com o objetivo de caraterizar 0 modernismo arquitetonico (vide Anexo
F4), enriquecido com uma explicacdo apoiada na exploracdo dos diapositivos do

PowerPoint elaborado (vide Anexo E1).

No campo da ARQUITETURA verificou-se, de igual modo, uma evolugdo e adogao de

novas tendéncias; dando origem...

Intrinsecamente associado a Natureza, este
modernismo arquitetdonico, nascido em finais do
século XIX, adotou novas técnicas e materiais

@

materiais como motivos

a pedra, o ferro | | decoragdo em vegetalistas e
forjado, o vidro | | abundéncia e naturalistas e as
multicolor e o exuberante formas femininas i,"’ e

azulejo predominando as o YAl
ceramico linhas onduladas

e estilizadas

Casa Mila, Gaudi, Barcelona, 1905-1310

Figura 17 — Diapositivo 15 do Anexo E1

O modernismo portugués foi abordado através da visualizacdo de um video
explicativo (vide Anexo FS5), dando a conhecer alguns artistas que se deixaram
influenciar pelas correntes vanguardistas em voga, a saber, Santa-Rita Pintor, Amadeo
de Souza-Cardoso e Almada Negreiros, ndo obstante as representacoes fi€is de cenas

de costumes, retratando a realidade tal e qual como ela €, serem ainda uma realidade.

Com o intuito de encerrar este capitulo, foi organizada uma ficha formativa
para verificagdo de aprendizagens e sistematizacdo e consolida¢do de contetudos (vide
Anexo F6). Para o aluno com mobilidade reduzida havia sido elaborada obedecendo
as carateristicas ja anteriormente mencionadas, tendo em conta as especificidades
condicionantes de escrita do aluno em questdo, e previamente enviada por e-mail (vide

Anexo F7). Desta feita, e uma vez que a ficha era extensa, foi elaborada para os
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restantes alunos da turma com necessidades especificas (dois alunos) uma ficha
adaptada (vide Anexo F8) onde se diminuiu o n° de questdes apresentadas, de acordo
com as medidas aplicadas pelo conselho de turma, para que, a semelhanca dos seus
colegas, tivessem a oportunidade de terminar a sua realizagdo em tempo de aula.
Ressalva-se o facto de, apesar da redugdo do n° de questdes, ndo foi comprometida a
regulacdo das aprendizagens. Estes alunos, apesar de possuirem adaptagdes no
processo de avaliagdo nao possuem curriculo especifico. Esta medida teve como
principios orientadores a personaliza¢ao do planeamento educativo, centrado no aluno,
de modo a que as medidas foram decididas de acordo com as suas necessidades e
decorrentes da monitorizacao da avaliagdo e¢ da eficacia das medidas, na resposta a
essas necessidades, e equidade, garantindo de que todos os alunos tiveram acesso aos
apoios necessarios de modo a concretizar o seu potencial de aprendizagem e
desenvolvimento. Garantiu-se o direito de todos os alunos ao acesso e participagdo, de

modo pleno e efetivo, aos mesmos contextos educativos.

Nao obstante, aquando da distribui¢do das fichas pelos alunos aconteceu algo
bastante inusitado. Um dos alunos com necessidades especificas, interveio dizendo
que ndo queria resolver a ficha adaptada mas antes a ficha que havia sido distribuida
aos restantes colegas. A prof.* cooperante, manifestando surpresa, anuiu, transmitindo-

nos essa indicag¢do de consentimento, pelo que foi distribuida ao aluno a ficha.

Foram dadas indica¢des no sentido de que ndo deveriam consultar o manual
durante a realizagdo do primeiro exercicio, onde era solicitado aos alunos que
associassem as obras dos artistas ao movimento de vanguarda correspondente.
Prevendo que as imagens, porque reduzidas, poderiam ndo ser facilmente interpretadas
pelos alunos, foram colocadas no PowerPoint e projetadas na tela, para que os alunos

conseguissem analisa-las mais facilmente (vide diapositivo 22, Anexo E1).

Enquanto percorriamos a sala de aula, retirando eventuais dividas, acercadmo-
nos de um dos alunos, o que havia solicitado realizar a ficha sem adaptacdes, que havia
solicitado auxilio. Nesse momento, um outro aluno, algo inquieto, interveio dizendo
que estava a espera hd algum tempo para retirar uma duvida. Solicitimos a sua
compreensdo para que aguardasse um pouco mais. Surpreendentemente, uma vez que
nunca havia acontecido, o aluno comegou a “gozar” com o colega pelo que este
respondeu da mesma forma. Foram chamados a atencdo pelo comportamento

inadequado que manifestaram. Um deles foi abordado no sentido que deveria saber
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aguardar pela sua vez, ndo podendo, em nenhuma circunstincia ofender o colega e o
outro foi alertado para o facto de, em caso algum, poder escarnecer do colega,
replicando que “se ele goza comigo eu também gozo com ele”. Aproveitou-se a
oportunidade para lhes recordar que nao devem, nem podem, gozar uns com 0s outros,
ao invés, devem sim, ajudar-se uns aos outros, uma vez que estdo todos a trabalhar
para o mesmo objetivo, por isso a entreajuda deve ser a norma, em vez de se tentarem
prejudicar uns aos outros. Apds a chamada de atengdo, esta questao ficou resolvida.

Os alunos continuaram a desenvolver o seu trabalho e a solicitar ajuda.

Foi dedicada especial atengdo ao trabalho realizado pelo aluno com
necessidades educativas especificas que, com orientagdo mais atenta, conseguiu
acompanhar os restantes colegas na realizagdo da tarefa, pelo que esse feedback lhe
fora transmitido. Considerdmos deveras importante para a autoestima e motivagao do
aluno o facto de conseguir concretizar a atividade. A relagdo de empatia que se
conseguiu estabelecer com todos os alunos, particularmente, com os alunos com
necessidades educativas, foi impulsionadora do seu desempenho dentro da sala de

aula, na concretizacao das tarefas em diferentes situacdes de aprendizagem.

Uma vez que a tarefa ndo ficou concluida durante o tempo da aula foi-lhes dada

a indicacdo para a terminarem como trabalho de casa.

Para terminar o bloco didético, no &mbito da Pratica de Ensino Supervisionada,
faltava apenas lecionar a aula que seria observada, também, pelo Professor Doutor
Miguel Monteiro. Em conversa mantida com a prof.? cooperante, ficou acordado que
no dia 14 de novembro, aula apds a realizagcdo do teste, se procederia a correcao da

ficha agora iniciada.

3.7. Décima e décima primeira aulas

No dia 14 de novembro de 2019, foram lecionadas as aulas 10 e 11, 50 + 50

minutos, das 10:20h as 12:10h.

Para consulta da planificacdo da aula, vide Anexo G e para consulta da corre¢ao

da Ficha de Trabalho sobre Arte Moderna, vide Anexo G1.
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Quadro 11 — Plano Aulas 10e 11

Ano: 9°

Data: 14/11/2019 Dominio (Tema):
A Europa e o mundo no limiar do século XX

Tempo: 50 + 50 minutos

Mestranda: Rita Patricio | SuPdominio:

Professor cooperante: As transformagdes politicas, econoémicas, sociais e culturais
Adélia Prata do apos guerra

Objetivo Geral:

4. Conhecer e compreender as transformagdes socioculturais
das primeiras décadas do século XX

Sumario:

Correcdo do TPC (ficha formativa)
Realizagdo de uma ficha do caderno de atividades.

Ap0s o interregno que correspondeu a realizagao do teste, ¢ chegado o dia em

que se iria corrigir a ficha de trabalho realizada parcialmente em casa pelos alunos.

Como era habito chegdmos bem mais cedo a sala de professores. No intervalo
foi preparado o material que iria ser utilizado. A campainha ditou a entrada dos alunos
que se foram autonomamente sentando. A aula iniciou-se com a leitura do sumario,
“Corre¢do do TPC (ficha formativa). Realizagdo de uma ficha do caderno de

atividades” .

Garantido que todos haviam escrito o sumario, foram interpelados no sentido
de averiguar quem tinha realizado o trabalho de casa e todos, sem exce¢do, colocaram
0 brago no ar, facto que nos deu regozijo. Uma das alunas interveio para pedir desculpa
pelo facto de ndo ter trazido para a aula a ficha, apesar de a ter terminado em casa.
Obteve como resposta que deveria passar para o seu caderno diario as corregdes. A

aluna agradeceu e procedeu como havia sido indicado.

Dando cumprimento ao estipulado na planificagdo de imediato procedemos a
correcdo. Adotamos como estratégia ir interpelando diferentes alunos para proporem
as suas respostas e posteriormente dar feedback ao aluno, fazendo o refor¢o positivo
sempre que esta estava correta, completando a sua resposta ou corrigindo a mesma.
Neste processo foi permitido a todos os alunos efetuarem as corregdes, calmamente,
para conseguirem, caso necessario, reescrever as respostas. CertificAmo-nos desta

forma que todos ficaram com a corre¢do da ficha, em igualdade de circunstancias.
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No decorrer deste processo, em circulacdo pela sala, a prof.* cooperante Adélia
Prata, foi questionada no sentido de percebermos o tempo que disporiamos para

efetivar a corre¢ao, uma vez que esta aula foi por ela amavelmente cedida.

Terminada a correcdo e faltando alguns minutos para o intervalo, foram
colocadas algumas questdes oralmente em jeito de verificagdo de aprendizagens no
sentido de validar os conhecimentos adquiridos. O toque determinou a saida dos alunos

para o intervalo, nao obstante a permanéncia de uns quantos na sala.

Em conversa com a prof.? cooperante durante o intervalo, aferimos
procedimentos para os restantes 50 minutos de aula. Uma vez terminada a correcao da
ficha, a prof.* tinha estabelecido realizar com os alunos um conjunto de exercicios
sobre a matéria explorada, apresentando a proposta de podermos continuar a trabalhar
com os alunos, permanecendo a prof.* como observadora. A proposta foi de imediato

aceite.

De regresso a sala, de imediato perguntaram o que iriam fazer. Foi-lhes
respondido que iriam realizar exercicios para consolidagao da matéria dada. Foi-lhes
solicitado que abrissem os manuais na pagina 62 para realizarem os exercicios
constantes “Na Hora H...serd que ja sei?”. No final de cada subdominio o manual
apresenta, em duas paginas, um conjunto de questdes para testar conhecimentos e
capacidades. Procedemos como habitualmente, circulando pela sala, retirando davidas
aos alunos, corrigindo e completando as suas respostas. Desta feita o aluno com
mobilidade reduzida teve mais dificuldade na realizagdo da tarefa uma vez que foi
necessario a alternar a imagem no computador entre o manual digital e o documento
em word para registar as respostas, mas a tarefa foi concretizada.

Aquando do toque para a saida damos a aula por terminada.

A proxima aula seria a aula observada pelo Professor Doutor Miguel Monteiro

e pelos colegas Rosario e Marco, no dia 18 de novembro de 2019.

3.8. Décima segunda aula

No dia 18 de novembro de 2019, foi lecionada a aula 12, 50 minutos, das

11:20h as 12:10h.

Para consulta da planificacdo da aula, vide Anexo H, para verificagdo do

PowerPoint explorado em aula, vide Anexo H1, para visualizagdo do Documentario
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“Os loucos anos 207, vide Anexo H2, para visualizagdo do Documentéario “A
emancipagdo feminina”, vide Anexo H3, para visualizagdo do Trailer do filme
“Modern Times”, vide Anexo H4 e para visualizacdo do Documentario “A4 cultura de

massas”, vide Anexo H5.

Quadro 12 — Plano Aula 12

Ano: 9°

Data: 18/11/2019 Dominio (Tema):
A Europa e 0 mundo no limiar do século XX

Tempo: 50 minutos

Mestranda: Rita Patricio | SuPdominio:

Professor cooperante: As transformagdes politicas, economicas, sociais e culturais
Adélia Prata do apos guerra

Objetivo Geral:

4. Conhecer e compreender as transformac@es socioculturais
das primeiras décadas do século XX

Sumario:

Transformacdes sociais e culturais do apés guerra: os loucos
anos 20 e a emancipagédo feminina.

A chegada a escola ocorreu por volta das 8 horas da manha. Na sala de
professores ja se encontrava o Professor Doutor Miguel Monteiro acompanhado da
colega de mestrado Rosario. A conversa fluiu até a chegada da prof.* Adélia Prata e do
colega Marco. Este dia configura-se diferente, porquanto serdo observadas aulas de

todos os mestrandos.

Aquando do toque os alunos entraram na sala, sentaram-se e procedeu-se a
apresentacdo dos convidados tendo sido os alunos elucidados do motivo da sua
presenca. Previamente havia sido entregue a planifica¢do da aula ao Professor Doutor

Miguel Monteiro, a prof.? cooperante Adélia Prata e aos meus colegas Rosaria e Marco.

A aula iniciou-se com a leitura do sumario, “Transformagoes sociais e culturais
do apos guerra: os loucos anos 20 e a emancipagdo feminina”, projetado, também, na
tela. Foi projetado o primeiro diapositivo que deu o mote para os conteudos a explorar

durante a aula.

Com o diapositivo seguinte foi abordada a temdtica com uma caraterizagdo da
sociedade europeia nas duas primeiras décadas do século XX. Inicidmos a exposi¢ao

com a burguesia, dando conta que as mulheres nao tinham direito a propriedade dos
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seus bens, a tutela dos seus filhos e estavam confinadas a vida doméstica, o operariado
e as classes médias, explicando o seu estatuto.

Julgamos ter ficado claro para os alunos que devido ao desenvolvimento da
industrializagdo e do setor dos servicos se verificou uma tendéncia de crescimento da
populagdo urbana, tendo como resultado a expansdo das classes médias. O aumento
do poder de compra da classe média permitiu-lhe acesso a novos bens de consumo
como o automovel, o telefone, os eletrodomésticos, o cinema. Ficou percetivel que a
classe média era influente na opinido publica e teve um papel fundamental na vida
politica.

Continuamos explicando que a grande burguesia continuava a impor-se na
economia controlando a industria, o comércio e a banca e na politica exercia influéncia
junto dos governos. Que entre a grande burguesia e os mais pobres, como o operariado,
existiam vincados contrastes sociais ¢ de condi¢des de vida, mas que, contudo, a partir
desta altura, foram verificadas algumas melhorias nas condi¢des de vida do operariado
e que, para essa mudanga, muito contribuiu a agao dos sindicatos que fizeram com que

o governo criasse legislacdo que assegurou melhores condicdes de vida e de trabalho.

Solicitdmos a intervengdo dos alunos para a leitura do documento plasmado no
diapositivo 3 do PowerPoint (vide Anexo H1). Varios candidatos se voluntariaram,
pelo que foi selecionado um dos alunos que leu o documento. Responderam em
seguida a questdo apresentada, enunciando alguns aspetos de forma correta pelo que
o seu esforco e participagdo foram reconhecidos. Apos a analise do documento escrito
foi-lhes solicitado que analisassem o documento iconografico que o ladeava, a que

prontamente acederam.

No quarto diapositivo desta apresentagdo estabelecemos uma confrontacao
entre o estado de espirito da populagdo aquando da I guerra mundial (sofrimento,
angustia, miséria) e o estado de espirito apos o término da guerra (desejo de viver a
vida a0 maximo, diversao). Que a I guerra mundial teve consequéncias no modo de
vida e na maneira de pensar e de sentir das populagdes, sobretudo na Europa e que, a
populacdo, consciente da fragilidade da existéncia humana, tinha agora o desejo de
gozar a vida. Perceberam desta forma, que estavam entdo reunidas as condigdes para
o desenvolvimento da vida noturna (os cabarés, os nightclubes e outras casas de
espetaculo aumentavam em n°), de novos habitos de lazer, como a frequéncia dos cafés

e dos cinemas, as viagens e até a pratica de desporto.
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Ficou percetivel na explana¢do, que a mulher da classe média, que
frequentemente trabalhava fora de casa, modificou o seu comportamento, praticando
costumes que até entdo s6 os homens poderiam ter, tais como, o consumo de tabaco,

bebidas alcodlicas e diversao em espagos noturnos.

Na década de 20, com a prosperidade econdmica, surgiram novos tipos de
musica e danga, tais como, 0 jazz, a rumba e o tango. Foram apostadas no PowerPoint,
um conjunto de imagens, acompanhadas de musica da época para dar corpo a esta

mensagem (vide diapositivo 4, Anexo HI).

De seguida foi projetado um video explicativo dos loucos anos 20 para
consolidacdo do havia sido explicado de uma forma mais expositiva (vide Anexo H2),
mas que, inexplicavelmente ndo funcionou. Como ja havia acontecido anteriormente,
e receando que o mesmo pudesse acontecer, havia sido gravado o video na pendfrive,
tentativa que também se revelou infrutifera, o problema estava novamente no
computador. Tentdmos minorar este contratempo, explicando aos alunos o contetido

do video com a plena nocao de que o objetivo ndo foi conseguido.

Percebemos, mesmo com a pouca experiéncia adquirida, que nem sempre a
aula decorre de acordo com o que prepardmos e planificamos, sendo que neste caso
em particular, a resolu¢do do problema ultrapassa as nossas competéncias. Contudo, a
pratica docente, na sua esséncia, tem muito de capacidade de adaptacdo ao imprevisto
e de improviso em momentos em que os materiais e/ou equipamentos nao
correspondem ao que ¢ esperado. Foi com base nestes pressupostos que nos

reinventamos em contexto de aula e prosseguimos nao derrotados pelos imprevistos.

Demos continuidade a aula conversando com os alunos sobre a emancipagao
feminina. Foi referenciada a mulher como simbolo de mudancga nesta época e que a
primeira guerra mundial acelerou esse processo. Esta explica¢do foi acompanhada de
um conjunto de imagens que comprovam essa evolugdo e que serviu de mote para a

exploracao dos diapositivos seguintes.

Foram exploradas, em conversa partilhada, as reivindica¢cdes dos movimentos
de feministas que foram surgindo e os direitos que pretendiam alcancar. Foi mantida a
preocupacdo em questionar amiude os alunos para ser percetivel o seu grau de

envolvimento na aula e se acompanhavam a evolugao dos contetidos abordados.
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EMANCIPACAO FEMININA

Desde os finais do século XIX que nas sociedades ocidentais os movimentos de
feministas reivindicavam a libertacao da mulher da dependéncia do homem

i, Ciaik através do seu ingresso no
No inicio do A mercado de trabalho
século XX as

associagoes

de £ < i através do acesso a educacao
SUFRAGISTAS

exigiam o
voto feminino 1 dos seus bens

através do acesso a propriedade

através do acesso a tutela dos
Annie Kenney e Christabel Pankhurst, g f.lh
duas ativistas em favor do voto feminino 1Hnos

Figura 18 — Diapositivo 7 do Anexo H1

Acrescentamos os motivos pelos quais a guerra foi decisiva na emancipagao
feminina e de que modo os factos se alteraram: passaram a sustentar a familia e a
exercer a autoridade em casa e a ocupar profissoes que dantes eram exclusivamente
masculinas, o que lhes permitiu ganhar independéncia financeira e um estatuto mais
elevado conquistando, dessa forma, o tdo ansiado direito ao voto e acesso a carreiras
profissionais prestigiadas. Manteve-se o cuidado de acompanhar a explicagdo por
imagens demonstrativas de algumas destas mudangas que foram sucessivamente
projetadas. selecionadas com o cuidado devido de modo a serem explicitas na
mensagem a transmitir. Projetada a segunda imagem do diapositivo 9 (vide Anexo H1)
foi feita referéncia ao facto de esta pertencer a uma capa de revista da altura.
Configurou-se-nos importante os alunos perceberam que as imagens utilizadas em
contexto de aula sdo fiaveis e tém significado em termos historicos. Pretendiamos
mostrar o contraste entre o comportamento, neste contexto, de mulheres presas ainda
aos valores tradicionais e o das mulheres que defendiam a sua emancipagao. Foi feita
referéncia aos novos cortes de cabelo, os cabelos a Garg¢onne, a maquilhagem
exuberante, a utilizagdo de grandes pecas de joalharia e ao facto de comegarem a fumar
e a beber publicamente. Prosseguimos aditando que, agora, as mulheres ja podiam
conduzir, participar em desportos enérgicos, viajar sozinhas e até frequentar clubes

noturnos para ouvir musica e dancar.
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Nao obstante, foi-lhes claramente explicado que estes novos costumes, apesar
de serem abragados pelas mulheres mais jovens, eram contestados pelas mulheres mais
velhas e tradicionais, que estes novos habitos escandalizavam estas ultimas e que

condenavam o novo estilo de vida das mais jovens.

Dando seguimento a aula foi projetado um video que resumia tudo aquilo que
havia sido explorado até ao momento acerca da emancipacao feminina (vide Anexo
H3). Desta feita, o video, funcionou sem problemas, pelo que se constituiu como uma
mais valia nas aprendizagens dos alunos. No final do video expunham-se alguns
comentarios sobre a atualidade relacionadas com as desigualdades ainda existentes no
mundo de hoje. Aproveitimos, em contexto de aula, a oportunidade para questionar os
alunos, indagando se concordavam com a opinido expressa de que ainda existiam
desigualdades no mundo atual. As opinides manifestadas foram conducentes com o

esperado civicamente.

A aula prosseguiu com uma abordagem a questdo das sufragistas. Como se
constata no diapositivo 13 (vide Anexo HI), abaixo, foi colocado um trecho da

reclamagdo da senhora Carolina Beatriz Angelo ao tribunal.

“Deu hoje entrada na Boa-Hora, a reclamagdo da sr? D. Carolina
Beatriz Angelo, uma das delegadas das sufragistas portuguesas
Exmo. Sr. Juiz: - D. Carolina Beatriz Ange/o, abaixo assinada, viuva,
meédica, [...] reclama contra a sua exclusGo do recenseamento
eleitoral — manifestamente ofensivo dos seus direitos politicos

A reclamante requereu a sua inser¢do no recenseamento eleitoral

(-]

A reclamante tem
capacidade tem
capacidade eleitoral:
sabe ler e escrever, é
chefe de familia, é
cidaddo portugués

[...]"

As suf-f-x—-;.lgistas {
para os tribunaes

Figura 19 — Diapositivo 13 do Anexo H1

Foi solicitada a participagdao de um aluno para que lesse o documento projetado

na tela e explicasse o que pretendia a D. Carolina, de modo a garantir que entenderam
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a mensagem relatada no texto. A resposta foi clara, “o voto”. Continuando a anélise do
documento, nova questdo se afigurou pertinente, “quais foram os argumentos que
apresentou para convencer o tribunal?”, tendo-se obtido como resposta “sabe ler e
escrever, ¢ chefe de familia, é cidada portuguesa”. Concluiu-se que estavam a
acompanhar com aten¢@o o decorrer da aula e a analisar de forma correta o documento.
“E o seu pedido foi aprovado?”, inquirimos. Nesse momento a sala cobriu-se de
siléncio. Solicitei que observassem cuidadosamente a imagem pelo que, nesse

momento perceberam a mensagem e responderam afirmativamente.

Com o intuito de que compreendessem mais facilmente que se viviam tempos
conturbados, com diferencas efetivas de mentalidades, foram selecionados dois
documentos, que foram projetados (vide diapositivo 14 e 15, Anexo HI), com
perspetivas completamente opostas relativamente a posicao que a mulher devia ocupar
na sociedade de entdo. No primeiro texto, estava apostada a defesa da emancipagdo
das mulheres e, nesse contexto, uma mudan¢a de mentalidades, contraposta com a

defendida no segundo documento, as mulheres devem permanecer em casa.

Solicitando voluntarios para a leitura dos documentos, diversos alunos
colocaram o brago no ar. Seleciondmos um dos alunos e, nesse processo, fomos
retirando duvidas de vocabuléario. Com o términus da leitura foram colocadas questoes

para aferir se a mensagem foi entendida.

De acordo com as respostas obtidas, facilmente percebemos que a mensagem
foi corretamente interpretada. No primeiro caso, “defende que as mulheres deviam
poder trabalhar, ganhar o seu dinheiro, defende que devem ter direito a educagdo”.
Foi elogiado o desempenho. Acrescentamos que a autora, neste texto, expressa a sua
opinido em defesa da emancipacdo feminina. Defende que o desempenho de uma
profissdo pela mulher, a entrada da mulher no mercado de trabalho, constitui a chave
para a sua emancipagdo. Que a mulher tem os mesmos direitos que os homens,

considerando que ser feminista ¢ defender os direitos das mulheres.

O mesmo procedimento foi encetado relativamente ao documento dois, “Diz
que as mulheres so trabalham para conseguir luxos, que roubam o emprego aos
homens, que deviam trabalhar em casa”. Acrescentamos que, efetivamente, neste

texto, manifesta-se uma total oposicdo ao desempenho de uma profissao pela mulher
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dado que o autor, s6 lhes reconhece uma fungdo 1til nas atividades domésticas,

defendendo a desigualdade juridica e social entre homens e mulheres.

Questionada de novo a turma com o objetivo de percebermos com qual das
posi¢des estdo mais de acordo. Foi unanime a resposta. Todos concordaram com a
posicao espelhada por Ana de Castro Osoério. “A4 segunda é machista”, acrescenta uma
aluna. Perante esta posi¢do da aluna chamamos a sua atengao para o facto de este ndo
ter sido escrito na atualidade. Se escrito nos dias de hoje poderiamos considerar o texto
machista, mas, no caso, nao podemos nem devemos fazé-lo por ser um texto da época.
Foi-lhes claramente transmitida a ideia de que ndo devem permitir que as concegdes

atuais interfiram na analise de um texto de época.

Prosseguimos com a aula abordando a cultura de massas auxiliados pelas
imagens apostas no PowerPoint. Dialogdmos sobre a imprensa de massas que se
desenvolveu com o aparecimento de novos géneros que usavam uma linguagem mais
acessivel, destinada a diferentes tipos de publico, exemplificando com os romances
policiais, os filmes de animagdo/banda desenhada e o futebol. Deambulamos pela
radio e cinema e debatemos a sua importancia. Foi dado especial relevo a radio, uma
vez que era o principal meio de entretenimento na época. Constituia-se, também, como
o principal meio de difusdo politica. Para introduzir a questdo do cinema foram
inquiridos do motivo pelo qual iam ao cinema relacionando as suas respostas com o
facto de se ter posicionado como a maior atragdo da época, uma vez que permitia um

escape a rotina e aos problemas quotidianos, apelando ao sonho e a fantasia.

O diapositivo seguinte (vide diapositivo 19, Anexo H1), a semelhanga de
outros, foi preparado para solicitar a participagao ativa dos alunos. A informacgao nele
contida ndo aparece de imediato projetada. Assim, com o aparecimento da imagem,
foi solicitado aos alunos que identificassem alguma das personagens e imediatamente
responderam “Charlie Chaplin”. Foi gratificante ver que possuiam alguma cultura
cinematografica. Foi transmitido um pequeno video do Trailer do filme “Tempos
Modernos” (vide Anexo H4). Foi um momento de descontracdo, muito divertido.
Momentos como este também sdo importantes, utilizados com bom senso, nas

atividades letivas.

Pouco depois da visualizagdo do trailer soou a campainha que dava por

terminada a aula. Desta feita a planificacdo nao foi integralmente cumprida, por uma
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deficiente gestdo do tempo ou por termos sido demasiado ambiciosos com todos os

materiais que foi nossa intenc¢ao fazer uso na aula.

3.9. Décima terceira e décima quarta aulas

Asaulas 13 e 14, 100 minutos com intervalo, ocorreram no dia 21 de novembro

de 2019, das 10:20h as 12:10h.
Para consulta da planificacdo da aula, vide Anexo I e para verificagdo do

PowerPoint explorado em aula, vide Anexo I1.

Quadro 13 - Plano Aulas 13 e 14

Ano: 9°

Data: 21/11/2019 Dominio (Tema):
Tempo: 50 + 50 minutos A Europa e o mundo no limiar do século XX

Mestranda: Rita Patricio | Subdominio:

Professor cooperante: As transformagdes politicas, econdémicas, sociais e culturais
Adélia Prata do apos guerra
Objetivo Geral:

4. Conhecer e compreender as transformag@es socioculturais
das primeiras décadas do século XX

Sumario:

Sociedade e cultura nas primeiras décadas do século XX: o0s
novos caminhos da ciéncia.
Realizacdo dos exercicios do manual paginas 62 e 63.

Estas aulas foram lecionadas por solicitacdo da mestranda uma vez que nao
havia tido a oportunidade de se despedir da turma. Esta solicitagdo foi concedida pela

prof.* cooperante a qual agradecemos.

Com a chegada da prof.? inicidmos um dialogo sobre o modo como iria decorrer
a aula. A docente referiu, divertida, ser mais provavel que os alunos atentassem nas

curiosidades do que nos acontecimentos descritos no manual.

A hora da aula os alunos entraram na sala e o sumario foi ditado: “Sociedade e
cultura nas primeiras décadas do século XX: os novos caminhos da ciéncia.

Realizagdo dos exercicios do manual paginas 62 e 63”.
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Foram informados que na aula de hoje iriam ser analisados alguns dos
progressos cientificos ocorridos apos a [ grande guerra, que se mostraram responsaveis

pela transformacao que revolucionou a vida humana.

No que concerne as Ciéncias Fisicas (vide diapositivo 3, Anexo I1), foram
selecionadas algumas das areas mais relevantes tendo sido destacados alguns
cientistas, com a¢do mais relevante. Deixamos claro que mostraram que o
conhecimento cientifico € provisorio e pode ser revisto (o que hoje ¢ verdade pode nao

ser amanha...).

O mesmo raciocinio foi seguido nas Ciéncias Humanas (vide diapositivo 4,
Anexo I1), que estudam o comportamento do individuo e a sua relagdo com a
sociedade e se afirmaram no panorama cientifico. Explico o seu objeto de acdo a titulo
de curiosidade. Neste contexto exploramos um pouco mais a Histéria, enquanto

ciéncia, uma vez que estamos numa aula de Historia.

Foi explicado aos alunos que o positivismo foi substituido pelo relativismo, o
novo modo de ver a ciéncia, que implicava uma revisao e atualizagdo permanente, uma
vez que recusa a existéncia de verdades absolutas e imutdveis. Considera que o
conhecimento ¢ uma construgdo do sujeito que ¢ influenciado pelas condigdes da época
e pelo local onde vive. Para esta nova abordagem contribuiram inimeros progressos,
que foram abordados, de forma sucinta, com a explorag@o dos diapositivos seguintes.
Conversamos sobre a teoria da relatividade formulada por Einstein, a teoria quintica
desenvolvida por Max Planck e a teoria do Big-bang desenvolvida por Georges

Lemaitre.

Neste ambito foi elaborada uma cronologia, metodologicamente importante no
contexto da Historia, com uma lista de personalidades e as suas principais descobertas.
Nao sendo obrigatorio os alunos conhecerem todas estas datas, foi interessante a

analise a titulo de curiosidade.
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0S NOVOS CAMINHOS DA CIENCIA - CRONOLOGIA

___Albert Einstein Teoria da relatividade

Lee de Forest > 2 ) =3
£< 2 Primeiras transmissdes de radio - EUA

___Alfred Wegener Teoria da Deriva continental

Sigmund Freud z o
—21gmung 7Y% psicanalise

Edwin Hubble Descoberta de que a Via Lactea é apenas uma
das muitas galaxias

_Georges Lemaitre Teoria do Big Bang

Alexander Flemi , s 7 - s
SN2 Descoberta da formula da penicilina, o primeiro
antibiotico do mundo

Figura 20 — Diapositivo 9 do Anexo 11

Tendo por finalidade estimular a curiosidade dos alunos, uma vez que o manual
da pouca énfase aos progressos cientificos, foram preparados um conjunto de
diapositivos com o intuito lhes dar a conhecer alguns dos principais avancos

tecnologicos e grandes invengdes do século XX.

Depois de todos estes exemplos de grandes invengdes e avangos tecnoldgicos
¢ chegada a altura de realizarmos alguns exercicios, desta feita, da pagina 63 do
manual, que sdo projetados para que todos possam acompanhar. Procedemos a
reformulacdo de uma das questdes apresentadas no manual uma vez que surgia algo
confusa, e modificimos uma outra questdo para que se tornasse mais objetiva.
Acrescentamos ainda uma questdao na analise de um dos documentos. Solicitamos,
como habitual, aos alunos que escrevessem as respostas no caderno, circulando pela
sala com o intuito de ir esclarecendo dividas, melhorando respostas e corrigindo as
respostas de quem ja havia terminado. Os alunos manifestaram empenho e interesse

na realizacao da tarefa.

Entretanto soa a campainha. Antes de dar a aula por terminada, os alunos sdo
informados que esta acabara de ser ultima aula lecionada. Fizemos questdo de lhes
comunicar que foi um prazer trabalhar com a turma, que a aprendizagem foi mutua.
Responderam quase em unissono ‘“obrigada”. Foram ouvidos alguns “ooohhhs”.

Despedidas feitas demos a aula por terminada. Os alunos sairam.
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4. Reuniio com a Docente Cooperante

Nao obstante os inimeros contactos, presencialmente ou através de correio
eletronico, estabelecidos formal e informalmente com a prof.* Adélia Prata, durante
todo o periodo letivo, para revisdo de planificagdes, concertacdo e afericao de
metodologias e estratégias e para rececao de feedback imediato das aulas observadas,

registamos uma das reunides de cardcter mais formal, decorrida no dia 31 de outubro

de 2019.

Decorreu da conversa uma reflexao sobre a planificacao das aulas seguintes e
uma analise das que ja haviam sido lecionadas. A troca de ideias sobre metodologias e
técnicas de ensino e sobre algumas das estratégias colocadas em pratica nas seis aulas
jé lecionadas constituiram-se como uma fonte de aprendizagem de extrema relevancia.
A analise cuidada, rigorosa e profissional foi ladeada por uma atitude gentil e afavel
que norteou sempre a sua acdo enquanto orientadora. As suas sugestdes, sempre
enquadradas no ambito da formagdo inicial de professores, conduziram a melhoria de
desempenho em sala de aula, constituiram-se como encorajadoras do percurso trilhado
e motivadoras na continuidade da aplicacdo de estratégias de ensino que haviam obtido
bons resultados na leciona¢ao e conducao das atividades letivas. Foram claramente
identificados os aspetos positivos, a manter e sugeridos, de acordo com a sua vasta
experiéncia no ensino, pautada por um rigoroso cumprimento dos procedimentos
disciplinares e conhecimento cientifico de exceléncia, percursos possiveis
enquadrados no perfil de turma que poderiam aperfeicoar a experiéncia dentro e fora

da sala de aula.

Foi atribuida especial ateng@o ao aluno 2 que utiliza um auxiliar de marcha. O
conhecimento sobre a problematica deste aluno era, ainda, muito ténue, e os receios
acrescidos. Imperativo garantir que se proporcionaria a este aluno igualdade de
oportunidades em termos de aprendizagem. Foi, desde logo, solicitado a prof.?
informacao adicional sobre o aluno em questdo para pudesse ser acompanhado
devidamente e auxiliado de forma eficaz na sala de aula. Foram aferidos
procedimentos para os outros dois discentes com necessidades especificas.

Abordamos ainda algumas questdes logisticas relativas a movimentacao dentro
da sala de aula, incidindo sobre aspetos que poderiamos melhorar tendo em conta a

experiéncia ja ocorrida, e na resolucdo de algumas dificuldades com que nos
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deparamos nesta area. Refiram-se factos tdo basicos como acender ou apagar as luzes,
< . a A 441

uma vez que ndo tinhamos acesso ao interruptor. A prof.* Adélia, com a sua postura

descontraida e assertiva, que facilmente se propagou, sugeriu que fosse solicitada a

colaboracdo dos alunos para a realizacdo dessas pequenas tarefas. O mesmo

procedimento deveria ser adotado com a distribui¢@o de material durante as atividades

letivas. No términus da reunido foi abordado o tema sobre o qual incidiria o Relatorio

da Pratica de Ensino Supervisionada.

5. Reuniio com o Professor Doutor Miguel Monteiro

Este encontro decorreu a 18 de novembro, dia acordado para a deslocagdo a
escola do Professor Doutor Miguel Monteiro. Apos a observagdo de aulas dos
mestrandos, a que se seguiu um almoco gentilmente oferecido pela Senhora Diretora

do Agrupamento, a reunido contou com a presenga de todos os elementos do nucleo.

O Professor Doutor Miguel Monteiro deu inicio a reunido comec¢ando a sua

intervengdo pela analise das aulas dos meus colegas de mestrado.

As observagdes proferidas pelo Professor, no que concerne a elaboracao das
planificagdes, foram amplamente empregues para reflexdo pessoal e em sede
formacgao. Foi referenciado o facto de se ter iniciado a aula com a apresentacao dos
elementos convidados e dado especial destaque ao conhecimento cientifico
demonstrado, considerado pelo Professor “de nivel académico”. Como nos refere
Monteiro (2001), “(...) ¢ fundamental assegurar o equilibrio entre a formagdo
cientifica que deve ser rigorosa e as competéncias pedagogico didaticas (...)”. Os
conteudos terem sido muito bem explicados aos alunos e a colocagdao de questoes,
orientadoras da aprendizagem, ter sido pertinente e demonstrativa da preocupacdo
constante relativa a afericdo da compreensdo da matéria pelos alunos foram
referenciados. O cuidado demonstrado amiude para aferir se persistiam davidas, o
facto de permitir que os discentes dispusessem do tempo necessario para responder

assertivamente e o respeito demonstrado pelos alunos, foram salientados.

Em termos didaticos foram consideradas pertinentes as relagdes estabelecidas

entre o passado e o presente e consideradas excelentes escolhas para exploragdo em
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contexto de aula os textos de Ana C. Osorio e de Corticeiro. Foram elogiadas a

execu¢do muito equilibrada da aula e o seu bom planeamento.

Foram indicadas pequenas sugestdoes de melhoria, devidamente
fundamentadas, e fomos relembrados que ndo se deve insistir em prosseguir com a
aula planificada, em “cima do toque”, uma vez que os alunos j& perderam a
concentragdo e ja ndo estdo a ouvir. Observacdes que serdo de extrema utilidade na
nossa atividade profissional, que agora iniciamos. Este ¢ um processo de permanente
aprendizagem, as observagdes e a reflexdo conjunta foram muito relevantes e
instigadoras da melhoria das praticas. Ficaram gravadas na memoria e a elas

recorreremeos.

82



Préticas pedagdgicas e os desafios da inclusdo no ensino da Histéria — um exemplo pratico

ANALISE E REFLEXAO

O desenvolvimento do ensino e da aprendizagem operacionaliza o eixo central
da profissdo docente envolvendo trés vertentes fundamentais, a planificacdo, a
operacionalizacdo e a regulacdo do ensino e das aprendizagens, que devem assentar
num conhecimento cientifico e pedagdégico-didatico profundo e rigoroso. A preparagao

recebida nos ultimos anos foi essencial para a consecugdo destas atividades.

Analisando o percurso trilhado durante a experiéncia proporcionada pela
Pratica de Ensino Supervisionada e refletindo sobre o trabalho realizado,
temporalmente curto, mas farto de vivéncias, podemos afirmar que se tratou de uma
prova ultrapassada de uma forma muito positiva, que tentdmos deixar transparecer
neste relatério. A oportunidade que nos foi dada em experienciar, neste semestre, a
lecionacdo de um bloco didatico foi extremamente gratificante e enriquecedora. Nao
obstante a inquietacdo inicial, entendida como preocupagdo em realizar este percurso
de forma eficaz conducente ao sucesso dos discentes com os quais iriamos trabalhar,
a experiéncia configurou-se como significativamente relevante, com uma consecugao
plena dos objetivos apostos nas planificacdes, exce¢do feita a uma das aulas
ministradas, e sem quaisquer erros de natureza cientifica. A explanagao dos conteudos
a explorar em aula foram contextualizados e articulados tendo em conta a faixa etaria

dos alunos e o perfil da turma.

No que concerne a preparagao e organizagao das atividades letivas, elaboramos
as planificagdes de acordo com as finalidades e as aprendizagens previstas no
programa da disciplina e nas Metas Curriculares (as Aprendizagens Essenciais nao se
aplicavam ao o 9° ano), procedendo a uma reflexdo séria sobre as estratégias e
materiais mais adequados, tendo sempre em conta a diversidade de alunos da turma e
as suas necessidades e contextos de que, desde cedo, nos inteiramos, conquanto
pudessem ter sido elaboradas sem plasmar o real desenrolar das atividades letivas, de
acordo com a apreciacao do Professor Doutor Miguel Monteiro. Doravante merecerdo
particular atenc¢ao e nelas serdo integrados os contributos recebidos aquando da analise

efetuada.
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Monitorizamos amiude o desenvolvimento das aprendizagens dos alunos,
nomeadamente, recorrendo com frequéncia a participagdo oral em situacdo de debate,
apelando a participagao ativa dos alunos com sistematica interpelagdo. Atribuir ao
aluno um papel ativo no processo de aprendizagem nao significa que como professores
tenhamos um papel menos importante (Monteiro, 2018). Recorreu-se, igualmente, a
aplicagdo de dindmicas de grupo, uso frequente do manual para a realizagdo de
exercicios e interpretacao de documentos, metodologia recorrente na aula de Historia,
e a realizacdo de fichas formativas para melhor adequacdo das metodologias a seguir,
procedendo a adaptagdes sempre que necessario. A experiéncia permitiu-nos constatar
que devemos estar sempre preparados para alterar e/ou reajustar o caminho tragado, se
se afigurar mais conveniente e benéfico para o sucesso dos alunos. O que se afigura
relevante e essencial € que os objetivos da aula sejam plenamente alcancados por todos

e cada um dos discentes.

Neste processo dispensamos particular atengdo aos alunos com necessidades
especificas, ndo apenas por imperativo legal, mas sobretudo pelo profissionalismo que
deve estar presente em cada docente, na sua responsabilidade de garantir a equidade
em todos os contextos de aprendizagem, independentemente das carateristicas de cada
aluno. E o respeito pela individualidade do aluno, pela sua singularidade, que deve
nortear o exercicio da profissdo docente, diversificando, adaptando instrumentos,
metodologias e materiais, garantindo que os processos sejam acessiveis a todos e cada
um. O desafio da escola inclusiva ndo se centra no aluno, nas suas incapacidades ou
debilidades, mas sim nas barreiras intrinsecas a propria escola e que os seus
profissionais conseguem derrubar, as deficiéncias sistémicas que conseguem ser
debeladas. Efetuado o levantamento de necessidades, foram identificadas as
estratégias que se nos afiguraram mais eficazes e concebidos os materiais que

suportaram a sua participagao plena em contexto de sala de aula.

A reflexdo permanente para melhoria das praticas foi sempre uma constante.
Implementaram-se estratégias diversificadas e pedagogicamente relevantes,
adequadas as carateristicas dos alunos da turma e que, francamente, contribuiram para
o aumento do sucesso educativo. O apoio permanentemente prestado as
aprendizagens, através do esclarecimento de dividas de forma oportuna e do apoio

individualizado em sala de aula, sem esquecer o desenvolvimento pessoal e civico dos
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alunos, fazendo cumprir a ordem em termos disciplinares, reforcaram esse sucesso. O

processo de ensino e aprendizagem foi conduzido tendo o aluno como figura central.

A preparagdo cuidada na darea cientifica ¢ o bom dominio na area das
tecnologias educativas (TE) constituiram-se como agentes facilitadores na preparagao
de materiais apelativos para exploragdo em sala de aula e incitadores de uma postura
disciplinarmente conducente a um clima favoravel ao pleno desenvolvimento do
processo de ensino e aprendizagem. Acresce a relacao pedagogica estabelecida, desde
0 primeiro momento com os alunos, que consideramos ter sido promotora e
facilitadora no processo, uma vez pautada pela empatia e respeito mutuo, que
extravasou a sala de aula, ndo obstante a necessaria, apesar de pontual, intervengao

neste contexto.

As aulas a que tivemos a oportunidade de assistir configuraram-se, também,
como li¢des valiosas que nos acompanharam na sala de aula. Através das observacdes
e reunides iniciais come¢amos a sentir a escola e a personificar os alunos. Foi-nos
permitido adquirir e perspetivar novos planos de acdo através das metodologias que

observamos a serem executadas.

Finalizamos, em jeito de simula, fazendo referéncia ao facto de que o momento
em que entramos na sala de aula para, perante a turma, concretizarmos o que
previamente haviamos planificado, constitui-se como o términus de um longo trabalho
prévio. A preparagdo cientifica, que se quer irrepreensivel, uma vez que o erro nao
pode ter lugar na sala de aula. O “caminho” pelo qual queremos conduzir os alunos no
percurso que tracamos para a aula. Decifrar e prever todas as dificuldades que se
poderdo afigurar como impeditivas da sua progressdo ao longo do trilho tragado. A
defini¢do de estratégias facilitadoras da aprendizagem nos diferentes contextos. Foram
inimeras as interrogagdes que se nos colocaram aquando da preparacdo de cada uma
das aulas. E a etapa seguinte ndo se configurou mais simples, a preparagao de todos os
materiais que consolidam a planificacdo. Materiais que se querem eficazes mas

também apelativos para todos os alunos.

Neste processo, a orientacdo da prof.* cooperante e o apoio prestado pelo
Professor Miguel Monteiro, foram deveras inspiradoras e impulsionadoras de uma
concretizagdo plena da pratica pedagdgica. Foram traduzidos em observacoes,

apreciagdes e sugestdes que se configuraram muito positivas, constituindo-se como

85



Préticas pedagdgicas e os desafios da inclusdo no ensino da Histéria — um exemplo pratico

encorajadoras perspetivando um crescimento profissional assente em pedras basilares

solidas.

86



Préticas pedagdgicas e os desafios da inclusdo no ensino da Histéria — um exemplo pratico

OUTRAS ATIVIDADES

No que concerne a outras atividades desenvolvidas no ambito escolar ao longo
do periodo temporal ocorrido durante a Pratica de Ensino supervisionada, fazemos
referéncia as reunides formais e informais com a prof.* cooperante, que ocorriam,
invariavelmente, antes e apds cada uma das aulas supervisionadas. Acresce a
participagdo, por sugestdo da prof.” cooperante, numa reunido do Departamento de
Ciéncias Sociais e Humanas e na reunido intercalar do 1° periodo. A nossa experiéncia
foi enriquecida pela oportunidade de participar nestas atividades que fazem parte da

vivéncia normal na escola.

Durante o periodo temporal a que se refere este relatorio fomos convidados
para uma palestra na Escola Secundaria Dr. José Afonso, no ambito da disciplina de

Cidadania e Desenvolvimento que prontamente foi aceite.

1. Reuniio de Departamento

A reunido de departamento ocorreu a 15 de outubro de 2019 e nela participamos
como observadores. O objetivo, tomar contacto com a forma de organizacdo das
escolas e os temas que, normalmente, sdo abordados no inicio do ano letivo, de modo

a permitirem o seu pleno funcionamento.

No Agrupamento de Escolas Antonio Augusto Louro a gestdo e articulacio
curricular sdo asseguradas por cinco departamentos. Os departamentos curriculares
sdo estruturas de coordenacdo educativa e supervisdo pedagdgica que tém como
objetivo a articulagdo e gestdo curricular na aplicagdo do curriculo nacional e das
orientagdes curriculares e programaticas definidas a nivel nacional, assim como, o
desenvolvimento de componentes curriculares por iniciativa do agrupamento de
escolas. A area disciplinar de Historia (3° ciclo) integra o Departamento de Ciéncias

Sociais e Humanas.®

% Consultado na pagina eletrénica do Agrupamento de Escolas A.A.L.
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Na ordem de trabalhos da reunido foram abordados assuntos de extrema
relevancia para o processo de ensino, tais como, os critérios de avaliagdo dos alunos e
o plano anual de atividades, as atividades que cada uma das areas disciplinares se
propunha desenvolver com as turmas no ambito do processo de ensino e

aprendizagem.

2. Reuniao de Conselho de Turma Intercalar

No dia 28 de outubro de 2019 assistimos a reunido do 9°C, turma onde iria
lecionar a unidade supervisionada. A reunido foi presidida pela docente de Cié€ncias
Naturais e teve a presenca de todos os docentes que lecionam na turma e, ainda, um
Representante dos Pais e Encarregados de Educacdo, eleito para o desempenho desta
funcao em reunido prévia, e um Representante dos Alunos, a subdelegada de turma. A
sua presenca decorre apenas nos momentos iniciais da reunido. Nesta turma em
particular, participou, também, da reunido uma outra aluna, a aluna Giovanna,
responsavel por dar a conhecer o ProjetoYouthLab4Inclusion, desenvolvido pela

APCAS - Associacdo de Paralisia Cerebral de Almada Seixal, da qual sou utente.

Participam neste projeto varias escolas da Peninsula de Setubal, incluindo a
Escola Antonio Augusto Louro. Este projeto ¢ cofinanciado pela Secretaria de Estado
para a Cidadania e Igualdade e visa a promog¢do da cidadania e inclusdo como direitos
universais, fomentando a participacdo ativa dos jovens, com e sem deficiéncia, entre
0s 12 e 0s 23 anos, na promoc¢ao do processo inclusivo e de condigdes de igualdade de
oportunidades. Sao objetivos deste projeto, a promog¢do da participagdo ativa da
comunidade na promog¢do da cidadania e inclusdo como direitos universais,
contribuindo para uma sociedade mais justa e no desenvolvimento de uma Rede
Comunitaria para a Inclusdo. Discutido em Assembleia de turma e no ambito do
projeto, a barreira arquitetonica que a turma se propds eliminar foi a auséncia de
acessibilidade a biblioteca da escola por todos os alunos. Foi apresentada a proposta
elaborada pela turma no sentido de ser colocado um elevador de acesso para o referido
espago. Foi comunicado ao Conselho de Turma que no ambito do encerramento do
projeto as escolas participantes far-se-ao representar na Conferéncia de Encerramento,

no Montijo, dia 13 de dezembro. Mais informou que a Camara Municipal do Seixal e
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a Fundacdo Benfica constituem-se como entidades financiadores, mas para cobrir

todas as despesas inerentes ¢ necessario dispor de mais cerca de 10 mil euros.

Foi fornecida, ainda, informagao relativa a viagem de finalistas tendo ja sido
tomadas diligéncias no sentido da sua preparagdo. A Representante dos Encarregados
de Educacdo referiu, a este respeito, a ocorréncia de “atritos na turma”, com
mensagens trocados entre varios elementos. Os alunos presentes fizeram referéncia a
melhoria das relagdes entre eles ndo obstante o “clima na turma continuar pesado”.
Os professores do conselho de turma, tendo em conta o rumo da conversa, chamaram
a atencdo dos alunos para o facto de se estarem a dispersar do que na realidade ¢
importante, a angariacdo de fundos para cobrir as despesas relacionadas com a

colocacdo do elevador de acesso a biblioteca, projeto a que solicitamente aderiram.

Seguidamente foi abordado o comportamento da turma em sala de aula. De
acordo com o referido por uma das professoras presentes, os alunos apresentam poucos
habitos de trabalho, manifestando-se de forma infantil com “amuos” frequentes. De
acordo com a opinido desta docente, a suspensao das atividades letivas, como medida
disciplinar, ndo se constitui como um problema para alguns alunos na turma, pelo que
ndo resolve esta situagdo comportamental. A representante dos encarregados de
educagdo reiterou esta opinido. A suspensdo ndo se afigura como um verdadeiro
castigo para a maioria dos alunos, “realizar trabalho comunitario seria muito mais
produtivo”, considerou. Uma das docentes do conselho de turma atribuiu o
comportamento improprio, em permanentemente “em ebuli¢do”, que alguns alunos
manifestam em sala de aula, ao facto de estarem numa idade dificil, “na idade do
armario”.

Acrescem outros topicos abordados na reunido, como a utiliza¢do indevida dos
telemoveis pelos alunos, a existéncia de uma aluna que se recusa a trabalhar em
determinadas disciplinas, alunos que conversam imenso nas aulas. Os docentes
expressaram preocupacao pela situacao de um aluno em particular, uma vez que € sua

convicgao que se isola demasiado, andando permanentemente sozinho.

Perante este quadro, no que concerne as carateristicas da turma, constatimos
desde logo a importancia da planificagcdo das atividades letivas, por forma a captar a
sua atenc¢ao, evitando aulas demasiado expositivas e solicitando o mais possivel o seu

contributo na aula, colocando-os perante situagdes de aprendizagem que exigissem o
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seu envolvimento ativo, de modo a evitar que dispersassem a sua aten¢do, mantendo a

sua concentra¢ao no desenrolar das atividades.

Para tentar minorar os problemas de comportamento na turma, os professores
consideraram elaborar uma planta da sala de modo a que os alunos se sentem de forma

mais equilibrada, na tentativa de evitar a existéncia de focos de perturbagao.

Relativamente ao aproveitamento, com poucos elementos ainda disponiveis,
foi dado especial énfase a situacdo de um dos alunos da turma que, neste momento, se
encontra com uma avaliacao inferior ao nivel trés a quatro disciplinas. No ambito da
aplicagdo do Decreto-Lei n.° 54/2018, de 6 de julho, que “estabelece os principios e
as normas que garantem a inclusdo, enquanto processo que visa responder a
diversidade das necessidades e potencialidades de todos e de cada um dos alunos,
através do aumento da participagdo nos processos de aprendizagem e na vida da

comunidade educativa’*®

, estdo a ser aplicadas medidas universais'! a trés dos alunos
da turma. Estas medidas universais correspondem as respostas que a escola mobiliza
para todos os alunos de forma a promover a participacdo ¢ a melhoria das suas

aprendizagens.

Dando consecugdo a ordem de trabalhos foi abordado o plano de atividades da
turma. Foram enunciadas algumas das atividades ja previstas realizar: o projeto “/0
minutos de leitura”, inserido no ambito do Plano Nacional de Leitura, a que a turma
aderiu, e que teve inicio nesse mesmo dia, para estimular a criagdo de uma rotina de
leitura, ou seja, instituir no quotidiano dos alunos a atividade diaria da leitura por
prazer; o corta-mato que foi agendada para 15 de abril e a deslocacdo dos alunos ao

exterior para assistir a peca de teatro “Auto da barca do inferno”.

3. Palestra dinamizada na Escola Secundaria Dr. José Afonso

No dia 5 de dezembro de 2019 marcamos presenca na Escola Secundéria Dr.
José Afonso (ESJA), a convite da prof.* Anténia Fradinho, docente de Portugués na

unidade orgéanica e professora da mestranda durante o seu percurso académico no

10 Decreto-Lei n.° 54/2018, de 6 de julho, n.° 1 do Art.2 1.°
11 1bidem, Art.° 8.0
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ensino secundario. O convite, no ambito da disciplina de Cidadania e

Desenvolvimento, dominio “Direitos Humanos”, foi prontamente aceite.

Quando enderecado o convite foi solicitada a sensibilizacdo dos alunos, do
11.°A e representantes das restantes turmas do 11.° ano (eleitos pelos colegas), para a
“defesa dos direitos humanos e dos valores democraticos” e “para a educagdo para o
respeito pela diferenca”. As areas de competéncias do Perfil dos Alunos a desenvolver

foram definidas a priori (vide Quadro 14).

A dinamizacao de palestras, exposi¢ao de um tema abordado de acordo com
uma visdo particular, na area da inclusdo, configura-se como uma oportunidade de
crescimento em termos profissionais, e de transmiss@o e partilha desse conhecimento
por forca das condi¢des fisicas da mestranda. Esses momentos de partilha permitem,
ndo raras vezes, uma mudanga de perspetiva e entendimento da relagdo com pessoas
com necessidades educativas especificas ou, de uma forma mais abrangente no que
concerne aos direitos humanos consagrados, mas nem sempre respeitados. A
participagdo em eventos desta natureza ganha uma dimensdo significativa no
apuramento de dindmicas e comportamentos, traduzindo-se a posteriori em beneficios
que podem ser incorporados na preparagdo e conducdo das atividades letivas,
constituindo-se como fontes de aprendizagem. Experienciar estes momentos permitiu
uma visdo mais objetiva do modo como os jovens encaram estas questdes, muitas

vezes estigmatizadas, sendo uma oportunidade de mudanga de mentalidades.

No planeamento da atividade foram propostas como areas a desenvolver no
ambito do Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatoria as plasmadas no
quadro 14 (vide Quadro 14). Este documento afirma-se, “(...) como documento de
referéncia para a organizacdo de todo o sistema educativo, contribuindo para a
convergéncia e a articulagdo das decisdes inerentes as vdarias dimensdes do
desenvolvimento curricular e (...) respeita o carater inclusivo e multifacetado da

escola.”. 12

12 perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatdria, p. 8
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Quadro 14 — Areas de competéncias do perfil dos alunos a desenvolver

AREAS DE COMPETENCIAS DO PERFIL DOS ALUNOS

A Linguagens e textos

As competéncias na area de Linguagens e textos remetem para a
utilizagdo eficaz dos codigos que permitem exprimir e representar
conhecimento em varias areas do saber

B Informacao e
comunicacao

As competéncias na area de Informacdo e comunicacdo dizem
respeito a selecdo, andlise, producdo e divulgacdo de produtos, de
experiéncias e de conhecimento, em diferentes formatos

D Pensamento critico e
pensamento criativo

As competéncias na area de Pensamento critico requerem observar,
identificar, analisar e dar sentido a informacdo, as experiéncias e as
ideias e argumentar a partir de diferentes premissas e variaveis

E Relacionamento
interpessoal

As competéncias na area de Relacionamento interpessoal dizem
respeito a interagdo com os outros, que ocorre em diferentes contextos
sociais e emocionais.

Permitem reconhecer, expressar e gerir emocdes, construir relacées,
estabelecer objetivos e dar resposta a necessidades pessoais e sociais

F Desenvolvimento
pessoal e autonomia

As competéncias na area de Desenvolvimento pessoal e autonomia
dizem respeito aos processos através dos quais os alunos
desenvolvem confianga em si préprios, motivagdo para aprender,
autorregulacdo, espirito de iniciativa e tomada de decisOes
fundamentadas, aprendendo a integrar pensamento, emogdo e
comportamento, para uma autonomia crescente

A palestra revelou-se como um momento de aprendizagem muito construtivo

tendo sido avaliada pelos participantes apds resposta a um questionario de satisfagao

cujos resultados a seguir se apresentam.

ADQUIRI INFORMACAO NOVA E PERTINENTE
SOBRE A PROBLEMATICA EM CAUSA

uSIM mNAO

Gréfico 5 — Pergunta 1 do Questionario de Avaliacdo da Palestra
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AINTERACAO ENTRE ORADOR E O PUBLICO FOI A
DESEJADA

uSIM = QUASE SEMPRE mNEMSEMPRE =NAO

Gréfico 6 — Pergunta 2 do Questionario de Avaliacdo da Palestra

APRENDI A ESTAR MAIS ATENTO AOS CIDADAOS
PORTADORES DE DEFICIENCIA

= SIM mNAO

Gréfico 7 — Pergunta 3 do Questionério de Avaliacdo da Palestra
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FORAM-ME DADAS SU?ESTGES UTEIS SOBRE FORMAS
DE AGIR EM SITUACOES QUE ENVOLVAM CIDADAOS
PORTADORES DE DEFICIENCIA

uSIM =NAO

Grafico 8 — Pergunta 4 do Questionario de Avaliacdo da Palestra

AVALIACAO GLOBAL DA ATIVIDADE

Desinteressante | ()

Medianamente interessante €
enriquecedora

Muito interessante e enriquecedora .

Bastante interessante e enriquecedora m

0 3 10 15 20 25

Grafico 9 — Pergunta 5 do Questionario de Avaliagdo da Palestra
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OUTRAS PRATICAS PEDAGOGICAS DE ACOMPANHAMENTO DOS
ALUNOS

Numa perspetiva de aquisicdo, no momento inicial da formacao, de uma
melhor perce¢do das medidas aplicadas em diferentes estabelecimentos de ensino,
procurando alargar o leque de abordagens metodoldgicas e de solugdes
implementadas, numa perspetiva de ensino diferenciado e individualizado, indagdmos
junto da Direcdo da ESJA, escola frequentada pela mestranda aquando da sua incursao
pelo ensino secundario, o modo como adaptaram a sua pratica letiva a alunos com
necessidades educativas especificas, entre outros, numa perspetiva de escola inclusiva.
Esta abordagem, planificada de modo a ser mais abrangente, com aplicagdo de
questionarios aos docentes que lecionam a disciplina de Historia, com o intuito de
averiguar sobre praticas especificas no decurso das atividades letivas, foi

impossibilitada de concretizagdo por for¢a da suspensao das atividades presenciais.

Nao obstante, e neste ambito, tomamos conhecimento que a partir da reflexao
sobre as praticas letivas e organizacionais e da cultura escolar, a ESJA sentiu a
necessidade de dar resposta ao desafio de melhorar a qualidade das aprendizagens e o
sucesso dos alunos, alocando os recursos ja existentes numa logica de prevengdo do
insucesso escolar e, por outro, rentabilizar os recursos humanos e materiais existentes.
Foi neste contexto que implementaram o Projeto Zeca+, que resultou de uma forte
motivag¢do em proporcionar condi¢des para que os alunos tivessem a oportunidade de
efetuar aprendizagens e consolidar saberes. Mais do que combater o insucesso, foi sua
preocupacgdo qualificar esse sucesso, dando-lhe novas dimensdes e horizontes de
sustentabilidade. O desafio exigiu determinacdo, rigor e trabalho de equipa, onde
alunos, professores e pais se comprometeram. Assentou num modelo organizacional

de escola que permitiu dar um apoio mais personalizado aos alunos.

Tentou responder a generalidade dos alunos em duas vertentes: beneficiando
as aprendizagens dos alunos que, num determinado momento do seu percurso escolar,
apresentavam dificuldades, mas também estimulou as aprendizagens de alunos com
maior nivel de proficiéncia, promovendo a exceléncia. De uma forma geral,
pretenderam apoiar grupos de alunos com ritmos de aprendizagem diferentes, através

de ajustes nas praticas letivas, promotoras de uma atividade mais intensa dos alunos e
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de processos de comunicacdo na sala de aula mais diversificados, aumentando, ainda,

as praticas de trabalho colaborativo entre professores.

A partir da convicgdo de que € necessario instaurar um clima de rigor e
exigéncia relativamente a qualidade das aprendizagens, que nao permita deixar para
tras os alunos que encontram dificuldades ao longo do seu percurso escolar e eleve o
nivel geral da qualidade das aprendizagens, procuraram, para cada area de melhoria
identificada, as fragilidades que estdo na sua base e definiram o objetivo a atingir € o

ambito de aplicacio, tendo em vista uma atuacio tdo precoce quanto possivel. =

Sistematizando o modo como colocaram em pratica o projeto apresentam-se as

medidas. Para consulta do Projeto na integra vide Anexo J.

Quadro 15 — Medidas aplicadas no &mbito do Projeto Zeca+

Medida 1l _ Medida 2 Medida 3
COADJUVACAO OFICINA ZECA+ OFICINA PROVA+
(em sala ou fora da sala de
aula)

Fragilidade: Fragilidade: Fragilidade:

e Transicdo com défice de o Consolidacao/Aplicacdo o Aplicacdo das aprendizagens
contelidos nucleares das aprendizagens em contexto de avaliagdo

externa

Ambito de aplicagéo: Ambito de aplicacgo: Ambito de aplicacéo:

¢ 3°Ciclo (disciplinas com e 3°Ciclo e Ensino Secundario (11°e 12°
maior insucesso) ¢ Ensino Secundario ano) — disciplinas sujeitas a

e 10°ano exame nacional

Objetivo: Objetivo: Objetivo:

o Melhorar o sucesso escolar | ¢ Consolidar as o Consolidar as aprendizagens,
dos alunos aprendizagens nas disciplinas sujeitas a

e Promover o potencial exame nacional, com o
méaximo de cada aluno, objetivo de aproximar a
considerando os diferentes classificacdo interna da
ritmos de aprendizagem, classificacdo de exame
criando grupos de menor
dimensdo (Grupos ZECA+
de recuperagdo e
desenvolvimento)

13 ESJA — Projeto Zeca+, p.4
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