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Resumo

O presente relatério tem como objetivo dar a conhecer o projeto realizado na Prética
de Ensino Supervisionada, com o titulo “A Ilusdo e a Representacao do Espago”, no

ambito do Mestrado em Ensino de Artes Visuais no 3.° Ciclo e Ensino Secundario.

A Unidade Didatica proposta foi realizada na Escola Secundaria Arco Iris da
Portela, pertencente ao Agrupamento de Escolas de Portela e Moscavide do concelho de
Loures, na disciplina de Desenho A da turma do 10.° ano do Curso Cientifico-
Humanistico de Artes Visuais. Teve como propdsito explorar o tema da expressividade
na pintura através da criacdo de ilusdo de Otica e do estudo da perce¢do do espaco bi e
tridimensional. Este tema foi inspirado nas obras da artista Alexa Meade, num trabalho
que pretende atingir uma ilusdo de Otica através da expressividade. Tratou-se, por isso,
de um projeto que funcionou pela tentativa-erro, de forma a mostrar aos alunos que o erro

pode ser bem-vindo na Arte, e que devemos trabalhar com ele.

Para a concretizacdo desta unidade didatica recorreu-se a diversos fundamentos
tedricos que justificam o projeto pedagoOgico proposto: a nivel artistico, com o
aprofundamento de conceitos como a relacdo da arte com a percecdo visual de Arnheim,
a noc¢do de valor tatil, movimento e composi¢édo de espaco e a nocdo de iluséo na arte de
Gombrich; e a nivel do ensino, a aprendizagem significativa e a sua relacdo com a
motivacao, mas também no processo ensino-aprendizagem que coloca o aluno num lugar
ativo da sua propria aprendizagem, tendo o professor um papel mediador, bem como
através da avaliacdo formativa e sumativa, evidenciando como as duas se relacionam para

criar um método avaliativo eficaz na intervencdo e desenvolvimento de aprendizagens.

Os resultados obtidos foram ao encontro dos objetivos tracados na planificacdo do
projeto pedagdgico, através da utilizacdo de métodos como a diversidade de feedback; a
criacdo de objetivos mais direcionados; uso da avaliacdo para as aprendizagens;
experimentacao, tentativa-erro e aprendizagem por descoberta; foco na relacdo professor-
aluno e esclarecimento da relacdo esforco e desempenho, direcionando os alunos para o

SUCESSO.

Palavras-chave: llusdo de Gtica; Pintura e Expressividade; Percecao e representacdo do

espaco; Aprendizagens significativas; Desenho A.



Abstract

The present study aims to report the project carried out in Supervised Teaching
Practice, whose title is "The Illusion and the Representation of Space", within the scope
of the Master in Teaching of Visual Arts.

The proposed didactic unit was held at Escola Secundaria Arco iris da Portela of
Agrupamento de Escolas de Portela e Moscavide in the county of Loures. The field in
which it was implemented was Drawing (Desenho A) of the 10th year class of the
Scientific-Humanistic Course in Visual Arts. Its purpose was to explore the theme of
expressiveness in painting through the creation of optical illusion and the perception of
the two- and three-dimensional space. This idea was inspired by the artist Alexa Meade,
in a work that aims to achieve an optical illusion through expressiveness. It was, therefore,
a project that worked using methods like trial-error, in order to show the students that

mistakes can be welcomed in Art, and that we must work with them in our field.

For the concretization of this didactic unit, several theoretical foundations were
used that justify the proposed pedagogical project: at an artistic level, with the deepening
of concepts such as the relationship between art and Arnheim's visual perception, the
notion of tactile value, movement and composition of space and the notion of illusion in
art by Gombrich; and in terms of teaching, namely significant learning and its relationship
with motivation; the teaching-learning process that places the student in an active place
of his own learning, with the teacher having a mediating role, as well as through the
formative and summative assessment, showing how the two are related to create an

effective evaluation method in the intervention and development for learning.

The results obtained were in line with the objectives outlined in the planning of the
pedagogical project, through the use of methods such as the diversity of feedback; the
creation of more targeted objectives; use of assessment for learning; experimentation,
trial-error and learning by discovery; focus on the teacher-student relationship and

clarification of the effort and success relationship, directing students towards it.

Keywords: Optical illusion; Painting and Expressiveness; Perception and representation

of space; Significant learning; Drawing.
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Introducéo

Este relatorio foi realizado na Prética de Ensino Supervisionada no ambito do Mestrado
em Ensino de Artes Visuais no 3.° Ciclo e Ensino Secundério e foi implementado na Escola
Secundaria Arco Iris da Portela, pertencente ao Agrupamento de Escolas de Portela e
Moscavide, na disciplina de Desenho A da turma do 10.° ano do Curso Cientifico-Humanistico
de Artes Visuais.

Por se tratar de uma turma de 10.° ano de Artes Visuais e tendo com base a observacao
de aulas realizadas no estagio, foram designados alguns problemas gerais da turma,
nomeadamente a falta de desenvoltura, seguranca e fluidez no desenho; o medo de errar ou de
experimentar novas técnicas e novos materiais; pouco uso do diario grafico como instrumento
de experimentagéo; pouca abertura para se sujarem e trabalharem alguns materiais com as maos
e pouca interacdo com os colegas, estando cada aluno na sua mesa, alheio ao trabalho que os
colegas estdo a realizar. Neste sentido, a planificacdo desta unidade didatica tem como objetivo
trabalhar todos estes problemas, naturais para uma turma de 10.° ano que acaba de ter contacto
com a disciplina de Desenho A, mas que deve comegcar desde cedo a ultrapassar estas barreiras,
para que se possam desenvolver de forma mais eficaz. Para tal, incidiu-se no tema da
expressividade na pintura através da criacdo de ilusdo de ética através do estudo da percecao
do espaco bi e tridimensional, inspirado nas obras da artista Alexa Meade, num trabalho que

pretende atingir uma ilusdo de ética, através do uso da expressividade.

O tema da relacéo entre a bidimensionalidade e a tridimensionalidade neste projeto tem
como objetivo contrariar o que os alunos do Curso de Artes Visuais realizam ao longo dos trés
anos da disciplina de Desenho A, que consiste na criacdo de uma representacao tridimensional
num suporte bidimensional. No caso desta unidade didatica, os alunos terdo de fazer o inverso,
ou seja, através de um suporte tridimensional, neste caso os objetos, terdo de pinta-lo de forma
a gue estes objetos percam as suas caracteristicas tridimensionais e que, no final, a composicédo
pareca bidimensional. Isto requerera uma saida da zona de conforto dos alunos, que terdo de

experimentar, cometer erros e procurar solucdes para os problemas que possam surgir.

Foi também necessario planear a utilizacdo de diversos materiais, desde grafite, lapis de
cor, pastéis de 6leo, carvdo, guache e tinta acrilica, assim como diferentes suportes, como o
papel, o acetato, os objetos e a tela, para colmatar a dificuldade sentida nos alunos de

experimentar novos materiais e uma possivel deslocacdo da sua zona de conforto. O diério



grafico serd outra das estratégias utilizadas neste projeto, tratando-se de um instrumento
bastante Util para a perca do medo de errar e experimentar.

Relativamente a falta de interacdo entre os colegas, serd incentivado o trabalho
colaborativo em certas dindmicas de aula, assim como sera pedido que, nas aulas, os alunos
observem os trabalhos dos colegas, com o objetivo de partilharem opinides e sugestdes e de se

ajudarem mutuamente.

Para tal, propds-se o desenvolvimento de um projeto dividido em cinco fases, para além
da apresentacao do projeto aos alunos, realizada na primeira aula da unidade didatica.

A 1.2 Fase — Pesquisa e Recolha, consiste na utilizacdo do diario grafico como
instrumento de pratica, esboco, experimentacao de estilos e tecnicas proprias, onde os alunos
possam sentir total liberdade para experimentar diversas expressdes artisticas e de registo,
assim como diversos materiais, sem o constrangimento de trabalhar num produto como a tela
ou o trabalho da aula, que poderia retrair os alunos de se expressarem mais livremente, de

cometerem o erro, de experimentarem e “sujarem’ o desenho.

A 2.2 Fase — Desenhos Diagndsticos, consiste na técnica do desenho de observacao, em
que ha uma comparacgdo entre dois tipos de desenho: um realista, a grafite, captando com
precisdo as caracteristicas dos objetos (proporcéo, textura, volume, claro-escuro...) e outro
expressivo, mais livre, a pastéis de Oleo. Estes desenhos serviram de ponto de partida como
forma de perceber o que os alunos entendiam por expressividade e como a distinguiam de
desenho “realista”, algo que veio refletido nos desenhos dos alunos. Desta forma, tentou-se
introduzir os novos conceitos de forma significativa para os alunos, criando ligacdes com a
estrutura de conhecimentos prévia dos mesmos, de maneira a que esta fosse alterada e
reorganizada e os alunos aprendessem significativamente, ou seja, utilizando os desenhos
diagnosticos de cada aluno, para lhes fazer perceber novas ideias e conceitos, particularmente

sobre o tema da expressividade.

Na 3.2 Fase — Experimentacdo e Estudos, os alunos utilizaram acetatos para criar varios
estudos de cor e de técnica, a guache sobre o acetato, e posteriormente decidir como pintar 0s
objetos. Poderiam, para isso, sobrepor acetatos, decidindo quais as cores ou técnicas mais
ajustadas ao efeito pretendido, trabalhando na paleta de cores a utilizar e no efeito de ilusdo a

iniciar na fase seguinte.

Na 4.2 Fase — Pintura dos Objetos, os alunos pintaram sobre 0s objetos, a tinta acrilica,

de forma a criar a ilus@o que estes se tratavam de pinturas e ndo materiais tridimensionais,
2



através da ilusdo de Otica, recorrendo a técnicas diversas que cada aluno poderia escolher,

inspirados nas obras da artista Alexa Meade.

Por fim, na 5.2 e ultima fase — Projeto Final: Pintura em Tela, os alunos recriaram 0s
objetos tridimensionais que pintaram a tinta acrilica, sobre tela, de forma a alcangarem um
NOVo registo expressivo dos seus objetos, num suporte que nunca tinham utilizado. Este novo
registo permitiu que os alunos pudessem compara-lo com o desenho diagndstico expressivo

realizado inicialmente, de forma a visualizar a sua propria evolucéo.
Apos este capitulo de Introducdo, o relatdrio prossegue dividindo-se em duas partes.

A Parte | engloba o enquadramento tedrico, onde sdo clarificadas algumas das
abordagens teoricas que fundamentaram este projeto pedagdgico, quer a nivel do ensino quer,
mais particularmente, a nivel artistico (contetidos); a metodologia utilizada e a caracterizacao
da escola. Ja a Parte Il abrange o enquadramento curricular, o relatorio e a analise dos

resultados do projeto.

No ultimo capitulo — Concluséo — reflete-se sobre todas as tematicas abordadas ao longo
do relatorio, assim como sobre a pratica da Unidade Didatica e as respetivas conclusfes
retiradas da mesma. E ainda mencionada alguma autorreflexdo sobre o projeto e sobre futuros
melhoramentos, onde serdo analisadas possiveis melhorias através de uma apreciacdo global
do trabalho.

Como apéndice, sdo apresentadas todas as grelhas de avaliacdo utilizadas, fichas,
modelos, inquéritos, documentos de apresentacdo e materiais fornecidos aos alunos, assim
como algumas fotografias de trabalhos finais dos alunos. Por fim, em anexo, sdo apresentados
os critérios de avaliacdo para a disciplina de Desenho do Agrupamento de Escolas da Portela e

Moscavide.



PARTE |

1. Enquadramento da Aprendizagem
1.1. Aprendizagem Significativa

Neste capitulo sera abordada a aprendizagem significativa, uma perspetiva cognitivista
da aprendizagem que defende que esta consiste na compreensdo do todo, ou mais, que para
aprender o individuo tem de reorganizar as suas estruturas cognitivas, dando algum sentido a
nova informacao que recebe, recorrendo sempre a informacéo ou conhecimento que ja conhece,
Ou seja, as suas estruturas cognitivas ja existentes. Segundo David Ausubel (1918-2008),
“meaningful reception learning primarily involves the acquisition of new meanings from
presented learning material” (Ausubel, 2000, p.1), ou seja, ¢ a partir do que os alunos ja sabem
sobre certo tema, por mais basicos ou até errados que sejam 0s seus conhecimentos, que estes

vao aprender novos conceitos.

Este tipo de aprendizagem vem contrariar a aprendizagem mecanista ou
comportamentalista, introduzida por John Watson (1878-1958) e defendida por imensos
grandes nomes, tais como lvan Pavlov (1849-1936), Thorndike (1874-1949) e Burrhus Skinner
(1904-990) que acreditam que aprender consiste em memorizar informacdo de forma a
acumular conhecimentos, ou seja, defendem que o ser humano nasce como uma “tabua rasa” e
que vai absorvendo conhecimentos do exterior através de associacGes entre estimulos e
respostas. Nogueira (2013), por exemplo, refere que “entende-se por aprendizagem toda a
modificacdo mais ou menos permanente do comportamento ou do conhecimento devido a
experiéncia” (p.178). Desta forma, o individuo, ao experienciar certos estimulos de forma mais
Ou menos sistematica, podera comecar a alterar as suas respostas e 0s seus comportamentos, ja
que se considera que “aprendemos que determinada resposta tem um determinado resultado e
decidimos, em funcdo desse resultado, se faremos esse comportamento mais ou menos
frequentemente” (p.190). Assim sendo, segundo esta teoria de aprendizagem, os alunos
memorizam as respostas e 0s contetdos de forma a obterem resultados e utilizam estratégias

como os procedimentos de repeticdo e memorizacdo mecanica dos conteldos.

Contrariamente, na aprendizagem significativa, existe um interesse em que o aluno
compreenda 0 que esta a ser ensinado, sem que apenas memorize informacdo, de forma a
conseguir criar ligacBes com a sua estrutura de conhecimentos prévia. Quando essa ligacéo
ocorre, a estrutura de conhecimentos prévia é alterada e reorganizada e o aluno aprende

significativamente. Desta forma, a aprendizagem significativa trata-se do estabelecimento de
4



relacbes entre novos conceitos e conceitos ja conhecidos, em que o individuo constréi o seu
préprio conhecimento e em que existe uma intencionalidade de o fazer, tratando-se, por isso,
de um processo ativo e pessoal, baseado na aprendizagem por descoberta, pois depende dos
recursos cognitivos que cada individuo possui. Na aprendizagem significativa,
a nova informacéo incorpora-se de forma substantiva, ndo arbitraria, na estrutura cognitiva do
aluno. H& uma intencionalidade de relacionar os novos conhecimentos com os de nivel
superior mais abrangentes, ja existentes na estrutura cognitiva. Relaciona-se com a

experiéncia, factos e objetos. HA uma implicacdo afetiva ao estabelecer esta relacdo, ao
manifestar uma disposicao positiva face a aprendizagem. (Ontoria et al., 1994, p.12).

Contudo, existem, segundo Ausubel, duas condicionantes & aprendizagem significativa:
“[...] it requires both a meaningful learning set and the presentation of potentially meaningful
material to the learner” (Ausubel, 2000, p.1), ou seja, a aprendizagem significativa s6 ocorre
quando existe, por parte do sujeito, uma atitude favoravel perante a aprendizagem e quando o
material € potencialmente significativo, ou seja, quando possui um significante légico com uma
estrutura interna organizada, assim como pela forma como o0 mesmo é apresentado, de maneira
a que os alunos consigam ancorar 0s novos contetidos na sua estrutura de conhecimentos

prévios.

Tendo tudo isto em conta e segundo Ontoria et al. (1994), a aprendizagem significativa
é mais eficaz do que, por exemplo, a mecanista, pois afeta 0 aluno nas suas trés fases mais
importantes, a aquisicdo, a retencéo e a recuperacao; torna a fase de aquisicdo mais facil e mais
rapida, ja que se utiliza as estruturas pré-adquiridas e a aprendizagem € mais facilmente retida
durante um periodo de tempo mais longo. Estes autores nomeiam um conjunto de
organizadores prévios que facilitam a aprendizagem significativa, constituindo-se como
“pontes cognitivas” entre os novos conhecimentos e a estrutura cognitiva do aluno: a
apresentacdo do organizador prévio — que pode consistir, por exemplo, na clarificacdo dos
objetivos da aula ou do projeto, fornecer ideias, exemplos e referir um contexto ou recordar
experiéncias e conhecimentos relevantes sobre o tema; a apresentacdo da tarefa ou material de
aprendizagem — explicar como a aula, atividade ou projeto se organizardo, ordenar de forma
I6gica o processo de aprendizagem e apresentar o material (filmes, apresentacdes, leituras,
experimentac@es) e, por fim, a potenciacdo da organizacdo cognitiva — promover o sentido
critico, dar explicacdes complementares, promovendo aprendizagens de rececdo ativa, por
exemplo, recordar ideias gerais, fazer perguntas sobre esses novos conteudos e estabelecer

relacGes entre 0 novo material e o conceito apresentado como organizador prévio (pp. 21-22).



Outros autores, como Veiga, Caldeira e Melo (Veiga et al., 2013) acrescentam ainda
outros exemplos de possiveis estratégias facilitadoras de aprendizagem significativa, tais como
“fazer revisdes, administrar testes diagnoésticos [...]; utilizar a exposigdo verbal significativa;
recorrer a material de apoio (figuras, objetos familiares aos alunos) [...]; estimular a intera¢ao

professor-alunos, [...]” (p.552).
Assim sendo,

é importante proceder a identificacdo dos temas a ensinar que tenham a ver com as vivéncias
dos alunos e que, naturalmente, estejam ajustados ao seu desenvolvimento cognitivo. A
situacdo a criar na sala de aula deve levar os alunos a colocar questfes e a enunciar um
problema a resolver. As perguntas Uteis sdo as que colocam um problema, que estimulam o
raciocinio e conduzem os alunos a acdo. Estas perguntas podem surgir no inicio e ao longo
das aulas, pois o objetivo é fazer com que os alunos raciocinem e atuem em diferentes
momentos. (Veiga, 2013, p.9).

1.2. Motivacao
1.2.1. Conceito de Motivacao

O conceito de “motivacao” ¢ um conceito teodrico que pode ser definido como “um
conjunto de forcas impulsionadoras que mobilizam e orientam a acdo de um individuo em
direcdao a um objetivo” (Pereira, 2013, p.446), mas que ndo pode explicar comportamentos por
si mesmo, uma vez que nao é observavel. Ao invés, 0s comportamentos sao sim, observaveis
e, através deles, poderemos perceber, utilizando certos indicadores e tendo em conta varios
fatores, se estes sdo ou ndo comportamentos motivados. Um comportamento motivado pode
ser influenciado por varios fatores, como as caracteristicas intrapessoais, a situacdo imediata,
0 ambiente proximal (dindmica da sala de aula ou a relacdo professor-aluno) ou até o ambiente

distal (curriculos, programas ou outros).

Relativamente a motivagdo, Ausubel (2000) refere que “[Motivation] is by no means an
indispensable condition, especially for limited and short-term learning. However, it is
absolutely essencial for the sustained and long-term type of learning involved in mastering a

given subject-matter discipline or vocational curriculum.” (p.196).

Pereira (2013) reforca que a motivagdo se trata de “um fator determinante do
comportamento humano” (p.448) e que esta associado a outros processos como a linguagem, a

mem@ria, a personalidade e a aprendizagem.



Para facilitar a compreenséo deste conceito, alguns autores sentiram a necessidade de
classificar as motivacgdes, uns dividindo-as por motivacfes primarias — aquelas que nos sdo
inerentes, como a fome, necessidade de dormir, respirar e reproduzir e motivagdes secundarias
— necessidade de socializacdo, realizacdo prépria, entre outros. Outros autores classificam as
motivagdes por: fisiologicas, combinadas (necessidades sexuais, maternais...) e, por fim,

sociais e cognitivas. (Pereira, 2013, p.449).

Como foi referido, ndo podemos avaliar quao motivado, por exemplo, um aluno esta,
apenas mencionando que esse aluno esta a ter um certo comportamento pois estd motivado.
Contudo, existe um conjunto de indicadores de comportamentos motivados, que apresentam
uma certa intensidade, persisténcia e direcdo, que poderdo indicar que, efetivamente, o aluno
estd motivado (neste caso em particular, motivado para aprender): despender tempo para
estudar em casa, colocar questdes, participar na aula, demonstrar interesse e entusiasmo,
persistir mesmo quando erra, querer chegar a solucdo do problema, entre outros. Guimarées e
Boruchovitch (2004), acrescentam ainda que

um estudante motivado mostra-se ativamente envolvido no processo de aprendizagem,
engajando-se e persistindo em tarefas desafiadoras, despendendo esfor¢os, usando estratégias
adequadas, buscando desenvolver novas habilidades de compreensédo e de dominio. Apresenta

entusiasmo na execuc¢do das tarefas e orgulho acerca dos resultados de seus desempenhos,
podendo superar previsdes baseadas em suas habilidades ou conhecimentos prévios. (p.143).

1.2.2. Perspetivas Teoricas da Motivagédo
1.2.2.1.  Perspetiva Comportamentalista

As teorias de motivacdo baseadas em comportamentos, ou comportamentalistas,
acreditam que a aprendizagem esta intimamente ligada as consequéncias de certos
comportamentos, através de reforcos ou punicdes, em que “a aplicagdo dos incentivos tem
como finalidade aumentar o interesse e motivacdo na sala de aula, bem como focalizar a
atencdo para comportamentos apropriados e eliminar comportamentos desadequados”
(Bandura, 1997, citado de Pereira, 2013, p.450).

Alguns destes incentivos, em contexto do ensino e da aprendizagem, podem aumentar a
frequéncia de um determinado comportamento, por exemplo, na sequéncia de um
comportamento exemplar em aula, digamos, o0 aluno faz os trabalhos de casa — o aluno recebe
uma boa nota, recebe elogios dos professores ou colegas ou ganha a aprovagéo dos pais. Estes
incentivos acabam por encorajar esse bom comportamento e, a partida, o individuo aumenta o

comportamento inicial. Pelo contréario, se o aluno ndo fez o trabalho de casa e sofre algumas
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consequéncias, por exemplo, € repreendido pelo professor ou fica de castigo, entdo a tendéncia
é que, devido a essa puni¢do, o aluno reduza o comportamento inicial, para evitar novas

punicdes.

Contudo, é importante ter em conta que 0s alunos sdo extremamente diferentes e podem
ter reacOes completamente distintas a certos reforgos ou punigdes. Por exemplo, o que para um
aluno pode ser um reforgo, para outro pode ser uma punicao, ou seja, quando o professor utiliza
um tipo de reforgo que funcionou com um aluno, e que o fez aumentar o comportamento
desejado, podera ter o efeito contrario noutro aluno, fazendo-o reduzir o comportamento que a
partida se queria aumentar. Um bom exemplo sera quando o professor encoraja e elogia o aluno
que participou na aula ou colocou uma questdo. Para alguns alunos este incentivo do professor
podera resultar numa maior participacdo na aula, mas, noutros casos, podera fazer com que
estes ndo queiram voltar a participar na aula, por ndo quererem ser abordados pelo professor

dessa forma.

1.2.2.2.  Perspetiva Humanista

A perspetiva humanista surgiu da psicologia humanista, defendida por Carl Rogers
(1902-1987) e Abraham Maslow (1908-1970), “preconizando que a liberdade pessoal, a
possibilidade de escolha, a autodeterminacéo e as necessidades do individuo sdo fundamentais
para promover o desenvolvimento pessoal” (Pereira, 2013, p. 451). Segundo a teoria de
Maslow, que ajudou a compreender a motivacdo como ela € vista hoje, o ser humano tem um
conjunto de necessidades hierarquizadas, sendo que apenas quando uma necessidade de nivel
inferior € completa é que se passa para a necessidade de concretizar a seguinte. Assim, segundo
a sua piramide, o ser humano tem um conjunto sequencial de necessidades: as necessidades
fisioldgicas (fome, sede, sono...); as necessidades de seguranca (estratégias de sobrevivéncia);
as necessidades de afeto e de pertenca; a necessidade de autoestima e, por fim, a necessidade

de autorrealizacéo.

Contudo, é importante ter ciente que, segundo criticos desta perspetiva, cada individuo
tem necessidades diferentes, permutaveis e interligadas entre si, e ndo apenas hierarquizadas
de forma fechada, sem que se possam ter necessidades de diferentes patamares ao mesmo

tempo.

Segundo a perspetiva humanista, a motivacdo surge pela utilizagdo dos nossos proprios
recursos € “apresenta o ponto de vista de que as pessoas sdo motivadas para agir e investir
energia na prossecucao de trés fins: sucesso, afiliacdo e influéncia” (Arends, 1995, p.122).

8



Desta forma, os motivos de sucesso estdo presentes quando os alunos se esforcam para
aprender, se envolvem no processo de aprendizagem e tentam atingir os objetivos propostos
pelos professores. Para este tipo de motivacdo, € necessario que o aluno sinta que as suas
expectativas de sucesso sejam alcancaveis. Quanto mais sucesso o aluno tem ao longo do seu
percurso escolar, maior facilidade este tem em acreditar nas suas competéncias e,
consequentemente, obter mais sucesso. Dai que, “a melhor maneira de promover a motivagao
para a realizacdo e sucesso envolve a combinacdo de um elevado desejo e aspiracao de sucesso,
aliados a um reduzido medo de falhar” (Fontaine, 1990; Weiner, 1992, citado de Pereira, 2013,
p.456).

Por sua vez, os motivos afiliativos estdo ligados as relagBes interpessoais e as
necessidades de pertenca e da valorizagdo do outro, “importantes quando os alunos e os
professores valorizam o apoio e amizade dos seus pares” (Arends, 1995, p.122). A relagdo com
0s pares, por exemplo, podem ser uma fonte de motivagédo, quando os alunos se comparam,
quer a nivel académico, quer a nivel social; também a relagdo com os pais e professores pode

garantir ou ndo um clima positivo que tera consequéncias na motivacao dos alunos.

Ja os motivos de influéncia podem ser encontrados “naqueles alunos que se esforcam por
ter um maior controlo sobre a sua propria aprendizagem e naqueles professores que se
empenham em ter uma palavra a dizer na forma como as escolas sdo dirigidas” (Arends, 1995,
p.122).

1.2.2.3.  Perspetiva Cognitivista

A perspetiva cognitivista da motivacao foca-se nos processos cognitivos dos alunos e
defende que estes devem ter um papel mais central e ativo nos seus resultados do desempenho.
Para tal, é valorizada a motivacdo intrinseca, que envolve as capacidades pessoais dos alunos
ao invés da motivacgdo extrinseca, que se baseia nos reforgcos e recompensas. Assim sendo, esta
perspetiva “realga que os estudantes devem dar mais atengdo e ter mais oportunidade e
responsabilidade para controlar os seus proprios resultados do desempenho, valorizando assim

a motivacao dos estudantes com incentivos internos em vez de externos” (Pereira, 2013, p.452).

1.2.2.4.  Perspetiva Sociocultural

No que diz respeito a perspetiva sociocultural da motivacao, esta acredita que ndo se pode
descurar os aspetos sociais quando se fala em motivacdo, por exemplo a necessidade de

afiliacdo, a necessidade de aceitacdo do proprio pelos pares, professores, pais ou outros, a



necessidade de estabelecer relagcbes, sem que o individuo nunca perca, contudo, a sua
identidade propria. Desta forma, “os individuos sdo, segundo esta perspetiva, motivados para
aprender os valores e as praticas da comunidade, mantendo a sua identidade como membros da
mesma” (Pereira, 2013, p.452).

1.2.3. Teorias da Motivagéo
1.2.3.1.  Teoria da Autodeterminagéo

Segundo a teoria da autodeterminacdo proposta por Edward L. Deci (1942-) & Richard
M. Ryan (1953-), todos os seres humanos tém trés necessidades psicoldgicas basicas,
“determinantes do comportamento intrinsecamente motivado” (Guimardes & Boruchovitch,
2004, p.144): a autonomia, em que cada pessoa tem a necessidade de escolher por si 0s seus
gostos, valores, ideais e interesses, numa vontade de autorregulacdo; a competéncia, que é
caracterizada pela capacidade do individuo sentir que controla o seu meio e se relaciona de
forma positiva com o mesmo e a afiliacdo ou vinculo, que se caracteriza como a necessidade
do ser humano em “estabelecer vinculo emocional ou para estar emocionalmente ligado e
envolvido com pessoas significativas” (Guimaraes & Boruchovitch, 2004, p.146). A
concretizacdo destas trés necessidades dara ao individuo uma sensacdo de plenitude que,
consequentemente, permite que este se desenvolva positivamente e tenha, a partida, uma boa

salde psicoldgica.

Os autores acreditam, com base nestas necessidades, que a motivacgéo intrinseca é mais
benéfica do que a extrinseca, permitindo obter resultados mais favoraveis e duradouros, no

ambito do ensino e da aprendizagem, j& que em varios estudos se comprovou que

as recompensas materiais prejudicariam a motivacéo intrinseca, reduzindo o envolvimento na
atividade para niveis menores do que os apresentados antes da introducdo das recompensas
[...] [isto porque], as pessoas deixavam de perceber suas a¢cbes como internamente guiadas
para se sentirem externamente comandadas (Guimardes & Boruchovitch, 2004, p.144).

Percebe-se, assim, no contexto do ensino e da escola, que é de extrema importancia que
os professores estejam atentos a estas necessidades dos seus alunos, de forma a conseguirem
criar um “ambiente educacional potencialmente motivador” (Guimardes & Boruchovitch,
2004, p.145), por exemplo: demonstrar interesse nas aspiracdes e objetivos pessoais dos seus
alunos, de forma a criar oportunidades significativas de escolha pessoal, para que sejam 0s
proprios alunos a tomarem responsabilidade pelas suas escolhas e por aquilo a que se

comprometem ou, ainda, partir do ponto de vista do aluno para comunicar algo, indicar o que
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pode ser melhorado e comunicar progressoes sentidas, de forma a trabalhar a autonomia; dar
feedback sobre o desempenho, valorizar o erro como um meio de aprendizagem, para que 0s
alunos saibam lidar com ele e ndo se sintam frustrados quando n&o atingem a solugédo de
imediato, de forma a trabalhar as competéncias ou, por fim, atender as necessidades de bem-
estar dos alunos e fornecer reconhecimento quando este se torna necessario, tendo tudo isto

consequéncias na qualidade da afiliacdo e até da autoestima do aluno.

N&o basta, contudo, que o aluno ou individuo se sinta competente relativamente a uma
tarefa (por exemplo, quando recebe um feedback positivo), mas tem também de sentir que o
fez autonomamente, ou seja, tem de se sentir “responsavel pelo desempenho competente”

(Guimaré&es & Boruchovitch, 2004, p.146).

Facilmente entendemos, entdo, que o estilo motivacional do professor tem um papel
chave na motivacdo intrinseca dos alunos, se bem que ndo é o unico fator — existindo outros,
COMO as suas crengas, expectativas, habitos. Segundo Guimaraes e Boruchovitch (2004), apesar
da personalidade motivacional do professor ser um dos fatores que facilitam o estilo
motivacional do mesmo, e existindo também outros fatores que podem dificulta-lo ou
condiciona-lo, tais como o nimero de alunos na turma, a experiéncia profissional, a idade ou
0 género, existem muitos outros que podem ser trabalhados e aprendidos: a empatia, reconhecer
0s sentimentos ou as perspetivas dos outros, utilizar uma linguagem nao-controladora, fornecer
informacdes relevantes para tomadas de decisdo, proporcionar escolhas, autorregulacdo e

responsabilidade.

1.2.3.2.  Teoria valor-expetativa

Segundo a teoria valor-expetativa da motivacédo, para se alcangcar um certo objetivo e nos
esforcarmos para o atingir, existem trés condi¢fes propicias a tal: a valéncia, ou seja, o valor
que se da ao objetivo final, que pode ser um valor de importancia, intrinseco, utilitario ou de
custo e que, quanto maior é o valor desse objetivo para o individuo, maior é a valéncia e a
probabilidade de se esforcar; o desempenho, que se trata da avaliacdo que o individuo faz da
probabilidade de atingir um certo sub-objetivo em funcao do seu esfor¢o e, por fim, o resultado,
a avaliacdo que o individuo faz da probabilidade de, caso aplique um determinado esforco,
atingir um certo resultado. Em suma, “o valor percebido da tarefa e a expetativa de a realizar
com sucesso influencia ndo s6 a escolha de se envolver ou ndo nessa tarefa, mas também afeta

a sua persisténcia e o seu desempenho” (Dias, 2018, p.94).
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Imaginemos, por exemplo, que um aluno quer muito ter 20 na disciplina de Desenho,
porgue com essa nota podera entrar na faculdade que sempre desejou. O aluno ja verificou que,
se ndo tiver 20 nessa disciplina, ndo conseguira entrar na faculdade, mas acha bastante provavel
conseguir essa nota porque, digamos, teve 19 no 1.° periodo. Neste caso, a valéncia é muito
elevada, j& que o valor que o aluno d& a entrar na faculdade é muito alto, uma vez que sempre
sonhou com esse objetivo. Para além disso, o aluno acredita ser muito provavel entrar na
faculdade, ou seja, avalia a sua probabilidade de ter um certo desempenho, neste caso entrar na
faculdade que deseja, caso tenha 20 a Desenho, como muito elevada. Por fim, o resultado, ou
seja, a avaliacdo que o aluno faz de conseguir o 20 a Desenho € também ele elevado, ja que
teve 19 no 1.° periodo e considera essa hipotese muito provavel. Assim sendo, poderiamos
dizer que a valéncia, o desempenho e o resultado sdo todos elevados, existindo, por essa razéo,
uma grande probabilidade de esforgo por parte do aluno para atingir o seu objetivo. Contudo,
e ainda a titulo de exemplo, se o professor de Desenho, numa aula, declarasse que ndo dava 20
aos seus alunos, independentemente dos resultados ou esfor¢co dos mesmos, entdo a valéncia
manter-se-ia alta, assim como o desempenho, contudo, o resultado alterar-se-ia por completo,
ja que a avaliacdo que o aluno passa a fazer de conseguir 20 a Desenho desce completamente,
0 que podera ter como consequéncia um menor esfor¢o do aluno, pois acredita que o seu

objetivo ndo sera concretizavel, aconteca 0 que acontecer.

Conclui-se que, segundo a teoria valor-expetativa, o individuo tem certos
comportamentos com base no objetivo que quer atingir com esses mesmos comportamentos e
no valor que esse objetivo tem para si, assim como na avaliacdo que faz da probabilidade de o
conseguir atingir. Desta forma,

o principal fator motivacional, nesta teoria, reside ndo tanto na crenga de capacidade, mas no
sentido especifico de expetativa de sucesso numa dada tarefa. O valor da tarefa é critico neste
modelo pela sua importancia decisiva nas escolhas individuais. [...] O valor de uma tarefa ou
de um objetivo influencia consideravelmente a motivacdo dos comportamentos e escolhas, e

tem origem ndo s6 em regras da sociedade, mas também nas necessidades psicoldgicas de
cada um (Dias, 2018, p.94).

Sabendo isto, o professor podera utilizar estratégias como adaptar as atividades da aula
aos interesses dos alunos; trabalhar numa relacdo positiva com os seus alunos, procurando
conhecer 0s seus gostos e interesses; clarificar critérios de avaliacdo e objetivos de
aprendizagem; fornecer orientagéo e feedback ao longo do decorrer das aulas, e néo apenas no
momento final de avaliacdo, de maneira a que as trés condicdes referidas anteriormente sejam
atingidas.
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1.2.3.3.  Teoria da Atribuicdo Causal

Segundo a teoria da atribuicdo causal de Bernard Weiner (1935-), “os individuos tentam
dar sentido aos seus comportamentos e aos dos outros procurando explicagdes e causas”
(Pereira, 2013, p.457), isto €, a forma como o individuo justifica o seu sucesso ou insucesso
em atingir um objetivo terd repercussdes diretas na forma como ele ird ou ndo iniciar um

comportamento para alcancar esse objetivo.

Para organizar essas causas, Weiner desenvolve uma tabela que as divide em causas
internas, da responsabilidade do préprio, ou externas, da responsabilidade de outros ou de
fatores externos ao individuo. Dentro destas duas, existem ainda as causas estaveis ou instaveis,
que se mantém ou se alteram e as causas controlaveis e incontrolaveis, que podem ou ndo ser

alteradas.

Tabela 1. Modelo de atribuicdo causal de Weiner (1979, citado de Pereira, 2013).

Internas Externas
Estéveis Instaveis Estéveis Instaveis
Controlaveis “Nunca estuda” “Nao estudou para “O professor é “Os amigos ndo
este exame em injusto/ parcial” ajudaram”
particular”
Incontrolaveis “Fraca capacidade” | “Esteve doente no dia “Dificuldade da “Teve azar”
do exame” tarefa”

Tendo em conta as varias causas atribuidas, Pereira (2013) lembra que sera relevante que
o0 professor guie os seus alunos a perceber que as causas pelas quais eles podem estar, por
exemplo, a ter resultados menos bons, sdo causas instaveis, ou seja, que mediante as situacdes
se vdo alterando, internas e controlaveis ou externas e incontrolaveis. Desta forma, quer-se que
o aluno entenda que, se a falha foi do proprio, ou seja, se foi interna, entdo ele pode muda-la
ou que se, pelo contréario, a falha esteve fora do seu controlo devido a uma situacao especifica,

essa situacdo ja ndo é a mesma e, por isso, pode perfeitamente ser sucedido da préxima vez.

Resumindo, segundo a teoria da atribuicdo causal, o professor podera aumentar um certo
comportamento dos seus alunos para atingir um objetivo, se conseguir direciona-los a
entenderem a relacdo entre o esforco e o desempenho, modificando a forma como estes
percecionam, por vezes erradamente, as razdes para 0 Seu sucesso ou insucesso. Isto podera ser
feito através do fornecimento de feedback construtivo e do reforco da ideia que o esforco, e
ndo as disposicbes pessoais (inteligéncia, jeito ou dom), levam ao sucesso ou a falta deste ao

insucesso.
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1.2.3.4.  Teoria da Orientacdo para 0 Sucesso

A teoria da orientagéo para o sucesso defende que o ser humano pode ter diversas razdes
para querer atingir o sucesso, por exemplo, enquanto algumas pessoas querem ser bem-
sucedidas para melhorar competéncias ou progredir um sentimento de mestria, que podemos
chamar de orientagdo para a mestria, outras apenas querem ser bem-sucedidas para atingir um
fim, sem darem qualquer relevancia ao meio para o alcancarem ou para obterem julgamentos
favoraveis, cuja orientacdo é para o desempenho. Esta ultima podera ainda subdividir-se em
orientacéo para o desempenho para mostrar competéncia e orientacdo para o0 desempenho para

evitar mostrar incompeténcia.

No caso da orientacdo para a mestria, os individuos “tendem a procurar desafios e
persistir quando encontram dificuldades, solicitando mais facilmente ajuda apropriada,
utilizando estratégias cognitivas mais adequadas e desenvolvendo um sentimento de
autoeficacia a medida que trabalham na tarefa e avaliam o seu progresso” (Pereira, 2013,
p.464). Pelo contrério, no caso da orientacdo para o desempenho, 0s individuos “incidem na
atencdo [...] para completar as tarefas, ndo evidenciando a importancia do progresso e das
estratégias que subjazem a realizacao da tarefa ou do aumento da autoeficécia para a aquisicao
de competéncias” (Pereira, 2013, p.464). Nestes casos, € comum que os alunos evitem o
trabalho, ndo queiram perdem muito tempo na mesma tarefa, desmotivem com o erro, se
comparem com 0s outros e que, para si, as classificacdes e avaliagdes sejam o grande foco da

aprendizagem.

Para além destes, existem ainda os objetivos sociais, como a necessidade de pertenca a
um grupo. E importante salientar, ainda, que estes objetivos ndo sdo exclusivos e podem

coexistir num mesmo aluno (Pereira, 2013).

Cabe, portanto, ao professor, tentar direcionar os alunos a alcancarem objetivos de
orientacdo para a mestria, fornecendo feedback, comparando o aluno consigo préprio e com o
Seu progresso e ndo com 0s outros; tornar claros os objetivos de aprendizagem e os critérios de

avaliacdo e promover atividades colaborativas entre a turma.

1.3. Processo ensino-aprendizagem

A abordagem tedrica que se segue diz respeito ao processo ensino-aprendizagem.

Gardner (2006) chama a atencdo para a mudanca de papéis do aluno relativamente a sua prépria
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aprendizagem, num mundo cada vez mais repleto de informagdo, com acessos mais diretos e
imediatos, em que se torna imprescindivel que os alunos aprendam a discernir informacéo e se
adaptem & constante mudanca e evolucao do conhecimento. Por esta razéo, ja ndo faré sentido
um tipo de ensino meramente expositivo, com conceitos e matérias pré-definidos que nao
permitem qualquer pensamento critico ou questionamento, quase como se de verdades Unicas
e irrefutdveis se tratassem. Pelo contrario, “precisamos de um ensino construido mais por
perguntas do que por respostas, na busca da ciéncia humana, sempre incompleta e temporal
(Veiga, 2013, p.5), em que o aluno passa a ser um elemento ativo que se responsabiliza pela
sua propria aprendizagem, conseguindo geri-la. Este fator vai ao encontro da aprendizagem
significativa, que ja procura ser uma aprendizagem ativa e pessoal, que depende da estrutura
cognitiva de cada aluno e da sua atitude perante a aprendizagem.

Através da responsabilizacdo dos alunos pela sua aprendizagem, estes aprendem a
aprender, algo que viabiliza o aluno a

perceber como se aprende e usar esse conhecimento para facilitar novas aprendizagens. O

individuo que aprende a aprender percebe que [...] o seu proprio conhecimento ¢ adquirido

através de um processo de construcdo. Nesse caso, ao invés de simplesmente tentar armazenar

mecanicamente novos conhecimentos ele vai procurar analisar a estrutura desses

conhecimentos a fim de os relacionar de maneira significativa com os conhecimentos que ja
possui (Moreira e Buchweitz, 1993, pp. 100-101).

Assim, o aluno passa a ter um papel ativo, de pesquisador e investigador, que trabalha
para a construcdo do conhecimento e a escola e os professores tém, também, o papel fulcral de
reunir um conjunto de contextos de aprendizagem significativa, “de modo a ativar o
envolvimento nas tarefas e ajudar os alunos a adquirir conhecimentos, atitudes e valores que

Ihes permitam realizar-se e ser felizes numa sociedade democratica” (Veiga, 2013, p.4).

Veiga (2013) destaca as perspetivas de ensino-aprendizagem, atraves de um conjunto de
topicos e/ou métodos tedricos, por exemplo: as ocorréncias instrucionais, a descoberta
guestionamento, a rececdo significativa, a perspetiva baseada em problemas, a elaboracdo de
sequéncias de conteudos, a perspetiva socio-construtivista, a perspetiva centrada na pessoa, o

ensino através da arte, 0 ensino adaptativo e a perspetiva experiencial.

1.3.1. Ocorréncias instrucionais

Relativamente as ocorréncias instrucionais, destaca as fases do processamento da
informacdo na aprendizagem e no ensino [Tabela 2], demostrando os processos a adotar pelo

professor, ao longo das varias fases de aprendizagem dos alunos.
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Tabela 2. Fases do Processamento da Informacdo na Aprendizagem e no Ensino (Gagné et al., 2005
adaptado por Veiga, 2013).

1. Atencdo (alerta) Captar a atencéo do aluno (novidade)

2. Expectativa Mostrar os objetivos e a sua importancia

3.  Memoria de trabalho Relacionar a nova informacao com a ja conhecida (recordar)
4. Percecdo seletiva Salientar o mais importante (evitar pormenores)

5. Memoria alongo prazo Fornecer guias de estudos (resumos, esquemas)

6. Resposta Praticar (exercicios)

7. Reforgo Dar feedback

8. Recuperacéo Avaliacdo do desempenho

9. Retencdo e transferéncia Fornecer dicas, fazer revisdes

1.3.2. Aprendizagem por descoberta

No que diz respeito as aprendizagens por descoberta questionamento (inquiry-based),
estas vdo ao encontro das teorias cognitivistas de aprendizagem por descoberta, em que existe
um maior envolvimento do aluno, que passa a ter um papel ativo na sala de aula e na sua propria
aprendizagem, desenvolvendo a criatividade, a aptiddo para resolucdo de problemas, a
capacidade de autorregulacgéo e a autoestima. Contudo, segundo Veiga (2013), é de relembrar
que este método ndo deve ser o Unico a ser utilizado em aula, uma vez ser bastante moroso e
poder levar a frustragcdo quer dos alunos, por demorarem demasiado tempo a chegar a solucao
do problema, mas também do professor, principalmente em turmas demasiado grandes ou

professores inexperientes.

1.3.3. Rececao significativa

A rececdo significativa, defendida por Ausubel e outros autores, consiste precisamente
numa aprendizagem significativa, isto é, cabe ao professor basear-se nos conhecimentos
prévios dos alunos para que estes sirvam de alicerce a nova informacdo, através dos
organizadores prévios mencionados anteriormente. A utilizacdo de mapas conceptuais é muito
utilizada de forma a esquematizar o pensamento, desenvolvendo o pensamento criativo na

descoberta de novas solugfes para 0s problemas apresentados.

1.3.4. Perspetiva baseada em problemas

Por sua vez, a perspetiva baseada em problemas € um método de ensino-aprendizagem
em que é apresentado um problema, regra geral com caracteristicas reais e quotidianas, para
que os alunos se identifiquem com ele, em que se pretende que os alunos, em pares ou pequenos
grupos, tentem resolver esse problema através da “identificagdo de um problema
contextualizado e desafiante; procura ativa e autodirigida de solugdes pelos alunos; trabalho

investigativo em pequenos grupos colaborativos; papel de facilitagdo, assumida pelos
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professores, do processo de aprendizagem”. (Veiga, 2013, p.13). A desvantagem apontada para
este método é que se trata de um método lento, que ndo abrange muitas tematicas e contetdos
de uma soO vez e que exige do professor um grande trabalho de preparacdo das aulas e dos

respetivos materiais para as mesmas.

1.3.5. Elaboracéo de sequéncias de contetidos

Veiga (2013) refere ainda a elaboracéo de sequéncias de contetdos, que se trata de uma
perspetiva proposta por Reigeluth que defende que a aprendizagem deve ser feita incluindo os
seguintes componentes, de forma a que a aprendizagem dos conceitos tenham uma ordem
crescente de complexidade, dos conceitos mais simples e gerais, para 0s mais complexos e
pormenorizados: sequéncia dos conceitos simples para os complexos; pré-requisitos de
aprendizagem, ou seja, apresentacdo de conhecimentos prévios; revisdo como forma de
retificar o que foi aprendido até a consolidacdo do mesmo; integracdo do que foi aprendido
num todo significativo, utilizando recursos como as sinteses, gréaficos, resumos, tabelas ou

outros; analogias; ativadores cognitivos e controlo do conteudo a aprender pelo aluno.

1.3.6. Perspetiva socio-construtivista

A perspetiva socio-construtivista, proposta por Piaget (1896-1980) e Vygotsky (1896-
1934) explica o desenvolvimento cognitivo do sujeito, em intima relagio com o seu meio. E de
referir a “zona de desenvolvimento proximal” (ZDP) proposta por Vygotsky, que se trata do
espaco entre o desenvolvimento real do aluno, aquilo que este consegue realizar sozinho, e 0
nivel mais elevado de desenvolvimento potencial que esta poderia ter com o auxilio de pares
mais competentes, como professores ou familiares. Esta zona serd importante para 0 processo
ensino-aprendizagem ja que permite a compreensao da evolucao do desenvolvimento cognitivo
e a sua relacdo com as intervencdes educativas, assim como valoriza as experiéncias partilhadas
e a interacdo social, ao mesmo tempo que estimula os alunos a terem um papel ativo na

aprendizagem.

1.3.7. Perspetiva centrada na pessoa

No que concerne a perspetiva centrada na pessoa, esta é uma aprendizagem defendida
por Varios autores que acreditam que o ensino deve focar-se no individuo no seu todo, e ndo

apenas nas suas capacidades mentais ou intelectuais. Assim sendo,

ensinar € apelar a criatividade e a autoconfianca; é educar para a vida e para as relagoes
interpessoais, num processo em que o educando é envolvido na construgdo do seu proprio
conhecimento, no sentido da autorrealizagdo. [...] E valorizado [na aprendizagem centrada na
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pessoa] o mundo afetivo, os sentimentos, a liberdade pessoal, a autodeterminacéo, e a pessoa
como uma totalidade. O processo de ensino-aprendizagem combina a l6gica e a intuicdo, o
intelecto e os sentimentos (Veiga, 2013, p.15).

Este parece ser um processo de enorme relevancia para que os alunos consigam
desenvolver, em simultaneo, as suas competéncias a nivel intelectual, mental e l6gico, mas
também a nivel pessoal e afetivo, de forma a que se construam como um todo, ou seja, como

futuros adultos completos e autorrealizados.

1.3.8. Ensino através da arte

Relativamente ao ensino através da arte, esta perspetiva acredita que se possa fazer uma
ligacdo entre as aprendizagens da ciéncia e das artes, ou seja, atraves da arte, por exemplo de
poemas, pecas de teatro, pinturas, os alunos poderédo aprender algo sobre as ciéncias, as linguas
ou qualquer outro dominio, trabalhando assim na reducdo da atomizacdo dos saberes e
conhecimentos. Nesta perspetiva, o grande objetivo €, segundo Veiga (2013), que os alunos
vejam a educacdo como um todo geral e ndo repartido por diversos saberes, de forma a criarem

aprendizagens mais significativas, e por isso, mais duradouras.

1.3.9. Ensino adaptativo

O ensino adaptativo utiliza os computadores para criar aprendizagens mais individuais,
ou seja, para criar um ensino flexivel as necessidades de cada aluno, em que “o aluno assume
um papel ativo, participa nas decisdes e progride de forma autorregulada na aprendizagem dos

conceitos e na descoberta da solugao dos problemas” (Veiga, 2013, p. 16).

1.3.10. Perspetiva experiencial

Veiga (2013) refere, por fim, a perspetiva experiencial, que valoriza o desenvolvimento
profissional dos alunos, que se consegue através da experimentacdo, da reflexdo e da relacdo

entre a pratica e a teoria.

1.3.11. Constituintes do processo ensino-aprendizagem

Como podemos perceber, 0 processo ensino-aprendizagem pode tomar imensos rumos,
através de diversas metodologias e estratégias, contudo, existem alguns constituintes
importantissimos para o bom funcionamento de todo e qualquer processo de ensino e
aprendizagem. Veiga (2013) enumera cinco: a tarefa, a informacao, a comunicagéo, o tempo e

as caracteristicas dos alunos.
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Relativamente as tarefas propostas, Veiga (2013) refere os véarios estudos que
comprovam que o envolvimento dos alunos é maior quando a dificuldade das mesmas é
moderada. Por esta razdo, e como ja foi referido anteriormente, torna-se importante a préatica
de testes diagnosticos ou comecar por tarefas mais faceis, para ter em conta o conhecimento
dos alunos, de forma a adaptar os exercicios, para que estes ndo sejam demasiado faceis ou
demasiado complexos para aqueles alunos. Torna-se, por esta razdo, 6bvio que numa turma,
nem todos os alunos estardo no mesmo nivel de competéncias, dai ser de extrema importancia
fazer uma diferenciacdo do ensino, propondo tarefas de diferentes graus de dificuldade para os

varios alunos.

A informacdo dada aos alunos também requer alguma atencdo, uma vez que deve existir,
por parte do professor, uma analise da mesma de forma a que a informacao que passe aos alunos
seja suficientemente clara e detenha apenas 0s pormenores necessarios & compreensao dos

conceitos, para evitar a perda de atencéo e concentragdo dos alunos.

Veiga refere, por exemplo, que “alunos com dificuldades de aprendizagem envolvem-se
mais nas tarefas quando recebem informacdes especificas acerca dos procedimentos a seguir
(Mark, 2013, citado de Veiga, 2013, p.18).

Deve existir, por isso, uma gestdo da informacéo e das tarefas fornecidas aos alunos, de
forma a equilibrar os diferentes tempos dos diferentes alunos: dividir as tarefas por diversas
atividades; explicar com clareza o que os alunos que terminarem certa atividade devem fazer
seguidamente, sem nunca fornecer informacdo em demasia. Desta forma, segundo Veiga

(2013), os alunos poderao autorregular a sua aprendizagem e organizar o seu tempo de aula.

A comunicacdo em sala de aula é outro dos elementos chave no processo ensino-
aprendizagem nomeados por Veiga (2013), que diz que “sem comunica¢do ndo ha relagdo
humana, e sem relagdo ndo hd educacdo” (p.20). Algumas das estratégias de comunicagdo
nomeadas sdo: o feedback, valorizar as perguntas dos alunos, dar uma opinido, fornecer
informacdes, elogiar a tarefa realizada e ndo o aluno em si e ter uma abordagem empaética. Tudo
isto auxilia a comunicacdo e, consequentemente, 0 processo de ensino-aprendizagem.
Igualmente, o tempo é também outro dos elementos referidos pelo autor, que se dividem em
trés tipos: o tempo formal, em que o professor comunica de forma univoca e os alunos apenas
escutam e completam as tarefas de aprendizagem — este tempo deve ser limitado para que 0s
alunos nédo percam o interesse e a atengédo; o tempo individual, em que os alunos completam

uma tarefa individualmente, de forma a poderem descontrair-se um pouco, evitando
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comportamentos de inquietude, desassossego ou desinteresse e, por fim, o tempo 6timo, mais

informal e de relacionamento entre os pares e o professor. (Veiga, 2013, pp. 23-24).

As caracteristicas dos alunos sdo o Gltimo, mas ndo menos importante elemento chave
do processo ensino-aprendizagem. E imprescindivel que o professor conhega os seus alunos,
as suas caracteristicas de desenvolvimento psicossocial, cognitivo e moral, para que possa
avaliar de forma mais acertada o tipo de estratégia que funciona com certo aluno e assim,

fornecer uma aprendizagem individualizada as necessidades de cada aluno.

1.4. Avaliacéo e Feedback

Neste capitulo serdo abordadas algumas nocGes relativas a avaliagdo, visto que esta se
trata de um dos componentes mais relevantes do contexto de ensino e aprendizagem e que pode

servir como uma importante estratégia de auxilio a aprendizagem.

Segundo Moreira ¢ Buchweitz (1993), “a avaliagdo nao pode continuar restrita a
procedimentos [...] fundamentalmente baseados em testes objetivos de conhecimento, solu¢ao
de problemas ou outros instrumentos que ndo procuram, explicitamente, evidéncias de

aprendizagem significativa.” (p.96).

1.4.1. Avaliacdo Formativa

Para colmatar esta necessidade, destaca-se a avaliacdo formativa, um tipo de avaliacdo
qualitativa que, se bem utilizada, permitird que os alunos percebam as suas dificuldades e os
seus erros sem que estes tenham uma influéncia na sua nota final. Um aluno, num ensino que
utiliza apenas a avaliacdo quantitativa e que se foca meramente na classificacdo, normalmente
apenas se apercebe das suas dificuldades quando recebe a primeira nota de um teste, por
exemplo, sendo que os seus erros tiveram um impacto direto na sua classificacdo. A avaliacao
formativa pretende que os alunos entendam as suas fragilidades sem que estas contem para a
sua nota, ou seja, cabe ao professor dar feedback relativo ao trabalho do aluno, sem o penalizar

pelos seus erros, dando-lhe hipdtese de melhorar.
O foco da avaliacdo nessa perspetiva [qualitativa] deve estar na interpretacdo daquilo que o
aluno exterioriza, a fim de identificar os significados que ele esta a atribuir a matéria de ensino

—aos conceitos, ideias, proposi¢des-chave da matéria de ensino — aos materiais educativos do
curriculo. (Moreira e Buchweitz, 1993, p.98).
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Dorotea (2018) menciona que a regulacdo do processo de ensino e aprendizagem deve
concentrar-se na comparacdo dos resultados obtidos pelos alunos com os resultados de
aprendizagem pretendidos.

Assim sendo, segundo Gardner (2006) o papel dos alunos € o de diminuir essa distancia
entre 0s seus conhecimentos atuais ou 0s seus resultados obtidos e o0s objetivos de

aprendizagem ou os resultados esperados, caminhando para eles.

Tendo tudo isto em conta, torna-se importante salientar que “avaliagdo formativa” e
“avaliacdo sumativa” nao se tratam de dois tipos de avaliacao ligados a teorias contrarias, ou
seja, “that these are different kinds of assessement or are linked to different methods of
gathering evidence” (Gardner, 2006, p.104). Ao invés, para clarificar tal mal-entendido, podera
ser preferivel utilizar os termos ‘“avaliagdo da aprendizagem” e “avaliagdo para a
aprendizagem”, em que qualquer método ou instrumento de avaliacdo, por exemplo, a
avaliacdo formativa ou sumativa, pode ser utilizado apenas para classificar o aluno, neste caso,
“avaliacdo da aprendizagem” ou para auxiliar a aprendizagem, assim “avaliagdo para a
aprendizagem”. Neste sentido, ambos os tipos de avaliagdo podem ser utilizados como
instrumentos de auxilio ao ensino e aprendizagem, podendo e devendo ser utilizados em

conjunto.

Sera, por tudo isto, que “a avaliagdo das aprendizagens ¢é, de facto, um dos componentes
que tem maior impacto no contexto do sistema educativo. Atua como elemento central,
integrante e regulador do processo de ensino e de aprendizagem” (Dorotea, 2018, p.16). Sem
a avaliacao das aprendizagens, os alunos ndo as poderiam mediar ou gerir, ja que ndo teriam
qualquer orientacdo para tal. L& porque os alunos, no processo de ensino e aprendizagem, sao
responsabilizados pelas suas aprendizagens, isso ndo quer dizer que o professor perca todas as
suas funcdes, muito pelo contrario, o papel do professor torna-se fulcral para auxiliar e mediar

todo o processo, atuando como mediador das aprendizagens.

1.4.2. A importancia do feedback

Ja o papel do professor é o de criar critérios e objetivos claros e promover a autoavaliacéo
dos alunos, de forma a que estes consigam cumprir o seu papel. O feedback sera, para tal, uma
ferramenta de enorme utilidade, ndo sé para que o professor esclareca ao aluno os objetivos
propostos que este ja adquiriu e como este pode atingir os que ainda ndo dominou, mas também
uma forma dos préprios alunos expressarem ao professor como veem o seu trabalho, existindo

um feedback comum entre as partes.
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Podemos por isso dizer que “avaliar ¢ um conjunto organizado de processos que visam
(1) o acompanhamento regulador de qualquer aprendizagem pretendida, e que incorporam, por
isso mesmo (2) a verificagdo da sua consecucdo” (Rolddo, 2004, p.41), ou seja, ndo basta que
o feedback seja passado ao aluno, € necessario que o professor va constantemente verificando
a aquisicédo das suas aprendizagens e competéncias.

Alguns dos aspetos real¢ados por Gardner (2006) relativamente ao feedback refere que
este permite: um grau de proximidade e individualidade, de forma a que o professor se foque
nas necessidades particulares do aluno; a possibilidade de um maior esclarecimento aos alunos
relativamente ao que o professor espera deles e a responsabilizacdo do aluno pela sua prépria
aprendizagem, na medida em que interpreta o feedback dado pelo professor, e trabalha nesse
sentido, de forma a diminuir a distancia entre os seus conhecimentos atuais e os esperados pelo

professor.

Os alunos precisam de orientacdes sistematicas e de avaliagdes do seu trabalho e dos seus
desempenhos que os ajudem a melhorar as suas aprendizagens, que 0s estimulem e que 0s
motivem a ir tdo longe quanto possivel ou que reconhecam 0s seus progressos e Sucessos
(Fernandes, 2004, p.20).

Fernandes (2004) enfatiza a necessidade de distribuicdo de feedback, de forma a que nédo

haja uma discrepancia entre o feedback dado a um e a outro aluno. Isto porque, por vezes

pode haver a tendéncia para que, numa turma, o feedback seja mal distribuido pelos diferentes
alunos. Pode acontecer que os bons alunos, os alunos que apresentam mais respostas certas,
0s rapazes, os alunos das etnias dominantes ou os alunos das classes média e média alta
recebam mais feedback do que os alunos mais fracos, do que o0s que apresentam mais respostas
erradas, do que as raparigas, do que os alunos de minorias étnicas ou do que os alunos das
classes sociais mais desfavorecidas (p.20).

Para além disso, também a diversidade do tipo de feedback deve ser algo a ter em conta,
para que este surja de diferentes formas e assumindo diferentes naturezas, por exemplo: oral,

nao verbal, escrito, individual, coletivo...

Através da correta utilizacdo do feedback por parte do professor, o objetivo € que 0s

alunos se tornem (Fernandes, 2004):

e Mais autbnomos;
e Mais responsaveis pela propria aprendizagem, tendo um papel mais ativo ha mesma;

e Aptos a gerirem, regularem e avaliarem o seu préprio trabalho;
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e “[...] mais ageis na utilizagdo das suas competéncias metacognitivas” (p.20), de forma
a poderem aprender mais livremente dentro dos conteudos que lhes possam despertar

mais interesse.

1.5. Caracterizacdo do Adolescente

Neste capitulo serdo abordadas, de uma forma generalizada, varias teorias relativas aos
varios estagios de desenvolvimento cognitivo, social, cultural e moral dos alunos, desde a
infancia a fase adulta. Contudo, sera abordada de forma mais extensiva a caracterizagdo do
adolescente, uma vez ser a faixa etéaria dos alunos que participardo nesta Unidade Didatica.

1.5.1. Teoria do Desenvolvimento Cognitivo de Piaget

Anteriormente as teorias de Jean Piaget (1896-1980), considerava-se que a inteligéncia
era algo que nascia com o individuo, algo incontrolavel e inato a pessoa. Entretanto, Piaget
dird, contrariamente, que a inteligéncia € algo que se pode desenvolver e que depende das
experiéncias, estimulos e vivéncias do individuo, ou seja, depende de fatores de
desenvolvimento como as atividades que pratica, as influéncias sociais e a maturacdo nervosa
a que esta predisposto. Por essa razdo, ndo lhe fazia sentido dividir ou categorizar o
desenvolvimento por idades certas, mas antes por estadios de desenvolvimento cognitivo, que
se agrupam entre conjuntos de idades variadas, uma vez que a mudanca de tempo e de idade
ndo equivalem a desenvolvimento, sendo que esse tempo pode ter permitido ou inibido o

desenvolvimento do individuo. (Carvalho & Conboy, 2013).

Assim sendo, Piaget considera que as estruturas cognitivas se desenvolvem ao longo de
quatro estadios, descritos como “desempenhos dos sujeitos [...], ndo as pessoas [em si]. Sdo as

acoes e as operagdes em tarefas piagetianas que podem ser classificadas” (Carvalho & Conboy,

2013, p.71):

1. O sensdrio-motor (aproximadamente dos 0 aos 2 anos): que se baseia em reflexos,
generalizagdo, diferenciacdo e coordenagdo, “que forma o alicerce essencial para todas
as outras construc¢des” (Carvalho & Conboy, 2013, p.73);

2. O pré-operatorio (aproximadamente dos 2 aos 8 anos): caracterizado pela funcao
semidtica, um elevado egocentrismo intelectual, auséncia de reversibilidade e um

raciocinio transdutivo;
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3. O das operacOes concretas (aproximadamente dos 8 aos 12 anos, ou por vezes
mais): caracterizado pelo pensamento préatico, entendimento do mundo fisico, nogédo
de reversibilidade do real e capacidade de atingir um estado de equilibrio;

4. O operatério formal (a partir dos 12 anos, ou por vezes mais): caracterizado por um
pensamento hipotético-dedutivo, reversibilidade abstrata e pela capacidade de
construcdo de teorias, hipdteses e isolacdo de variaveis.

Tendo estes varios estagios em conta, o professor podera ter um papel de mediacdo das
aprendizagens, em que podera orientar desafios e propostas de acordo com eles, por exemplo,
dando mais importancia a justificacdo que o aluno da da sua resposta, do que a resposta em si,
permitindo avaliar as desigualdades dos alunos e, assim, usar de forma mais precisa a avaliagdo
e evitar ensinar certos conceitos prematuramente ou propondo exercicios ou tarefas que

requeiram desenvolvimento dos conhecimentos dos alunos. Da mesma forma, Piaget sempre

se interessou mais pelos raciocinios apresentados pelas criancas, pelas dificuldades que
sentiam, pelos erros que cometiam, pelas explicacdes que encontravam para o que tinham
feito, pelo que inventavam para chegar as solucdes, do que por avalia-las e classifica-las em
funcdo das respostas consideradas corretas ou incorretas (Carvalho & Conboy, 2013, pp.69-
70).

Através desta importante teoria, a inteligéncia e o desenvolvimento cognitivo passam a
ser vistos como situagdes dindmicas nao inatas, que dependem das vivéncias e experiéncias as

quais o individuo esta sujeito, assim como ao seu meio sociocultural.

1.5.2. Teoria de Vygotsky

Lev Vygotsky (1896-1934) complementara os trabalhos de Piaget, focando-se mais
aprofundadamente na diversidade cultural da populacao, defendendo que o desenvolvimento
cognitivo deve ser avaliado tendo em conta as origens sociais e as bases culturais dos

individuos e das geracdes que os antecederam (Carvalho & Conboy, 2013).

A lei de desenvolvimento de Vygotsky sugere que as funcBes psicoldgicas superiores
(linguagem, pensamento...) surgem, primeiramente, como atividade coletiva, cuja funcéo é
meramente interpsicoldgica e, mais tarde, como atividade interna e pessoal, com uma funcéo
intrapsicoldgica. A passagem de uma para a outra surge dependendo de certos mediadores
artificiais, criados pelo ser humano, tais como: ferramentas, signos e outros (Carvalho &
Conboy, 2013).
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Uma das ideias chave de Vygotsky, importantissimas para a compreensdo do
desenvolvimento da crianca e do adolescente e, consequentemente, com uma enorme
importancia para o ensino, é a ideia de uma “zona de desenvolvimento proximal” (ZDP). A
ZDP ¢ a distancia entre o desenvolvimento real da crianga, ou seja, aquilo que esta consegue
fazer sozinha efetivamente e o desenvolvimento potencial da mesma, ou seja, 0 que esta
consegue fazer com a ajuda de um par mais competente (colega mais velho, professor, pai ou
mae...). Este medidor permite compreender de forma mais aprofundada a evolu¢do do

desenvolvimento cognitivo e a sua intima relagdo com as intervencgdes educativas.

Desta forma, segundo a teoria de Vygotsky, “trabalhar na zona de desenvolvimento
proximal de cada aluno é um dos desafios que sdo atualmente lancados aos professores,
nomeadamente se tivermos em conta a dimensao e heterogeneidade das turmas” (Carvalho &
Conboy, 2013, p.87). Assim, os professores devem criar momentos nas suas aulas que
permitam a apropriagdo de conhecimentos atraves da interacdo social entre o professor e 0s
pares, valorizando o didlogo, por exemplo, propondo trabalhos de grupo, discusséo entre 0s
alunos e o professor e debates, em que o professor passa a ter um papel mediador, que apenas
fornece pistas aos alunos, de forma a que estes aprendam sozinhos, apenas sob orientacéo. Isto
porque “para que o desenvolvimento ocorra, a crianga necessita de interagir com outros sujeitos
que lhe estdo proximos, principalmente com os adultos, enquanto pares mais competentes”

(Carvalho & Conboy, 2013, p.88).

1.5.3. Desenvolvimento Moral de Kohlberg

Lawrence Kohlberg (1927-1987) ira conceber a teoria do Desenvolvimento Moral, que
defende que, para além do desenvolvimento cognitivo, Sdo necessarios ter em conta 0s

contextos internacionais e as influéncias culturais e sociais dos individuos.

Piaget acreditava que era na escola que as criangas, muitas vezes, tinham o primeiro
contato com algumas tematicas e discussdes que, fora dela, ndo seriam abordadas, criando,
assim, um ambiente propicio a promover o desenvolvimento moral. Ao se proporcionar esse
desenvolvimento moral, o sujeito deixa de obedecer as regras por medo das consequéncias, a
moralidade heter6nima (até aos 8-10 anos), e passa a cumpri-las pela sua consciéncia da
obrigacdo imposta e da no¢do de justica, a moralidade auténoma (a partir dos 10-11 anos, na

maioria dos casos).
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Segundo Caldeira e Veiga (2013), Kohlberg continua os trabalhos sobre o

desenvolvimento moral de Piaget dizendo que existem quatro ideias por detrds da nocao de

justica:

1
2
3.
4

A igualdade: todos tém direitos e deveres iguais;

A universalidade;

A equidade: conseguir algo por esforco anterior;

A reciprocidade: conseguir entender a perspetiva dos outros.

Kohlberg desenvolve, ainda, trés niveis de desenvolvimento moral:

1.

O pré-convencional (até aos 9 anos): em que as leis e regras sdo externas a
crianca e sao classificadas boas ou mas em funcéo das punicdes, subdividindo-se
em dois estadios, o estadio 1 — de orientacéo punitiva e obediéncia a autoridade,
em que a crianca evita punicOes e obedece a quem lhe é relevante por alguma
razao e o estadio 2 — de orientacdo ingenuamente heddnica e instrumental em que
tudo o que é justo e aquilo que evita punicao e traz prazer primeiro para si e depois
para 0s outros;

O convencional (dos 10 aos 20 anos): em que as regras se interiorizam e
salvaguardam o bem geral, nao existindo ja a obediéncia “cega” as regras, que se
subdivide em dois estadios, o estadio 3 — orientacdo em funcdo das relacGes
interpessoais, ou moralidade do tipo “simpatico”, em que cumpre as regras para
agradar aos outros, ser aprovado e sentir empatia e o estadio 4, a moralidade da
autoridade e manutenc¢do da ordem social, em que o sujeito cumpre para respeitar
a autoridade e a ordem social;

O pos-convencional (mais de 20 anos): que respeita a lei mas encontra-se
distante desta, pois 0s principios universais sao mais importantes para si,
subdividindo-se no estddio 5 — o0 da moralidade de contrato social dos direitos
individuais e da lei democraticamente aceite, em que as leis podem ser alteradas
se se encontrar uma alternativa melhor, respeitando o outro e o estadio 6, a
orientacdo dos principios éticos universais, com o respeito do ser humano como

individual, mesmo que haja penaliza¢des. (Caldeira & Veiga, 2013).

Através da teoria do Desenvolvimento Moral de Kohlberg e dos desenvolvimentos

anteriormente oferecidos por Piaget, Caldeira e Veiga (2013) enfatizam que

0 dominio da moralidade ndo se trata de uma questdo de tudo ou nada, mas antes de uma
evolucdo progressiva do sujeito, no sentido de alcancar um funcionamento num registo de

26



respeito e de lealdade para com o outro, de apropriacdo e uso do conceito de justica huma
perspetiva de reciprocidade e de igualdade, de consideracdo da dignidade humana, entendendo
a pessoa como um fim e ndo como um meio (Caldeira & Veiga, 2013, p.158).

1.5.4. Teoria Psicossocial de Erik Erikson

Erik Erikson (1902-1994) baseou a tua Teoria Psicossocial nas ideias de Freud (1856-
1939), contudo, distanciou-se destas na medida em que passa a considerar “todo o ciclo de vida
do individuo: a énfase em fatores histdricos, culturais e sociais na formacdo da identidade em
detrimento da énfase em fatores bioldgicos e numa identidade sexual” (Caldeira & Veiga, 2013,
pp. 136-137).

Tal como autores anteriores, Erikson ira também dividir em fases, neste caso oito, 0s
varios estadios de desenvolvimento psicossocial do ser humano, cuja sequéncia é fixa, ou seja,

apenas completo a assegurado o estadio anterior, se podera passar ao seguinte.

Assim sendo, os oito estadios de desenvolvimento psicossocial definidos por Erikson

S40:

1. Confianca versus Desconfianca (0 aos 12/18 meses): dependendo da qualidade
da forma como o bebé é tratado, este pode ou ndo adquirir confianca
relativamente ao seu meio e a si proprio. Assim, caso o valor de confianca seja
mais forte que o de desconfianca, a crianca podera desenvolver a primeira forca
basica — a esperanca; caso a desconfianca seja o valor mais poderoso, entdo esta
podera desenvolver a retragdo, “que fragiliza as capacidades do ser humano para
fazer face aos desafios da proxima etapa do desenvolvimento, e que podera
desencadear, mais tarde, perturbacdes na forma como a pessoa se V€ a si propria
e vé a sociedade” (Erikson, 1980 citado de Caldeira & Veiga, 2013, p.139).

2. Autonomia versus Duvida e Vergonha (18 meses aos 3 anos): a forca basica
desta etapa € a vontade, marcada pela procura da independéncia e autocontrolo,
bem como pelo inicio da descoberta e exploracdo do seu meio, ganhando controlo
do ambiente que rodeia a crianca. Caso o ambiente onde a crianga viva seja
inadequado (ambiente demasiado protetor ou restritivo), entdo a crianca podera
desenvolver sentimentos de vergonha e ddvida, que poderdo ter efeitos futuros,
como a baixa autoestima (Caldeira & Veiga, 2013, p.140).

3. Iniciativa versus Culpa (3 aos 5/6 anos): esta fase € marcada pelas novas

competéncias da crianca, capaz agora de se deslocar livremente e de definir
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direcOes, ou seja, definir as suas metas, podendo desenvolver a terceira forga
basica, o propdsito, em que “a crianga manifesta vontade em planear,
compreender e realizar agdes ou tarefas” (Caldeira e Veiga, 2013, p.140).
Contudo, se esta etapa ndo for corretamente adquirida, a crianca poderé
desenvolver culpa, demostrando dificuldades em assumir responsabilidades,
tomar decisGes e ser autbnoma, uma vez que sente culpa e medo em falhar ou por
medo da possivel punicdo (Wolfolk & McCune, 1994).

Realizacdo versus Inferioridade (5/6 aos 12 anos): segundo Caldeira e Veiga
(2013), esta é uma das etapas mais decisivas do desenvolvimento psicossocial da
crianga, principalmente no que diz respeito ao crescimento social. A forca bésica
decorrente da resolucdo desta crise € a destreza e a competéncia, em que 0
individuo é trabalhador, realiza tarefas por si proprio, e apresenta “determinagéo
ou disposicdo para permanecer ocupado com algo e para finalizar uma atividade
(Caldeira & Veiga, 2013, p.141). Possiveis dificuldades nesta etapa poder&o levar
a sentimentos de falha ou de inferioridade, que, caso sejam demasiado intensos
poderdo “levar a bloqueios cognitivos, a uma alienagdo de si e das tarefas, e a
atitudes regressivas” (Caldeira & Veiga, 2013, p.142).

Identidade versus Difusdo da Identidade (13 aos 18 anos): nesta etapa, 0
individuo comeca a tentar encontrar a sua identidade — “definigdo consistente do
self, como tUnica e pessoal, através de papéis, atitudes crencas e aspiragdes”
(Tavares et al., 2007) —, procurando responder a pergunta “quem sou eu?”, devido
a novos papéis que este comeca a desempenhar, a possibilidade de novas escolhas
e experimentaces. A confusdo ou difusdo de identidade acontece quando o
individuo deixa de se sentir capaz de tomar essas decisfes. A forca basica desta
etapa € a fidelidade, ou seja, um equilibrio positivo entre a identidade e a difusdo
da mesma, que resulta na capacidade de desenvolver “intimidade, para aderir a
causas e a principios ideoldgicos, para decidir livremente, para confiar nos outros
e para eleger e tomar decisodes de carreira adequadas a si proprio” (Caldeira &
Veiga, 2013, p. 143).

Intimidade versus Isolamento (jovem adulto): nesta etapa da-se a fusdo entre a
identidade do proprio com a identidade de outro, idealmente sem que o individuo

perca a sua singularidade. Esta intimidade

é definida como a capacidade para o relacionamento com o outro a um nivel mais
profundo do que o da mera satisfacdo de necessidades mutuas, a capacidade para
0 estabelecimento de um relacionamento onde prevaleca a partilha de confianga
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matua, o comprometimento, a fusdo de identidades num ambiente de respeito
pela singularidade (Caldeira & Veiga, 2013, p.143).

Dificuldades nesta etapa podem resultar na recusa em estabelecer relagoes,
compromissos romanticos ou de amizade, e, consequentemente, em solidao e
isolamento.

7. Generatividade ou Produtividade versus Estagnacdo (adulto): esta etapa é
marcada pela necessidade em gerar novos seres, ideias ou projetos, cuja forca
bésica é o cuidado. Assim sendo, tal como referem Caldeira e Veiga (2013), um
desenvolvimento positivo nesta fase resulta num desejo intimo e ndo forgado em
realizar algo e, no caso contrério, caso hajam dificuldades desta fase, tal pode
resultar num sentimento de estagnacédo, autoabsorcao e insatisfacdo, como € por
vezes chamada a “crise da meia-idade” (p.144).

8. Integridade versus Desespero (a partir dos 65 anos): nesta etapa o individuo
coloca em perspetiva a sua vida: se esta retrospetiva for positiva, “quando
consolidam e aceitam a sua historia de vida, desenvolvem um sentido de
empreendedor, de integridade” (Caldeira & Veiga, 2013, p.145), atingindo a forca
bésica desta Gltima etapa, a sabedoria. Caso contrario, quando a retrospetiva é

negativa, podem desenvolver o desespero, o sentimento de fracasso e desanimo.

1.5.5. A fase da adolescéncia

Tendo ja sido descritos todos os estadios da Teoria Psicossocial de Erikson, pareceu
relevante abordar de forma um pouco mais aprofundada a quinta etapa, Identidade versus
Difusdo da Identidade, por ser a etapa que, a partida, todos os alunos que participardo nesta

Unidade Didatica estardo a atravessar.

Nesta etapa espera-se que os alunos aceitem as mudancas que estdo a surgir nas suas
vidas, quer a nivel fisico, social ou psicoldgico. Espera-se, ainda, que os alunos comecem a
descobrir-se a si mesmos, saibam quais sdo as suas fraquezas e as suas virtudes, 0 que gostam
e ndo gostam de fazer, o que lhes da ou ndo prazer, 0 que os incentiva ou, por sua vez, 0S
desincentiva, na descoberta das suas identidades proprias. Quando tal ndo acontece, os alunos
sentem que ndo sabem quem sdo, ndo sabem o que querem fazer com a sua vida e isso pode ter
consequéncias graves, como sentirem-se repudiados pelos outros ou inseguros, ndo verem
sentido na vida e sentirem-se sozinhos e sem objetivos definidos. O papel do professor podera
ser muito til, tal como sugerem Wolfolk e McCune (1994), que apresentam algumas sugestdes
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que poderdo facilitar o desenvolvimento psicossocial dos alunos nesta fase: incentivar os
alunos a experimentarem diferentes atividades; encoraja-los a pedirem ajuda para 0s seus
problemas pessoais; fornecer momentos de reflex&o sobre escolhas passadas e futuras; fornecer
feedback realista, que se foque igualmente nas suas fraquezas e forgas e apresentar aos alunos
varios modelos de possiveis profissdes. E ainda importante confrontar os alunos com realidades
menos desejaveis, ao invés de tentar
ocultar partes significativas da realidade tidas como indesejaveis ou menos proprias [...] [que
em nada contribuem] para 0 sucesso da subsequente integracdo social, uma vez que ao
tentarem fazer com que ele [o adolescente] s6 contate com o que do seu ponto de vista lhe
convém, impedem o reconhecimento de significativas porcdes da realidade, o que vem a
resultar num modo de lidar com o desconhecido por meio de retraimento, uma vez que

contribui para a elaboracdo de um modelo mental do mundo adulterado (Verissimo, 2002,
p.20).

Robert Selman defende que

0 desenvolvimento da compreensdo da realidade interpessoal resulta da capacidade
progressiva do sujeito para diferenciar, coordenar e integrar a sua perspetiva com a perspetiva
do outro (reconhecendo e compreendendo a existéncia de varios pontos de vista), no contexto
da relacdo interpessoal (Tavares et al., 2007, p.72).

Desta forma, o adolescente deve ser capaz de entender varias opinides, desenvolver o
sentido de empatia, de comunidade e de pertenca a um grupo, cultura ou meio e ser capaz de
trabalhar colaborativamente para um bem-estar mituo, ao contrario da crianca que quer
resolver os conflitos para o seu bem-estar proprio. (Tavares et al., 2007). Devera, também,

conseguir refletir sobre as consequéncias que 0s seus atos podem ter para si e para 0S outros.

E de lembrar que esta é uma fase da vida do aluno em que muitas mudancas ocorrem,
nomeadamente mudancas psicossociais, como descrevem os autores (Tavares et al., 2007):
“independéncia em relag@o aos pais, a aproximagao dos amigos/grupos de pares, a assung¢ao de
novas responsabilidades perante a sociedade e uma nova autopercepcdo” (p.73), ou seja, uma

nova maturidade social.

2. Conteudos

Neste capitulo serdo abordados os contetdos referentes a vertente artistica da Unidade
Didatica, onde serdo clarificados alguns conceitos chave relativos a percec¢do visual e espacial

e a sua influéncia na arte, & nocao de bi e tridimensionalidade, a psicologia da forma e & nogéo
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de ilusdo de Otica, tdo presente na Unidade Didatica a implementar, assim como a nogdo de
valor tétil, movimento e composicdo do espaco segundo Bernard Berenson (1865-1959). Serdo
sendo sempre abordados os respetivos autores de referéncia.

2.1. Arte e Percecdo Visual em Arnheim

Rudolf Arnheim (1904-2007), psicélogo alemao, trabalhou bastante sobre conceitos
operativos relativamente as formas visuais, focando-se nos temas da arte e da percecdo e
pensamento visual, cujas obras mais conhecidas sdo a “Arte e Perce¢ao Visual”, publicada a

1954 e “Pensamento Visual”, publicado a 1969.

Estes estudos de Arnheim tornaram-se muito importantes quer para as escolas de belas-
artes, de forma direta, ja que organizam e sistematizam a linguagem das formas, quer para a
Histdria de Arte, de forma mais indireta, j& que fornecem instrumentos que o historiador de
arte passa a poder utilizar, através das suas concecdes visuais da cor, do espaco e da forma

figurativa e abstrata.

Este acreditava que a atividade da visdo era um processo dindmico, ou mais, uma
atividade criadora do cérebro e da mente. Da mesma forma, a percecéo era o resultado da

interacd@o entre os objetos e as condic¢des cognitivas do observador, ja que

visual perception [...] is not a passive recording of stimulus material but an active concern of
the mind. The sense of sight operates selectively. The perception of shape consists in the
application of form categories, which can be called visual concepts because of their simplicity
and generality. Perception envolves problem solving. (Arnheim, 1969, p. 37).

Segundo Christov-Bakargiev (2012), para Arnheim aquilo que vemos (como a forma, a
pOSiCa0 ou a cor) ndo é percecionado separadamente, mas sim como um todo. “Rather, one
immediately perceives the whole, and this whole is both sensual and emotional — it is intuitive.”
(p.3). Contudo, isto ndo significa que o pensamento assole a experiéncia da arte, ja que “[...]
for Arnheim, one can break down the impression and the meaning of a “whole” into its

components. (p.3).

Para além disso, Arnheim defendia que a percecéo visual dependia dos grupos, da cultura

e das experiéncias de cada individuo, ja que para ele

there is considerable evidence to indicate that the graspability of shapes and colors varies,
depending on the species, the cultural group, the amount of training of the observer. What is
rational for one group, will be irrational for another, i.e., it cannot be grasped, understood,
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compared, or remembered. [...] For some persons, a pentagon is a perfectly graspable visual
figure whereas it is a roundish thing of uncertain angularity for others. [...] Some cultures do
not put green and blue under separate perceptual headings. Within limits, training will refine
the categories accessible to an individual. (Arnheim, 1969, p. 31).

Alguns dos conceitos mais relevantes para a Unidade Didatica, concebidos por Arnheim
e que, por isso, serdo particularizados sdo: a captacdo do essencial, o todo que se mantém, o
espago na sua relagdo entre o bi e tridimensional e a ilusdo e ambiguidade no desenho ou “figura

e fundo”.

Relativamente a captacdo do essencial, Arnheim (2005) refere que a percecdo visual ndo
é como uma camara fotogréafica que capta fielmente todos os objetos dentro da sua area de
captacdo, sem discriminacdo. Pelo contrario, a percecdo visual capta caracteristicas
predominantes dos objetos que sdo suficientes para os identificar, ou seja, “a percecdo comega

com a captacao dos aspetos estruturais mais evidentes” (p.37).

E de ressaltar ainda que “a aparéncia dos objetos sofre influéncia dos objetos vizinhos no
espago” (Arnheim, 2005, p.41), por exemplo, na figura fornecida pelo autor em que, se
isolarmos o desenho, este apenas parece um tridngulo tangente a uma reta [Figura 1, a].
Contudo, se apresentarmos os varios objetos, diremos que a imagem é um quadrado oculto por
uma reta ou parede [Figura 1, b]. Este efeito “ocorre porque uma semelhanga estrutural

suficientemente forte mantém as figuras unidas” (p.41), como se de uma animagao se tratasse.

oo

a b

Figura 1. Influéncia dos objetos vizinhos (Arnheim, 2015, p.41).

Em relacdo ao todo que se mantém, Arnheim (2005) diz que 0 que vemos No NOSSO campo
de visdo depende do contexto total e do lugar onde se insere o0 objeto, existindo sempre uma
ligacdo com o todo, ou seja, no campo visual os objetos relacionam-se e alteram-se conforme
os objetos, cores e formas vizinhas. Por exemplo, “um radiador elétrico tem um efeito forte
mas invisivel sobre um violino proximo, enquanto um palido rosto humano que parece verde,
por contraste com um vestido vermelho adjacente, sofre devido a um efeito percetivo que ndo

possui contraparte fisica.” (p.59).
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Relativamente ao espago, lembramos que a unidimensionalidade ndo caracteriza
qualquer forma; a bidimensionalidade “oferece extensdo de espago e, portanto, as variedades
de tamanho e forma” e finalmente, a tridimensionalidade “oferece liberdade completa [...] em
qualquer direcdo percetivel”. (Arnheim, 2005, p.209). Ou seja, para Arnheim a distingdo da
visdo bidimensional e da visao tridimensional nos desenhos ou pinturas nao existe, tratam-se
da mesma, ja que

nada diferencia, a principio, a auséncia de profundidade da profundidade, ou um objeto plano
de um volumoso. As qualidades espaciais de um prato sdo tratadas sem diferencia-las das de

uma bola de futebol, e todas as coisas se encontram a mesma distancia do observador
(Arnheim, 2005, p.188).

E quando Arnheim (2005) refere o artista Maurice Escher (1898-1972), que ele traz um
dos temas de maior interesse para a Unidade Didatica proposta: a ilusdo e a ambiguidade do
desenho e da pintura. Arnheim refere-se a este efeito de ilusdo como “o fendmeno [que brinca]
ao esconde-esconde com o observador, produzindo imagens ambiguas, suscetiveis a vistas
diferentes que se excluem, mutuamente. Esta técnica [...] destina-Se a abalar o observador na

Sua confiante fé na realidade” (p.217), também conhecida como a condigdo da “figura e fundo”.

Arnheim refere que a bidimensionalidade, na sua funcédo de plano frontal segundo os
sistemas de planos, deve conter apenas dois planos: a figura ¢ o fundo, em que “um deles
[planos] tem que ocupar mais espaco do que o outro e, de facto, tem que ser ilimitado; a parte
imediatamente visivel do outro tem que ser menor e confinada por uma borda. Uma delas se

encontra na frente da outra” (Arnheim, 2005, p.218).

2.1.1. Psicologia da Forma: Teoria de Gestalt

O posicionamento tedrico de Arnheim sobre a visdo relaciona-se com a cultura e o
pensamento e, consequentemente, com a abordagem Gestalt, desenvolvida pelos psicologos
Max Wertheimer (1880-1943), Kurt Kofka (1886-1941) e Wolfgang Kohler (1887-1967).
Contudo, enquanto que a Teoria Gestalt se focava meramente na Psicologia, Arnheim fara a

ligacdo entre as areas da Psicologia Percetual e da Arte.

Segundo a Teoria de Gestalt, a percecdo ndo acontece meramente através da retina e da
visdo, mas sim numa experiéncia mental da visdo, “you think while seeing, you see only while
thinking, thought and perception are not two distinct moments, and vision-thought is based on

the apprehension of a hidden field of energy forces.” (Christov-Bakargiev, 2012, p.2). Para os

33



psicologos defensores da teoria Gestalt, qualquer experiéncia sensorial era reproduzida e

organizada no cérebro, ou seja, o cérebro tinha o papel de organizar os estimulos béasicos.
As experiéncias Gestalt sobre percecdo indicam que os estimulos retinianos sdo sujeitos a
processos organizacionais no cérebro. Como resultado destes processos, 0s elementos das
configurages visuais sdo percebidos como sendo agrupados segundo as regras de Max
Wertheimer. Além disto, toda a configuracéo surge como uma totalidade organizada, na qual
algumas caracteristicas estruturais predominantes determinam a configuracdo geral e a
direcdo dos principais eixos, enquanto outras tém funcGes subordinadas. Pelas mesmas razes

sdo percebidas, sob certas condi¢cGes, modificacbes de forma e de tamanho objetivos
(Arnheim, 1997, p.68).

Assim sendo, segundo a teoria de Gestalt, a percecdo do todo é diferente da perce¢do das

partes, o que iria contrapor a ideia estruturalista de que a percegdo ¢ “o resultado da adicdo de

sensacoes” (Duarte, 2016, p.96).

2.1.2. Percecdo do Espago em Arnheim

Segundo Arnheim (1988), o espaco “de um ponto de vista fisico, [¢] definido pela
extensao de corpos ou campos materiais que confinam uns nos outros” (p.17). Para ele, o povo
ocidental, no que diz respeito a percecdo do espaco, identifica os objetos a custa de negligenciar

0 espaco que os rodeia, percecionando-o como algo que “sobra”.

Contudo, para Arnheim, a percecdo do espaco esta intimamente ligada a acdo e ao tempo,
que considera ser a quarta dimensao do espaco, ou seja, € algo dindmico que evolui a medida
que nos movemos, sendo que “o movimento da-nos infinitas perspetivas das coisas, no entanto,
a soma dessas perspetivas ndo nos da a coisa em si. Ela é-nos revelada pouco a pouco através
do tempo”. (Gomes, 2007, p.66).

Segundo Gomes (2007) a percecdo do espaco para Arnheim nao era estatica, mas sim
ativa, relacionando-se com a ag¢do e o movimento do sujeito, ja que “o movimento ¢ a atragdo
visual mais intensa da atengdo” (Arnheim, 2005, p.365), devido a questBes de adaptabilidade e
sobrevivéncia. Desta forma, “em nenhum momento e a partir de um ponto fixo, pode o olho
registar completamente um objeto tridimensional como imagem Gtica. 1sso acontece porgue a
imagem Gética é uma projecao tridimensional, que s6 pode representar um ponto de um objeto
em qualquer lugar dado” (Arnheim, 1988, p.96). E por isto que 0 movimento tem um papel
importante na percec¢do espacial, uma vez que através dele podemos ver diversas posicdes dos

objetos, mais ou menos completas, e ai percecionar o espago.
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2.2. Bernard Berenson: Valor Tatil, Movimento e Composicdo do
Espaco
Segundo Berenson, a Historia da Arte diverge das restantes, ja que estas estudam pessoas,
vivéncias e momentos do passado, aos quais ja ndo podemos voltar e certamente ndo podemos

presenciar. Nas restantes historias estuda-se o que ja ndo existe, 0 “morto”.

Contrariamente, a Histéria da Arte estuda obras que ainda existem, que podem ser vistas
e vivenciadas, ou seja, “[...] lida com obras-primas que ainda estdo connosco, ainda atraentes,

como entidades vivas, como energias manifestamente ativas” (Berenson, 1972, p.210).

2.2.1. Valor tatil e movimento

Os valores tateis sdo encontrados em representacdes de objetos sélidos quando comunicados,
ndo como meras reproducgdes (ndo importa quéo verazes), mas de modo a incitar a imaginacdo
a sentir o seu volume, a avaliar seu peso, a compreender sua resisténcia potencial, a medir sua
distancia de nos [...] (Berenson, 1972, p.61).

Desta forma, as representacfes de objetos com valores tateis estimulam a imaginacéo do
espetador, que procura entender o objeto: a forma, o volume, 0 peso, a matéria. Uma
representacdo, a partir do momento que é considerada obra de arte, possui inevitavelmente
valores tateis, sendo estes

enriquecedores e nao estimulam apenas admiracdo, mas ddo gratificacdo e alegria. Eles,
portanto, fornecem uma base na qual, como criticos, podemos erigir nossos critérios de
julgamento. Atraveés de todas as épocas, e em todo lugar, sempre que uma representacdo visual

seja reconhecida como obra de arte entdo como simples artefacto, ndo importa quéo elaborado,
elegante e surpreendente, ela possui valores tateis. (Berenson, 1972, p.61).

O movimento, o segundo elemento essencial da obra de arte para Berenson, € a energia
que transforma as linhas em contornos, ou mais, “¢ a manifesta energia que vitaliza as periferias
delimitadoras de um artefacto e as delineacdes de todas as partes dentro destas periferias. A
periferia ou delineagdo assim ativada é um contorno” (Berenson, 1972, pp. 68-69). Este
movimento esta, portanto, ligado a qualidade e ao estilo da obra e é indispensavel a uma obra

de arte que, sem ele, ndo passa de um mero artefacto.

2.2.2. Composicao do espaco e tridimensionalidade

Para Berenson (1972) a composicéo é a capacidade de atingir os mais altos valores tateis
e movimento dos objetos. Numa primeira fase, existia a predominancia da composi¢ao em duas

dimensdes, mesmo com o surgimento da perspetiva. Apenas nas obras de Van Eyck, e, mais
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tarde Perugino e Rafael, de forma mais aprofundada, se comeca a trabalhar a composicao
espacial, em trés dimensoes, e se destaca “a amplitude e a liberdade cercada das dimensdes

cosmicas” (p.85).

2.2.3. A importancia do gesto

Tento em conta estas ideias de Berenson, sera pertinente falar na relacdo dos valores
tacteis, na nocdo de espaco e na tendéncia do toque com a ideia de gesto, uma vez que no
desenho é o0 gesto que marca o0 tempo e 0 espacgo desse mesmo desenho, ja que “o fazer da obra
seria uma acao, uma sucessao de gestos langados no tempo” (Dias, 2015, p.34). Este gesto ¢
algo Unico, que ndo pode ser copiado e que ndo apaga nem finaliza o gesto anterior; é algo que
pressupde sequéncia e ndo um fim em si. Para além disso, o gesto trata-se de algo que é
influenciado pelo gesto anterior, e que “estimula os gestos sequentes — nessa tensdo que coloca

cada gesto num fluxo vigilante entre de onde vem e para onde vai.” (Dias, 2015, p.49).

“Todo o trago diz que o gesto que o inscreve € proprio, mas também diz que ele ndo é o
unico gesto, que cada um ¢ apenas essa «conclusdao provisoria»” (Dias, 2015, p.46). Desta
forma, segundo Dias (2015), o gesto nédo finaliza a obra, ou mais, com cada gesto a obra se

refaz, ficando aberta a uma nova inscri¢do e podendo sempre ser recomecada.

2.3. A Relacéo do Espaco Tridimensional sobre o Objeto
Bidimensional em Arnheim e Berenson

Existe uma forte relacdo entre o valor tactil de Berenson, algo que estimula a imaginacao
do observador a percecionar volume, peso, distancia ou tridimensionalidade, quando eles
muitas vezes ndo existem e estdo representados em objetos bidimensionais (como a folha de
papel) e a percecdo visual de Arnheim que acredita que a visdo e a percecdo visual sdo
processos dinamicos em que o cérebro e a mente sdo instrumentos criadores, ou mais,

todo padrdo visual tem uma qualidade dindmica que ndo pode ser definida intelectual,
emocional ou mecanicamente, através de tamanho, direcdo, forma ou distancia. Esses
estimulos sdo apenas as medicdes estaticas, mas as forcas psicofisicas que desencadeiam,

como as de quaisquer outros estimulos, modificam o espaco e ordenam ou perturbam o
equilibrio® (Dondis, 1976, citado de Santos, 2017, p.38).

! Traduzido de: “Cada pattern visual tiene un caracter dindmico que no puede definirse intelectual, emocional o
meccanicamente por el tamafio, la direccién, el contorno o la distancia. Estos estimulos son solamente la
mediciones estéticas, pero las fuerzas psicofisicas que ponen en marcha, como las de cualquier estimulo,
modifican, disponen o deshacen el equilibrio”.
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Desta forma, para Arnheim, a percecéo visual e a mente tratam de solucionar problemas,
mesmo que para isso tenham de criar ilusGes inconscientes, de forma a que o que € visto faca
sentido para o sujeito. Tal como os valores tacteis de Berenson, que “fornecem uma base na

qual, como criticos, podemos erigir nossos critérios de julgamento” (Berenson, 1972, p.61).

Relativamente a tridimensionalidade, comeca-se a entender que para representar o espago
tridimensional sobre o objeto bidimensional da folha de papel ou tela, é necessario que o artista
organize essa representacdo e recorra a caracteristicas do espaco, tais como a perspetiva,
profundidade, volumetria, sobreposi¢cdo e dimensao. “When the interplay of three-dimensional
volumes is represented in a painting, it can be confortably perceived in its two-dimensional
projection. The painter has organized the projection for us” (Arnheim, 1982, p.172). Sao
exatamente essas caracteristicas do espaco que sdo percecionadas e imaginadas pelo

observador, tal como refere Berenson relativamente aos valores tateis.

Assim sendo, torna-se necessario que sejam fornecidas pistas espaciais, pistas estas que
“sobre a profundidade do ambiente sdo tomadas no desenho como elementos estruturais do
sentido do espaco e da hipotese de simular as trés dimensdes a partir de um registo
bidimensional” (Duarte, 2016, p.104), que estimulara a imaginacdo do observador, através dos

referidos valores tateis.

Arnheim acrescenta ainda que “a imaginacao ndo pode ir além [...] [das] trés dimensdes

espaciais; pode-se estender [...] apenas pela construcdo intelectual” (citado de Palaré, 2013).

2.4. Ernst Gombrich: Arte e llusdo

Segundo Ernst Gombrich (1909-2001) (2007), existem algumas condicGes para que
exista ilusdo na pintura. Sera essencial, por exemplo, uma expectativa, tal como na histéria de
Plinio, em que Parrdsio comenta com Zéuxis que pintava uvas de forma tdo realista que
enganava 0s préprios passaros, que vinham tentar comé-las. Quando Parrasio leva Zéuxis ao
seu atelié para Ihe mostrar a obra, este tenta remover a cortina que a cobria, que, na verdade,
era a propria pintura. Nesta historia, Zéuxis tinha a expectativa de ver uvas e nunca uma cortina,

dai que, para ele, a possibilidade de ver uma cortina era nula, o que tornou a ilusdo possivel.
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Existe na ilusdo o apelo a imaginagdo do observador, e, quando “nada no campo de visao
contradiz a nossa hipotese mais plausivel” (Gombrich, 2007, p.176), a ilusdo acontece. No caso
do “principio do etc.”, como lhe chama Gombrich, o observador tende a supor que, ao ver
alguns elementos, os esta a ver a todos, dando o exemplo da espiral de James Fraser (1863-
1936) [Figura 2], em que vemos imensos movimentos para 0 centro, e Supomos 0s restantes.
Por existirem losangos que transportam um movimento para o centro, acreditamos que estamos

perante uma espiral que, na verdade, ndo passa de vérias circunferéncias concéntricas.

Figura 2. Fraser, A espiral.

A distancia do observador a obra é outra das condicdes da ilusdo, ou seja,

a distancia da tela enfraquece o poder de discriminac¢do do observador e cria uma névoa gque
mobiliza sua faculdade projetiva. As partes indistintas da tela tornam-se um cenério. Basta,
para isso, que certos elementos mais caracteristicos se destaqguem com forca suficiente e que
nenhuma mensagem contraditdria alcance o olho para estragar a impressao. (Gombrich, 2007,
p.186).

Neste sentido, a técnica do sfumato de Leonardo da Vinci (1452-1519), por exemplo,
“reduz a informacao dada na tela e com isso estimula o mecanismo da proje¢do” (Gombrich,
2007, p.185). O que € pintado para criar ilusdo de longitude torna-se indistinto, aproximando-
se da realidade, ja que quando olhamos algo a uma grande distancia ndo somos capazes de
distinguir formas nitidas nem de ver pormenores objetivos. Na obra “A Madona do Cravo”
[Figura 3], podemos ver a paisagem ao fundo das figuras, pintada de forma baca, pouco nitida

e com contornos pouco delimitados, que permite a percecao da ilusdo pretendida.
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Figura 3. Leonardo da Vinci, A Madona do Cravo. (1478-80), 6leo, 62 x 48 cm,
Antiga Pinacoteca, Munique [do lado direito um detalhe da mesma obra].

3. Metodologia

A metodologia utilizada para esta investigacdo é a Investigacdo-Ac¢édo, a metodologia
mais utilizada nas praticas educativas, segundo McNiff e Whitehead (2006), que referem que
“[action research] has been particularly well developed in education, specifically in teaching,
and is now used widely across the professions” (p.7). Sera, por esta razdo a metodologia
utilizada neste projeto pedagdgico, ja que permitird uma investigacdo relativa a minha prépria

pratica, onde poderei refletir sobre o meu trabalho, melhora-lo e avalia-lo.

Desta forma, serd necessario seguir, nesta investigacao, os varios passos da metodologia
de Investigacdo-Acdo, referidos por McNiff e Whitehead (2006): identificar o problema a
trabalhar; pensar numa solucédo valida para o problema selecionado; colocar essa solugdo em
pratica, recolhendo os dados necessarios relativos a mesma, de forma a justificar o que esta a
acontecer durante todo o processo; avaliar 0 progresso; testar a viabilidade do que esta a ser

feito e, por fim, modificar a pratica de acordo com a avaliacdo realizada.

A concretizacdo desta metodologia de Investigacdo-Acao tem como propdsito mudar

algo, neste caso, trabalhar as fragilidades sentidas na turma, ja que:

Doing action research means you consciously hope that something is going to change. You
take action to try to let the change happen, and possibly to influence it. At this point, you need
carefully to consider your motives in wishing to take action.” (McNiff, 2013, p.96).
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Seré exatamente isso que sera feito neste relatdrio. Como refere McNiff (2013), “when
you plan your action enquiry, you think about something you want to investigate, a real live
issue that needs your attention. It does not need to be a problem, although it tends to be
something problematic [...]” (p.90). Tendo isto em conta, foi j& definida a situacdo a trabalhar,
relativa as fragilidades apontadas a turma do 10.° ano, na disciplina de Desenho A, e, ja
existindo um projeto pedagdgico que visava solucionar o problema apresentado, bastou, por
fim, implementé-lo, fazendo toda a recolha de dados necessarios para que fosse feita a analise
e avaliacdo do projeto, a melhoria do que fosse necessario aprimorar e a reflexao final relativa

a toda a unidade didatica proposta.

Relativamente aos métodos utilizados para a recolha dos dados, Koshy (2005) lembra
que, para tal, ndo é tdo importante ter uma grande variedade de métodos e instrumentos de
recolha de dados, mas mais a qualidade dessa recolha. Assim, sugere 0s seguintes métodos:
uso de questionarios, realizacdo de entrevistas, recolha direta através de diarios de campo,

observacao sistematica, entre outros.

Os métodos utilizados para recolha de dados desta unidade didatica serdo exatamente a
observacao sistematica do decorrer das aulas, o registo diario da pratica, atraves de grelhas de

observacao de aulas e ainda a realizacdo de alguns questionarios.

Por fim, na reflexdo final, serdo analisados todos os dados recolhidos, assim como todo

0 progresso do projeto pedagdgico.

4. Caracterizacao do contexto escolar

A Escola Secundaria Arco Iris da Portela situa-se no concelho de Loures, na unifo de
freguesias de Moscavide e Portela. Esta unido de freguesias conta com 26.075 habitantes e uma
area de 2,09kmz, sendo que Moscavide tem 14.266 habitantes e uma area de 1,10km2 e a Portela
tem 11.809 habitantes e uma area de 0.99km?2 (LRS, 2014).

4.1. Concelho de Loures

O concelho de Loures situa-se na Area Metropolitana de Lisboa e tem um total de cerca
de 200 mil habitantes, perfazendo uma area aproximada de 168km2. Foi nomeado como

concelho a 26 de julho de 1886 integrando as freguesias de Olivais e Belém (concelhos
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entretanto extintos) e, a 1980, s&o criadas as freguesias da Bobadela, Famdes, Olival de Basto,
Pontinha, Portela, Prior Velho, Ramada e Santo Antonio dos Cavaleiros, passando para 25 o
numero total de freguesias do concelho de Loures (LRS, 2014).

ey
vid

Figura 4. Mapa do concelho de Lour'ég. [Fonte: LRS, 2014.

Entretanto, em 2013, surge uma reorganizacdo administrativa dos municipios, em que
surgem varias unides das freguesias ja existentes, ficando o concelho com um total de 10
freguesias: Unido das Freguesias de Camarate; Unhos e Apelacdo; Unido das Freguesias de
Moscavide e Portela; Unido das Freguesias de Sacavém e Prior Velho; Unido das Freguesias
de Santa Iria de Azdia; Sao Jodo da Talha e Bobadela; Unido das Freguesias de Santo Antédo e
Sé&o Julido do Tojal; Unido das Freguesias de Santo Antonio dos Cavaleiros e Frielas; Freguesia

de Bucelas; Freguesia de Fanhdes; Freguesia de Loures e Freguesia de Lousa.

Segundo o site da Camara Municipal de Loures (2014), o concelho localiza-se junto a
varias infraestruturas, tais como a Al, A8, A9 CREL, IC17-CRIL, IC2 e Eixo Norte-Sul. No
que diz respeito aos transportes, Loures conta com os transportes publicos da Rodoviaria de
Lisboa na zona norte e oriental e ainda a Carris, nas localidades de Moscavide, Portela,
Sacavém, Prior Velho e Camarate (LRS, 2014). Na zona oriental do concelho passa a rede
ferroviaria dos Comboios de Portugal (CP) e ainda o Metropolitano de Lisboa. Existe também

um servico de transportes publicos criado pelo Municipio de Loures, chamado de “Rodinhas”,
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que opera em Camarate, Moscavide, Portela e Sacavém, fazendo maioritariamente pequenos

trajetos e fortalecendo os trajetos mais utilizados pelos cidadaos da zona.

4.2. Uniao de Freguesias de Moscavide e Portela

Como referido anteriormente, a Freguesia de Moscavide e Portela resulta da unido das

anteriores freguesias de Moscavide e Portela, devido a reorganizacdo administrativa de 2013.

Segundo o site da Freguesia de Moscavide e Portela (2020), Moscavide, anteriormente
chamada de Boscavide, passou a freguesia a 1928, sendo elevada a vila a 1964 e tem,
atualmente, 14.266 habitantes e uma area de 1,10km2.

Relativamente e mais concretamente a Portela, esta faz fronteira com Moscavide,
Sacavém, Prior Velho e Lisboa e conta com varios edificios como o Centro Comercial da
Portela, o Parque Desportivo da Associacdo dos Moradores da Portela, com trés campos de
ténis e um ringue desportivo, o Seminario dos Olivais, os Jardins Almeida Garrett e das
Descobertas e a Igreja de Cristo Rei da Portela. Para além destes, Portela tem também piscinas
municipais, com duas piscinas aquecidas através de um sistema inovador de energia solar e
com tratamento ultravioleta de &guas, evitando o uso do cloro. (Freguesia de Moscavide e
Portela, 2020).

4.3. Agrupamento de Escolas da Portela e Moscavide

A Escola Secundaria Arco iris da Portela insere-se no Agrupamento de Escolas de Portela
e Moscavide [Figura 5], composta por cinco escolas que abrangem varios niveis de ensino,

desde o pré-escolar ao ensino secundario.

Neste agrupamento existem duas escolas de Educacao Pré-Escolar, a EB 1/J1 da Portela,
que se situa na Avenida dos Descobrimentos, n.° 6, 2685 — 184 Portela e a EB 1/JI da Quinta
da Alegria, situada na Rua do Seminario, 1885-035 Moscavide, que também oferecem o nivel
de ensino do 1° ciclo. Para além destas, também a escola EB 1 Dr. Catela Gomes, situada na

Rua Almirante Gago Coutinho 1885-035 Moscavide, oferece este nivel de ensino.

Aescola EB 2, 3 Gaspar Correia, situada na Avenida das Escolas, n.° 9, 2685-204 Portela,
é a Unica do agrupamento que oferece o 2° ciclo de escolaridade. Oferece também, tal como a

Escola Secundaria Arco iris da Portela, o 3° ciclo. A escola Secundaria Arco iris da Portela,
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situada na Avenida das Escolas, n.° 20, 2685-202 Portela, é a Unica do agrupamento que oferece

o0 nivel de ensino secundario. (AGEPM, 2020a).

Legenda:

1- Escola Secundaria Arco
iris da Portela

2— EB 2,3 Gaspar Correia

3—- EB 1/ Jardim de Infancia
da Portela

4— EB 1/ Jardim de Infancia
da Quinta da Alegria

5— EB1 Dr. Catela Gomes

i '..‘ s, N = 5) =
Figura 5. Planta do Agrupamento de Escolas da Portela e Moscavide.
Fonte: Google Maps, 2019.

Relativamente ao numero de alunos por ciclo, no presente ano letivo 2019/2020, a
educacédo pré-escolar do agrupamento conta com 129 alunos, o 1.° ciclo com 682, o 2.° ciclo

com 384, 0 3.° ciclo com 694 e o0 ensino secundario com 678 alunos [Tabela 3].

Tabela 3. Niveis de ensino dos vérios estabelecimentos do Agrupamento de Escolas da Portela e
Moscavide (AGEPM, 2020a).

NiVEL DE ENSINO
ESTABELECIMENTO DE ENSINO 3 - - - 2
S o < =2 <
o o [=] [) o)
3 S 'S S =
g — N ™ §
Escola Secundaria Arco iris da Portela X
Escola Bésica 2,3 Gaspar Correia X X
Escola Basica 1 Dr. Catela Gomes X
Escola Basica 1/ Jardim de Infancia da Portela X X
Escola Bésica 1/ Jardim de Infancia da Quinta da Alegria X X
N.° de alunos por ciclo 2019/2020 129 682 384 694 678
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No que diz respeito & Acdo Social Escolar, esta abrangeu, no ano letivo de 2019/2020,
na educacdo pré-escolar e no 1.° ciclo, 202 alunos, 0 menor nimero desde o ano letivo de
2013/2014, o ultimo ano referido no Projeto Educativo. No 2.° e 3.° ciclos, foram abrangidos
pela Acdo Social Escolar 228 alunos, no ano letivo de 2019/2020 e 99 alunos do ensino

secundério, no mesmo ano [Grafico 1].

Gréfico 1. N.° de alunos abrangidos pela Acao Social Escolar por ciclos de estudo.
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Pode averiguar-se, portanto, que existiu uma descida de nimero de beneficiarios de Acéo
Social Escolar, especialmente do pré-escolar e do 1.° ciclo, havendo apenas uma pequena
subida do numero de beneficiarios no ensino secundario. Segundo o Projeto Educativo de
2020-2023:

[...] aredugdo do numero destes beneficidrios € mais acentuada no caso dos alunos abrangidos
pelo escaldo A (115) do que pelos abrangidos pelo escaldo B (22). Uma possivel justificacdo
para este comportamento poderd estar relacionada com a recuperagéo econdmica do pais. Em
2013 estavamos em plena crise [...] e a partir de 2014 comegamos a observar sinais de alguma
recuperacao que se vai acentuando ao longo dos anos seguintes. (AGEPM, 20203, p.24).

4.3.1. Missdo e Valores

Os valores destacados no Projeto Educativo do Agrupamento (AGEPM, 2020a), séo:
Solidariedade, Liberdade, Equidade, Cidadania, Integridade, Justica, Tolerdncia, Rigor,
Reconhecimento do Meérito, Esforco e Empenho, Cooperacdo, Empreendedorismo, Inovacao e

Defesa Ambiental.
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Dando seguimento a estes valores, os objetivos escolhidos para a agédo de melhoria para
0s trés proximos anos letivos, de 2019/2020 até 2022/2023, sdo: a promogao do sucesso escolar
dos alunos, a melhoria das atitudes e comportamentos e a promocdo de uma escola cultural.
Por esta razdo o Agrupamento compromete-se, COmo sua Missdo, a criar um espago de
aprendizagem baseado na igualdade de oportunidades, na promog¢ao de aprendizagens “de
qualidade que contribuam para o desenvolvimento, a formacéo e a cultura dos alunos, de forma
a tornarem-se pessoas responsaveis e contribuirem para a melhoria da qualidade de vida na
sociedade ¢ no mundo” (AGEPM, 202043, p.8). Compromete-se, ainda, a desenvolver héabitos
culturais a toda a comunidade escolar, incentivando a ida a museus, concertos, teatros e outros

eventos de relevancia.

Relativamente a promogéo do sucesso escolar dos alunos, o Agrupamento elegeu varios
eixos de acdo: a relacdo pedagdgica entre professores e alunos, baseada no respeito e na
empatia, tendo sempre em consideragdo as caracteristicas individuais dos alunos; as relagdes
interpessoais, cujo foco € a participacdo dos alunos na vida da escola, praticando uma cultura
de cidadania através do convivio entre a comunidade escolar e 0 agrupamento no seu todo; o
desenvolvimento pessoal, sensibilizando os alunos para comportamentos de risco, habitos de
vida saudaveis, desenvolver o espirito critico e reflexivo, promover a educacao estética, entre
outros e, por fim, a motivacdo, valorizando a opinido e participacdo dos alunos e
implementando medidas de apoio, favorecendo o dialogo, a tolerancia e o respeito pela

diferenca.

No que diz respeito a melhoria das atitudes e comportamentos, adotaram-se 0s seguintes
eixos de acdo: a disciplina, tendo como meta reduzir as situacdes de indisciplina e respetivas
reincidéncias indisciplinares; os recursos humanos docentes e ndo docentes, promovendo
melhores acGes por parte dos professores em casos de indisciplina na sala de aula e por parte
dos assistentes operacionais nos restantes perimetros escolares e, por fim, os préprios alunos,
cujo objetivo é que estes entendam a necessidade do cumprimento das regras através do reforco

dos meios de divulgacdo e informacéao.

Por fim, para a promocdo de uma escola cultural, os eixos de acdo sdo: a familia,
fortalecendo a colaboracdo entre a escola e a familia através das varias reunides ao longo do
ano letivo, de forma a ser valorizado o papel da escola no seio familiar e a comunidade
educativa, de forma a fortalecer a relagdo entre 0 agrupamento e 0 seu meio e respetivos

parceiros.
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4.3.2. Pessoal Docente e Ndo Docente

O Agrupamento de Escolas da Portela e Moscavide conta com 221 professores,
distribuidos pelas vérias escolas dos varios ciclos de ensino, sendo que 82% destes se
encontram nos quadros de nomeacdo definitiva do agrupamento. Consta ainda no Projeto
Educativo 2020-2023, que 89% dos professores lecionam h& 10 ou mais anos. (AGEPM,
2020a, p.25).

Segundo o ultimo e mais recente Relatério de Autoavaliacdo, que incidia sobre 0s anos
2015-2018, 48% dos docentes entre 0 2.° ciclo e 0 ensino secundario tinha mais de 45 anos,
sendo que apenas 14% tinham 35 anos ou menos.

A respeito do pessoal ndo docente, o Agrupamento conta com 89 elementos, sendo que
3 destes sdo técnicos superiores e 11 sdo assistentes técnicos, estando os restantes distribuidos
pelo ensino pre-escolar e 1.° ciclo, com 31 elementos e pelo 2.° e 3.° ciclos e ensino secundério,

com 44 elementos.

4.3.3. Pais e Encarregados de Educacéo

Tendo em conta os dados do Projeto Educativo 2020-2023 (AGEPM, 2020a), a
habilitacdo literaria dos pais dos alunos que frequentam o ensino basico é de 23% com
formacéo superior e 26% com 0 ensino secundario, sendo que 29% destes desempenham
atividades de nivel superior ou intermeédio, enquanto que a habilitacdo literaria dos pais dos
alunos que frequentam o ensino secundario é de 31% com formacdao superior € 22% com 0

ensino secundario, em que 40% desempenham atividades de nivel superior ou intermédio.

Por serem os ciclos de estudos que a Escola Secundaria Arco iris da Portela oferece,
escola onde sera realizado o estagio, serd a partir de agora analisada, com mais detalhe, a
situacdo profissional dos pais dos alunos do 3.° ciclo e do ensino secundario desta escola. Assim
sendo, para o ano letivo presente, 2019/2020, a situacéo profissional dos pais dos alunos do 3.°
ciclo melhorou comparativamente a anos anteriores, jA que a percentagem de pais
desempregados desceu para 5,7%, percentagem mais baixa deste o ano letivo 2013/2014, o
Gltimo ano a ser analisado no Projeto Educativo, em que a percentagem de pais desempregados
era de 13,9% para alunos do 3.° ciclo. A percentagem de contratos a prazo também desceu,
excetuando o ano de 2013/2014, sendo que, a 2014/2015 a percentagem de pais com estes
contratos era de 13,9%, descendo para 8,2% no ano letivo de 2019/2020. Ao mesmo tempo, a
percentagem de pais efetivos tem, de uma forma geral, uma tendéncia positiva e crescente, com

uma percentagem de 57,2% no ano letivo de 2019/2020, a segunda mais alta.
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Gréfico 2. Situagdo Profissional dos pais dos alunos do 3.° ciclo (AGEPM, 2020a).
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Relativamente a situacdo profissional dos pais dos alunos no ensino secundario o0 mesmo

acontece, com uma percentagem de desemprego de 4,4%, também a mais baixa desde
2013/2014, em que esta era de 8,4% (AGEPM, 2020a, p.29). A percentagem de contratos a
prazo estava em decréscimo desde o ano letivo 2015/2016, cuja percentagem era de 10,3%, a

mais alta, existindo, contudo, uma ligeira subida no presente ano letivo, com uma percentagem

de 7,2%. Ja a percentagem de pais com contratos efetivos no ano letivo 2019/2020 foi a segunda

mais alta, com 65,4%, excetuando apenas a de 2013/2014, com 68,7%.

Gréfico 3. Situagédo Profissional dos pais dos alunos do ensino secundario (AGEPM, 2020a).
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4.4. Escola Secundaria Arco Iris da Portela
4.4.1. Situacgdo historica e geografica

A Escola Secundaria Arco Iris da Portela, usualmente chamada apenas por Escola
Secundéria da Portela foi inaugurada a 1988, pertence ao Agrupamento de Escolas da Portela
e Moscavide e situa-se na freguesia da Portela, no concelho de Loures.

A escola encontra-se numa zona de bairros residenciais da area metropolitana de Lisboa,
existindo duas paragens do mesmo, perto das freguesias do agrupamento (Portela e
Moscavide): a paragem de metro da Encarnacéo e a de Moscavide. Existem também uma boa
rede de autocarros nesta unido de freguesias, tanto da Carris como da Rodoviaria de Lisboa,
existindo ainda a linha de comboios da Azambuja por parte da CP (Comboios de Portugal).

Nas suas imediagOes existem varios locais de comércio, como supermercados e 0 proprio

Centro Comercial da Portela, que os alunos frequentam, especialmente nas horas do almoco.

F'i%gura 6 Escola Secundaria Arco iris da Portela. Fonte: prépria.
4.4.2. Funcionamento e Instalacdes

As aulas da Escola Secundaria Arco iris da Portela funcionam dentro do horario das
8:20H as 18:15H e estdo divididas em blocos de 100 minutos e tempos de 50 minutos, existindo
intervalos entre cada tempo. Esta estabelecida uma tolerancia de 10 minutos no primeiro tempo
da manha e no primeiro tempo da tarde (AGEPM, 2020b).

Relativamente as instalacdes, a escola esta dividida em oito pavilhdes, sendo um deles o
pavilhdo gimnodesportivo e os restantes sete estdo pintados com as varias cores do arco-iris

[Figura 6], que inspirou 0 nome da escola e o logotipo da mesma [Figura 7].
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Figura 7. Logotipo da Escola
Secundaria Arco Iris da Portela.
Fonte: AGEPM, 2020b.

As salas de aula comuns estdo dispostas por cinco pavilhGes distintos (amarelo, laranja,

encarnado, rosa e roxo).

O pavilhdo amarelo pode ser considerado o pavilhdo das artes ja que, para além das salas
de aula comuns, é composto pelo gabinete do grupo de professores de artes, assim como pelas
salas de Desenho, Geometria e Oficinas de Arte.

Os pavilhdes verde e azul ndo sdo utilizados para as aulas, sendo que o verde fornece
servicos como o bar [Figura 9], o refeitério [Figura 10] e a papelaria. O azul é um pavilhdo
mais administrativo onde se encontra “a Direcdo, os Servigos Administrativos, a Biblioteca
Escolar, a Sala de Professores, a Sala de Diretores de Turma, o Gabinete Médico e 0s Servicos
de Reprografia” (AGEPM, 2020a).

T
o

EsctolalEB2,3

Gaspar.Correia

Figura 8. Planta da Escola Secundaria Arco iris da Portela, dividida por cores,
representantes dos varios pavilhdes. Fonte: Google Maps, 2019.
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Figura 10. Refeitorio da escola. Fonte: prdpria.

A Biblioteca escolar [Figura 11] encontra-se dividida em varias areas, existindo duas
zonas com computadores, uma zona de audiovisuais, em que os alunos podem assistir, por

exemplo, a filmes ou documentarios e varias zonas dedicadas a leitura e ao estudo.

Figura 11. Biblioteca escolar. Fonte: propria.

50



Existem ainda salas especificas para certos dominios [Tabela 4], como a sala de
audiovisuais e de informaética, o auditério, a sala de teatro e o gabinete de servico de Psicologia
no pavilhdo encarnado; o Gabinete da Associacdo de Pais e os laboratorios de Informética e
Biologia, no laranja; salas de Ciéncias e o Biotério no rosa e laboratérios de Fisica e Quimica

NO roxo.

Tabela 4. Divisao, por pavilhdes, dos varios espacos da escola.

PAVILHOES
8
Sl |2
= 2 o L
< < < < @) | )
s |2 12 |8 |8 |R | &
< _ L x x < >
Associacdo de Pais X
Auditorio X
Bar X
Biblioteca X
Biotério X
Direcéo e Servigos Administrativos X
Gabinete de Servico de Psicologia X
Gabinete do Grupo de Professores de Artes X
Gabinete Médico X
Laboratdrios de Fisica e Quimica X
Laboratdrios de Informatica e Biologia X
Papelaria X
Refeitdrio X
Reprografia X
Sala de Audiovisuais e Informética X
Salas de Aula Comuns X X X X X
Sala de Diretores de Turma X
Sala de Professores X
Sala de Teatro X

4421. Salade Aula

A sala de aula de Desenho, a sala BO3 [Figura 12], onde decorreram as aulas do estagio,
é uma sala ampla, com varias secretarias dispostas de forma corrida, lado a lado, criando trés
filas com um corredor ao meio, para facilitar e agilizar a circulacdo tanto dos alunos como dos
professores. Trata-se, por isso, de uma sala versatil, por ser bastante espacosa e por permitir a
facil alteracdo da disposicdo da sala. Tem ainda varias janelas do lado direito, que tornam a

sala bastante luminosa, ideal para aulas de Desenho.

Em termos de equipamento, a sala dispde de uma arrecadacdo com varios armarios,
fechados por cadeados (cada um para cada turma) e vérias prateleiras para arrumacdes diversas.
Dispde ainda de lavatérios, um quadro preto e um branco, uma mesa de luz, um computador e
um videoprojector.
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Figura 12. Sala de Aula de Desenho.
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5. Enquadramento Curricular

A Unidade Didética proposta intitula-se A lluséo e a Representacdo do Espaco e foi
realizada na Escola Secundaria Arco Iris da Portela do concelho de Loures, numa turma do 10.°
ano do Curso Cientifico-Humanistico de Artes Visuais, na disciplina de Desenho A. A
disciplina divide-se em trés blocos semanais, dois de 100 minutos e um de 50 minutos.

A implementac¢éo comecou no dia 19 de novembro de 2019 e terminou no dia 3 de margo
de 2020, perfazendo um total de quarenta e sete aulas de 50 minutos.

A planificagdo desta Unidade Didatica teve como objetivo trabalhar as fragilidades
sentidas nos alunos, apos a observacdo de aulas realizadas no estagio, em que foram designados
alguns problemas gerais de turma, nomeadamente a falta de desenvoltura, seguranca e fluidez
no desenho; o medo de errar ou de experimentar novas técnicas e novos materiais; pouco uso
do diario grafico como instrumento de experimentacdo; pouca abertura para se sujarem e
trabalharem alguns materiais com as méos e pouca interagdo com os colegas, estando cada

aluno na sua mesa, alheio ao trabalho que os colegas estéo a realizar.

Neste sentido, esta planificacdo teve como objetivo trabalhar todos estes problemas,
naturais para uma turma de 10.° ano que acaba de ter contacto com a disciplina de Desenho A,
mas que deve comecar desde cedo a ultrapassar essas barreiras, para que se possa desenvolver

de forma mais eficaz.

Foi importante trabalhar o tema da expressividade, inspirado nas obras da artista Alexa
Meade, num trabalho que pretende atingir uma ilusdo de ética, que, sem essa expressividade,
ndo sera concretizavel. Trata-se de um trabalho que funcionara pela tentativa-erro, de forma a
mostrar aos alunos gque o erro pode ser bem-vindo na Arte, e que devemos trabalhar com ele,
sem nunca o recear. Serd ainda possivel, em algumas fases do projeto, que os alunos tenham
de usar as maos para pintar, ou, no minimo, as sujarao, algo que parece fazer sentido nesta fase

da sua aprendizagem, tendo em conta as problematicas sentidas na turma.

O tema da relacdo entre a bidimensionalidade e a tridimensionalidade neste projeto tem
como objetivo contrariar o que os alunos do Curso de Artes Visuais habitualmente realizam ao
longo dos trés anos da disciplina de Desenho A, que consiste na criacdo de uma representagdo
tridimensional num suporte bidimensional. No caso desta unidade didatica, os alunos terdo de

fazer o inverso, ou seja, através de um suporte tridimensional, neste caso os objetos, terdo de
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pinté-los de forma a que estes objetos percam as suas caracteristicas tridimensionais e que, no
final, a composicdo parega bidimensional. Isto requererd a saida da zona de conforto dos
alunos, que terdo de experimentar, cometer erros e procurar solucdes para os problemas que

surgirao.

Foi também necesséario planificar o uso de diversos materiais, desde grafite, lapis de cor,
pastéis de dleo, carvdo, guache e tinta acrilica, assim como diferentes suportes, como o papel,
0 acetato, os objetos e a tela, para colmatar a dificuldade sentida de experimentar novos
materiais e sairem da sua zona de conforto. O diério gréfico sera outra das estratégias utilizadas
neste projeto, tratando-se de um instrumento bastante Gtil para a perca do medo de errar e

experimentar.

Relativamente a falta de interacdo entre os colegas, sera incentivado o trabalho
colaborativo em certas dinamicas de aula, assim como sera pedido que, nas aulas, os alunos

vejam os trabalhos uns dos outros, deem opinides, sugestdes e se ajudem mutuamente.

5.1. Caracterizacdo da turma

A turma do 10.° F é composta por vinte e nove alunos, nove rapazes e vinte raparigas,
com uma média de idades de dezasseis anos. Relativamente a alunos com Apoio Social Escolar
(ASE), quatro beneficiam do escaldo A e cinco do escaldo B. Esta turma encontra-se dividida
entre dois cursos, o Curso de Ciéncias Socioecondmicas, com quinze alunos e o Curso de Artes
Visuais com catorze alunos. Dois dos alunos do Curso de Artes Visuais requerem Necessidades
Educativas Especiais, sendo que um deles apenas frequenta as disciplinas de Portugués,
Desenho A e Historia e Cultura das Artes, dado que beneficia de medidas adicionais. No caso
deste aluno, ndo foi possivel que participasse na Unidade Didatica uma vez que apenas

frequentava um quinto das aulas semanais de Desenho A, e por vezes, fora da sala de aula.

Tendo em conta que esta Unidade Didatica foi implementada na disciplina de Desenho
A, apenas serdo contabilizados para esta caracterizacdo de turma os alunos do Curso de Artes
Visuais que puderam participar na mesma. Assim sendo, a turma é composta por treze alunos,
onze raparigas e dois rapazes, com uma média de idades de dezasseis anos, todos eles com
nacionalidade portuguesa, sendo que trés dos alunos tém dupla nacionalidade, nomeadamente
nacionalidade espanhola, angolana e brasileira. Um dos alunos apenas se matriculou no Curso

no segundo periodo.
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Relativamente as zonas de residéncia, 11 dos alunos residem no concelho de Loures,
sendo que 5 residem na Unido das Freguesias de Moscavide e Portela, 3 na Unido das
Freguesias de Sacavém e Prior Velho, 1 na Unido das Freguesias de Camarate, Unhos e
Apelagdo e 2 na Unido das Freguesias de Santa Iria da Azbia, S&o Jodo da Talha e Bobadela.
Os restantes residem no concelho de Lisboa, 1 na freguesia do Lumiar e 1 na freguesia do
Parque das Nacoes.

Gréfico 4. Mapa das Zonas Residenciais dos Alunos

Moscavide e Portela
Sacavém e Prior Velho
Camarate, Unhos e Apelagéo

= Santa Iria da Azobia, Sdo Jodo da Talha e Bobadela

= Qutros

No ano letivo anterior a maioria dos alunos frequentavam escolas do Agrupamento, em
que 6 alunos frequentavam a Escola Secundaria Arco iris da Portela e 3 a Escola EB2, 3 Gaspar
Correia. Os restantes alunos frequentavam outras escolas, fora do Agrupamento,
nomeadamente a Escola Secundaria Dr. Antonio Carvalho Figueiredo, a Escola Basica VVasco

da Gama, a Escola Secundaria de S. Jodo da Talha e a Escola Profissional Agostinho Roseta.

Dos treze alunos, 5 vivem com 0s pais e irmao(s), 4 vivem com 0s pais, irmao(s) e outros
familiares, tais como avos, tios e primos, 2 vivem apenas com a mae e com 0s irméao(s), 1 vive
com os pais e 1 apenas com a mée. No que diz respeito ao agregado familiar, 6 tém um agregado

de cinco pessoas, 4 de quatro pessoas, 2 de trés e 1 de duas pessoas.

Grafico 5. Familiares com quem vivem os Alunos

Mae Mae e irmao(s) Pais Pais e irmao(s) Pais, irmao(s) e
outros familiares

O P N W b~ 0o
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Em relacdo as habilitacdes literarias dos pais dos alunos, cerca de 46,2% dos pais tém
apenas o 3.° ciclo, 26,9% tém o Ensino Secundario e apenas 23,1% tém o Ensino Superior,
existindo um pai que somente tem o 2.° ciclo, ndo existindo uma diferenca relevante entre os
pais e as maes dos alunos. Relativamente a situacdo profissional dos mesmos, cerca de 65,4%
dos pais trabalham por contra de outrem, 19,3% por conta propria e 11,5% estdo
desempregados.

Gréfico 6. Habilitacdes Literarias dos Pais dos Alunos

7
6
5
4
3
2
1
0 |
2.°Ciclo 3.°Ciclo Ensino Secundario Ensino Superior
mPai mMae
Gréfico 7. Situacdo Profissional dos Pais dos Alunos
10
8
6
4
2 .
, 1N mn —
Conta Propria Conta de Outrem Desempregado Falecido
mPai mMae

Relativamente a deslocacéo para a escola, 7 alunos deslocam-se de transportes publicos,
5 de carro e apenas 1 a pé e, no que diz respeito ao tempo de deslocacédo para a escola, 4 dizem

demorar até 15 minutos, 7 demoram entre 15 a 30 minutos e 2 demoram mais de 60 minutos.
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Gréfico 8. Deslocacdo dos Alunos para a Escola

Meio de deslocacédo Tempo de deslocacao

= Carro = Transportes Publicos = A pé = Até 15 minutos = De 15 a 30 minutos

De 30 a 60 minutos = Mais de 60 minutos

Dos treze alunos, cerca de 53,8% ja reprovaram pelo menos um ano, sendo que 4 alunos
reprovaram apenas uma vez, 2 reprovaram duas vezes e 1 reprovou trés vezes. Dessas

reprovacdes, 3 foram no 1.° ciclo, 4 no 3.° ciclo e 4 no Ensino Secundario.

Relativamente a progressao dos estudos, apds o término do Ensino Secundario, 8 dizem
querer prosseguir os estudos, 4 respondem que ainda ndo sabem e 1 aluno diz ndo querer

continuar os estudos.

No que diz respeito ao estudo, 9 alunos dizem estudar em casa, 3 estudam na escola e um
diz estudar em casa e na escola. Sdo ainda referidos, por um aluno, os cafés como segundo
lugar de estudo, para aléem da casa. Quando questionados sobre o nimero de horas dedicadas
ao estudo por semana, 1 aluno diz dedicar entre 4 a 8 horas semanais, 7 alunos dizem dedicar

entre 1 a 4 horas, 3 dedicam menos de uma hora por semana e 2 dizem nao estudar.

Em relacdo as Artes em particular, 7 alunos dizem ter escolhido o Curso de Artes Visuais
porque querem prosseguir 0s estudos nessa area, 5 porque gostam de desenhar/pintar/ou de
artes no geral e 1 refere as duas razdes anteriores. No que diz respeito ao nimero de horas que
dedicam, por semana, a desenhar fora das aulas, 4 alunos dizem desenhar menos de uma hora
por semana, 6 desenham entre uma a quatro horas por semana, 2 entre quatro a oito horas e 1
diz desenhar mais que 8 horas semanalmente. Ja as visitas a museus de arte, 1 aluno diz nunca
ter ido a um museu de arte, 6 dizem apenas ir em visitas de estudo, 2 referem ir uma vez por

ano, 2 dizem ir entre duas a trés vezes por ano e 2 vdo mais que trés vezes por ano.
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Quando questionados sobre quéo entusiasmados estariam por expor publicamente os seus
trabalhos artisticos, 4 alunos dizem estar muito entusiasmados, 6 dizem estar entusiasmados, 1

aluno refere estar indiferente e 2 dizem estar nada entusiasmados.

5.2. Objetivos da investigacdo

Os objetivos gerais propostos para esta Unidade Didatica dividem-se em dois grandes
temas: os objetivos artisticos, mais ligados a disciplina de Desenho A na sua especificidade,
nomeadamente em procurar uma identidade e estilo artistico préprio; estabelecer e
compreender a ligacao entre os seus trabalhos e as obras de artistas de varias épocas; entender
e utilizar os diferentes modos de expressao plastica; explorar e analisar criticamente a
composicao da obra; aprofundar a sintaxe: como organizar o espaco tridimensional, trabalhar
a escala, as proporgoes, as caracteristicas dos materiais (opacos, transparentes...), textura, luz

propria e projetada, volumetria, entre outros.

Fazem também parte dos objetivos gerais artisticos a utilizacdo de materiais nao
convencionais, de forma compreender as suas potencialidades; trabalhar as diferentes
caracteristicas dos diversos materiais; perceber e trabalhar o tema da visdo e dos Orgaos
sensoriais na criacdo de ilusdes de oOtica; entender como a visdo e o cerebro trabalham em
conjunto para interpretar os estimulos e construir percecdes reais ou irreais, cComo no caso da

ilusdo de otica.

O segundo grande tema dos objetivos gerais s@o 0s objetivos de desenvolvimento
pessoal, nomeadamente em trabalhar a autorregulacao, o sentido critico e a valorizacao propria;
saber comparar trabalhos de forma assertiva e critica, trabalhando o poder de discurso e

argumentacao e adotar comportamentos e atitudes adequados em sala de aula.

5.2.1. Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatdria: o Ensino por
Competéncias
De acordo com o Despacho n°® 6478/2017, “o Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade
Obrigatoria” constitui um documento de referéncia para a organizacdo de todo o sistema
educativo, contribuindo para a convergéncia e a articulacdo das decisGes inerentes as varias
dimensdes do desenvolvimento curricular”. Dentro das varias areas de competéncias definidas
no referido documento, a Unidade Didatica proposta tem como finalidade desenvolver as

seguintes: Linguagens e Textos; Informacdo e Comunicagdo; Raciocinio e Resolugdo de
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Problemas; Pensamento Critico e Criativo; Relacionamento Interpessoal; Desenvolvimento
Pessoal e Autonomia; Sensibilidade Estética e Artistica; Saber Cientifico, Técnico e
Tecnologico. Nesse contexto, ser competente significa “sermos capazes de usar
adequadamente os conhecimentos — para aplicar, para analisar, para interpretar, para pensar,
para agir — nesses diferentes dominios do saber e, consequentemente, na vida social, pessoal e
profissional” (Roldao, 2004, p.16), ou seja, competéncia ¢ saber agir eficazmente perante uma

situacdo, uma tarefa ou uma acéo, o que envolve capacidades, saberes e conhecimentos.

Relativamente a area das Linguagens e Textos, esta é definida como uma area ligada a
“utilizagdo eficaz dos codigos que permitem exprimir e representar conhecimento em varias
areas do saber, conduzindo a produtos linguisticos, musicais, artisticos, tecnoldgicos,
matematicos e cientificos.” (Martins, 2017, p.21). Esta area sera abordada ao longo da Unidade
Curricular, tendo maior impacto na 12 fase do projeto — “Pesquisa e Recolha”. Nesta fase os
alunos terdo de exprimir e demonstrar conhecimentos (artisticos, cientificos e tecnoldgicos
atraveés da qualidade e técnica dos desenhos e linguisticos na utilizacdo de textos proprios ou
de outros) através dos diarios graficos, onde deverdo procurar a sua identidade e estilo artistico
proprios, entender e utilizar os diferentes modos de expressdo plastica e estabelecer e
compreender a ligacdo entre os seus trabalhos e as obras de artistas de varias épocas, quer seja

no ambito das artes visuais, da literatura ou da musica.

A area da Informacéo e Comunicacéo sera abordada com relevancia na 12 fase do projeto,
“Pesquisa ¢ Recolha”, onde os alunos devem fazer recolha de dados e saber apresenta-los no

diario grafico, através de uma comunicacao visual daquilo que querem transmitir.

Tendo em conta a area de Raciocinio e Resolucdo de Problemas, os alunos devem definir
e executar estratégias “adequadas para investigar e responder as questdes iniciais. Analisam
criticamente as conclusdes a que chegam, reformulando, se necessario, as estratégias adotadas.
[...] [Os alunos] avaliam diferentes produtos de acordo com critérios de qualidade e utilidade
em diversos contextos significativos.” (Martins, 2017, p.23). E precisamente este o trabalho
que os alunos deverdo realizar na 3.2 e 4.* fases da Unidade Curricular, “Experimentacao e
Estudos” e “Pintura dos Objetos”, respetivamente. E esperado que os alunos procurem o0s
materiais, as técnicas e as solugbes visuais que possam ser mais adequados ao que é pedido.
Essa procura muito provavelmente tera de ser ajustada no decorrer do trabalho, ja que se tratam
de duas fases muito experimentais, que poderdo causar alguns problemas aos alunos.

Problemas esses que serdo importantissimos para o desenvolvimento dos alunos, que podem
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aprender a gerir o seu préprio trabalho, pesquisar e investigar sobre as suas questdes de forma
a solucionar os problemas apresentados.

A é&rea do Pensamento Critico e Pensamento Criativo estd presente em toda a Unidade
Curricular, que exige “[...] o estabelecimento de critérios de analise para tirar conclusdes
fundamentadas e proceder a avaliagdo de resultados [e a criacdo de] cenarios de aplicacdo das
suas ideias [em que os alunos] testam e decidem sobre a sua exequibilidade [e] avaliam o
impacto das decisdes adotadas.” (Martins, 2017, p.24), presente ndo s6 na autoavaliacdo
semanal aos diarios gréaficos; como na composicao dos objetos escolhidos e nos estudos de cor,
em que os alunos testam vérias hipéteses, escolhendo a mais apropriada e exequivel; como
ainda na pintura dos objetos, em que sera observada a adequacdo ou falta desta, dos estudos
realizados anteriormente. Todas estas atividades requerem planeamento, estudo e tentativa/erro
por parte dos alunos, que desenvolvera as suas competéncias nesta area.

Relativamente ao Relacionamento Interpessoal, os alunos devem juntar “esforgos para
atingir objetivos, valorizando a diversidade de perspetivas sobre as questdes em causa |[...],
envolvem-se em conversas, trabalhos e experiéncias formais e informais: debatem, negoceiam,
acordam, colaboram.” (Martins, 2017, p.25). Na Unidade Curricular, para além de pequenos
exercicios colaborativos em grupo, os alunos terdo de avaliar os colegas e trabalhar em
conjunto para se ajudarem mutuamente a melhorar.

A area de Desenvolvimento Pessoal e Autonomia € outra das areas que se encontra
presente em todo o projeto, j& que implica que os alunos estabelecam “relagcdes entre
conhecimentos, emogdes ¢ comportamentos” (Martins, 2017, p.26), por exemplo, na escolha
dos objetos ndo representativos do “eu”, em que existe uma conexao negativa aos mesmos € 0s
alunos terdao o desafio de olhar para si proprios, refletirem sobre o seu “eu” e ainda,
conseguirem modificar os objetos, ou seja, de alterarem as associacdes emocionais negativas
que tém com aquele objeto, de forma a tornarem-nas positivas. E também escrito por Martins,
(2017) que através desta area de competéncia “os alunos reconhecem os seus pontos fracos e
fortes e consideram-nos como ativos em diferentes aspetos da vida” (p.27), algo que acontece
ao longo do projeto, quando é pedido aos alunos que reflitam sobre o seu trabalho, nomeiem
as suas qualidades e fragilidades de forma a conseguirem encontrar por si mesmos aquilo que
devem melhorar e onde devem investir para atingir 0s seus objetivos.

Em relacdo a area da Sensibilidade Estética e Artistica, esta visa o desenvolvimento de
“processos de experimentacdo, de interpretacdo e de fruicdo de diferentes realidades culturais,
para o desenvolvimento da expressividade pessoal e social dos alunos.” (Martins, 2017, p.28)

e ainda o reconhecimento do “papel das varias formas de expressdo artistica e do patrimonio
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material e imaterial na vida e na cultura das comunidades” (p.28). Neste sentido, serd
incentivada a experimentacdo de diferentes materiais, técnicas, estilos e diferentes modos de
expressdo artistica e serdo apresentados aos alunos diversos artistas, tanto os mais conceituados
como 0s menos reconhecidos no mundo das artes, na procura de aumentar a cultura visual dos
alunos, sendo sempre incentivada a relacdo entre esses mesmos artistas com o proprio trabalho
dos alunos.

A area do Saber Cientifico, Técnico e Tecnoldgico procura que os alunos sejam capazes
de “manipular e manusear materiais e instrumentos diversificados para controlar, utilizar,
transformar, imaginar e criar produtos e sistemas” (Martins, 2017, p.29) e ainda que os alunos
consolidem “habitos de planeamento das etapas do trabalho, identificando os requisitos
técnicos, condicionalismos e recursos para a concretizacdo de projetos” (p.29). Desta forma,
sera pedido aos alunos que planeiem o seu trabalho, pesquisem, utilizem os materiais e
instrumentos de desenho técnico rigoroso ou de desenho de observacdo a méo livre, para apoiar
0 seu trabalho e permitir criar o produto final que imaginaram.

Através do investimento em todas estas areas de competéncias, os alunos acabaram a
Unidade Curricular mais enriquecidos, pois trabalhardo em diversas competéncias a0 mesmo
tempo e terdo tempo de as consolidar e testar ao longo de todo o processo de ensino-

aprendizagem.

5.2.2. Dominios e Contetdos: Aprendizagens Essenciais (AE)

As Aprendizagens Essenciais (AE) sdo documentos orientadores que servem para
orientar a planificacdo, realizacdo e avaliacdo do processo ensino-aprendizagem, de forma a
serem desenvolvidas as Areas de Competéncias presentes no Perfil dos Alunos & Saida da
Escolaridade Obrigatdria. Deste modo, esta Unidade Curricular, proposta para a disciplina de

Desenho A, visa abordar as seguintes aprendizagens:

Tabela 5. Contetidos e Dominios (Aprendizagens Essenciais, 2018).

Apropriacdo e Reflexdo Interpretacdo e Comunicacao Experimentacéo e Criacao

Estabelecer relagcBes entre os varios
elementos da comunicagdo visual

Utilizar e reconhecer os elementos
estruturais da linguagem pléstica (cor,

Experimentar diferentes modos de
registo: trago, macha e técnica mista,

envolventes, tendo em conta os
estimulos visuais e ndo visuais do
quotidiano.

conseguir manipuléd-los e alteréa-los,
criando novas imagens.

(forma, cor, luz-sombra, textura, | estrutura, volume, textura, escalas, | dependendo das variaveis.
espago, volume, entre outros). entre outros).
Registo  gréfico das situagBes | Interpretar os estimulos visuais e | Desenho de formas naturais ou

artificiais conforme o(s) objeto(s)
escolhidos.
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Explorar vérios registos tais como o
eshoco, o desenho de contorno, o de
detalhe, gestual, objetivo ou subjetivo,
figurativo ou abstrato, entre outros.

Criar uma intencionalidade (pessoal,

social, comunicativa) as formulagdes

expressivas.

Experimentar suportes diversos e ndo
convencionais.

Conhecer e respeitar os diferentes
modos de  expressdo  plastica,
rejeitando esteredtipos e preconceitos.

Aplicar processos de transformacgdo e
sintese, de forma a criar uma ilusao de
Gtica.

Explorar intencionalmente as escalas
dos objetos ao nivel da representagdo
e da composicao.

Considerando os Contetdos e Dominios abordados acima, torna-se necessario

estabelecer uma ligacdo entre os objetivos gerais da Unidade Curricular e as estratégias

pensadas para trabalhar esses contelidos e atingir 0s objetivos descritos. Sera, por isso relevante

esclarecer o conceito de “estratégia” que ‘“‘significa uma conce¢do global, intencional e

organizada, de uma agéo ou conjunto de acdes, tendo em vista a consecucéo das finalidades de

aprendizagem visadas” (Rolddo, 2009, p.68). Tendo isto em conta, definiram-se para cada

conteudo e objetivo, as seguintes estratégias, apontadas na tabela seguinte (Aprendizagens

Essenciais, 2018):

Tabela 6. Conteudos, Objetivos Gerais e Estratégias da Unidade Curricular

Conteldos

Obijetivos gerais

Estratégias

Estabelecer relacoes entre
0s varios elementos da
comunicacéo visual (forma,
cor, luz-sombra, textura,
espago, volume, entre

Aprofundar a sintaxe: como
organizar o espaco tridimensional,
trabalhar a escala, as proporgoes, as
caracteristicas dos materiais (opacos,
transparentes...), textura, luz propria

— Desenho de observagdo a mao livre numa

folha A3 a grafite;

— Desenho e pintura em tela através de

desenho a méo livre.

tendo em conta os estimulos
visuais e ndo visuais do
quotidiano.

ilusdes de otica;

Entender como a visdo e o cérebro
trabalham em conjunto para
interpretar os estimulos e construir
percecdes reais ou irreais, como no
caso da ilusdo de dtica.

outros). e projetada, volumetria, entre outros. Fase(s):

2e5
Registo grafico das Perceber e trabalhar o tema da visdo | — Registos semanais no diério gréfico;
situagdes envolventes, e dos 0rgaos sensoriais na criagéo de | — Pintar varios objetos de forma a criar a

ilusdo de que se tratam de desenhos, ou
seja, retirar-lhes visualmente as suas
condicdes tridimensionais, dando-lhes
indicadores bidimensionais.

Fase(s):

led

Explorar vérios registos tais
como o eshoco, o desenho
de contorno, o de detalhe,
gestual, objetivo ou
subjetivo, figurativo ou
abstrato, entre outros.

Estudos de cor, técnicas e estilos;
Entender e utilizar os diferentes
modos de expressao plastica.

— Registos semanais no diario grafico.

Fase(s):

1

APROPRIACAO E REFLEXAO
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Conhecer e respeitar 0s
diferentes modos de
expresséo plastica,
rejeitando estere6tipos e
preconceitos.

Entender e utilizar os diferentes
modos de expressdo plastica;
Utilizacdo de materiais ndo
convencionais, de forma
compreender as suas
potencialidades.

— Uso de materiais ndo convencionais ou

pouco utilizados nas aulas de desenho:
pintar objetos, acetato, k-line...

Fase(s):

1,3e4

INTERPRETACAO E COMUNICACAO

Utilizar e reconhecer os
elementos estruturais da
linguagem plastica (cor,
estrutura, volume, textura,
escalas, entre outros).

Estudos de cor, técnicas e estilos;
Trabalhar as diferentes
caracteristicas de diversos materiais.

Registos semanais no diario gréfico;
Desenhos dos objetos, realista e
expressivo;

Estudos de cor e técnica feitos em acetato;
Desenho e pintura em tela através de
desenho a méo livre.

Fase(s):

1,2,3e5

Interpretar os estimulos
visuais e conseguir
manipuléa-los e altera-los,
criando novas imagens.

Perceber e trabalhar o tema da visao
e dos 6rgdos sensoriais na criagdo de
ilusGes de otica;

Entender como a visdo e o cérebro
trabalham em conjunto para
interpretar os estimulos e construir
percecdes reais ou irreais, como no
caso da ilusdo de dtica.

Pintar varios objetos de forma a criar a
ilusdo de que se tratam de desenhos, ou
seja, retirar-lhes visualmente as suas
condigdes tridimensionais, dando-lhes
indicadores bidimensionais.

Fase(s):

4

EXPERIMENTACAO E CRIACAO

Experimentar diferentes
modos de registo: traco,
macha e técnica mista,
dependendo das variaveis.

Estudos de cor, técnicas e estilos.

Registos semanais no diario gréafico;
Desenhos dos objetos, realista e expressivo,
que requerem o estudo de varios modos de
registo;

Estudos de cor e técnica feitos em acetato;
Pintura dos objetos;

Desenho e pintura em tela através de
desenho & méo livre.

Fase(s):

1,2,3,4e5

Desenho de formas naturais
ou artificiais conforme o(s)
objeto(s) escolhidos.

Aprofundar a sintaxe especifica de
formas naturais e/ou artificiais: a
textura, luz prdpria e projetada,
volumetria, cor, entre outros.

Registos semanais no diério gréfico;
Desenhos dos objetos, realista e
expressivo;

Desenho e pintura em tela através de
desenho.

Fase(s):

1,2e5

Experimentar suportes
diversos e nao
convencionais.

Utilizagdo de materiais ndo
convencionais, de forma
compreender as suas
potencialidades.

Registos semanais no diario gréfico;
Estudos de cor e técnica feitos em acetato,
guaches e fel (ou detergente da loiga);

— Pintura de objetos.

Fase(s):

1,3e4

Aplicar processos de
transformacéo e sintese, de
forma a criar uma ilusdo de
otica.

Perceber e trabalhar o tema da visdo
e dos 6rgdos sensoriais na criagdo de
ilusOes de otica.
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— E pedido aos alunos que criem a ilusdo de

que objetos tridimensionais parecam
desenhos ou pinturas bidimensionais.

Fase(s):




4

Explorar intencionalmente
as escalas dos objetos ao
nivel da representacéo e da
composiGéo.

Explorar e analisar criticamente a
composicédo do(s) objeto(s) para o
desenho, tendo em conta as posi¢Bes
mais interessantes do(s) mesmo(s).

— Os alunos devem experimentar vérias
composicOes dos objetos que trazem,
fotografando-as, para entenderem a relagéo
e a dinamica dos objetos.

Fase(s):

le?2
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5.3.

Planificacdo da Unidade Didatica

Neste subcapitulo é apresentado o cronograma da Unidade Didética, assim como a sua

planificacdo sintese e geral, dividida em cinco fases, para além da apresentacdo do projeto aos

alunos, realizada na primeira aula da mesma.
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5.3.2. Planificacéo sintese da Unidade Didatica

Sintese da Projeto

Titulo: A lluséo e a Representacao do Espago

Grupo(s) alvo: 10.° ano, da turma do curso cientifico-humanistico de Artes Visuais, da disciplina de Desenho A

Objetivos gerais:

o Perceber as expectativas dos alunos para o projeto;

Procura da identidade e do estilo artistico proprio no diario grafico;

Entender e utilizar os diferentes modos de expressdo plastica;

Estabelecer e compreender a ligacéo entre os seus trabalhos e as obras de artistas de varias épocas;

Explorar e analisar criticamente a composi¢do do(s) objeto(s) para o desenho, tendo em conta as posi¢des mais
interessantes do(s) mesmo(s);

o Aprofundar a sintaxe: como organizar o espaco tridimensional, trabalhar a escala, as proporcgdes, as caracteristicas dos
materiais (opacos, transparentes...), textura, luz propria e projetada, volumetria, entre outros;

Estudos de cor, técnicas e estilos;

Utilizac8o de materiais ndo convencionais, de forma compreender as suas potencialidades;

Perceber e trabalhar o tema da viséo e dos 6rgéos sensoriais na criacdo de ilusdes de dtica;

Entender como a visdo e o cérebro trabalham em conjunto para interpretar os estimulos e construir percegdes reais ou
irreais, como no caso da iluséo de 6tica;

Trabalhar as diferentes caracteristicas de diversos materiais;

Aprender a valorizar o trabalho e a obra, demonstrando uma intencionalidade comunicativa para um publico;
Trabalhar a autorregulacéo, o sentido critico e a valorizagéo propria;

Saber comparar trabalhos de forma assertiva e critica, trabalhando o poder de discurso e argumentagéo;

Adotar comportamentos e atitudes adequados em sala de aula.

Contetdos e Dominios (Aprendizagens Essenciais):

e Apropriacéo e reflexdo:

— Estabelecer relages entre os varios elementos da comunicagdo visual (forma, cor, luz-sombra, textura, espaco, volume,
entre outros);

— Registo grafico das situagdes envolventes, tendo em conta os estimulos visuais e ndo visuais do quotidiano;

— Explorar varios registos tais como o esbogo, o desenho de contorno, o de detalhe, gestual, objetivo ou subjetivo, figurativo
ou abstrato, entre outros;

— Conhecer e respeitar os diferentes modos de expresséo plastica, rejeitando esteredtipos e preconceitos.

Interpretacdo e comunicagéo:

Utilizar e reconhecer os elementos estruturais da linguagem pléstica (cor, estrutura, volume, textura, escalas, entre outros);

— Interpretar os estimulos visuais e conseguir manipula-los e altera-los, criando novas imagens;

Criar uma intencionalidade (pessoal, social, comunicativa) as formulagdes expressivas.

Experimentacéo e criacdo:

Experimentar diferentes modos de registo: trago, macha e técnica mista, dependendo das variaveis;

— Desenho de formas naturais ou artificiais conforme o(s) objeto(s) escolhidos;

Experimentar suportes diversos e ndo convencionais;

Aplicar processos de transformacdo e sintese, de forma a criar uma iluséo de 6tica;

— Explorar intencionalmente as escalas dos objetos ao nivel da representacdo e da composicéo.

Componente curricular: Desenho A

N.° de sessdes/ aulas: 40 aulas de 50 minutos

Recursos: Computadores, projetor (PowerPoint), maquina fotogréafica (telemaével), diarios gréficos, materiais riscadores
diversos (grafite, lapis de cor, pastel de 6leo, lapis de cor e outros), borracha, tinta acrilica, guaches, gesso acrilico, pincéis,
trinchas, godés ou paletas, panos, cola, papel A3, folhas de acetato A4, papel cenario, médio Fel de Boi (ou equivalente),
cola branca, objetos escolhidos pelos alunos, fotografias dos objetos em papel, tesoura, post-it, adesivos, k-line, x-ato, telas,
cavaletes, fichas de feedback individual.
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5.3.3. Planificacdo global da Unidade Didatica

ATIVIDADES OBJETIVOS CONTEUDOS E DOMINIOS PRODUTO RECURSOS AVALIACAO N°. AULAS
(AE) DIDATICOS
o Apresentacgdo geral do projeto a desenvolver e Perceber as Ouvir a e Computador; e Avaliacéo 1 aula de 50
o) das suas fases; expectativas dos apresentacédo do o Projetor. diagnostica: minutos
2" E Apresentar os artistas de referéncia para o alunos para o projeto; conhecer as
E 3 projeto; projeto. Participar na expectativas, 0s
w e Projetar imagens de varios diérios graficos de discusséo do intgresses eas
% o artistas, mostrando as suas diferencas e as suas projeto. dificuldades dos
% a potencialidades. alunos.
Recolha de materiais para o diario grafico: Procura da o Apropriacéo e reflexéo: Recolhas de e Didrios gréficos; | e Avaliagdo Trabalho de
desenhos, pinturas, esculturas, objetos, textos, identidade e do — Registo grafico das situacdes materiais para o o Materiais formativa/ Casa
ideias, pensamentos, pequenas pesquisas sobre estilo artistico envolventes, tendo em conta diario gréfico; riscadores reguladora: realizado ao
artistas, noticias sobre a arte, exposicgdes, proprio no diario os estimulos visuais e ndo Pesquisa de diversos; analisar o longo do
< fotografias e/ou desenhos de objetos que sejam grafico; visuais do quotidiano; artistas de e Tintas e pincéis; desenvolvimento projeto
5 do seu agrado e outros do seu desagrado Entender e utilizar — Explorar varios registos tais interesse para o o Godés; dos alunos e dos
8 (podendo haver uma comparacéo dos dois); os diferentes modos como o eshogo, o desenho de projeto; e Panos; seus diarios
w Entradas periédicas no diario gréfico; de expressdo contorno, o de detalhe, Desenhos livres e Cola: graficos,
2 ﬁ Os alunos deverao arranjar objetos que ja ndo plastica; gestual, objetivo ou no diario grafico; | ¢ Materiais ndo forr_necepdo
Lo utilizem e com os quais ndo se identificam, ou Estabelecer e subjetivo, figurativo ou Escolha do(s) convencionais: indicacdes,
= seja, objetos que n&o os representem como compreender a abstrato, entre outros. objeto(s) para o o Post-it: feedback e
8, pessoas: objetos que ndo lhes suscitam qualquer ligacéo entre os o Experimentagdo e criagao: projeto. o Papel c’enériO' orientacao.
a interesse, que ndo gostam, que repelem. .. seus trabalhos e as — Experimentar diferentes « Tesoura ’ . Avallagéo .
o Os alunos deverdo também arranjar um suporte obras de artistas de ' sumativa: varias

em k-line que servira de plano (parede e chéo)
para o objeto.

varias épocas.

modos de registo: traco,
macha e técnica mista,
dependendo das variaveis.

entradas semanais
no diério gréfico.
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32 FASE

EXPERIMENTACAO E ESTUDOS

técnica com guaches para pintar os objetos de
forma a que estes, no final, ndo parecam objetos
reais, mas sim desenhos, tal como as obras de
Alexa Meade;

o Esbocos réapidos de auxilio ao trabalho e procura
da cor podem e dever ser realizados no diario
gréfico, sempre com a data em que foram
realizados;

o Circular continuamente a sala para ver o trabalho
dos colegas, trocar impressdes, ideias, ouvir
opiniBes sobre o préprio trabalho e ser critico
relativamente ao trabalho dos outros e ao proprio
trabalho.

materiais ndo
convencionais, de
forma compreender
as suas
potencialidades.

estereGtipos e preconceitos.

o Interpretagdoe
comunicagéo:

— Interpretar os estimulos
visuais e conseguir manipula-
los e altera-los, criando novas
imagens;

— Criar uma intencionalidade
(pessoal, social,
comunicativa) as formulagoes
expressivas.

e Experimentacao e criagdo:

— Experimentar suportes
diversos e ndo convencionais.

em A4,

Elaborar estudos
de cor e técnica
com o acetato
sobre a fotografia
da composicao.

Guaches;
Pincéis;

Godés ou paletas;
Panos;

Médio Fel de Boi
(ou detergente da
loica).

desenvolvimento
dos alunos e dos
seus estudos,
fornecendo
indicacoes,
feedback e
orientacdo.

¢ Avaliagdo
sumativa: estudos
de cor + varias
entradas semanais
no diério gréfico.

¢ Autoavaliacao:
alunos refletem
criticamente sobre
0 préprio trabalho.

o Fotografar vérias propostas com os varios e Explorar e analisar | e Interpretagdo e Fotografias de e Papel A3; ¢ Avaliacio 15 aulas de
objetos que possuam, de forma a que se criticamente a comunicagao: varias o Grafite; formativa/ 50 minutos
familiarizem com o trabalho de composicéo da composicdo do(s) — Utilizar e reconhecer os composicoes e Léapis de cor; reguladora:
obra, e escolher uma; objeto(s) para o elementos estruturais da do(s) objeto(s) e e Pastéis de 6leo. analisar o

o | ® Em papel A3, os alunos deverdo fazer dois desenho, tendo em linguagem pléstica (cor, escolher uma; desenvolvimento
8 desenhos: conta as posigdes estrutura, volume, textura, Estudos da forma; dos alunos e dos
o 1-  Um da composicéo final que criaram, o mais interessantes escalas, entre outros). Desenho rigoroso seus desenhos,
n mais realista possivel, captando com o do(s) mesmo(s); o Experimentagao e criagio: e preciso da fornecendo
" (ZD maximo de precisdo as caracteristicas dos Aprofundar a — Desenho de formas naturais cOmposicao; indicacdes,
) 9: objetos (textura, volume, luz-sombra...); sintaxe: como ou artificiais conforme o(s) Desenho fegdbaclf e
E a 2-  No segundo desenho, mais expressivo, organizar o espaco objeto(s) escolhidos. expressivo da orientacdo.
& o» deverdo ja aplicar as caracteristicas “de tridimensional, composicao. e Avaliagdo
(I) desenho” ao objeto, de forma a que este ja trabalhar a escala, sumativa: dois
= se pareca mais com um objeto de desenho as proporgdes, as desenhos + varias
7 livre de linhas menos precisas e mais caracteristicas dos entradas semanais
g expressivas. materiais (opacos, no diario grafico.
transparentes. ..), ¢ Autoavaliaco:
textura, luz propria alunos refletem
e projetada, entre criticamente sobre
outros. 0 préprio trabalho.

o Fotografar duas ou mais perspetivas da peca e Estudos de cor; o Apropriacao e reflexao: Fotografar e o Fotografias ¢ Avaliacdo 5 aulas de
imprimir em papel A4 a perspetiva escolhida; o Estudos de técnicas | — Conhecer e respeitar os imprimir a impressas; formativa/ 50 minutos

e Com papel de acetato A4 por cima das e estilos; diferentes modos de perspetiva da ¢ Folhas de acetato reguladora:
fotografias, criar varios estudos de cor e de Utilizagéo de expresséo plastica, rejeitando composigao final Ad; analisar o
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42 FASE
PINTURA DOS OBJETOS

Discussdo o tema da visdo e a sua relagdo com o
cérebro, a percegdo visual e a ilusdo de 6tica;
Pintar o(s) objeto(s) e os planos com gesso
acrilico;

Com base nos estudos realizados e no desenho
expressivo, comegar a pintar (tinta acrilica,
riscadores, marcadores, técnica mista ou outras)
0s objetos e 0s planos, criando a ilusdo final de
que 0s objetos sdo desenhos;

Fotografar as pegas.

e Perceber e trabalhar
0 tema da visdo e
dos 6rgaos
sensoriais na
criacdo de ilusBes
de dtica;

e Entender como a
visdo e o cérebro
trabalham em
conjunto para
interpretar os
estimulos e
construir percecdes
reais ou irreais,
€Omo no caso da
ilusdo de oOtica;

e Estudos da forma
(estruturacéo e
apontamento);

o Utilizacdo de
materiais nao
convencionais, de
forma compreender
as suas
potencialidades.

e Apropriacdo e reflexdo:

— Conhecer e respeitar 0s
diferentes modos de
expressao plastica, rejeitando
estere6tipos e preconceitos.

o Interpretacdo e
comunicagao:

— Interpretar os estimulos
visuais e conseguir manipula-
los e altera-los, criando novas
imagens;

— Criar uma intencionalidade
(pessoal, social,
comunicativa) as formulagdes
expressivas.

e Experimentacéo e criagdo:

— Experimentar suportes
diversos e ndo convencionais;

— Aplicar processos de
transformagdo e sintese, de
forma a criar uma iluséo de
Gtica.

e Ouvir e participar
na discussdo
sobre o tema da
visdo e da
percecdo visual,

e Pintura dos
objetos e dos
planos
(fundo/chéo).

Objeto(s)
escolhido(s);
Planos
(fundo/chdo);
Cola branca;
Gesso acrilico;
Tintas e/ou
materiais
riscadores;
Pincéis;
Godés ou paletas;
Panos.

e Avaliacdo
formativa/
reguladora:
analisar o
desenvolvimento
dos alunos e do seu
trabalho,
fornecendo
indicagdes,
feedback e
orientacdo.

¢ Avaliacdo
sumativa: pintura
dos objetos + varias
entradas semanais
no diario gréfico.

¢ Autoavaliag&o:
alunos refletem
criticamente sobre
0 préprio trabalho.

11 aulas de
50 minutos
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52 FASE
PROJETO FINAL: PINTURA EM TELA

o Através dos objetos tridimensionais j& pintados,
recriar amesma imagem em tinta acrilica sobre
tela.

o Aprofundar a
sintaxe: como
organizar o espaco
tridimensional,
trabalhar a escala,
as proporgdes, as
caracteristicas dos
materiais (opacos,
transparentes...),
textura, luz prépria
e projetada, entre
outros;

e Trabalhar as
diferentes
caracteristicas da
tinta acrilica;

e Aprender a
valorizar o trabalho
e a obra,
demonstrando uma
intencionalidade
comunicativa para
um publico.

Apropriacéo e reflexdo:
Estabelecer relagdes entre 0s
varios elementos da
comunicacao visual (forma,
cor, luz-sombra, textura,
espaco, volume, entre
outros).

Interpretacédo e
comunicagao:

Criar uma intencionalidade
(pessoal, social,
comunicativa) a obra;
Experimentacéo e criagao:
Experimentar novos suportes;
Explorar intencionalmente as
escalas dos objetos ao nivel
da representacdo e da
composicao.

e Pinturada
composicdo na
tela.

Objeto(s)
escolhido(s) e
pintados;
Planos
(fundo/chéo)
pintados;
Tinta acrilica;
Tela 60x50cm;
Pincéis;

Godés ou paletas;
Panos.

e Avaliacdo
formativa/
reguladora:
analisar o
desenvolvimento
dos alunos e as suas
pinturas,
fornecendo
indicagdes,
feedback e
orientac&o.

¢ Avaliacdo
sumativa: telas +
varias entradas
semanais no diario
grafico.

¢ Autoavaliaco:
alunos refletem
criticamente sobre
0 préprio trabalho.

8 aulas de
50 minutos
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5.3.4. Planificacdo detalhada da Unidade Didatica

Aulan®: 1 Fase: 1.2

Disciplina: Desenho A

Titulo: Apresentagdo do Projeto

Obijetivos especificos: Conteudos:

o Perceber as expectativas dos alunos para o projeto;

e Entender e analisar, através do inquérito, quais as lacunas que existem na
turma relativamente ao diério gréafico.

Descricdo detalhada de passos e atividades:

e Em primeiro lugar, serdo distribuidos os inquéritos relativos aos diarios graficos, onde cada aluno podera refletir sobre a
relevancia que os mesmos tém na sua prética artistica, se tém investido neles satisfatoriamente, se utilizam diferentes modos
de expresséo plastica, se relacionam os seus trabalhos com os seus artistas de referéncia, ou outros;

e Seguidamente, a professora passara a fazer a apresentagdo geral do projeto a desenvolver e das suas cinco fases, referindo ja
quais as atividades e os materiais a serem utilizados em cada fase;

o Nessa mesma apresentacdo serdo apresentados os artistas de referéncia para o projeto, assim como imagens de varios diarios
gréficos de artistas, mostrando as suas diferencas e as suas potencialidades;

o Discussao e clarificag@o sobre os métodos avaliativos da primeira fase do projeto, “Pesquisa ¢ Recolha”, que se baseara em
avaliagBes semanais dos diarios gréficos;

e Indicacdo do trabalho a realizar para a aula seguinte: trés entradas minimas de desenhos de objetos ndo representativos do
“eu” nos diarios graficos (objetos com os quais nao se identifiquem, que ndo gostem, que revivam mas memdrias...).

Recursos/ materiais Avaliacao

e Computador; o Avaliacdo diagnostica: recolher informacéo sobre as expetativas dos
o Projetor (PowerPoint); alunos e os seus conhecimentos prévios, 0s seus interesses e as suas
o Inquéritos. dificuldades.

Aulan.®: 2 Fase: 1.2

Disciplina: Desenho A

Titulo: Avaliagdo Diagnostica aos Diarios Graficos

Obijetivos especificos: Conteudos:
o Perceber as fragilidades e virtudes da turma relativamente & utilizacdo dos |e Materiais;

diérios gréficos, ao desenho e ao dominio das técnicas; ¢ Dominio da técnica;
¢ Analisar o sentido critico dos alunos relativamente ao préprio trabalho. e Expressividade.

Descricdo detalhada de passos e atividades:

¢ No inicio da aula os alunos deverdo colocar os diarios graficos lado a lado em vérias mesas alinhadas, abertos nas paginas
relativas & semana (apenas as entradas no diério gréfico que realizaram apdés a ultima aula);

e Seguidamente, a professora fara a avaliagdo diagnostica dos diérios gréficos e discutir individualmente com os alunos quais
0s pontos positivos e negativos dos seus trabalhos. Serd também pedida uma autoavaliacdo aos alunos, que dardo uma cotacéo
de 0 a 20 valores ao seu trabalho da semana;

o A professora devera deixar alguma anotacéo escrita de feedback individual (por exemplo, post-it) com indicagdes/ sugestdes
para que os alunos saibam o que devem melhorar nos desenhos seguintes;

e Por fim, a professora devera dar um feedback a turma, fornecendo indicagGes gerais e orientando o trabalho dos alunos;

e Indicagdo do trabalho a realizar para a aula seguinte: trés entradas minimas de desenhos de objetos ndo representativos do
“eu” nos diarios graficos (objetos com os quais nao se identifiquem, que ndo gostem, que revivam mas memorias...).

Recursos/ materiais Avaliacdo

o Diérios gréficos; o Avaliacdo diagnostica: recolher informacéo sobre os conhecimentos
o Materiais riscadores diversos; prévios dos alunos, as suas virtudes e as suas dificuldades e orientar
e Tintas e pincéis; o trabalho futuro dos alunos, fornecendo feedback;

o Godés e panos; o Autoavaliagdo: os alunos refletem criticamente sobre o proprio

e Cola; trabalho, desenvolvendo um sentido critico e de autoanélise.

e Materiais ndo convencionais;

o Post-it.
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Aulan.®: 3 Fase: 1.2

Disciplina: Desenho A

Titulo: Escolha dos Objetos Nao Representativos do “Eu”

Objetivos especificos: Conteldos:

o Desenvolver capacidades de escolha, decisdo e planeamento de trabalho; e Materiais;

e Perceber as fragilidades e virtudes da turma relativamente ao desenho de |e Dominio da técnica;
observacéo e dominio das técnicas; e Expressividade.

o Analisar o sentido critico dos alunos relativamente ao préprio trabalho.

Descricdo detalhada de passos e atividades:

¢ No inicio da aula os alunos deverao fazer a escolha dos objetos que irdo utilizar na fase seguinte, decidindo quais podem ser
mais interessantes e quais podem ndo se adequar ao exercicio pretendido;

e Apos a escolha dos objetos, os alunos deverdo autoavaliar o seu trabalho da semana no diario grafico de 0 a 20 valores e
nomear os seus pontos fortes e fracos;

o No final das autoavaliacOes, a professora devera dar um feedback a turma, fornecendo indicacGes gerais e orientando o
trabalho dos alunos;

o Indicagéo do trabalho a realizar para a aula seguinte: quatro entradas minimas de desenhos de objetos nos diarios graficos,
sendo que, para uma das entradas, deve ser fornecida uma pequena fotografia de varios objetos que os alunos deverdo colar
no diario gréfico e, na pagina seguinte, desenhar uma ampliagdo dos mesmos, a grafite ou lapis de cor;

o Apos aaula, a professora devera colocar os diarios graficos lado a lado em varias mesas alinhadas, abertos nas paginas relativas
a semana e fazer a avaliagdo dos mesmos;

o A professora devera deixar alguma anotacéo escrita de feedback individual (por exemplo, post-it) com indicagdes/ sugestoes
para que 0s alunos saibam o que devem melhorar nos desenhos seguintes.

Recursos/ materiais Avaliacéo

o Diérios gréficos; o Avaliacdo formativa/ reguladora: analisar o desenvolvimento dos
o Materiais riscadores diversos; alunos e dos seus desenhos, fornecendo indicagdes, feedback e
¢ Tintas e pincéis; orientacao;

o Godés e panos; o Avaliacdo sumativa: desenhos no diério gréfico;

¢ Colg; o Autoavaliacdo: os alunos refletem criticamente sobre o préprio

o Materiais ndo convencionais; trabalho, desenvolvendo um sentido critico e de autoanalise.

o Post-it.

Aulasn® 4e5 Fase: 1.2

Disciplina: Desenho A

Titulo: Dindmica de Grupo: Desenho de Observagdo [1/2]

Obijetivos especificos: Conteddos:
e Melhorar o desenho de observacéo e conhecer técnicas especificas para 0 |e Técnicas de desenho de observagao;
mesmo; e Linhas e sélidos estruturantes da figura;
e Trabalhar colaborativamente, de forma a colmatar problemas de |e Proporgdes;
individualismo e competitividade; e Eixos de simetria;
e Analisar o sentido critico dos alunos relativamente ao proprio trabalho e a0 [ e  Escala, angulos e distancias;
dos colegas, desenvolvendo poder de argumentacéo e de discurso. e Ampliacéo.
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Descricao detalhada de passos e atividades

o Na primeira parte da aula, ap6s uma breve explicacéo das vérias técnicas de desenho de observagéo (linhas estruturantes, eixos
de simetria, &ngulos, escalas...), sera fornecida a cada aluno uma fotografia com vérios objetos. Estes deverdo tracar a grafite
as linhas estruturantes na prépria fotografia, que irdo servir de orientacdo para o desenho a realizar;

e Seguidamente, a professora projetara essa mesma imagem no projetor e os alunos deverdo fazer um desenho em grupo da
imagem projetada, em grande escala (no quadro, com papel cenario e grafite, materiais riscadores e/ou carvao), desenhando
ndo s6 as linhas estruturantes que definiram nas suas fotografias, como os objetos em si;

e Cada aluno deve, a vez, corrigir as linhas que o colega anterior tragou, caso necessario, e acrescentar novas, existindo sempre
um dialogo entre a turma sobre o que deve ser alterado ou melhorado. Contudo, apenas podera estar um aluno de cada vez a
desenhar. Esta atividade ¢ sempre mediada pela professora, que incentivard o trabalho em equipa e o debate, fornecendo
indicac0es e explicacles, sempre que Necessario;

e Seraainda pedida uma autoavaliacéo aos alunos, que dardo uma cotagdo de 0 a 20 valores ao seu trabalho da semana no diario
gréafico, nomeando os pontos positivos e negativos do mesmo;

o A professora devera ainda dar um feedback geral a turma, orientando o trabalho dos alunos e indicar qual o trabalho a realizar
para a aula seguinte: desenhar as linhas estruturantes da mesma fotografia de varios objetos do trabalho de casa anterior e
fazer uma nova ampliagdo da imagem no diério gréfico, desta vez recorrendo as técnicas aprendidas na aula. Para além disso,
deverdo ainda fazer mais trés entradas de registo de objetos;

e Apo0s a aula, os diarios graficos devem ser colocados lado a lado em varias mesas alinhadas, abertos nas paginas relativas a
semana e deve ser feita a avaliagdo dos mesmos;

o Deve ser deixada uma anotacdo escrita de feedback individual (utilizando a “ficha de feedback individual”) com indicagoes/
sugestdes para que os alunos saibam o que devem melhorar.

Recursos/ materiais

Avaliacao

e Diarios gréficos;

o Grafite;

e Borracha;

o Papel cenario;

o Adesivos;

o Tesourg;

o Fotografias em papel,;

o Projetor (PowerPoint);

e Computador;

¢ Ficha feedback individual.

o Avaliagdo formativa/ reguladora: analisar o desenvolvimento dos
alunos e o trabalho colaborativo dos mesmos, assim como dos diarios
graficos, fornecendo indicacdes, feedback e orientacdo;

o Avaliacdo sumativa: desenhos no diério gréfico;

o Autoavaliacdo: os alunos refletem criticamente sobre o préprio
trabalho, desenvolvendo um sentido critico, poder de argumentacéo,
discurso e autoanalise.

Aulasn® 6e7

Fase: 1.2

Disciplina: Desenho A

Titulo: Dindmica de Grupo: Desenho de Observagdo [2/2]

Obijetivos especificos:

o Melhorar o desenho de observacdo e conhecer técnicas especificas para o

mesmo;

e Trabalhar colaborativamente,
individualismo e competitividade;

o Analisar o sentido critico dos alunos relativamente ao préprio trabalho e ao
dos colegas, desenvolvendo poder de argumentacéo e de discurso.

de forma a colmatar problemas de

Conteldos:

Técnicas de desenho de observagao;
Linhas e sélidos estruturantes da figura;
Proporcoes;

Eixos de simetria;

Escala, angulos e distancias;
Ampliacéo.

Descricdo detalhada de passos e atividades

o Na primeira parte da aula, ap6s uma breve revisdo das técnicas de desenho de observagdo aprendidas na aula anterior, 0s

alunos deverdo continuar o desenho de turma, cuja fotografia deve ser projetada de novo;

e Cada aluno deve, a vez, corrigir as linhas que o colega anterior tragcou, caso necessario, e acrescentar novas, existindo sempre
um didlogo entre a turma sobre o que deve ser alterado ou melhorado. Contudo, apenas podera estar um aluno de cada vez a
desenhar. Esta atividade é sempre mediada pela professora, que incentivara o trabalho em equipa e o debate, fornecendo
indicac0es e explicagdes, sempre que necessario;

o A professora deverd ainda dar um feedback geral a turma relativamente ao trabalho realizado.

Recursos/ materiais

Avaliacéo

e Diérios gréficos;

o Grafite e borracha;

e Carvéo;

e Tinta acrilica branca;
o Papel cenério;

o Avaliacdo formativa/ reguladora: analisar o desenvolvimento dos
alunos e o trabalho colaborativo dos mesmos, assim como dos diarios
gréficos, fornecendo indicagdes, feedback e orientacdo.
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e Adesivos;

e Tesoura;

o Fotografias em papel;
e Projetor (PowerPoint);
o Computador.

Aulas n.°: 8 Fase: 1.2

Disciplina: Desenho A

Titulo: Avaliacdo, Autoavaliacdo e Feedback aos Didrios Graficos

Obijetivos especificos: Conteudos:

e Procura da identidade e do estilo artistico préprio no diario grafico; e Materiais;

e Entender e utilizar os diferentes modos de expresséo plastica; e Dominio da técnica;
o Estabelecer e compreender a ligacao entre os seus trabalhos e as obras de e Expressividade.

artistas de varias épocas;
Analisar o sentido critico dos alunos relativamente ao préprio trabalho,
desenvolvendo poder de argumentacdo e de discurso.

Descricdo detalhada de passos e atividades

¢ No inicio da aula os alunos devem entregar os diarios grafico, onde serd pedida a vez uma autoavaliagdo aos alunos, que daréo
uma cotagdo de 0 a 20 valores ao seu trabalho da semana no diario gréafico, nomeando os pontos positivos e negativos do
mesmo;

o A professora devera ainda dar um feedback geral a turma, orientando o trabalho dos alunos e indicar qual o trabalho a realizar
para a aula seguinte: seis desenhos no diario grafico como trabalho para férias;

e Apo0s a aula, os diarios graficos devem ser colocados lado a lado em varias mesas alinhadas, abertos nas paginas relativas a
semana e deve ser feita a avaliacdo dos mesmos;

o Deve ser deixada uma anotacdo escrita de feedback individual (utilizando a “ficha de feedback individual””) com indica¢des/
sugestdes para que 0s alunos saibam o que devem melhorar.

Recursos/ materiais Avaliacao

e Diérios gréficos; o Avaliagdo formativa/ reguladora: analisar o desenvolvimento dos

e Materiais riscadores diversos; alunos e o trabalho realizado nos didrios graficos, fornecendo

o Tintas e pincéis; indicacoes, feedback e orientagao;

e Godés e panos; o Avaliagdo sumativa: desenhos no diério grafico;

e Cola; o Autoavaliagdo: os alunos refletem criticamente sobre o préprio

e Materiais ndo convencionais; trabalho, desenvolvendo um sentido critico, poder de argumentacéo,
e Ficha feedback individual. discurso e autoandlise.

Aulasn.’: 9a15 Fase: 2.2

Disciplina: Desenho A

Titulo: Desenho de Observacdo Rigoroso a Grafite

Obijetivos especificos: Conteudos:

o Explorar e analisar criticamente a composi¢do dos objetos para o desenho, e Técnicas de desenho de observacéo;
tendo em conta as posi¢des mais interessantes dos mesmos; e Linhas estruturantes dos objetos (eixo de

o Aprofundar a sintaxe: como organizar o espaco tridimensional, trabalhar a simetria, angulos, figuras planas ou
escala, as proporgles, as caracteristicas dos materiais (opacos, solidos envolventes);
transparentes...), textura, luz propria e projetada, volumetria, entre outros. e Elementos estruturais da linguagem

pléstica (estrutura, escalas e proporcéo);
¢ Desenho de formas naturais ou artificiais,
conforme os objetos escolhidos;
e Técnica da trama.

Descricdo detalhada de passos e atividades

e Apds uma revisdo sobre as técnicas de desenho de observacédo, explicada na 1.2 fase do projeto, os alunos devem comegar o
desenho da sua composi¢éo;

e Durante toda a aula, a professora deveré circular a sala de forma a ajudar os alunos, fornecendo indicagdes e incentivando a
autocritica dos alunos relativamente aos seus trabalhos;
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e Os alunos deverdo ser, também eles, incentivados a verem os trabalhos dos colegas, criticando-os construtivamente, quando
necessario. Por exemplo, criar grupos de dois alunos, se possivel que ndo estejam lado a lado, para comentarem o trabalho um

do outro;

o A professora devera ainda dar um feedback geral a turma relativamente ao trabalho realizado tanto do desenho realizado na

aula, como relativamente ao trabalho de casa nos diarios graficos.

Recursos/ materiais Avaliacao

e Diarios gréaficos;

o Papel A3;

o Grafite e borracha;

o Objetos escolhidos pelos alunos.

trabalho.

o Avaliagdo formativa/ reguladora: analisar o desenvolvimento dos
alunos e o trabalho colaborativo dos mesmos, assim como dos diarios
graficos, fornecendo indicacdes, feedback e orientagdo;

o Avaliacdo sumativa: desenhos no diario gréfico;

o Autoavaliacdo: os alunos refletem criticamente sobre o proprio

Aulas n.°: 16 Fase: 2.2

Disciplina: Desenho A

Titulo: Heteroavaliagdo do Desenho Rigoroso a Grafite

Obijetivos especificos:

o Aprofundar a sintaxe: como organizar o espaco tridimensional, trabalhar a
escala, as proporcOes, as caracteristicas dos materiais (opacos,
transparentes...), textura, luz propria e projetada, volumetria, entre outros;

o Desenvolver o sentido critico dos alunos relativamente ao proprio trabalho e
ao dos colegas;

o Entender os critérios de avaliagdo de forma a melhorarem o proprio trabalho

Conteldos:

e Técnicas de desenho de observacdo;

e Linhas estruturantes dos objetos (eixo de
simetria, angulos, figuras planas ou
solidos envolventes);

e Elementos estruturais da linguagem
pléstica (estrutura, escalas e proporgao);

nesse sentido. e Desenho de formas naturais ou artificiais,

conforme os objetos escolhidos;
e Técnica da trama;
e Critérios de avaliacao.

Descricdo detalhada de passos e atividades

o Na primeira parte da aula, serdo projetados os critérios de avaliacdo para o desenho a grafite, que os alunos estéo a realizar;

o Sera fornecida, a cada aluno, uma ficha dos critérios de avaliagdo, para que cada um deles avalie o trabalho de um colega,
através dos “Descritores de Desempenho”. Desta forma, os alunos aprenderdo como sdo avaliados, enquanto avaliam o
trabalho dos colegas;

o Por fim, os alunos devem comentar entre si as avaliacbes que deram aos colegas, explicando as falhas que possam ainda existir
nos trabalhos, de forma a que estes possam ainda ser melhorados.

Recursos/ materiais Avaliacao

¢ Objetos escolhidos pelos alunos;
e Ficha dos critérios de avaliagdo;
e Projetor (PowerPoint);

e Computador.

o Heteroavaliagdo: os alunos avaliam os trabalhos uns dos outros, com
base nos critérios de avaliacdo e descritores de desempenho.

Aulas n.°: 17 a 23 Fase: 2.2

Disciplina: Desenho A

Titulo: Desenho de Observacio Expressivo a Pastéis de Oleo

Obijetivos especificos:

o Aprofundar a sintaxe: como organizar o espaco tridimensional, trabalhar a
escala, as proporgles, as caracteristicas dos materiais (opacos,
transparentes...), textura, luz propria e projetada, volumetria, entre outros;

e Trabalhar com novos materiais e com as suas caracteristicas particulares,
neste caso a técnica do pastel de 6leo;

o Entender e utilizar os diferentes modos de expresséo plastica e experimentar o
desenho expressivo, de forma a criar uma intencionalidade (pessoal, social,
comunicativa) as formulagdes expressivas.

Conteudos:

e Técnicas de desenho de observagao;

e Linhas estruturantes dos objetos (eixo de
simetria, angulos, figuras planas ou
solidos envolventes);

e Elementos estruturais da linguagem
pléstica (estrutura, escalas, proporgéo, cor
e texturas);

¢ Desenho de formas naturais ou artificiais,
conforme os objetos escolhidos;

e Técnica do pastel de 6leo.
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Descricao detalhada de passos e atividades

¢ No inicio da aula os alunos deverdo jé ter refletido sobre o seu desenho anterior, desenho a grafite das suas composicdes,
depois da avaliagdo feita pelos colegas e da discussdo da mesma. Deverdo ter também nomeado os pontos fortes e as
fragilidades desse mesmo desenho, para que agora, tendo esta autorreflex&o em conta, comecem o novo desenho mais seguros
e com a consciéncia do que devem melhorar, de forma a ndo cometerem 0s mesmos erros;

Os alunos deverdo comecar a desenhar a grafite a estrutura dos objetos e, ap6s uma explicacdo por parte da professora
relativamente a técnica do pastel de dleo, fazer estudos de cor. Depois dos estudos de cor completos, devem de seguida, pintar
0 desenho, dando volumes as formas através das sombras proprias e projetadas;

Durante toda a aula, a professora devera circular a sala, fornecendo indicacdes e incentivando a autocritica dos alunos
relativamente aos seus trabalhos;

Os alunos deverdo ser, também eles, incentivados a verem os trabalhos dos colegas, criticando-os construtivamente, quando
necessario. Por exemplo, criar grupos de dois alunos, se possivel que nao estejam lado a lado, para comentarem o trabalho um
do outro;

Sera ainda pedida uma autoavaliag&o aos alunos, que dardo uma cotagdo de 0 a 20 valores ao seu trabalho da semana no diario
gréafico, nomeando 0s pontos positivos e negativos do mesmo;

A professora devera dar um feedback geral a turma relativamente ao trabalho realizado tanto do desenho realizado na aula,
como relativamente ao trabalho de casa nos diarios graficos e um feedback individual, com o recurso a “ficha de feedback
individual”.

Recursos/ materiais Avaliacao
e Didrios gréficos; o Avaliagdo formativa/ reguladora: analisar o desenvolvimento dos
e Papel A3; alunos e o trabalho colaborativo dos mesmos, assim como dos diarios
o Grafite e borracha; graficos, fornecendo indicacdes, feedback e orientacdo;
e Pastéis de 6leo; o Avaliacdo sumativa: desenhos no diario gréfico e desenho realizado
e Objetos escolhidos pelos alunos. em aula;
o Autoavaliacdo: os alunos refletem criticamente sobre o proprio
trabalho, desenvolvendo um sentido critico, poder de argumentacéo,
discurso e autoanalise.

Aulas n.°: 24 a 27 Fase: 3.2

Disciplina: Desenho A

Titulo: Estudos de cor em guaches sobre acetato

Obijetivos especificos: Conteudos:

o Experimentar suportes diversos e ndo convencionais e conhecer e respeitaros |[e Cor;
diferentes modos de expressdo pléstica, rejeitando esteredtipos e |e  Sintese aditiva e subtrativa;
preconceitos; e Cores primérias, secundarias,

o Criar uma intencionalidade (pessoal, social, comunicativa) as formulacdes
expressivas;

e Trabalhar com novos materiais e com as suas caracteristicas particulares,
neste caso a técnica do guache sobre o acetato;

o Desenvolver competéncias a nivel da preparacdo do trabalho a partir de
estudos de cor, técnica e expressao plastica.

intermédias, complementares e
anélogas;

Estudos de cor como fase preliminar do
trabalho;

Técnica do guache.

Descricdo detalhada de passos e atividades

e Para introduzir esta fase serd necessario fazer um diagnostico ao conhecimento dos alunos relativamente a cor. Feito esse

diagnostico, serd apresentado um PowerPoint sobre a cor, partindo do que os alunos ja dominam, clarificando os contetdos
que tém mais dificuldade e, por fim, introduzindo novos conhecimentos;

Devera ser também realizado um exercicio pratico com os alunos, de aplicacdo da teoria ja aprendida, em que estes tenham
de identificar, em obras de arte, onde se encontram as cores complementares e analogas, e que efeito essas cores tém quando
apresentadas juntas;

Apos esta introducao ao tema, os alunos deverdo comegar os estudos de cor. No total, cada aluno deverd ter, no minimo, trés
acetatos com paletas de cor e estilos/técnicas diferentes. Para tal, devem colocar a folha de acetato sobre a fotografia da
composicao dos seus objetos e fazer estudos para a proxima fase do projeto, em que terdo de pintar efetivamente os objetos.
Esses estudos consistem na escolha de uma paleta de cores adequada ao efeito ilusério que se quer dar aos objetos, assim como
na escolha de um estilo préprio que trard também o mesmo efeito;

A professora deve manter o seu papel de orientadora, percorrer a sala, tirar as dividas dos alunos, esclarecer conceitos quando
necessario e fornecer indicagdes e sugestdes. Quando necessario, deve também esclarecer os alunos sobre os critérios para o
trabalho, para que estes saibam em que vao ser avaliados e quais 0s objetivos do projeto;

No fim da realizago dos estudos, sera pedida uma autoavalia¢do aos alunos, que dardo uma cotacéo de 0 a 20 valores aos seus
estudos, nomeando 0s pontos positivos e negativos dos mesmos;
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o A professora devera ainda dar um feedback geral a turma, orientando o trabalho dos alunos e indicar qual o trabalho a realizar
na fase seguinte: pintar os objetos com tinta acrilica.

Recursos/ materiais Avaliacdo

e Diarios gréaficos; o Avaliacdo formativa/ reguladora: analisar o desenvolvimento dos

o Fotografias impressas em papel; alunos e o trabalho realizado em aula, assim como dos diarios

o Acetatos; graficos, fornecendo indicacdes, feedback e orientacdo para ambos;
e Guaches; e Avaliagdo sumativa: estudos nos acetatos e desenhos no diario
o Godés ou paletas; gréfico;

e Panos; o Autoavaliacdo: os alunos refletem criticamente sobre o proprio

e Pincéis; trabalho, desenvolvendo um sentido critico, poder de argumentagéo,
« Médio Fel de Boi (ou equivalente); discurso e autoanalise.

o Projetor (PowerPoint);

o Computador.

Aulas n.°: 28 a 30 Fase: 4.2

Disciplina: Desenho A

Titulo: Preparacgdo dos objetos e do k-line para pintura

Obijetivos especificos: Contetdos:

o Desenvolver competéncias a nivel da preparacédo do trabalho, com o uso de | e Conhecer e respeitar os diferentes
gesso acrilico e cola branca (para superficies plasticas) como camada base modos de expressdo plastica, rejeitando
para a pintura; estere6tipos e preconceitos;

e Perceber e trabalhar o tema da visdo e dos 6rgdos sensoriais na criagdo de | e Interpretar os estimulos visuais e
ilusGes de otica; conseguir manipuld-los e altera-los,

e Entender como a visdo e o cérebro trabalham em conjunto para interpretar os criando novas imagens;
estimulos e construir percegdes reais ou irreais, como no caso da ilusdo de |e Aplicar processos de transformacdo e
otica. sintese, de forma a criar uma ilusdo de

Gtica.

Descricdo detalhada de passos e atividades

¢ Na primeira parte da aula, devera ser explicada a importancia da preparagao do suporte que utilizamos para pintar, quer seja
em tela ou outros suportes tradicionais, quer seja em suportes ndo convencionais, como os objetos e o k-line;

¢ De seguida, os alunos devem comegar por cobrir 0s seus objetos com o gesso acrilico e, no caso de superficies plasticas que
rejeitem o gesso, cobrir as mesmas com uma primeira camada de cola branca;

o Apds a pintura de gesso, 0s objetos devem ser deixados a secar, para serem trabalhados na aula seguinte;

¢ Os alunos que j& tenham os objetos a secar, podem comecar a preparar o k-line para a criagdo do fundo/ch&o onde irdo colocar
0s objetos. Tal preparagdo requer que os alunos megam o tamanho da sua composi¢do dos objetos, de forma a cortarem as
medidas corretas do k-line (com margens com cerca de 20cm para cada lado);

o O papel da professora é o de mediar e auxiliar os alunos, esclarecendo dlvidas e incentivando a autonomia e responsabilizacéo
dos alunos pelas suas prdprias aprendizagens. Deve também estimular os alunos a verem os trabalhos dos colegas e a serem
criticos relativamente ao seu trabalho e ao dos outros;

o A professora devera ainda dar um feedback geral a turma relativamente ao trabalho realizado.

Recursos/ materiais Avaliacao

o Diérios gréficos; o Avaliacdo formativa/ reguladora: analisar o desenvolvimento dos
e Gesso acrilico; alunos e o trabalho realizado em aula, assim como dos diarios

e Cola branca; gréficos, fornecendo indicacdes, feedback e orientagao.

e Pincéis ou trinchas;

e Godés;

e Panos;

o K-ling;

e X-ato;

e Objetos escolhidos pelos alunos.

Aulas n.°: 31 a 40 Fase: 4.2

Disciplina: Desenho A
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Titulo: Pintura dos objetos e do k-line

Objetivos especificos: Conteldos:
e Perceber e trabalhar o tema da viséo e dos 6rgdos sensoriais na criacdo de | e Conhecer e respeitar os diferentes
ilusGes de Gtica; modos de expressdo plastica, rejeitando
¢ Entender como a viséo e o cérebro trabalham em conjunto para interpretar os esteredtipos e preconceitos;
estimulos e construir percegdes reais ou irreais, como no caso da ilusdo de |[e Interpretar os estimulos visuais e
Gtica; conseguir manipuld-los e altera-los,
¢ Analisar o sentido critico dos alunos relativamente ao proprio trabalho, criando novas imagens;
desenvolvendo poder de argumentacéo e de discurso. e Aplicar processos de transformagdo e
sintese, de forma a criar uma iluséo de
Gtica.

Descri¢do detalhada de passos e atividades

e Apos a aplicagdo e secagem do gesso acrilico nos objetos e k-line, os alunos devem comegar a pintar 0s mesmos com tinta
acrilica, tendo em conta os estudos que fizeram na fase anterior;

e Por uma questdo maximizacédo do espaco da sala, sera ideal propor aos alunos que uns comecem por pintar os k-line e outros
os objetos, ja que a pintura dos primeiros ocupa bastante espago da sala. Desta forma, evita-se demasiada confusdo e torna-se
mais facil a circulacéo pela sala;

e Sempre que necessario, a professora deve mostrar referéncias aos alunos, quer seja de obras da artista Alexa Meade, para
demostrar como os alunos devem criar a ilusdo pretendida, como de outros artistas. Deve ser também incentivada a procura
prépria de imagens e obras por parte dos proprios alunos, para que desenvolvam capacidades de pesquisa e sele¢do;

e Assim que os alunos terminem o que estao a pintar, devem colocar 0s objetos ou os k-line a secar e passar para a pintura do
outro elemento;

e Quando terminados de pintar os k-line e os objetos, sera depois necessario fazer os devidos ajustes a pintura, ja com os objetos
sobre o k-line, sendo neste momento que se comeca a trabalhar a criacdo da ilusdo pretendida. Para tal, sera importante
demarcar as sombras projetas dos objetos no k-line, de forma a ocultar as sombras reais, inevitaveis devido a luz presente na
sala;

o Cabe a professora circular a sala, dar o devido feedback aos alunos e auxilia-los sempre que necessario;

e No fim da realizacdo do trabalho, sera pedida uma autoavaliagdo aos alunos, que dardo uma cotacéo de 0 a 20 valores,
nomeando 0s pontos positivos e negativos do seu trabalho;

o A professora devera ainda dar um feedback geral a turma, orientando o trabalho dos alunos e indicar qual o trabalho a realizar
na fase seguinte: pintura em tela.

Recursos/ materiais Avaliacao

o Diérios gréficos; o Avaliacdo formativa/ reguladora: analisar o desenvolvimento dos

o Grafite; alunos fornecendo indicagdes, feedback e orientagéo;

¢ Borracha; o Avaliagao sumativa: trabalho final (composi¢éo dos objetos pintados
o Papel cenério; e o respetivo k-line);

o Adesivos; o Autoavaliagdo: os alunos refletem criticamente sobre o proprio

o Tesoura; trabalho, desenvolvendo um sentido critico, poder de argumentacéo,
« Fotografias em papel; discurso e autoanalise.

e Projetor (PowerPoint);

e Computador;

o Ficha feedback individual.

Aulasn.: 41 a42 Fase: 5.2

Disciplina: Desenho A

Titulo: Desenho/esbogo da Composicéo dos objetos em Tela

Obijetivos especificos: Conteudos:
o Aprofundar a sintaxe: como organizar o espago tridimensional, trabalhar a | e Técnicas de desenho de observacéo;
escala e as proporgdes. e Linhas estruturantes dos objetos (eixo de

simetria, angulos, figuras planas ou
solidos envolventes);

e Elementos estruturais da linguagem
pléstica (estrutura, escalas e proporcéo);
¢ Desenho de formas naturais ou artificiais,

conforme os objetos escolhidos.
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Descricao detalhada de passos e atividades

¢ No inicio da aula, a professora devera perceber quantos os alunos que ja utilizaram telas, explicar ou rever alguns conceitos
sobre a preparacdo da mesma, e rever também a técnica da tinta acrilica, j& explicada na fase anterior. Deve ainda ser dado
algum tempo para que os alunos tirem as suas dividas com a professora;

e Seguidamente, os alunos deverdo comegar a esbocar o desenho na tela (com tinta acrilica muito diluida, de cores claras ou a
lapis de cor, com tons claros);

o A professora deve circular a sala, tirar davidas e auxiliar os alunos, incentivando-os também a circularem a sala, verem os
trabalhos dos colegas e entreajudarem-se.

Recursos/ materiais Avaliacao
e Diarios gréaficos; o Avaliagdo formativa/ reguladora: analisar o desenvolvimento dos
o Lépis de cor; alunos fornecendo indicacdes, feedback e orientacéo.

o Tela 60x50cm;
o Cavalete (opcional).

Aulas n.°: 43 a 47 Fase: 5.2

Disciplina: Desenho A

Titulo: Pintura Recreativa da Composicéo dos objetos em Tela

Obijetivos especificos: Contetdos:
¢ Aprofundar a sintaxe: caracteristicas dos materiais (opacos, transparentes...), |e Estabelecer relagdes entre os varios
textura, luz prépria e projetada, volumetria, entre outros; elementos da comunicacdo visual
o Aprender a valorizar o trabalho e a obra, demonstrando uma intencionalidade (forma, cor, luz-sombra, textura,
comunicativa para um publico; espago, volume, entre outros);
e Analisar o sentido critico dos alunos relativamente ao prdprio trabalho, |e Utilizar e reconhecer os elementos
desenvolvendo poder de argumentagdo e de discurso. estruturais da linguagem plastica (cor,
estrutura, volume, textura, entre
outros);
e Criar uma intencionalidade (pessoal,
social, comunicativa) as formulagGes
expressivas.

Descricdo detalhada de passos e atividades

¢ Depois de feito 0 eshoco e as linhas estruturantes da pintura a realizar, os alunos devem comecar a pintar a tela, com tintas
acrilicas, recriando a sua imagem da composi¢ao dos objetos ja pintados;

o A professora deve circular a sala, tirar duvidas e auxiliar os alunos, incentivando-os também a circularem a sala, verem os
trabalhos dos colegas e entreajudarem-se;

¢ No fim da realizacdo da pintura em tela, sera pedida uma autoavalia¢do aos alunos, que dardo uma cotagdo de 0 a 20 valores,
nomeando 0s pontos positivos e negativos da mesma;

o A professora devera ainda dar um feedback geral a turma, para que saibam o que devem melhorar, ao longo das aulas.

Recursos/ materiais Avaliacao

o Diérios gréficos; o Avaliacdo formativa/ reguladora: analisar o desenvolvimento dos

e Tinta acrilica; alunos fornecendo indicacdes, feedback e orientagéo;

e Tela 60x50cm; o Avaliagdo sumativa: pintura em tela;

o Godés; o Autoavaliacdo: os alunos refletem criticamente sobre o proprio

o Pincéis; trabalho, desenvolvendo um sentido critico, poder de argumentacéo,
e Panos; discurso e autoanalise.

o Cavaletes (opcional).
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5.4. Relatorio

O presente relatério da pratica de Ensino Supervisionada tem como objetivo descrever a
implementacdo das atividades da Unidade Didatica, desde os sumarios, os conteddos e
materiais de cada aula, assim como o relato e reflexdo da mesma e a nomeagdo de futuros

melhoramentos. S&o ainda apresentados registos fotograficos, quando necessarios.

Aula(s) n.°: Data: Hora: Ano/Turma: Disciplina: Cooperante:

1 19/11/2019 9:20H as 10:10H 10°F Desenho A Teresa Ferreira
Sumario: Apresentacao do projeto “A llusdo e a Representacdo do Espaco” e das respetivas fases dos mesmos aos alunos.
Recursos:
- Computador, projetor (PowerPoint).
Relatério de aula

9:20H/ No inicio da aula os alunos sentaram-se nos seus lugares habituais e entregaram as autorizages assinadas pelos

9:40H encarregados de educagdo, em como tomaram conhecimento da pratica de ensino supervisionada a realizar e respetiva
autorizacdo de recolha de registos fotograficos dos trabalhos dos alunos. Fez-se, depois, a verificagdo das presencas.

9:40H/ Em seguida, foi entregue aos alunos um inquérito anénimo sobre a utilizacdo dos diarios graficos, com o objetivo de

10:00H entender qual o papel dos mesmos na vida pessoal e artistica dos alunos desta turma.

Foi apresentado, seguidamente, o projeto em PowerPoint onde foram descritas as cinco fases do projeto a realizar e as
respetivas atividades, materiais e objetivos de cada fase. Para ilustrar a quarta fase do projeto, em que os alunos terdo de pintar
objetos tridimensionais e criar a ilusdo de que estes se tratam de desenhos, foi mostrado um video através da plataforma do
Youtube, dos trabalhos da artista Alexa Meade.

10:00H/ Pouco antes do final da aula, abriu-se um pequeno momento de esclarecimento de dividas, maioritariamente sobre os
10:10H materiais a utilizar nas diversas fases (tamanho das telas e do k-line). Por fim, ap6s o toque da campainha, os alunos foram
autorizados a sair.
Reflex&o sobre a aula

Ao entrarem na sala de aula os alunos mostraram-se curiosos sobre o que ia acontecer, ja que perceberam que a aula ndo ia ser dada pela
professora Teresa. Ao verem o video sobre os trabalhos da Alexa Meade, os alunos trocaram sorrisos de entusiasmo uns com 0s outros e
expressaram oralmente o seu contentamento, ja que iriam experimentar a mesma técnica da artista.

O ambiente na sala de aula manteve-se calmo e harmonioso.

Apesar de pouca interagdo uns com os outros, ja que a aula foi focada nos inquéritos individuais e na apresentacdo do projeto, que ndo
proporcionam tanto espaco de relacionamento, os alunos trocaram varios olhares e sorrisos uns com os outros, demostrando cumplicidade e
excitacéo.

Futuros melhoramentos

Devido a pouca experiéncia que tenho, penso nao ter fornecido tempo suficiente para uma discussao geral sobre o projeto, que teria sido
Gtil para entender melhor quais as expetativas dos alunos, quais 0s materiais que estdo mais empolgados para utilizar, quais 0s que acham que
terdo maior dificuldade em utilizar e quais das fases do trabalho lhes despertou mais e menos interesse.

Para colmatar esta falha, criei uma plataforma de turma, através do Google Classroom, onde podem ser anunciados trabalhos, datas de
entrega, artistas de referéncia, partilha de ideias, trabalhos para casa, formularios e muitas outras funcionalidades.

Insuficiente | Suficiente Bom Muito bom
(0-49%) (50-69%) (70-89%) (90-100%)

ALUNOS:

Ambiente na sala de aula X

Aplicacéo e entendimento do que é ensinado

Autonomia

Conforto para colocar questdes e tirar dividas com a professora X

Entusiasmo e empenho pelo trabalho

Gestao do tempo de trabalho

PROFESSORA (autorreflexao):

Explicacéo de conceitos de forma clara, precisa e calma X

Feedback construtivo

Gestéo do tempo de trabalho (professora) X

Postura em sala de aula

Uso de estratégias e metodologias de ensino-aprendizagem diversas

Fornecimento de indicadores positivos de valéncia x desempenho x resultado
para gue os alunos se mantenham esforgcados e motivados.

Nota: Alguns indicadores ndo estdo avaliados porque nao se aplicam a aula, ja que ndo existiu qualquer trabalho realizado pelos alunos nem
foram lecionados quaisquer conteidos.
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Figura 13. Apresentacdo do projeto em PowerPoint e entrega dos inquéritos.
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Aula(s) n.°: Data: Hora: Ano/Turma: Disciplina: Cooperante:

2 26/11/2019 9:20H as 10:10H 10°F Desenho A Teresa Ferreira
Sumaério: Controle, primeira avaliacdo e feedback dos trabalhos realizados para o projeto.
Recursos:

- Diérios gréaficos, materiais riscadores diversos, cola, tesoura, tintas variadas e pincéis.
Relatdrio de aula

9:20H/ No inicio da aula os alunos sentaram-se nos seus lugares habituais e fez-se a verificagdo das presengas. Houve, também,

9:35H um momento de esclarecimento de dividas sobre os objetos que os alunos deveriam trazer. Alguns alunos mostraram os objetos
que tinham selecionado e foram-Ihes fornecidas algumas indicacdes.

9:35H/ De seguida, fez-se a recolha dos diarios graficos que foram colocados lado a lado em vérias mesas, onde foram avaliados

9:50H pela professora. Durante essa avaliacdo, foi realizado um acompanhamento individualizado aos alunos, em que estes tiveram
de se autoavaliar, pontuando o seu trabalho daquela semana, no diario grafico, de 0 a 20 valores. Foi aberto, por isso, espago
para debate, autoanalise e reflexdo pessoal. Na maioria dos casos 0s alunos sdo criticos relativamente ao seu trabalho, mas nem
todos conseguem identificar fragilidades e virtudes num mesmo trabalho. Foi sendo explicado aos alunos que, se o seu diario
gréafico ndo cumpria certos objetivos, isso se devia a causas internas e instaveis, ou seja, que 0 seu sucesso estava intimamente
ligado ao seu esfor¢o e que o trabalho pode facilmente ser melhorado, desde que o aluno se empenhe.

9:50H/ Foi ainda fornecido feedback individual aos alunos, no final da sua autoavaliacdo, de forma a fornecer indicacGes

10:10H particulares sobre o que pode ser melhorado no trabalho e quais as suas qualidades.

Perto do final da aula, foi fornecido um feedback geral, para toda a turma, onde foram abordadas as dificuldades comuns
da turma e providas as indicagdes para a atividade seguinte, também ela a ser realizada no diario grafico. Por fim, ap6s o toque
da campainha, os alunos foram autorizados a sair.

Reflex&o sobre a aula

Ao entrarem na sala de aula os alunos parecem entusiasmados ao falarem dos objetos que escolheram ou quais estdo a pensar usar.
Relativamente aos diarios graficos, parecem mais timidos e fechados, dizendo que ndo investiram o suficiente nos mesmos ou que se
esqueceram de os trazer. Contudo, parecem curiosos relativamente a avaliagdo e muito interessados no feedback que receberam.

O ambiente na sala de aula manteve-se calmo e harmonioso. Houve bastantes interacfes entre a professora e os alunos, na medida que
estes questionavam com regularidade os seus proprios erros, as dificuldades que tinham sentido, quais os trabalhos que Ihes tinham tomado
mais tempo e em quais mais tinham investido. Foi, por isso, um momento positivo de troca de ideias, sugestdes e esclarecimentos. A interacdo
entre os alunos também foi benéfica, em que conversavam entre pequenos grupos sobre o trabalho.

Futuros melhoramentos

Planear mais tempo para algumas atividades. Apesar da gestdo do tempo ter sido boa, a planificacdo da aula era demasiado ambiciosa, ndo
tendo existido tempo para algumas atividades planeadas (neste caso, estava planeado deixar um feedback escrito em post-it, nos diarios
gréficos, de forma a que os alunos pudessem ler as indicacOes mais tarde e ndo obterem apenas feedback oral, que muitas vezes esquecem).

Penso que o feedback individual e coletivo foi bastante pertinente, ja que ajudou a direcionar e objetivar o trabalho dos alunos. Aprendi,
com esta aula, que é importante que o professor seja exato no que é pedido, ja que os alunos necessitam de enunciados muito objetivos e
concretos, caso contrario, dispersam-se. Sera, por isso, preferivel sugerir certos materiais ou temas, direcionando os alunos por certo caminho,
sem deixar o exercicio ou trabalho a realizar demasiado livre.

Para solidificar esta ideia, e tendo em conta a atividade planeada que néo foi possivel realizar, juntamente com o facto de muito alunos se
terem esquecido do diario gréfico e do trabalho pedido, utilizei de novo a plataforma de turma, através do Google Classroom e criei 0
documento “Feedback: Diarios graficos (26-11-2019)”, onde sdo descritas as indicagdes para a proxima semana e quais os pontos a trabalhar.
Desta forma, para além do feedback oral dado na aula, os alunos tém uma ajuda secundaria, onde podem procurar 0s objetivos do trabalho,
perceber melhor em que é que séo avaliados e até, ver alguns exemplos fotograficos, fornecidos no mesmo documento.

Insuficiente | Suficiente Bom Muito bom
(0-49%) (50-69%) (70-89%) (90-100%)
ALUNOS:
Ambiente na sala de aula X
Aplicagéo e entendimento do que é ensinado X
Autonomia X
Conforto para colocar questdes e tirar dividas com a professora X
Entusiasmo e empenho pelo trabalho X
Gestéo do tempo de trabalho X
PROFESSORA (autorreflexao):
Explicacéo de conceitos de forma clara, precisa e calma X
Feedback construtivo X
Gestéo do tempo de trabalho (professora) X
Postura em sala de aula X
Uso de estratégias e metodologias de ensino-aprendizagem diversas X
Fornecimento de indicadores positivos de valéncia x desempenho x resultado X
para que os alunos se mantenham esfor¢ados e motivados.
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Registos fotogréficos

(@ Feedback: Diarios graficos (26-11-2019) :

& JoanaRosa 26/11 (Editado as 27/11)

Boa tarde a todos!

Depois da avaliagdo que fiz aos diarios graficos, gostaria de dar-vos algumas indicagdes para a proxima avaliagdo, que seré realizada
na terga-feira dia 3-12-2019:

1° Devem fazer TRES ou mais paginas APENAS com o desenho de objetos que n&o vos identifiquem (ndo vou contar nem avaliar
desenhos que ndo sejam objetos);

2° Os desenhos devem estar enquadrados na folha (nada de objetos pequeninos, usem as péaginas na sua totalidade!);

3° Utilizem diversos modos de expresséo pléstica (rigoroso, detalhe, desenho de contorno...) e também diversos materiais!;

4° Estabelegam ligagdes com artistas (colem fotografias de obras que tenham objetos, por exemplo, naturezas-mortas) e depois
desenhem & méo livre esses objetos;

Néo se esquegam de colocar o nome do artista, nome e ano da obra.

Mais uma coisa, ndo se esquecam de TRAZER OS OBJETOS que querem utilizar para a 22 fase do projeto
Bom trabalho a todos e até terga! )

T

Exemplo 1.jpg Exemplo 2.jpg
Imagem Imagem
Exemplo 3.jpg .J‘& \ \3"{ Exemplo 4.jpg
Imagem 2 ‘Q_\‘j Imagem
v &y
Exemplo 5.jpg
: _ Imagem

Comentarios de turma

Figura 14. Publicagdo na plataforma de turma Google Classroom: trabalho de casa para o dia
26-11-2019.
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Aula(s) n.°: Data: Hora: Ano/Turma: Disciplina: Cooperante:

3 3/12/2019 10:30H as 11:20H 10°F Desenho A Teresa Ferreira
Sumaério: Controle dos trabalhos para o projeto. Escolha e fotografia da composicéo dos objetos.
Recursos:

- Diérios gréaficos, materiais riscadores diversos, cola, tesoura, tintas variadas e pincéis, post-it.
Relatério de aula
10:30H/ No principio da aula os alunos sentaram-se nos seus lugares habituais e fez-se a verificagdo das presencas. Os alunos
10:55H mostraram e explicaram os objetos que tinham escolhido e a razdo pela qual nédo se identificavam com eles, a professora e aos
colegas. Foram dadas algumas indicagfes aos alunos que ainda ndo tinham escolhido todos os objetos que queriam usar. Aos
alunos que ja tinham todos os objetos, foi-lhes pedido que comegassem a fotografar varias propostas de composi¢do com 0s
objetos.

De seguida, fez-se a recolha dos didrios graficos e da autoavaliacdo de cada aluno, que descreveu os seus pontos fortes e
fracos, acrescentando o que poderia melhorar. Esta autoavalia¢do consistia em pontuar de 0 a 20 valores o seu trabalho daquela

10:55H/ semana, em que se procurou que os alunos desenvolvessem competéncias de autoandlise e reflexdo pessoal. Neste caso

11:05H especifico, os alunos foram bastante criticos com o proprio trabalho, admitindo ndo terem investido suficientemente nele,
porque estavam numa fase de muitos testes. Continuou a ser reforcada aos alunos a ideia de que o trabalho pode facilmente ser
melhorado, desde que o aluno se empenhe, a semelhanca da aula anterior.

Foi ainda fornecido um feedback geral a turma, sendo referidas as dificuldades e as virtudes comuns e dadas orientagdes
para a atividade seguinte, também ela a ser realizada no diario grafico. Esta atividade consiste em colar na pagina esquerda do
diario grafico uma pequena fotografia de objetos, fornecida pela professora, e ampliar, na pagina direita, ao lado da fotografia,
através do desenho dos objetos, a grafite ou lapis de cor. Por fim, apds o toque da campainha, os alunos foram autorizados a
sair.

11:05H/ No tempo seguinte (os alunos foram para outra aula) os diarios graficos foram colocados lado a lado em varias mesas, onde
11:20H foram avaliados. Foi ainda fornecido feedback individual escrito, através de post-it, de forma a fornecer indicaces particulares
sobre o que pode ser melhorado no trabalho e quais as suas qualidades, de forma a que os alunos possam reler em casa o que
foi indicado, onde tém mais tempo para refletir.
Reflex&o sobre a aula

Os alunos parecem entusiasmados ao falarem dos objetos que escolheram, comentam sobre eles, fazem perguntas aos colegas e explicam
0 porqué de ndo gostarem dos seus objetos. Relativamente aos diarios graficos, parecem continuar a investir pouco nos mesmos, admitindo
que ndo tém trabalhado muito devido aos testes que tém tido.

O ambiente na sala de aula, regra geral, esteve calmo, existindo apenas alguns momentos de exaltacdo e entusiasmo quando falaram nos
objetos que traziam e a razdo pelo qual ndo gostavam deles.

Houve interages muito positivas entre a professora e os alunos, que parecem estar muito mais a vontade para colocar questfes, mesmo
questdes que consideram menos apropriadas, dividas que anteriormente tinham maior dificuldade em perguntar, sendo que os alunos passam
a ter um papel mais ativo e menos passivo na aula. A interacdo entre os alunos também foi boa, em que conversavam entre pequenos grupos
sobre o trabalho e os objetos. Tratou-se de um momento positivo de troca de ideias, sugestdes e esclarecimentos.

Futuros melhoramentos

Devido ao desinvestimento no diério grafico, pode ser benéfico direcionar ainda mais o que devem fazer: dar exercicios especificos a
turma ou sugerir alguns individualmente, tendo em conta a necessidade especifica de cada aluno; sugerir temas especificos; indicar quais 0s
materiais que devem utilizar durante a semana, para que nao se dispersem; fornecer feedback individual, se possivel escrito, para que os alunos
tenham aquelas indicagdes consigo quando forem realizar mais exercicios no diario grafico...

Para solidificar esta ideia, sera utilizado de novo o Google Classroom, onde foi criado o documento “Feedback: Diarios graficos (3-12-
2019)”, onde sdo descritas as indicagdes para a proxima semana e quais os pontos a trabalhar. Desta forma, para além do feedback oral dado na
aula e o individual escrito, os alunos tém uma ajuda secundaria, onde podem procurar os objetivos do trabalho, perceber melhor em que € que
sdo avaliados e até, ver alguns exemplos fotograficos.

Insuficiente | Suficiente Bom Muito bom
(0-49%) (50-69%) (70-89%) (90-100%)

ALUNOS:
Ambiente na sala de aula X
Aplicagéo e entendimento do que é ensinado X
Autonomia X
Conforto para colocar questdes e tirar dividas com a professora X
Entusiasmo e empenho pelo trabalho X
Gestéo do tempo de trabalho X
PROFESSORA (autorreflexao):
Explicacéo de conceitos de forma clara, precisa e calma X
Feedback construtivo X
Gestéo do tempo de trabalho (professora) X
Postura em sala de aula X
Uso de estratégias e metodologias de ensino-aprendizagem diversas X
Fornecimento de indicadores positivos de valéncia x desempenho x resultado X
para que os alunos se mantenham esforgados e motivados.
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Registos fotogréficos

@ Feedback: Diarios graficos (3-12-2019) :

° Joana Rosa 08:28

Boa tarde!

Seguem as indicagdes para a proxima aula, terga-feira dia 10-12-2019, relativamente ao diario grafico:

TPC: Quatro entradas no didrio grafico com desenhos de objetos, sendo uma delas o exercicio que falei na aula - colem a fotografia
numa pagina do didrio grafico e ampliem-na na pagina ao lado, através de desenho rigoroso, a grafite ou ldpis de cor.

Estabelecam ainda ligagdes com artistas (colem fotografias de obras que tenham objetos, por exemplo, naturezas-mortas) e depois
desenhem a mdo livre esses objetos. N3o se esquecam de colocar o nome do artista, nome e ano da obra.

Seguem em anexo algumas obras de artistas com objetos. Ndo desenhem a obra inteira, apenas a parte com os objetos. Usem-nas a
vontade e procurem outras!

Tragam os objetos escolhidos, vamos precisar deles na terga-feira!

Bom trabalho a todos e até terga! :)

Columbano Bordalo Pinheiro...
Imagem

Diego Velazquez, An Old Wo...
Imagem

Diego Velazquez, The Lunch,...
Imagem

Diego Velazquez, Three Musi...
Imagem

Edward Collier, Still Life with ...
Imagem

Francisco de Zurbaran, Bod...
Imagem

Johannes Vermeer, A Leiteir...
Imagem

José Malhoa, A Sesta, 1909,j...
Imagem

Figura 15. Publicagdo na plataforma de turma Google Classroom: feedback aos
diarios gréaficos relativamente ao dia 3-12-2019.

Figura 16. Fotografia para o exercicio de trabalho
de casa. Fonte: https://olhares.sapo.pt/st-
foto7788771.html
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Aula(s) n.°: Data: Hora: Ano/Turma: Disciplina: Cooperante:

4e5 10/12/2019 9:20H as 11:20H 10°F Desenho A Teresa Ferreira

Sumaério: Apresentacéo de um PowerPoint sobre desenho de observacéo e esclarecimento das dividas suscitadas; desenho a partir de uma

composigao fotogréafica e registo das linhas estruturantes da mesma; inicio de um desenho de turma realizado em grande formato, de

aplicagdo das regras estudadas.

Recursos:

- Diérios gréaficos, grafite, borracha, papel cenario, adesivos, tesoura, fotografias em papel, projetor (PowerPoint), computador, ficha feedback

individual.

Relatério de aula

9:20H/ No inicio da aula fez-se a verificagdo das presencas e os alunos sentaram-se nos lugares habituais. De seguida, foi feita

9:47H uma apresentacdo em PowerPoint, que abordava as varias técnicas de desenho de observacgdo. No inicio, foi apenas perguntado
aos alunos se sabiam o que era desenho de observagao e que outros tipos de desenho conheciam. Referiu-se o desenho cientifico,
de meméria e de imaginagdo. Definido o conceito de desenho de observacdo e as suas particularidades, os alunos foram
questionados sobre as técnicas que utilizavam para fazer este tipo de desenho. Alguns referiram o enquadramento na folha, e,
de uma forma pouco concreta, o desenho das linhas estruturantes das figuras que desenham. A partir dos conhecimentos prévios
dos alunos, foram-lhes ensinadas e aprofundadas algumas técnicas, como o enquadramento dos objetos a desenhar em figuras
planas ou sélidos; como tirar angulos a partir de retas horizontais e verticais e como comparar medidas de forma a desenhar os
objetos com as proporcdes certas. No final da explicagdo, foi dada aos alunos uma fotografia de um conjunto de objetos para
que eles desenhassem na fotografia as linhas estruturantes e os angulos que achassem pertinentes (exercicio 1.1.), para depois
fazerem o desenho dessa fotografia no quadro, em conjunto, com papel cenario (exercicio 1.2). Foi também fornecida uma
ficha sobre o desenho de observacdo com um resumo de toda a matéria dada.

9:47H/ Seguidamente, os alunos comecaram a desenhar no papel cenario. Um a um os alunos iam acrescentando linhas e corrigindo

10:10H as que os colegas anteriores tinham desenhado. Com o tempo, 0s alunos comegaram a entusiasmar-se: uns apagavam as linhas
erradas, enquanto os outros iam acrescentando novas; conversavam, comentavam 0 que ndo estava correto, procuravam
solugdes em conjunto, desenhando a vez. Sentiam necessidade de mostrar quais as linhas estruturantes que tinham tragado na
fotografia, e acharam curioso todos terem encontrado linhas e angulos diferentes. Desta forma, o contributo de todos foi
essencial para corrigir as proporgdes e os angulos do desenho.

10:30H/ Depois do intervalo os alunos continuaram o desenho, ainda que alguns tenham ficado durante 0 mesmo para continuar o

11:10H trabalho. Durante o desenho de turma, os alunos foram chamados um a um para se fazer a recolha dos diarios graficos e da
autoavaliacdo de cada um, que descreram os seus pontos fortes e fracos. Esta autoavaliacdo consistia em pontuar de 0 a 20
valores o seu trabalho daquela semana, em que se manteve a procura de desenvolver competéncias de autoanalise e reflexdo
pessoal. Foi reforcada, novamente, a ideia de que o trabalho pode facilmente ser melhorado, desde que o aluno se empenhe, a
semelhanca da aula anterior.

11:10H/ Foi ainda fornecido um feedback geral a turma, sendo referidas as dificuldades e as virtudes comuns e dadas orientacdes

11:20H para a atividade seguinte, também ela a ser realizada no diario grafico. Esta atividade consiste em colar, novamente, a mesma
pequena fotografia de objetos, fornecida pela professora, s6 que, desta vez, desenhar sobre a fotografia as linhas estruturantes
dos objetos, e ampliar, na pagina ao lado, pondo em pratica o que foi ensinado e praticado na aula. Por fim, apds o toque da
campainha, os alunos foram autorizados a sair.

No tempo seguinte (os alunos foram para outra aula) os diarios graficos foram colocados lado a lado em varias mesas, onde
foram avaliados. Foi também fornecido feedback individual escrito, através da “ficha de feedback individual”, onde foram
fornecidas indicacdes particulares sobre o que pode ser melhorado no trabalho e quais as suas qualidades, de forma a que os
alunos saibam quais os objetivos do trabalho que ja atingiram e quais ainda tém de trabalhar. Foram utilizados autocolantes
como refor¢o positivo aos alunos que atingiram certo nivel de empenho e qualidade no trabalho.

Reflexdo sobre a aula

Os alunos mostraram-se extremamente entusiasmados: trabalharam em grupo, discutiram ideias, mostravam uns aos outros como tinham
chegado a certa concluséo, corrigiam-se mutuamente e faziam imensas perguntas sobre como podiam melhorar. Alguns dos alunos pediram
para ndo ir ao intervalo, para continuarem o trabalho e foi ainda referido por alguns alunos que estavam a gostar muito do trabalho e queriam
continua-lo na aula seguinte.

O ambiente na sala de aula foi muito positivo e dindmico, em que os alunos conseguiram respeitar-se mutuamente de forma a que todos
trabalhassem no desenho e encorajavam-se uns aos outros para desenhar.

Existiram interacdes importantissimas nesta aula com os alunos, que permitiram criar uma boa relagdo com a turma, tanto entre os alunos
como entre os alunos e a professora. A interacdo entre os alunos foi excelente, onde procuraram trabalhar colaborativamente, procurando o
melhor que cada um poderia trazer para o desenho, mas também incentivando que os colegas treinassem as suas fragilidades. A professora
teve um papel orientador, garantido que todos os alunos estavam a participar e fornecendo algumas indica¢des, quando tal fosse necessério.

Apesar deste grande empenho em sala de aula, a maioria dos alunos néo investe no trabalho de casa.

Observacdes
- Duas alunas a faltar;
- A turma trabalha bem colaborativamente e aprende eficazmente através de dindmicas de grupo.
Futuros melhoramentos

Continuar a fazer algumas dindmicas de grupo, j& que os alunos tendem a aprender enquanto vém os colegas a trabalhar e aprendem uns
com os outros. Nessas dindmicas ter atencao aos alunos mais timidos, que se escondem ou acabam por ndo participar tanto. Provou-se na aula
que quando estes sdo encorajados a participar, eles entusiasmam-se e empenham-se, desenvolvendo até melhores relagdes com os outros
elementos da turma.

Dar reforgos verbais positivos aos alunos e ver se estes tém consequéncias positivas ou ndo no seu empenho no trabalho. Em varios casos,
na aula, alunos menos empenhados foram desafiados a fazer certas partes do desenho e, apés reforcos verbais positivos, voltavam ao desenho
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por vontade propria e mostravam mais empenho. Ter em atencéo que nem sempre reforcar verbalmente um aluno pode significar mais
empenho, podendo o contrario acontecer. Tentar, por isso, perceber se 0 comportamento que se quer reforcar foi aumentado ou diminuido, e

ajudar conforme o resultado.

Continuar a dar feedback individual, pois os alunos sentem-se mais apoiados relativamente ao que devem melhorar.

Insuficiente | Suficiente Bom Muito bom
(0-49%) (50-69%) (70-89%) (90-100%)

ALUNOS:
Ambiente na sala de aula X
Aplicagdo e entendimento do que é ensinado X
Autonomia X
Conforto para colocar questdes e tirar ddvidas com a professora X
Entusiasmo e empenho pelo trabalho X
Gestdo do tempo de trabalho X
PROFESSORA (autorreflexo):
Explicacéo de conceitos de forma clara, precisa e calma X
Feedback construtivo X
Gestdo do tempo de trabalho (professora) X
Postura em sala de aula X
Uso de estratégias e metodologias de ensino-aprendizagem diversas X
Fornecimento de indicadores positivos de valéncia x desempenho x resultado X.

para que os alunos se mantenham esforgados e motivados.

Registos fotograficos

LS 1 : w =l

Figura 18. Ficha de feedback individual
de uma aluna.
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Aula(s) n.°: Data: Hora: Ano/Turma: Disciplina: Cooperante:

6e7 11/12/2019 8:20H as 10:10H 10°F Desenho A Teresa Ferreira
Sumario: Continuacao e desenvolvimento do desenho iniciado na aula anterior; experimentagdo de novos materiais (carvao e tinta acrilica).
Recursos:
- Diérios graficos, grafite, borracha, carvao, tinta acrilica branca, papel cenério, adesivos, tesoura, fotografias em papel, projetor (PowerPoint),
computador, ficha feedback individual.
Relatério de aula

8:20H/ No inicio da aula fez-se a verificagdo das presencas, colou-se o desenho da Ultima aula no quadro e projetou-se a fotografia
8:40H | dos objetos no projetor. Foi pedido aos alunos que fizessem uma revisao do que tinham aprendido na Gltima aula a aluna que faltou

nessa aula. Os alunos colocaram-se, depois, afastados do desenho e identificaram e listaram os erros que ainda existiam no mesmo.
8:40H/ Os alunos corrigiram os erros apontados e continuaram o desenho, a grafite, colaborativamente. Foi-lhe explicado que o
9:10H | desenho teria de ficar terminado nesta aula.

Depois do intervalo, os alunos foram desafiados a experimentar um novo material: 0 carvao, pois estavam demasiado
9:20H/ | preocupados em que o desenho ficasse “limpo”, sem que se vissem os erros que tinham cometido. Desta forma, devido as
10:10H | caracteristicas proprias do carvao, os alunos poderiam sim apagar as linhas erradas, mas com tinta branca acrilica, de forma a nédo

se perderem na quantidade de riscos desenhados, mas também de forma a que ficasse claro onde existiu 0 erro. Numa primeira
fase, alguns alunos queixaram-se de que ndo queriam sujar as maos com o carvao e a tinta acrilica (ndo era permitido o uso de
pincéis, tendo os alunos que usar a tinta com os dedos), mas, ao verem os outros colegas trabalhar com os materiais, quiseram
depois experimentar. A utilizacdo destes materiais permitiu também uma maior desenvoltura relativamente ao desenho, em que os
alunos, porque perderam o medo de errar, conseguiram trabalhar de forma mais rapida e fluida. Na fase final, os alunos ja tinham
desenhado todos os objetos presentes na fotografia.

Por fim, apds o toque da campainha, os alunos foram autorizados a sair.

Reflex&o sobre a aula

Os alunos mantiveram-se muito empenhados e entusiasmados, perguntando logo no inicio da aula se iam continuar o desenho,
expressando felicidade ao saber que sim.

Foi muito interessante pedir aos alunos que saissem da sua zona de conforto e utilizassem o carvéo e a tinta acrilica, que, ap6s reticéncia
inicial, todos pareceram gostar de utilizar.

Continuaram o 6timo trabalho colaborativo da aula anterior.

Apesar da planificagdo inicial sugerir que apenas um aluno pudesse desenhar de cada vez no trabalho, a dindmica da aula provou que tal
ndo faria sentido, pois os alunos beneficiavam de se ajudar, procurar tragos simultaneamente, dialogar com o colega que desenha ao seu lado.
E por isso importante lembrar que o professor deve estar atendo & sua turma e aos seus alunos como um nucleo particular, com caracteristicas
especiais, e ndo se fechar na sua planificacdo, tentando cumprir sem flexibilidade o que planeou.

O ambiente na sala de aula manteve-se extremamente dindmico, em que os alunos conseguiram respeitar-se, trabalhar em equipa e
ajudarem-se mutuamente.

A interacdo entre os alunos foi muito positiva, como na aula anterior, onde procuraram trabalhar colaborativamente, retirando o melhor
que cada um poderia trazer para o desenho, mas também incentivando que os colegas treinassem as suas fragilidades. A professora manteve
0 seu papel orientador, garantido que todos os alunos estavam a participar e fornecendo algumas indicagcdes, quando necessario.

Observacdes

- Duas alunas a faltar;

- Esta turma gosta de fazer trabalhos diferentes e, ja que demostram alguma dificuldade em utilizar técnicas e materiais diversos nos diérios
gréficos, deve aproveitar-se as dindmicas de grupo que os alunos apreciam para incentivar essas praticas;

- A maioria dos alunos tém dificuldade em trabalhar de forma répida, apresentando ainda algumas insegurancas a desenhar. Foi por isso
importante trabalhar com o carvdo, para que ndo tivessem medo de errar e trabalhassem com maior fluidez e expressividade. Foi também
relevante dar um tempo limite para o término do trabalho, ja que os alunos sentiram a necessidade de o terminar, perdendo alguns medos e
arriscando mais.

Futuros melhoramentos

Estar mais atenta aos alunos timidos que, se ndo forem chamados a participar, tendem a desmotivar. Quando estes alunos sdo desafiados a
desenhar, ganham imediatamente um novo entusiasmo, por isso cabe ao professor estar atento a eles, desafiando até os restantes colegas que
incentivem os mais timidos a participar.

Insuficiente | Suficiente Bom Muito bom
(0-49%) (50-69%) (70-89%) (90-100%)

ALUNOS:
Ambiente na sala de aula X
Aplicacéo e entendimento do que é ensinado
Autonomia X
Conforto para colocar questdes e tirar dividas com a professora X
Entusiasmo e empenho pelo trabalho X
Gestéo do tempo de trabalho X
PROFESSORA (autorreflexao):
Explicacéo de conceitos de forma clara, precisa e calma X
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Feedback construtivo X
Gestao do tempo de trabalho (professora) X

Postura em sala de aula X

Uso de estratégias e metodologias de ensino-aprendizagem diversas X
Fornecimento de indicadores positivos de valéncia x desempenho x resultado X.
para que 0s alunos se mantenham esforcados e motivados.

Registos fotogréficos

Figura 19. Alunos desenham em conjunto.

Figura 20. Ultimos apontamentos no desenho final do exercicio 1.2.
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Aula(s) n.°:

Data: Hora: Ano/Turma: Disciplina: Cooperante:

8

17/12/2019 10:30H as 11:20H 10°F Desenho A Teresa Ferreira

Sumaério: Controle e feedback do trabalho realizado; fotografia das composic¢des realizadas com os objetos dos alunos.

Recursos:

- Diérios graficos, materiais riscadores diversos, cola, tesoura, tintas variadas e pincéis, maquina fotografica ou telemével, objetos dos alunos.

10:30H/
10:40H

10:40H/
11:08H

11:08H/
11:20H

Relatério de aula

No principio da aula os alunos sentaram-se nos seus lugares habituais e fez-se a verificagdo das presencas. Foi pedido aos
alunos a sua autoavaliacdo relativa ao trabalho da semana no diario gréafico, de 0 a 20 valores, e ainda que nomeassem 0s seus
pontos fortes e fracos, acrescentando o que poderia melhorar.

Seguidamente, os alunos criaram varias composi¢es fotograficas dos seus objetos, escolhendo as posi¢cBes mais
interessantes e favoraveis para criar a ilusao pretendida e, por fim, escolheram uma composigdo final, que serad aquela que irdo
desenhar na aula seguinte. Alguns alunos empenharam-se bastante e discutiram ideias com os colegas sobre as melhores
posicfes para as suas composicoes.

Quase no final da aula, foi ainda fornecido um feedback geral a turma, e fornecidas as indicagdes para o trabalho de férias
de natal: seis entradas no diario gréafico de objetos a escolha, por parte dos alunos.

No tempo seguinte (os alunos foram para outra aula) os diarios graficos foram dispostos lado a lado em varias mesas, onde
foram avaliados. Foi, seguidamente, dado um feedback individual escrito, com o recurso a “ficha de feedback individual”, de
forma a fornecer indicagdes individuais aos alunos, para que estes percebessem as suas dificuldades, quais os objetivos que ja
atingiram e quais aqueles que devem trabalhar, de forma a que consigam diminuir a distancia entre os dois.

Reflex&o sobre a aula

Por ser o Gltimo dia de aulas, os alunos parecem mais alheios a aula, sendo que alguns faltaram para participar em atividades desportivas.
Contudo, os alunos fotografaram prontamente as varias composicdes, sendo que alguns deles aproveitaram para discutir com os colegas quais
as melhores posi¢des para as suas composigdes.

O ambiente na sala de aula esteve um pouco agitado e os alunos mostraram-se pouco focados. A interacdo entre os alunos manteve-se
constante e positiva e a interagdo com a professora focou-se, principalmente, na mediacéo do trabalho a ser realizado.

Observacdes

- Trés alunos a faltar.

Futuros melhoramentos

Devido a dificuldade de concentragdo dos alunos, por ser o Ultimo dia de aulas, podera ser preferivel planear as dinamicas de grupo para
este tipo de situagdes, ja que os alunos parecem gostar bastante do trabalho colaborativo.

Insuficiente | Suficiente Bom Muito bom
(0-49%) (50-69%) (70-89%) (90-100%)

ALUNOS:
Ambiente na sala de aula
Aplicacéo e entendimento do que é ensinado X
Autonomia X
Conforto para colocar questdes e tirar dividas com a professora X
Entusiasmo e empenho pelo trabalho X
Gestéo do tempo de trabalho X
PROFESSORA (autorreflexao):
Explicacéo de conceitos de forma clara, precisa e calma
Feedback construtivo
Gestéo do tempo de trabalho (professora) X
Postura em sala de aula X
Uso de estratégias e metodologias de ensino-aprendizagem diversas X
Fornecimento de indicadores positivos de valéncia x desempenho x resultado X.
para que os alunos se mantenham esforcados e motivados.
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Aula(s) n.°: Data: Hora: Ano/Turma: Disciplina: Cooperante:

9e10 7/01/2020 9:20H as 11:20H 10°F Desenho A Teresa Ferreira
Sumaério: Representacéo a grafite da composic&o realizada com os objetos escolhidos pelos alunos; desenho de observagéo (enquadramento dos
objetos em solidos ou figuras geométricas).
Recursos:
- Diérios gréaficos, papel A3, grafite, borracha, objetos dos alunos.
Relatério de aula

9:20H/ No inicio da aula os alunos mudaram a disposicdo das mesas e cadeiras, de forma a que cada um tivesse duas mesas a sua
9:33H frente: uma para desenharem e a outra onde colocaram as composi¢des com os objetos. Fez-se ainda a verificagdo das presencas.
9:33H/ Antes de comegarem a desenhar, foi discutido entre os alunos e a professora qual a ordem dos passos que os alunos
10:10H deveriam seguir para realizar o desenho de observacéo, ja ensinados em aulas anteriores, como forma de revisdo. De seguida,

0s alunos comecgaram a desenhar 0s seus objetos a grafite sobre a folha de papel A3 seguindo as regras recordadas. Enquanto
isso, foram sempre fornecidas indicagdes aos alunos, por parte da professora, que percorre a sala.

10:30H/ Apobs o intervalo, os alunos continuaram o desenho e, enquanto isso, foi feita a recolha da autoavaliagdo relativa ao trabalho

11:09H da semana no diario grafico, de 0 a 20 valores, juntamente com a designacdo dos seus pontos fortes, fracos e possiveis
melhoramentos.

11:09H/ No final da aula, foi ainda fornecido um feedback geral a turma, e fornecidas as indicagdes para o trabalho de casa para a

11:20H préxima aula de terca, juntamente com uma ficha explicativa do mesmo: quatro exercicios de trama no diario grafico. No

primeiro desenho, os alunos tém que dar volume a vérias formas impressas, através da trama; nos restantes trés desenhos, sédo
fornecidos aos alunos trés imagens de desenhos de trama, em que estes terdo de fazer uma ampliagéo de cada desenho e copiar
a trama, um a grafite, outro a lapis de cor e, por fim, um a pastéis de 6leo.

No tempo seguinte (os alunos foram para outra aula) os diarios graficos foram dispostos lado a lado em véarias mesas, onde
foram avaliados. Foi, seguidamente, dado um feedback individual escrito, com o recurso a “ficha de feedback individual”. Com
esta ficha pretende-se que os alunos recebam ajuda individualizada, para que saibam o que podem melhorar.

Reflex&o sobre a aula

Os alunos mantiveram-se muito calmos e empenhados no trabalho, quase sempre sentados em siléncio, exceto certos momentos em que
|se levantavam para ver os trabalhos uns dos outros e dar algumas opinides aos colegas, algo que foi incentivado pela professora.— Apesar
deste empenho em sala de aula, alguns alunos continuam a desinvestir nos trabalhos de casa (quatro alunos néo fizeram o trabalho e dois
tiveram nota insuficiente).

A maior dificuldade sentida na generalidade dos alunos é o medo de errar e procurar as linhas através do erro e a falta de desenvoltura a
desenhar. Em alguns casos, existe também uma grande necessidade de comecar a desenhar pormenores, antes de ter a estrutura do desenho
completa, o que muitas vezes leva a que o desenho tenha de ser refeito varias vezes. Para além disso, o ritmo de trabalho é um pouco mais
lento do que o esperado.

Tornou-se importante fornecer uma ficha de trabalho de casa, devido a maior complexidade do que era pedido, de forma a que os alunos
tenham toda a explicacdo necessaria dos varios materiais e processos. Como a qualidade das impressdes ndo era a mais favoravel, impressas
na reprografia da escola, foi fornecido aos alunos, através da plataforma de turma criada na 1.2 fase do projeto (Google Classroom), o
documento original, para que pudessem observar a trama com a maior qualidade possivel, uma vez que a iriam copiar. Nessa mesma
publicacéo, foi ainda referido um video tutorial sobre o desenho de trama, pois muitas vezes parece que 0s alunos aprendem bastante a ver
fazer. Com o uso do video pretende-se ir ao encontro das praticas diarias dos alunos, ja que estes recorrem muitas vezes a videos ou tutoriais
online para dar resposta a questdes que tenham ou para aprenderam algo novo.

As interacOes entre os alunos foram, regra geral, benéficas e relativas ao trabalho e, entre os alunos e a professora existiu um bom
ambiente para esclarecer dividas, colocar questdes e refletir sobre o trabalho. Foi importante, por vezes, quando os alunos colocavam uma
questdo, ndo dar imediatamente a resposta, mas sim questiona-los, fazé-los olhar melhor para o seu desenho, ou até afastarem-se um pouco
do mesmo, para, por si sO, descobrirem os seus erros e responderem as suas proprias questdes. O papel da professora passa assim por mediar
as aprendizagens e ndo tanto expor informacao e teoria ou dar respostas diretas, que ndo deem espaco a autorreflexdo do aluno.

Futuros melhoramentos

Em caso de dificuldades técnicas ou falta de material, como o caso das impressdes, que apresentavam alguns defeitos, a utilizacdo dos
meios tecnoldgicos pode ser um recurso muito valido, ja que todos os alunos tém acesso a um telemével ou computador. Poderia ter sido até
benéfico, devido a questbes ambientais, nem sequer fornecer o documento em papel, mas sim em formato digital.

Insuficiente | Suficiente Bom Muito bom
(0-49%) (50-69%) (70-89%) (90-100%)

ALUNOS:
Ambiente na sala de aula X
Aplicagéo e entendimento do que é ensinado X
Autonomia X
Conforto para colocar questdes e tirar dividas com a professora X
Entusiasmo e empenho pelo trabalho X
Gestéo do tempo de trabalho X
PROFESSORA (autorreflexao):
Explicacéo de conceitos de forma clara, precisa e calma X
Feedback construtivo X
Gestéo do tempo de trabalho (professora) X
Postura em sala de aula X
Uso de estratégias e metodologias de ensino-aprendizagem diversas X
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Fornecimento de indicadores positivos de valéncia x desempenho x resultado X
para que os alunos se mantenham esforgados e motivados.

Registos fotogréficos

@ Trabalho de casa para dia 14-01-2020 :

& Joana Rosa 16:36

Boa tarde, como combinado segue em anexo o documento original do trabalho de casa.

Relativamente a trama, sugiro que procurem videos e tutoriais. Por vezes a melhor maneira de aprender € ver fazer. Se preferirem em
inglés, trama traduz-se para "cross hatching'. Este video é interessante, por exemplo:
https://thevirtualinstructor.com/hatchingcrosshatching.html

Bom trabalho e até sextal

TPC.pdf

PDF
&« QP

Comentarios de turma

3

Figura 21. Publicacdo na plataforma de turma Google Classroom: trabalho de casa para o dia 14-01-2020.
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Aula(s) n.°: Data: Hora: Ano/Turma: Disciplina: Cooperante:

11e12 8/01/2020 8:20H as 10:10H 10°F Desenho A Teresa Ferreira

Sumario: Continuagao da representacéo a grafite da composicéo realizada com os objetos escolhidos pelos alunos; desenho de observagao
(angulos, distancias relativas e proporcdes).

Recursos:

- Diérios graficos, papel A3, grafite, borracha, objetos dos alunos.

Relatério de aula

8:20H/ No inicio da aula, mudou-se a disposi¢do das mesas e cadeiras, para a mesma da aula anterior e os alunos colocaram as
8:31H suas composi¢des na mesma posicdo. Fez-se, de seguida, a verificacdo das presencas.

Os alunos, apos olharem de novo para o trabalho e nomearem aquilo que deveria ser alterado, retomaram o desenho de
8:31H/ observacdo da aula anterior, a grafite. A professora continuou a percorrer a sala, fornecendo indicagfes e sugestoes,
9:10H questionando os alunos e incentivando-os a olharem melhor para o seu desenho, até que, por si, 0s alunos conseguissem nomear

eles préprios 0s seus erros.
9:20H/ Apobs o intervalo, os alunos continuaram o desenho e alguns comegaram ja a trabalhar os volumes através da técnica da
10:03H trama. Os alunos foram incentivados a levantarem-se e verem os trabalhos uns dos outros, dando opinides, de forma a
desenvolverem tanto a critica construtiva como a autocritica, uma vez que, depois de refletirem sobre o trabalho dos colegas,
10:03H/ acabavam por refletir também sobre o seu prdprio trabalho.
10:10H No final da aula, arrumaram-se as mesas e cadeiras no lugar e, ap6s o toque da campainha, os alunos foram dispensados.

Reflexdo sobre a aula

Os alunos continuaram a trabalhar tranquilamente e, regra geral, de forma bastante empenhada, contudo, tém um ritmo de trabalho mais
lento do que o espectavel.

Continua a sentir-se a dificuldade na generalidade da turma de comecar a desenhar pormenores, antes de ter a estrutura do desenho
completa e, para isso, foi necessario sugerir aos alunos que parassem de desenhar o objeto que estavam a desenhar e avancar para outros
menos trabalhados, de forma a detetar erros de forma ou proporcao.

As interacOes entre os alunos mantiveram-se, relativamente & aula anterior, bastante positivas e de entreajuda. As interacdes entre os
alunos e a professora foram também muito boas, em que os alunos tiveram total abertura para colocar questdes. Ap6s cada resposta dada aos
alunos, houve sempre o cuidado de lhes perguntar se tinham percebido, se concordavam com o que tinha sido explicado e que, caso ndo
tivessem percebido, ndo haveria qualquer problema em pedir por mais esclarecimentos.

Futuros melhoramentos

Criar momentos em que todos os alunos se afastam do seu trabalho, para poderem desligar-se do mesmo e, quando o retomarem,
perceberem os erros que cometeram. Para tal, pode ser interessante criar uma pequena dindmica em que os alunos formam grupos de duas
pessoas em que ambos comentam o trabalho um do outro, criticam construtivamente o trabalho do colega e, a0 mesmo tempo, aprendem a
ouvir criticas sobre o préprio trabalho.

Insuficiente | Suficiente Bom Muito bom
(0-49%) (50-69%) (70-89%) (90-100%)

ALUNOS:
Ambiente na sala de aula X
Aplicagéo e entendimento do que é ensinado X
Autonomia X
Conforto para colocar questdes e tirar ddvidas com a professora X
Entusiasmo e empenho pelo trabalho X
Gestéo do tempo de trabalho X
PROFESSORA (autorreflexao):
Explicagéo de conceitos de forma clara, precisa e calma X
Feedback construtivo X
Gestéo do tempo de trabalho (professora) X
Postura em sala de aula X
Uso de estratégias e metodologias de ensino-aprendizagem diversas X
Fornecimento de indicadores positivos de valéncia x desempenho x resultado X
para que os alunos se mantenham esforgados e motivados.

Registos fotograficos

Figura 22. Alunos a desenhar os seus objetos.
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Aula(s) n.°:

Data: Hora: Ano/Turma: Disciplina: Cooperante:

13

10/01/2020 13:30H as 14:20H 10°F Desenho A Teresa Ferreira

Sumaério: Representacdo da trama como técnica de volumetria (claro-escuro, texturas, sombras prdprias).

Recursos:

- Didrios gréaficos, papel A3, grafite, borracha, objetos dos alunos.

Relatdrio de aula

13:30H/ No inicio da aula, os alunos mudaram a disposicéo das mesas e cadeiras, para a mesma das aulas anteriores e colocaram as
13:44H suas composicdes na mesma posicdo. Fez-se, de seguida, a verificacdo das presencas.

De seguida, foi necessario conversar com os alunos sobre o seu empenho relativamente nédo so6 a disciplina de Desenho A,
13:44H/ como as restantes disciplinas do curso, uma vez que o levantamento que se fez do primeiro periodo relativamente a turma nédo
14:00H foi o melhor. As notas, regra geral, foram baixas a quase todas as disciplinas e, no caso do trabalho realizado relativo a primeira

fase do projeto, “Pesquisa e Recolha”, também. Por esta razdo, foi necessario alertar os alunos relativamente aos trabalhos
pedidos, explicar que as notas refletem falta de esforco e empenho, mas ndo falta de competéncias.
14:00H/ Para incentivar os alunos a refletir, foi-lhes pedido que levantassem o braco, aqueles que achassem que estavam a dar o
14:20H seu melhor no curso. Nenhum levantou o braco. Por essa razdo, foi fornecido um pedaco de papel a cada aluno, para que

escrevessem a razao pela qual ndo estavam a investir o maximo deles proprios. Apos escreverem a sua justificagdo, foi-lhes
pedido que a relessem para si e tentassem responder a pergunta “porqué?”’, ou seja, que justificassem o porqué da sua resposta.
A maioria das respostas apontou para a falta de motivacdo, pouca vontade de trabalhar e, em alguns casos, mau ambiente
familiar.

Apos esta reflexdo, os alunos continuaram o desenho de observacédo da aula anterior, a grafite. A professora manteve o seu
papel mediador, fornecendo indicagdes e sugestdes, questionando os alunos e incentivando a sua autorreflexdo.

Por fim, arrumaram-se as mesas e cadeiras no lugar e, apés o toque da campainha, os alunos foram dispensados.

Reflex&o sobre a aula

“Por vezes, ganhasse tempo, perdendo tempo”. Uma das maiores preocupagdes com esta conversa era a “perda” de tempo de desenho,
mas, depois de uma conversa com a professora cooperante, tornou-se claro que ndo se estaria a perder tempo, mas sim a ganha-lo. Era
necessario explicar aos alunos que ndo poderiam continuar a desinvestir, tanto nesta disciplina como em outras, e dar-lhes algum tempo de
reflexdo sobre essa questdo. Acabou por se tornar um momento muito interessante, ja que a maioria dos alunos se empenhou bastante nas

| respostas e refletiu sobre o seu proprio trabalho e investimento na escola.

Futuros melhoramentos

Por vezes, os professores devem lembrar-se que ndo estdo apenas a formar os alunos a nivel académico, mas a formar alunos no seu todo,
como cidaddos e futuros adultos. Para isso, é necessario estarem atentos a situagdes de aula que possam proporcionar bons momentos de
aprendizagem pessoal, social, emocional ou outra.

Insuficiente | Suficiente Bom Muito bom
(0-49%) (50-69%) (70-89%) (90-100%)

ALUNOS:
Ambiente na sala de aula X
Aplicacéo e entendimento do que é ensinado X
Autonomia X
Conforto para colocar questdes e tirar dividas com a professora X
Entusiasmo e empenho pelo trabalho X
Gestéo do tempo de trabalho X
PROFESSORA (autorreflexao):
Explicagdo de conceitos de forma clara, precisa e calma X
Feedback construtivo X
Gestéo do tempo de trabalho (professora) X
Postura em sala de aula X
Uso de estratégias e metodologias de ensino-aprendizagem diversas X
Fornecimento de indicadores positivos de valéncia x desempenho x resultado X
para que os alunos se mantenham esforgados e motivados.
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Aula(s) n.°:

Data: Hora: Ano/Turma: Disciplina: Cooperante:

14e15

Sumaério: Concluséo do trabalho em curso da representacdo a grafite da composicéo realizada com os objetos escolhidos pelos alunos; realizacio

14/01/2020 9:20H as 11:20H 10°F Desenho A Teresa Ferreira

das sombras projetas.

Recursos:

- Diérios graficos, papel A3, grafite, borracha, objetos dos alunos.

Relatdrio de aula

9:20H/ No inicio da aula, mudou-se a disposicéo das mesas e cadeiras, para a mesma das aulas anteriores e 0s alunos colocaram
9:33H as suas composicles na mesma posicdo. Fez-se, de seguida, a verificagdo das presencas.

Os alunos retomaram o desenho de observagdo da aula anterior, a grafite e a professora continuou a percorrer a sala,
9:33H/ fornecendo indicagdes, questionando os alunos e incentivando-os a refletirem sobre o proprio trabalho. Foi também recolhida
10:10H a autoavaliacdo relativa ao trabalho da semana no diario gréafico, de 0 a 20 valores, juntamente com a nomeacao, por parte dos

alunos, dos seus pontos fortes, fracos e possiveis melhoramentos.
10:30H/ Apobs o intervalo, os alunos continuaram o desenho e todos comegam a trabalhar os volumes e sombras através da técnica
10:44H da trama.

As 10:44H tocou a campainha para o simulacro de incéndio e evacuacdo. Os alunos sairam em fila, ordenadamente, até ao
10:44H/ campo desportivo, onde esperaram ordens para regressar a sala.
11:05H Os alunos voltaram a sala e retomaram o desenho. Como existiram alguns imprevistos relativamente a planificagao das

aulas (aula de conversa sobre o investimento e empenho dos alunos e o simulacro), e como os alunos se mostram empenhados
e investiram no desenho, foi-lhes permitido terminar o trabalho em casa, como trabalho de casa.
|11:05H/ No final da aula, arrumaram-se as mesas e cadeiras no lugar e, ap6s o toque da campainha, os alunos foram dispensados.
11:20H

No tempo seguinte (os alunos foram para outra aula) os diarios graficos foram dispostos lado a lado em vérias mesas, onde
foram avaliados. Foi, seguidamente, dado um feedback individual escrito, com o recurso a “ficha de feedback individual”. Com
esta ficha pretende-se que 0s alunos recebam ajuda individualizada, para que saibam o que podem melhorar.

Reflex&o sobre a aula

Os alunos, de uma forma geral, ap6s a conversa da aula anterior, investiriam muito mais no diario grafico e as notas subiram bastante.
Relativamente ao trabalho de aula, continuam empenhados, fazem perguntas, analisam o0s seus trabalhos e ajudam-se entre si.

Devido ao ritmo de trabalho da turma, um pouco lento, e a interrupcéo da aula, devido ao simulacro, os alunos ndo conseguiram acabar
0 desenho, sendo-lhes permitido que o terminassem em casa.

As maiores dificuldades sentidas na turma foi o ritmo de trabalho, um pouco lento, mesmo que os alunos demonstrassem empenho.

As interagdes entre os alunos foram muito positivas e sentiu-se, nesta aula em particular, que os alunos se estavam a ajudar bastante entre
si. As interacdes entre os alunos e a professora foram também muito positivas, existindo um grande a vontade para falar, questionar e discutir
ideias, duvidas e sugestdes. Continuou a existir necessidade de perguntar aos alunos se tinham percebido as explicagdes dadas, se
concordavam e, caso ndo concordassem, argumentarem 0s seus pontos de vista.

Devido ao ritmo de trabalho dos alunos, podera ser interessante pedir-lhes que fotografem os desenhos, ao entrarem na sala, e que, no final

Futuros melhoramentos

da mesma, comparem o que fizeram, de forma a refletirem na guantidade de trabalho que realizam em cada aula.

Insuficiente | Suficiente Bom Muito bom
(0-49%) (50-69%) (70-89%) (90-100%)

ALUNOS:
Ambiente na sala de aula X
Aplicacdo e entendimento do que é ensinado X
Autonomia X
Conforto para colocar questdes e tirar ddvidas com a professora X
Entusiasmo e empenho pelo trabalho X
Gestéo do tempo de trabalho X
PROFESSORA (autorreflexao):
Explicacéo de conceitos de forma clara, precisa e calma X
Feedback construtivo X
Gestéo do tempo de trabalho (professora) X
Postura em sala de aula X
Uso de estratégias e metodologias de ensino-aprendizagem diversas X
Fornecimento de indicadores positivos de valéncia x desempenho x resultado X
para que os alunos se mantenham esforgados e motivados.
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Aula(s) n.°: Data: Hora: Ano/Turma: Disciplina: Cooperante:

16 e 17 15/01/2020 8:20H as 10:10H 10°F Desenho A Teresa Ferreira
Sumaério: Heteroavaliacdo dos trabalhos a grafite. Representacéo a grafite da composicéo realizada com os objetos escolhidos pelos alunos
para a realizacdo do trabalho seguinte, a pastel de dleo.

Recursos:
- Diérios gréaficos, papel A3, grafite, borracha, objetos dos alunos, pastel de éleo, computador, projetor (PowerPoint).
Relatério de aula

8:20H/ No inicio da aula fez-se a verificagdo das presencas, colocou-se de novo a disposicdo da sala para a mesma das aulas
8:31H anteriores e 0s alunos colocaram as suas composi¢fes na mesma posicao.

Em cinco grupos de dois e um de trés, os alunos trocaram de lugar com os colegas para realizarem a heteroavaliacdo dos
8:31H/ trabalhos a grafite uns dos outros, através da “ficha de heteroavaliagdo” com os espagos para a cotagdo de cada critério, fornecida
9:10H pela professora. Para tal, foi projetada uma apresentacdo em PowerPoint com os critérios de avaliagdo do desenho em questéo,

assim como dos varios descritores de desempenho. Através desta atividade os alunos puderam ndo sé familiarizar-se com os

critérios de avaliacdo, muito semelhantes aos do exame nacional; entender como e em que sdo avaliados como também

desenvolver competéncias de critica, reflexdo e analise do trabalho dos colegas. A partir desta critica feita ao outro, os alunos

parecem ter maior facilidade em criticarem o seu proprio trabalho.
9:20H/ Depois do intervalo, quando chegou a altura de cotarem as atitudes e valores, os alunos sentiram necessidade de questionar
9:45H o colega que estavam a avaliar, de forma a tentarem perceber se o colega se tinha empenhado, se era autocritico e se sabia

identificar as suas fragilidades e virtudes, tornando-se uma dindmica muito interessante. Por fim, depois de dada a nota ao

colega, ainda explicaram de forma resumida quais os erros que identificaram no desenho e quais as qualidades do mesmo. Foi

permitido aos alunos terminarem o desenho em casa, de forma a corrigirem alguns dos erros identificados.
9:45H/ Depois de retomarem os seus lugares, os alunos comegaram o novo desenho de observagéo a pastel de 6leo, desenhando
10:10H as linhas estruturantes do mesmo e captando as formas e proporcdes dos seus objetos.

No final da aula, os alunos arrumaram a sala e os objetos e, apds o toque da campainha, foram dispensados.
Reflex&o sobre a aula
As dificuldades sentidas nesta aula foram a gestdo do tempo e a prdpria planificacdo de aula, demasiado ambiciosa, j& que atividade da
heteroavaliacdo tinha sido planeada apenas para o primeiro tempo. Contudo, houve a necessidade de dar mais tempo aos alunos, devido a
complexidade dos descritores de desempenho. Muitas vezes foi necessario esclarecer dividas relativamente a esses descritores, sendo que 0s
alunos precisaram de constante apoio. Contudo, o resultado final foi muito positivo, ja que os alunos entenderam como eram avaliados,
familiarizaram-se com a forma de correcdo do exame nacional e dos exercicios de aula e conseguiram facilmente identificar as fragilidades
e virtudes dos colegas, ajudando-se mutuamente. Foi muito interessante ouvir alguns alunos a repreenderem a falta de empenho dos colegas
ou, contrariamente, a elogiarem os trabalhos uns dos outros. Nesta fase, foi muito importante explicar-lhes que eles estariam a avaliar o
trabalho do colega, e nunca o colega em si. Se a nota que deram foi 14, por exemplo, isso ndo quer dizer que as capacidades do colega sejam
de nivel 14, mas sim que aquele desenho, até entdo, tinha a qualidade e cotacdo de 14 valores.
Futuros melhoramentos
Em momentos expositivos, tentar falar mais devagar e pausadamente, por exemplo, ter uma garrafa de agua por perto, para forcar paragens

de discurso ou avisar os alunos, antes de comecar a apresenta¢ao, que podem e devem ir avisando a professora, caso esteja a falar rapido
demais. E uma forma mais informal de comunicar com os alunos, a0 mesmo tempo que os responsabiliza também por ajudarem a professora
para uma melhor comunicagdo e, consequentemente, uma melhor aprendizagem.

Insuficiente | Suficiente Bom Muito bom
(0-49%) (50-69%) (70-89%) (90-100%)

ALUNOS:
Ambiente na sala de aula X
Aplicacéo e entendimento do que é ensinado X
Autonomia X
Conforto para colocar questdes e tirar dividas com a professora X
Entusiasmo e empenho pelo trabalho X
Gestéo do tempo de trabalho X
PROFESSORA (autorreflexao):
Explicacéo de conceitos de forma clara, precisa e calma X
Feedback construtivo X
Gestéo do tempo de trabalho (professora) X
Postura em sala de aula X
Uso de estratégias e metodologias de ensino-aprendizagem diversas X
Fornecimento de indicadores positivos de valéncia x desempenho x resultado X
para que os alunos se mantenham esforgados e motivados.
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Registos fotogréficos

Figura 23. Aulos discutem a avaliacdo que fizeram aos colegas e as qualidades e fragilidades dos seus trabalhos.
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Aula(s) n.°: Data: Hora:

Ano/Turma:

Disciplina:

Cooperante:

18 17/01/2020 13:30H as 14:20H

10°F

Desenho A

Teresa Ferreira

Sumario: Estudos de cor no diario grafico para o desenho a realizar com a técnica de pastel de 6leo.

Recursos:

- Didrios gréaficos, papel A3, grafite, borracha, objetos dos alunos, pastel de 6leo.

Relatério de aula

13:30H/ Apos o toque de entrada, fez-se a verificagdo das presencas e a professora fez uma introducéo a técnica do pastel de 6leo,
13:42H comecando por pedir aos alunos que comentassem o que ja sabiam sobre o pastel de 6leo, se ja tinham experimentado e quais

as caracteristicas do mesmo. Aproveitando as poucas coisas que o0s alunos sabiam, ja que poucos tinham experimentado o
material e mesmo os que ja o tinham usado tinham-no feito poucas vezes, foi necessario esclarecer questdes basicas relativas
as potencialidades do pastel de 6leo, assim como as suas limitag6es. Foram ainda referidas algumas técnicas de utilizacéo e de
mistura de cor, seguindo-se de um momento para esclarecimento de dlvidas.

13:42H/ Seguidamente, foi pedido aos alunos que fizessem estudos de cor nos diarios graficos, ndo s6 para experimentarem a
14:20H técnica, ja que muitos dos alunos nunca tinham usado este material, como para encontrarem a paleta de cores adequada aos

seus objetos.

No final da aula, os alunos arrumaram a sala e 0s objetos e, ap6s o toque da campainha, foram dispensados.

Reflexdo sobre a aula

Esta aula foi particularmente enriquecedora e os alunos estavam muito entusiasmados por comegarem um novo desenho com novos

materiais.

Os alunos, sem que lhes fosse pedido, juntaram-se em pequenos grupos e comegaram a ajudar-se entre si, trocando impressdes, pedindo

sugestdes uns aos outros e partilhando técnicas.

O ambiente na sala de aula, assim como as interacdes entre os alunos e a professora foram muito positivos, existindo uma boa dindmica
de turma. Pareciam estar um pouco mais agitados do que nas aulas anteriores, fazendo muitas perguntas, pedindo sugestdes a professora e

aos colegas e percorrendo a sala para verem os estudos de cores dos outros, tudo indicadores de a¢gdes motivadas.

Futuros melhoramentos

Tentar diversificar ao maximo os materiais usados, porque os alunos parecem cansar-se com facilidade de usar os mesmos materiais e
técnicas e ganham um novo entusiasmo quando experimentam materiais que nunca usaram.

Insuficiente
(0-49%)

Suficiente
(50-69%)

Bom

Muito bom

(70-89%) (90-100%)

ALUNOS:

Ambiente na sala de aula

Aplicacéo e entendimento do que é ensinado

Autonomia

Conforto para colocar questdes e tirar ddvidas com a professora

Entusiasmo e empenho pelo trabalho

H|X¥|X<|x|x

Gestao do tempo de trabalho

PROFESSORA (autorreflexao):

Explicacéo de conceitos de forma clara, precisa e calma

Feedback construtivo

Gestao do tempo de trabalho (professora)

Postura em sala de aula

Uso de estratégias e metodologias de ensino-aprendizagem diversas

Fornecimento de indicadores positivos de valéncia x desempenho x resultado
para que os alunos se mantenham esforgados e motivados.

Registos fotograficos

Figura 24. Realizacéo dos estudos de cor.
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Aula(s) n.°:

Data:

Hora:

Ano/Turma:

Disciplina:

Cooperante:

19e20

21/01/2020

9:20H as 11:20H

10°F

Desenho A

Teresa Ferreira

| Sumério:— Representacéo da composicéo realizada com os objetos escolhidos pelos alunos com a técnica de pastel de 6leo. Mistura de cores e
escalas tonais.
Recursos:
- Didrios gréaficos, papel A3, grafite, borracha, objetos dos alunos, pastel de 6leo.
Relatério de aula
9:20H/ Apbs o toque de entrada, os alunos dispuseram as mesas € 0s seus objetos como nas aulas anteriores e fez-se a verificagdo

10:10H das presencas. De seguida, os alunos comegaram a pintar os seus desenhos, através da técnica do pastel de 6leo. A professora
circulou a sala para esclarecer as ddvidas dos alunos e dar as indicagdes que considerou necessarias.

10:30H/ Depois do intervalo, os alunos regressaram aos seus lugares e continuaram o desenho. Enquanto isso, foram-lhes

11:05H fornecidas as datas de entrega do desenho rigoroso realizado a grafite, com a data de entrega até sexta-feira, dia 24 de janeiro
e esclarecidas as datas das restantes fases do projeto. Foram também relembrados os materiais que deveriam trazer para a
semana seguinte, para a entrada na 3.2 fase do projeto, neste caso guaches, godés, pincéis finos e um pano.

11:05H/ Por fim, enquanto os alunos ainda desenhavam, foi dado um trabalho de casa com entrega marcada para o dia 31 de janeiro,

11:20H para realizarem no diario grafico, que consistia na procura de um objeto e de uma musica que representasse, para eles, cada

ELINT3

uma das seguintes palavras: “familia”, “amizade” e “eu”. Desta forma, teriam de desenhar um objeto que represente, por
exemplo, a familia e, na pagina ao lado, escrever a letra de uma musica (completa ou apenas alguns versos mais relevantes)
que represente essa mesma palavra. Os alunos demostraram-se muito curiosos e interessados no trabalho a realizar e comegaram
imediatamente a falar sobre ele, nomeando objetos que poderiam escolher, fazendo perguntas aos colegas e a professora.
No final da aula, os alunos arrumaram a sala e os objetos e, apds o toque da campainha, foram dispensados.
Reflex&o sobre a aula

Os alunos, comparativamente ao periodo passado, parecem estar mais empenhados e até um pouco mais rapidos a trabalhar. E notdrio
também que estdo a gostar de utilizar materiais diferentes, e esse interesse revela-se num maior investimento no trabalho, maior cuidado
relativo ao mesmo e maior velocidade na sua concretizagdo. Alguns alunos trazem até estudos feitos em casa para o trabalho da aula, como
estudos de cor e de textura.

O ambiente da sala foi muito tranquilo, silencioso e houve menos trabalho colaborativo nesta aula, uma vez que os alunos sentiram
necessidade de se concentrarem no seu trabalho.

Quando foram referidos os materiais para a semana seguinte, 0s alunos mostraram-se um pouco hesitantes, perguntando se seria muito
dificil pintar com os guaches no acetato, questionando quais as técnicas que deveriam usar. Parece, por isso, que os alunos se mostram um
pouco reticentes quando tém de usar materiais ou técnicas ndo convencionais. Contudo, tendo em conta os Varios exercicios ja propostos a
turma, esse fator podera igualmente tornar-se um bom desafio para a turma e até acabar por entusiasmar ainda mais os alunos.

Devido a saturacdo dos trabalhos de casa de desenho de objetos, pareceu necessario criar algo diferente, mas que mantivesse o foco nos
objetivos da Unidade Didatica. Tentou-se, por isso, utilizar um dos interesses comuns da turma: a musica. Quase todos os alunos ouvem
musica durante as aulas de desenho e, depois da recolha dos papéis onde os alunos responderam porque ndo estavam a investir a 100% no
curso, percebeu-se que haviam muitos conflitos familiares ou conflitos com eles préprios. Com este exercicio, pode ser possivel que os alunos
reflitam um pouco mais sobre estes temas, a0 mesmo tempo que estdo a referir algo que gostam, a masica, e a trabalhar os objetivos da
Unidade Didatica, em que continuam a desenhar objetos, trabalhar as proporcoes e experimentar materiais diferentes.

Futuros melhoramentos

Tentar diversificar os trabalhos de casa pedidos. Por vezes, 0s alunos acabarionar fazar n maemn trahalha nratien _coma dacanhar nhiatne

neste caso particular, mas com diretrizes diferentes, que v&o ao encontro dos se| 'nsuficiente | Suficiente Bom Muito bom
(0-49%) (50-69%) | (70-89%) | (90-100%)

ALUNOS:

Ambiente na sala de aula

Aplicacéo e entendimento do que é ensinado X

Autonomia X

Conforto para colocar questdes e tirar dividas com a professora X

Entusiasmo e empenho pelo trabalho

=

Gestao do tempo de trabalho

PROFESSORA (autorreflexao):

Explicacdo de conceitos de forma clara, precisa e calma

Feedback construtivo

Gestao do tempo de trabalho (professora)

Postura em sala de aula

X X¥|[X¥ || x

Uso de estratégias e metodologias de ensino-aprendizagem diversas

Fornecimento de indicadores positivos de valéncia x desempenho x resultado X
para que os alunos se mantenham esforgados e motivados.
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Aula(s) n.°: Data: Hora: Ano/Turma: Disciplina: Cooperante:

21e22 22/01/2020 8:20H as 10:10H 10°F Desenho A Teresa Ferreira

| Sumario:— Continuagéo da representacéo da composicao realizada com os objetos escolhidos pelos alunos com a técnica de pastel de 6leo.
Caracteristicas dos materiais, texturas e luz prépria.

Recursos:

- Diérios gréaficos, papel A3, grafite, borracha, objetos dos alunos, pastel de éleo.

Relatério de aula

8:20H/ No comego da aula, os alunos dispuseram as mesas e cadeiras como nas aulas anteriores e colocaram 0s seus objetos nas
9:10H mesas. Fez-se a verificacdo das presencas.

Apos refletirem sobre o seu préprio desenho e nomearem o que precisa de ser terminado ou melhorado, os alunos retomam
o0 desenho a pastel de 6leo. Alguns alunos recorrem ainda aos estudos de cor que fizeram em aulas anteriores e outros sentem
também necessidade de experimentar novas cores e técnicas no diario grafico, antes de as colocarem em pratica no desenho
final. A professora percorre continuamente a sala de aula de forma a ajudar os alunos, direcionando e auxiliando os seus
trabalhos quando necessario.
9:20H/ Apbs o intervalo, os alunos continuaram o desenho. De uma forma geral, os alunos mantiveram-se empenhados e
10:02H chamavam a professora com bastante frequéncia para tirar ddvidas ou pedir opinides. Na maioria dos casos, foi necessario ndo
fornecer essa opinido diretamente, mas sim questionar o aluno sobre o que ele achava correto, e, dependendo da resposta, ajuda-
lo e direciona-lo para o que é efetivamente pedido para o exercicio em questao.
10:02H/ No final da aula, arrumaram-se os materiais no armario da turma e colocaram-se as mesas e cadeiras no lugar e, apds o
|10:1OH toque da campainha, os alunos foram dispensados.

Reflexao sobre a aula

O ambiente da sala de aula foi positivo, apesar dos alunos chamarem constantemente a professora. Tal demostra empenho e motivacao
perante o trabalho, mas também alguma inseguranca e pouca autonomia por parte dos alunos.

Futuros melhoramentos

Procurar formas de desenvolver a autonomia dos alunos. Apesar de ser uma a¢do motivada, a constante chamada pela professora por parte
dos alunos e a necessidade de validagdo que os alunos demostram, assim como a sua inseguranga relativamente a tomada de decisGes (que cor
utilizar, quais as melhores misturas de cores para chegar ao tom correto,...) torna-se algo negativo. Para isso, podera ser benéfico questionar os
alunos, redirecionar-lhes a questdo que fizeram a eles préprios, para que procurem solucdes e, em alguns casos, pode até ser importante sugerir-
lhes que procurem na internet a resposta as suas perguntas ou enviar-lhes links de videos ou websites que expliquem o conceito que procuram.
Desta forma, os alunos comecam a ganhar alguma autonomia, através da procura de solucGes proprias, desenvolvem competéncias de pesquisa
e tornam-se elementos mais ativos da sua prépria aprendizagem, ganhando uma responsabilidade pela mesma.

Insuficiente | Suficiente Bom Muito bom
(0-49%) (50-69%) (70-89%) (90-100%)

ALUNOS:
Ambiente na sala de aula X
Aplicacéo e entendimento do que é ensinado X
Autonomia X
Conforto para colocar questdes e tirar dividas com a professora X
Entusiasmo e empenho pelo trabalho X
Gestao do tempo de trabalho X
PROFESSORA (autorreflexao):
Explicacéo de conceitos de forma clara, precisa e calma X
Feedback construtivo X
Gestao do tempo de trabalho (professora) X
Postura em sala de aula X
Uso de estratégias e metodologias de ensino-aprendizagem diversas X
Fornecimento de indicadores positivos de valéncia x desempenho x resultado X
para que os alunos se mantenham esforgados e motivados.

Registos fotograficos

4 £l
Figura 25. Alunos a pintarem os seus objetos segundo a técnica do pastel de 6leo.
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Aula(s) n.°: Data: Hora: Ano/Turma: Disciplina: Cooperante:

23 24/01/2020 13:30H as 14:20H 10°F Desenho A Teresa Ferreira
| Sumério:—_Concluséo da composigéo realizada com os objetos escolhidos pelos alunos com a técnica de pastel de 6leo; realizagio dos detalhes
finais e das sombras projetadas.
Recursos:
- Didrios gréaficos, papel A3, grafite, borracha, objetos dos alunos, pastel de 6leo.

Relatério de aula

13:30H/ No inicio da aula, os alunos alteraram a posi¢do das mesas e cadeiras para a das aulas anteriores e colocaram 0s seus objetos
13:39H nas mesas. Fez-se a verificagéo das presengas.

Enquanto os alunos terminavam o desenho a pastel de 6leo, foram recolhidos os trabalhos realizados da mesma composicao
13:39H/ dos objetos, a grafite, que tinham sido terminados em casa, para apreciacao e entrega de feedback, de forma a que os alunos
14:15H possam melhorar o trabalho. Estes trabalhos foram recolhidos um a um, em que os alunos tinham de os autoavaliar, de 0 a 20

valores, e nomear as suas fragilidades e qualidades. Para tal, foi-lhes perguntado o que consideravam correto no seu trabalho e
em que poderiam melhorar. No caso dos alunos que ndo terminaram o trabalho, foi-lhes questionado o porqué para tal ter
14:15H/ acontecido e como podem evitar que tal volte a acontecer.
14:20H Foram relembrados, ainda, os materiais para a aula seguinte e retiradas algumas ddvidas relativas ao trabalho de casa
fornecido numa das aulas anteriores. Tal como no desenho anterior, considerou-se benéfico dar hipétese aos alunos de levarem
o0 trabalho para casa, para que o terminassem.
No final da aula, os alunos arrumaram a sala e os objetos e, apds o toque da campainha, foram dispensados.
Reflex&o sobre a aula
Nesta aula, foi notdria alguma desconcentracéo no trabalho e pouca gestdo do tempo por parte dos alunos. Como se trata de uma aula de
50 minutos, acabam por ter pouco tempo de trabalho, uma vez que ainda levam algum tempo a alterar a disposi¢éo da sala e a colocar os
objetos como nas aulas anteriores, e, um pouco antes de tocar, a arruma-los e reorganizar a sala. Foi, por isso, necessario alertar os alunos
para que se organizassem melhor e se ajudassem entre si.
O ambiente da sala de aula foi um pouco agitado e de convivio, ja que alguns alunos ja tinham terminado o trabalho e circulavam na sala
para ajudar os colegas que ainda estavam a terminar o desenho.
Como alguns alunos ndo conseguiram terminar o desenho a tempo, mas demonstraram-se empenhados e trabalharam nas aulas, foi dada
a hip6tese a quem quisesse de levar o trabalho para casa e termina-lo até a aula de sexta-feira seguinte, dia 31 de janeiro. A maioria dos alunos
preferiu levar o trabalho para casa.
Futuros melhoramentos
Ajudar os alunos, nas aulas de 50 minutos, a arrumar a sala, de forma a tentar maximizar o tempo de trabalho dos mesmos.

Insuficiente | Suficiente Bom Muito bom
(0-49%) (50-69%) (70-89%) (90-100%)
ALUNOS:
Ambiente na sala de aula X
Aplicacéo e entendimento do que é ensinado X
Autonomia X
Conforto para colocar questdes e tirar dividas com a professora X
Entusiasmo e empenho pelo trabalho X
Gestéo do tempo de trabalho X
PROFESSORA (autorreflexao):
Explicacéo de conceitos de forma clara, precisa e calma
Feedback construtivo
Gestao do tempo de trabalho (professora) X
Postura em sala de aula X
Uso de estratégias e metodologias de ensino-aprendizagem diversas X
Fornecimento de indicadores positivos de valéncia x desempenho x resultado X
para que os alunos se mantenham esforgados e motivados.
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Aula(s) n.°: Data: Hora: Ano/Turma: Disciplina: Cooperante:

24e25 29/01/2020 8:20H as 10:10H 10°F Desenho A Teresa Ferreira

Sumério: Apresentacéo de um PowerPoint sobre o estudo da cor — sintese aditiva, sintese subtrativa, cores complementares e analogas. Estudo

prético. Inicio do estudo da cor da composicdo em acetatos e guaches.

Recursos:

- Diérios graficos, fotografia impressa da composicdo dos objetos, acetatos, guaches, pincéis, godés, paleta, fel (ou produto similar).

Relatério de aula

8:20H/ No inicio da aula fez-se a verificagdo das presencas e foi apresentado aos alunos um PowerPoint sobre o estudo da cor.

8:49H Para tal, foi necessario esclarecer, primeiramente, o que 0s alunos ja conheciam relativamente a cor, entre a sintese aditiva ou
subtrativa e esclarecer quais as cores primarias, secundarias e intermédias de ambos. Com base no que os alunos conheciam,
maioritariamente sobre as cores primarias e secundarias, foram esclarecidos alguns conceitos e explicados novos, que os alunos
ndo conheciam, como as cores complementares e analogas. Foram ainda apresentadas algumas técnicas para relembrar certos
conteldos, por exemplo, como memorizar as cores complementares. No fim de esclarecidas as dividas dos alunos, passou-se
a um estudo prético, o exercicio 1., que consistia na nomeacédo das cores complementares e analogas presentes em imagens
projetadas pela professora de pinturas ou desenhos. Através desta atividade, os alunos ponderam colocar em pratica o que
tinham aprendido e, a0 mesmo tempo, ver por si 0 que tinha sido explicado, por exemplo, como as cores se influenciam umas
as outras; a forma como as cores complementares sdo agradaveis do ponto de vista visual e se podem destacar, entre outras.

8:49H/ Foram ainda explicadas as técnicas do guache, tanto a nivel global, na sua utilizagdo em papel, como na sua utilizacdo em

9:10H acetato, um suporte ndo convencional. De seguida, os alunos comecgaram os estudos de cor a guache no acetato, colocando-o
sobre a sua respetiva fotografia.

9:20H/ Apbs o intervalo, ao qual muitos alunos ndo quiseram ir para continuarem os estudos, muitos deles estavam a terminar o

10:00H primeiro acetato e comegavam agora o segundo. A professora percorreu constantemente a sala de aula para auxiliar os alunos,
fornecendo indicagoes.

10:00H/ Dez minutos antes do final da aula foi pedido aos alunos que limpassem as mesas e 0s materiais € 0s arrumassem no armario

10:10H da turma. Os trabalhos que ainda ndo estavam secos foram colocados numa estante a secar. Ap6s a limpeza da sala e o toque

de saida, os alunos foram dispensados.
Reflex&o sobre a aula

O empenho e entusiasmo dos alunos foram notorios: trabalharam mais rapido, mantiveram-se concentrados, faziam perguntas, ajudavam-
se entre si, referiam que estavam a gostar muito do trabalho e ndo tinham vontade de parar de trabalhar para ir ao intervalo. O ambiente, por
isso mesmo, foi excecional e muito dindmico. As perguntas fluiam mas os alunos pareciam mais independentes, sem tanto medo de
experimentar e errar, talvez por se tratar de um estudo de cor, que pode retirar a conotagdo de “trabalho final”, se bem que 0 é, nesta fase do
projeto, sendo que tal foi explicado aos alunos.

Futuros melhoramentos

A turma continua a demostrar interesse em experimentar novos materiais e técnicas, mas cansam-se rapidamente de fazer a mesma coisa.
Por isso, sera importante estar constantemente a propor novos exercicios, ndo os deixando a fazer o mesmo exercicio por mais do que duas
semanas (se possivel até menos).

Insuficiente | Suficiente Bom Muito bom
(0-49%) (50-69%) (70-89%) (90-100%)

ALUNOS:

Ambiente na sala de aula

Aplicacdo e entendimento do que é ensinado

Autonomia

Conforto para colocar questdes e tirar ddvidas com a professora

Entusiasmo e empenho pelo trabalho

X ¥ |X¥|<|x|x

Gestao do tempo de trabalho

PROFESSORA (autorreflexao):

Explicacéo de conceitos de forma clara, precisa e calma

Feedback construtivo

Gestao do tempo de trabalho (professora)

Postura em sala de aula

N X¥|X¥|x<| =<

Uso de estratégias e metodologias de ensino-aprendizagem diversas

Fornecimento de indicadores positivos de valéncia x desempenho x resultado X
para que os alunos se mantenham esforgados e motivados.
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Registos fotogréficos

Figura 26. Realizacdo dos estudos de cor a guache sobre acetato.
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Aula(s) n.°:

Data: Hora: Ano/Turma: Disciplina: Cooperante:

26 e27

4/02/2020 9:20H as 11:20H 10°F Desenho A Teresa Ferreira

Sumério: Continuacéo do estudo de cor da composicdo. Aplicacdo de gesso acrilico nos objetos da composicéo.

Recursos:

- Diérios gréaficos, fotografia impressa da composicdo dos objetos, acetatos, guaches, pincéis, trinchas, godés, paleta, fel (ou produto similar),
objetos escolhidos pelos alunos, gesso acrilico, cola branca.

9:20H/
10:10H

10:30H/
10:43H

10:43H/
11:08H

11:08H/
11:20H

Relatério de aula

No comego da aula fez-se a verificagdo das presencas e os alunos retomaram os estudos a guache sobre os acetatos.
Enquanto isso, foram recolhidos os trabalhos a pastel de 6leo, para apreciagdo e entrega de feedback, de forma a que os alunos
possam melhorar o trabalho, cuja data de entrega seria para dia 31 de janeiro, mas que, devido a greve da funcéo publica, passou
para o dia de hoje. Juntamente com esses trabalhos, foram também recolhidos os trabalhos de casa, com entrega para 0 mesmo
dia, nos diarios graficos e as respetivas autoavaliagdes dos dois elementos de avaliagdo (trabalho a pastel de 6leo e trabalho de
casa). Essa autoavaliacdo consistia na nomeacdo do que estava correto e no que poderia ser melhorado em ambos os trabalhos
e numa cotacdo de 0 a 20 valores dos mesmos.

Apobs o intervalo, como alguns alunos ja tinham terminado os estudos em acetato, foi feita uma breve introdug&o a técnica
do gesso acrilico. Para tal, os alunos foram questionados sobre esse material, se ja tinham ouvido falar nele, se ja o tinham
utilizado e qual a sua utilidade. Uma aluna j& tinha utilizado o gesso em tela e por isso explicou aos colegas para que servia.
Apos a explicagdo da aluna, a professora fez um breve resumo geral, apoiando-se no que ja tinha sido explicado por ela.

Depois da explicagdo, os alunos que ja tinham terminado o trabalho anterior comegaram a dar a primeira camada de gesso
acrilico nos objetos.

Cerca de dez minutos antes do final da aula os alunos arrumaram e limparam os materiais e, apés o toque de saida, os
alunos foram dispensados.

No tempo seguinte (os alunos foram para outra aula) os diarios graficos foram dispostos lado a lado em varias mesas, onde
foram avaliados. Foi, seguidamente, dado um feedback individual escrito, com o recurso a “ficha de feedback individual”. Com
esta ficha pretende-se que os alunos recebam ajuda individualizada, para que saibam o que podem melhorar.

Reflex&o sobre a aula

A dinadmica em sala de aula foi positiva, existindo dois grandes nicleos de trabalho: os alunos que estavam a terminar os estudos no
acetato e os que comecaram a aplicar o gesso acrilico nos objetos. Apesar de ndo ter sido algo planeado, pareceu ser o melhor para a turma,
uma vez que se respeitaram os tempos dos varios alunos. Desta forma, foi possivel que nenhum aluno tivesse de apressar o seu trabalho para
acompanhar os colegas mais rapidos, nem vice-versa. Tal s6 foi permitido pois os alunos que ainda estavam a realizar os estudos mostraram
empenho em todas as aulas anteriores.

Os alunos mostraram-se entusiasmados em comecar a pintar os objetos e a escolherem a paleta de cores para os objetos. Além disso,
parecem também estar mais autbnomos, fazendo menos perguntas e arriscando mais nos seus trabalhos.

Observacdes

- Um aluno a faltar.

Futuros melhoramentos

Tornar as planificagdes de aula mais flexiveis para os diferentes ritmos de trabalho dos varios alunos. Salvo casos em que os alunos
demostrem realmente falta de interesse e pouco trabalho, podera ser benéfico deixar que continuem a realizar um trabalho, enquanto os outros
avangam para o trabalho seguinte. Contudo, continua a ser importante preparar os alunos para cumprirem datas de entrega, devendo estas ser
estabelecidas com a devida antecedéncia.

Insuficiente
(0-49%)

Suficiente
(50-69%)

Bom
(70-89%)

Muito bom
(90-100%)

ALUNOS:

Ambiente na sala de aula

Aplicacéo e entendimento do que é ensinado

Autonomia

Conforto para colocar questdes e tirar ddvidas com a professora

Entusiasmo e empenho pelo trabalho

Gestao do tempo de trabalho

H| ¥ |X¥|X¥|x|x<

PROFESSORA (autorreflexao):

Explicacéo de conceitos de forma clara, precisa e calma

Feedback construtivo

Gestao do tempo de trabalho (professora)

Postura em sala de aula

H|X|x<| =<

Uso de estratégias e metodologias de ensino-aprendizagem diversas

Fornecimento de indicadores positivos de valéncia x desempenho x resultado
para que os alunos se mantenham esforgados e motivados.
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Registos fotogréficos

Figura 28. Exemplos dos estudos de cor dos alunos.
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Aula(s) n.°: Data: Hora: Ano/Turma: Disciplina: Cooperante:

28¢e29 5/02/2020 8:20H as 10:10H 10°F Desenho A Teresa Ferreira
Sumério: Concluséo do estudo de cor da composigéo. Continuacéo da aplicacéo de gesso acrilico nos objetos da composicéo. Preparacio e
corte do k-line para o fundo da composico.
Recursos:
- Diérios gréaficos, fotografia impressa da composicdo dos objetos, acetatos, guaches, pincéis, trinchas, godés, paleta, fel (ou produto similar),
objetos escolhidos pelos alunos, gesso acrilico, cola branca, k-line, x-ato.
Relatério de aula

8:20H/ No inicio da aula, os alunos retomaram os trabalhos da aula anterior: enquanto uns acabavam os estudos em acetato e
9:10H guache, os outros comecavam ou continuavam a aplicacdo de gesso acrilico nos objetos. Fez-se ainda a verificacdo das
presencas.

Depois do intervalo, conforme iam acabando a aplicacédo de gesso acrilico, os alunos juntavam-se em grupos de dois, para
9:20H/ cortarem o k-line para o plano fundo/chdo dos objetos, ja que cada k-line, reutilizado de trabalhos anteriores, servia para dois
10:00H alunos. Para tal, foi necessario medir a composicdo dos dois alunos, e dividir o k-line nas medidas mais apropriadas para cada

um. Posto isto, cada aluno aplicou o gesso acrilico sobre o k-line.
10:00H/ Cerca de dez minutos antes do final da aula os alunos arrumaram e limparam os materiais e, ap6s o toque de saida, foram

10:10H dispensados.
Reflexdo sobre a aula

Mantiveram-se os dois grandes nicleos de trabalho da aula anterior: os alunos que estavam a terminar os estudos no acetato e os que
comecaram a aplicar o gesso acrilico nos objetos e a cortar e preparar o k-line.

Para além dos beneficios referidos na aula anterior, existe ainda outro que acabou por se tornar positivo: o corte do k-line, por ser um
material de grandes dimens6es (196x78cm), acabou por ser um processo que ocupou imenso a sala, considerando que a pintura dos objetos
por si também ja ocupa bastante espaco. Se todos os alunos estivessem a fazer o corte ao mesmo tempo, teriam de esperar uns pelos outros
paratal.

Os alunos mantiveram o entusiasmo das aulas anteriores e os que ainda estavam a terminar os estudos demonstraram vontade de acabaram
o trabalho para poderem passar a fase seguinte. Penso que este seja outro ponto positivo de deixar que os alunos trabalhem, em certa medida,
a0 seu tempo, uma vez que os alunos mais lentos acabam por se entusiasmar ao verem os colegas trabalharem em fases posteriores, e animam-
se, trabalhando um pouco mais rapido.

Observacdes
- Um aluno a faltar.
Futuros melhoramentos

De novo se comprovou o beneficio de planificar as aulas de forma flexivel para os diferentes ritmos de trabalho dos varios alunos, como
descrito na aula anterior.

Insuficiente | Suficiente Bom Muito bom
(0-49%) (50-69%) (70-89%) (90-100%)

ALUNOS:

Ambiente na sala de aula

Aplicacdo e entendimento do que é ensinado

Autonomia X

Conforto para colocar questdes e tirar dividas com a professora X

Entusiasmo e empenho pelo trabalho

x| <

Gestao do tempo de trabalho

PROFESSORA (autorreflexao):

Explicacéo de conceitos de forma clara, precisa e calma

Feedback construtivo

Gestao do tempo de trabalho (professora)

H|X|x<| x

Postura em sala de aula

Uso de estratégias e metodologias de ensino-aprendizagem diversas

Fornecimento de indicadores positivos de valéncia x desempenho x resultado
para que os alunos se mantenham esforgados e motivados.
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Registos fotogréficos

3 e

Figura 29. Aplicacdo de gesso acrilico nos objetos.
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Aula(s) n.°: Data: Hora: Ano/Turma: Disciplina: Cooperante:

30 7/02/2020 13:30H as 14:20H 10°F Desenho A Teresa Ferreira
Sumério: Continuacéo da aplicacdo de gesso acrilico nos objetos da composicéo e da preparacéo e corte do k-line para o fundo da composicéo.
Recursos:

- Diérios gréaficos, pincéis, trinchas, godés, paleta, objetos escolhidos pelos alunos, gesso acrilico, cola branca, k-line, x-ato.
Relatério de aula

13:30H/ Depois do toque de entrada, os alunos retomaram os trabalhos da aula anterior €, para isso, preparam o gesso acrilico,

13:35H dispuseram as paletas e os pincéis na mesa e comegaram o trabalho. Fez-se a verificacdo das presencas enquanto os alunos
preparavam 0s materiais.

13:35H/ Alguns alunos terminaram de preparar os objetos com o gesso acrilico, enquanto outros cortavam e preparavam o k-line.

14:03H Tornou-se uma aula muito dinamica pois, nos tempos “mortos”, por exemplo, enquanto a primeira camada de gesso no k-line

secava, 0s alunos tomaram a iniciativa de ajudar os colegas a cortar ou preparar o k-line. O corte do k-line foi sempre mediado
14:03H/ pela professora, que ajudava a tirar as medidas e decidir o tamanho necessario para a composicédo de cada aluno.
14:20H Enquanto os alunos terminavam o trabalho, fez-se, seguidamente, a entrega dos trabalhos a grafite, com o respetivo
feedback, de forma a que os alunos tivessem oportunidade de melhorar o trabalho, cuja entrega final ficou marcada para dia 14
de fevereiro.
Um pouco antes do final da aula os alunos arrumaram e limparam os materiais €, apos o toque de saida, foram dispensados.
Reflexdo sobre a aula
Os alunos demonstraram um maior ritmo de trabalho quando néo estdo todos a fazer o mesmo trabalho, ja que parecem entusiasmar-se
quando veem os colegas a fazer os trabalhos seguintes. Ja ndo apresentam qualquer problema em sujar as mados, mexer na tinta ou no gesso
acrilico, algo que se sentia durante a observacao das aulas no periodo anterior.
Parecem estar também muito mais auténomos, ndo chamando tanto a professora e tomando decisdes por si mesmos. Alguma conversa
entre grupos acaba por ser o ponto a trabalhar nas aulas, especialmente nas aulas de 50 minutos, a tarde, em que parecem estar menos focados.
Observacdes
- Um aluno a faltar.
Futuros melhoramentos
Para diminuir as conversas entre 0s grupos, experimentou-se pér musica de fundo, num volume baixo, escolhida pelos alunos que, um a
um, colocavam uma musica no computador. Parece que, ao ouvirem a musica, deixavam de conversar tanto, prestando mais atengdo a musica
escolhida por cada colega e concentravam-se no trabalho. Podera ser, por isso, algo a implementar nas aulas da tarde, especialmente as de 50
minutos, em que os alunos estdo mais conversadores.

Insuficiente | Suficiente Bom Muito bom
(0-49%) (50-69%) (70-89%) (90-100%)
ALUNOS:
Ambiente na sala de aula X
Aplicacéo e entendimento do que é ensinado X
Autonomia X
Conforto para colocar questdes e tirar dividas com a professora X
Entusiasmo e empenho pelo trabalho X

Gestéo do tempo de trabalho X

PROFESSORA (autorreflexao):

Explicacéo de conceitos de forma clara, precisa e calma

Feedback construtivo X
Gestéo do tempo de trabalho (professora) X

Postura em sala de aula X
Uso de estratégias e metodologias de ensino-aprendizagem diversas X
Fornecimento de indicadores positivos de valéncia x desempenho x resultado X

para que os alunos se mantenham esforgados e motivados.
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Aula(s) n.°:

Data: Hora: Ano/Turma: Disciplina: Cooperante:

31e32

11/02/2020 9:20H as 11:20H 10°F Desenho A Teresa Ferreira

Sumaério: Concluséo da aplicacéo de gesso acrilico nos objetos da composicéo e da preparacéo e corte do k-line para o fundo da composicéo.
Inicio da pintura dos objetos com tinta acrilica: mistura de cores, escala tonal e expressividade.

Recursos:

- Diérios gréaficos, pincéis, trinchas, godés, paleta, objetos escolhidos pelos alunos, gesso acrilico, cola branca, k-line, x-ato, tinta acrilica.

Relatério de aula
No inicio da aula, os alunos que ainda ndo tinham terminado o corte do k-line comecaram a fazé-lo e, seguidamente,
prepararam-no com o gesso acrilico. Os restantes alunos deram uma segunda demao aos objetos com gesso acrilico, caso fosse
necessario. Alguns alunos comegaram ja, no inicio da aula, a pintar os objetos com a tinta acrilica. Paratal, foram dadas algumas

Entretanto, a professora foi alertada para a falta de gesso acrilico e, por essa razdo, foi necessario preparar gesso com 0s
alunos (o gesso utilizado anteriormente tinha sido preparado pela professora fora da aula). Para tal, foi pedido o auxilio a trés
alunos para o preparo e mistura do gesso com a 4gua, cola branca e tinta acrilica. Contudo, alguns dos restantes alunos, curiosos
com o0 que se estava a fazer, quiseram experimentar tambhém fazer o gesso, o que causou algum ruido e euforia na sala de aula.
Para além disso, acabou por se sujar a sala (mesas e chao) e foi necessario pedir material de limpeza para que o gesso acrilico
ndo secasse. Também o facto de a professora estar mais ocupada, fez com que os restantes alunos acabassem por conversar
mais ou mesmo parar de trabalhar porque tinham ddvidas para tirar ou porque estavam a espera do gesso acrilico. Houve, por

A preparacéo do gesso acrilico manteve-se durante o intervalo, para minimizar o tempo de aula perdido, e, ap6s o toque de

Seguidamente, os alunos acabaram de colocar 0 gesso sobre o k-line e sobre 0s objetos e colocaram-nos a secar em espagos
dedicados a tal. Os restantes alunos continuaram a pintar os objetos a tinta acrilica, segundo o estudo de cor que tinham feito

9:20H/
10:00H
10:00H/ indicaces sobre a técnica da tinta acrilica e das suas potencialidades e limitagdes.
10:10H
10:30H/ isso, uma maior dificuldade em auxiliar todos os alunos.
11:08H
entrada, colocou-se 0 mesmo nos recipientes devidos.
11:08H/ nas aulas anteriores.
11:20H

Cerca de dez minutos antes do final da aula, arrumaram e limparam-se os materiais e as mesas, €, apds o toque de saida, 0s
alunos foram dispensados.
Reflexdo sobre a aula

O ambiente da sala de aula comegou bastante bem, como normalmente acontece. Contudo, o imprevisto da falta de gesso acrilico causou
alguma instabilidade, pois ocupou bastante tempo de aula, atrasando um pouco os trabalhos. Para além disso, como alguns alunos ndo podiam
continuar o trabalho, pois ndo havia gesso acrilico, 0 ambiente em sala tornou-se mais ruidoso e pouco produtivo. Para além disso, como a
professora estava ocupada, nao foi possivel dar a atengdo devida a todos os alunos.

A grande dificuldade sentida, por parte dos alunos, foi a falta de concentragdo no trabalho, foco e autonomia. As interagdes entre 0s
alunos foram, em alguns casos, excessivas e ruidosas.

Observacdes

- Dois alunos a faltar.

Futuros melhoramentos

Em casos como os desta aula, em que existe um imprevisto que impossibilita os alunos de trabalharem, poderia ter sido benéfico dar um
outro trabalho aos alunos, por exemplo, algum trabalho no diario grafico ou deixar que fizessem os trabalhos de casa ou a melhoria do trabalho

a grafite durante esse tempo.

Insuficiente
(0-49%)

Suficiente
(50-69%)

Bom
(70-89%)

Muito bom
(90-100%)

ALUNOS:

Ambiente na sala de aula

X

Aplicacéo e entendimento do que é ensinado

Autonomia

Conforto para colocar questdes e tirar ddvidas com a professora

Entusiasmo e empenho pelo trabalho

Gestao do tempo de trabalho

=

PROFESSORA (autorreflexao):

Explicacéo de conceitos de forma clara, precisa e calma

Feedback construtivo

Gestao do tempo de trabalho (professora)

Postura em sala de aula

H|X|[x<| <

Uso de estratégias e metodologias de ensino-aprendizagem diversas

Fornecimento de indicadores positivos de valéncia x desempenho x resultado

para que os alunos se mantenham esforgados e motivados.
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Registos fotogréficos

Figura 31. Inicio da pintura dos objetos.
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Aula(s) n.°:

Data: Hora: Ano/Turma: Disciplina: Cooperante:

33e34

12/02/2020 8:20H as 10:10H 10°F Desenho A Teresa Ferreira

Sumario: Continuacao da pintura dos objetos com tinta acrilica: técnicas de ilusdo de dtica (exagero de contornos, texturas, saturacdo...).

Recursos:

- Diérios gréaficos, pincéis, trinchas, godés, paleta, objetos escolhidos pelos alunos, k-line, tinta acrilica.

Relatério de aula

8:20H/
9:10H

9:20H/
10:00H

10:00H/
10:10H

No inicio da aula, os alunos foram buscar os seus objetos e 0s respetivos k-line e continuaram a pintura dos objetos a tinta
acrilica e fez-se, ainda, a verificacdo das presencgas. Os alunos foram ainda relembrados de quais os materiais que deveriam
trazer para a semana seguinte, assim como das datas de entrega finais do trabalho a grafite e dos estudos de cor nos acetatos,
para dia 14 de fevereiro.

A professora circulou a sala, de forma a dar a ajuda necessaria aos alunos, esclarecendo duvidas e orientando o trabalho
dos mesmos. Os alunos estavam bastante empenhados no trabalho, referindo o seu agrado pelo que estavam a realizar. Alguns
alunos sentiram necessidade de fazer algumas alteragdes aos estudos previamente realizados, o que foi incentivado pela
professora, caso achassem que beneficiaria o seu trabalho. Muitos dos alunos vinham com novas ideias para a pintura dos
objetos, pediam opinides e davam sugestdes aos colegas.

Apobs o intervalo, os alunos continuaram o mesmo trabalho e a professora continuou também a circular a sala e ajudar os
alunos.

Dez minutos antes do toque de saida, os alunos arrumaram e limparam os materiais e as mesas, e, apos o toque de saida,
foram dispensados.

Reflexdo sobre a aula

O ambiente da aula foi muito positivo e tranquilo, e foi permitido aos alunos colocarem musica de fundo, o que ajudou a diminuir as
conversas paralelas entre os alunos, que se concentravam na musica. As interacdes entre os alunos foram, pela mesma razéo, mais focadas
no trabalho e na entreajuda. Com a professora, os alunos parecem continuar completamente a vontade para colocar questdes abertamente e
ja parece haver uma boa relagdo com a turma, em que existem brincadeiras e conversas de turma, que apenas 0s participantes da mesma
conhecem; a comunicagdo flui mais facilmente, sendo que por vezes basta gesticular algo para que os alunos compreendam o que a professora
quer dizer, entre outras.

Os alunos ja ndo apresentam qualquer dificuldade em se sujarem e trabalham agora de forma livre e mais espontanea.

Futuros melhoramentos

Insistir que os alunos circulem a sala para verem os trabalhos dos colegas, de forma a detetarem erros, tanto nos trabalhos dos colegas
como eventualmente nos seus proprios trabalhos e a desenvolverem as suas competéncias criticas.

ALUNOS:

Ambiente na

sala de aula

Aplicacéo e entendimento do que é ensinado

Autonomia

Conforto para colocar questdes e tirar dividas com a professora

Entusiasmo e empenho pelo trabalho

Gestao do tempo de trabalho

X| ¥ |X¥|X<|x<|x

PROFESSORA (autorreflexao):

Explicacéo de conceitos de forma clara, precisa e calma

Feedback construtivo

Gestao do tempo de trabalho (professora)

Postura em sala de aula

H|X¥|x<|x<

Uso de estratégias e metodologias de ensino-aprendizagem diversas X

Fornecimento de indicadores positivos de valéncia x desempenho x resultado X

para que os alunos se mantenham esforgados e motivados.

Registos fotograficos

—

Figura
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32. Continuacéo da pintura dos objetos.
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Insuficiente | Suficiente Bom Muito bom
(0-49%) (50-69%0) (70-89%) (90-100%0)




Aula(s) n.°: Data: Hora: Ano/Turma: Disciplina: Cooperante:

35 14/02/2020 13:30H as 14:20H 10°F Desenho A Teresa Ferreira
Sumario: Continuacao da pintura dos objetos com tinta acrilica: utilizagdo da tinta acrilica atendendo as suas potencialidades expressivas.
Recolha dos trabalhos a grafite e dos estudos a guache sobre acetato para avaliacdo final e das respetivas autoavaliacoes.

Recursos:
- Diérios gréaficos, pincéis, trinchas, godés, paleta, objetos escolhidos pelos alunos, k-line, tinta acrilica.
Relatério de aula
13:30H/ No inicio da aula fez-se a verificagdo das presencas e, ap6s reunirem 0s materiais necessarios, os alunos continuaram a
14:09H pintura dos objetos e, em alguns casos, o k-line.

Alguns alunos que ja tinham terminado de pintar ambos os objetos e o k-line, comegaram a montar a composicao e a dar
os ultimos retoques, como as sombras projetadas e os contornos dos objetos, elementos que auxiliam a criagcdo da ilusdo
pretendida. Enquanto isso, foram recolhidos os trabalhos para avaliagdo final (depois de ja ter sido dado o feedback para esse
trabalho) e os estudos a guache em acetato, assim como as respetivas autoavaliagdes de ambos os trabalhos, de 0 a 20 valores.
Em todas as autoavaliacdes é sempre pedido aos alunos que nomeiem aquilo que consideram estar correto no seu trabalho, e o
que poderiam ter melhorado. Regra geral, os alunos conseguem sempre discernir com alguma precisdo a qualidade do seu
trabalho ¢ as fragilidades do mesmo. Os alunos s@o sempre incentivados a utilizar expressdes como “as fragilidades do meu
trabalho sdo...”, em vez de “as minhas fragilidades sdo...”.

Durante a recolha dos trabalhos e da autoavaliacéo, foram feitas as pausas necessarias para esclarecer as dividas dos alunos
e auxilia-los.

14:09H/ Cerca de dez minutos antes do toque de saida, os alunos arrumaram e limparam os materiais e as mesas, €, apés o0 toque,
14:20H foram dispensados.
Reflexdo sobre a aula

A maior dificuldade sentida nesta aula foi o qudo curta foi para o tipo de trabalho que se estava a fazer. Alguns alunos acabaram por
desperdicar alguma tinta, pois pensaram conseguir utiliza-la em tempo de aula, o que ndo aconteceu. Para tal, os alunos foram alertados para
utilizarem menos tinta de cada vez, especialmente nas aulas de 50 minutos e para, sempre que possivel, partilharem algumas cores para evitar
desperdicios, 0 que chegou a poder praticar-se nesta aula, ja que sobrou tinta a uma aluna que outro aluno conseguiu aproveitar.

O ambiente de aula foi um pouco mais movimentado e ruidoso do que é costume, devido a necessidade de alguns alunos trabalharem de
pé, para pintarem os k-line, deslocarem-se mais vezes ao lavatério e levantarem-se para colocarem os materiais a secar.

A interacdo entre os alunos continua positiva e marcada pela entreajuda, fora casos pontuais em que alguns alunos conversam entre si
sobre assuntos alheios a aula. Ja se nota, por isso, uma maior cumplicidade e aproximac&o da turma.

Observacdes
- Dois alunos a faltar.
Futuros melhoramentos

Lembrar os alunos, especialmente nas aulas de 50 minutos, de colocar na paleta apenas a quantidade de tinta necessaria para o tempo de

aula que tém, para evitar desperdicios.

Insuficiente | Suficiente Bom Muito bom
(0-49%) (50-69%) (70-89%) (90-100%)

ALUNOS:
Ambiente na sala de aula X
Aplicacéo e entendimento do que é ensinado X
Autonomia X
Conforto para colocar questdes e tirar dividas com a professora X
Entusiasmo e empenho pelo trabalho X

Gestéo do tempo de trabalho X

PROFESSORA (autorreflexao):

Explicacéo de conceitos de forma clara, precisa e calma

Feedback construtivo

Gestao do tempo de trabalho (professora)

H|X¥|x<| <

Postura em sala de aula

Uso de estratégias e metodologias de ensino-aprendizagem diversas X

Fornecimento de indicadores positivos de valéncia x desempenho x resultado X
para que os alunos se mantenham esforgados e motivados.
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Registos fotogréficos

Figura 33. Pintura dos k-line.
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Aula(s) n.°: Data: Hora: Ano/Turma: Disciplina: Cooperante:

3637 18/02/2020 9:20H as 11:20H 10°F Desenho A Teresa Ferreira
Sumério: Continuacéo da pintura dos objetos com tinta acrilica.
Recursos:

- Diérios gréaficos, pincéis, trinchas, godés, paleta, objetos escolhidos pelos alunos, k-line, tinta acrilica.
Relatério de aula
9:20H/ Apos o toque de entrada, os alunos prepararam os materiais e continuaram a pintar os objetos com tinta acrilica e os
9:34H respetivos k-line. Fez-se também a verificacdo das presencgas. Em alguns casos, os alunos estavam ja a dar os Gltimos retoques
a sua composicéo, tentando melhorar o efeito de ilusdo de 6tica pretendido. Para tal, foi-lhes sugerido que utilizassem a camara
dos seus telemdveis para irem tirando algumas fotografias e tentando, com essas imagens, perceber quais as fragilidades do seu
trabalho e quais as zonas que precisavam de ser trabalhadas.

9:34H/ Enquanto os alunos trabalhavam, foram entregues os trabalhos a pastel de dleo com o respetivo feedback individual, com

10:10H o uso da “ficha de feedback individual” e tiradas algumas duvidas sobre esse mesmo feedback. Foi ainda marcada uma data de
entrega final do trabalho, para dia 28 de fevereiro, para que os alunos pudessem trabalhar nele nas férias do Carnaval.

10:30H/ Apbs o intervalo, os alunos continuaram o trabalho e, enquanto isso, foi fornecido feedback individual aos alunos

11:10H relativamente a pintura dos objetos e respetivos k-line: foram descritos os pontos que poderiam ser mais trabalhados, quais os

que atingiam os objetivos pretendidos, mostradas algumas fotografias de obras de diversos artistas e até, em alguns casos,
alguns alunos foram incentivados a verem os trabalhos dos outros colegas, de forma a discutirem algumas técnicas, partilharem
ideias e ajudarem-se mutuamente. Nesta aula, alguns dos alunos comegaram a questionar-se sobre a viabilidade do seu trabalho
para a criagdo da ilusdo de 6tica, perguntando como podem criar uma maior ilusdo. Foi-lhes entdo explicado que tal é atingido,
em alguns casos, através do uso de contornos nos objetos; noutros através das sombras projetadas, dando um grande contraste
sobre os k-line; no jogo de cores que auxiliem a ilusdo ou até no tipo de pincelada utilizada. Foram dados alguns exemplos
através de fotografias de obras de diversos artistas, assim como da artista Alexa Meade, ou até dos trabalhos dos préprios
colegas.
11:10H/ Dez minutos antes do final da aula, os alunos arrumaram e limparam os materiais e as mesas, e, ap6s o toque de saida,
11:20H foram dispensados.
Reflexdo sobre a aula

Esta fase no projeto tem-se mostrado a que mais entusiasmou os alunos, mesmo apds ja estarem a fazer o mesmo trabalho ha algum
tempo. Nota-se gque trabalham com mais desenvoltura e que, regra geral, conseguem expressar-se mais livremente e ndo apresentam tanto
medo de errar.

Parecem também estar mais unidos, ajudando-se mutuamente, dando algumas opinides aos colegas, sem serem solicitados pela professora
para o fazerem. Até mesmo na limpeza dos materiais e da sala, os alunos parecem dividir tarefas, organizando-se entre si. Por exemplo, em
vez de irem todos limpar os pincéis ao lavatério, criaram grupos em que um lava os pincéis dos restantes, enquanto os outros limpam as
mesas e arrumam 0s materiais. Sente-se, por isso, que 0s alunos estdo cada vez mais a criarem relagdes fortes e interacbes mais pertinentes e
positivas.

De uma forma geral, parecem estar mais auténomos e tomam mais decis6es por si, sem tentarem agradar a professora ou fazer apenas o
que a professora sugere. Por essa razdo, surgem alguns erros que acabam por ser muito benéficos, em que os alunos aprendem por si mesmos
através dos seus proprios erros.

Observacdes

- Um aluno a faltar.

Futuros melhoramentos

Criam momentos em que os alunos tenham de tomar decisdes, mesmo que tal traga algumas dificuldades. Os alunos parecem aprender
melhor com os préprios erros do que quando lhes é dito antecipadamente o que pode ou néo resultar. Quando lhes dizemos para seguir certo
caminho, por vezes dizemo-lo porque ja cometemos esse erro. No entanto, eles fazem-no ndo porque realmente compreenderam o que lhes
dissemos, mas porque o professor assim o sugeriu, acabando por ndo existir qualquer aprendizagem.

Insuficiente | Suficiente Bom Muito bom
(0-49%) (50-69%) (70-89%) (90-100%)

ALUNOS:

Ambiente na sala de aula

Aplicacéo e entendimento do que é ensinado

Autonomia

Conforto para colocar questdes e tirar dividas com a professora

Entusiasmo e empenho pelo trabalho

| X[ X¥[X|x<|x

Gestao do tempo de trabalho

PROFESSORA (autorreflexao):

Explicacdo de conceitos de forma clara, precisa e calma

Feedback construtivo

Gestao do tempo de trabalho (professora)

Postura em sala de aula

Uso de estratégias e metodologias de ensino-aprendizagem diversas

H¥|X¥|<|x<|x

Fornecimento de indicadores positivos de valéncia x desempenho x resultado
para que os alunos se mantenham esforgados e motivados.

114




Aula(s) n.°: Data: Hora: Ano/Turma: Disciplina: Cooperante:

38¢e39 19/02/2020 8:20H as 10:10H 10°F Desenho A Teresa Ferreira
Sumério: Continuacéo da pintura dos objetos e respetivos k-line com tinta acrilica: ilusdo do espago bidimensional. Fotografia dos trabalhos
terminados.
Recursos:
- Diérios gréaficos, pincéis, trinchas, godés, paleta, objetos escolhidos pelos alunos, k-line, tinta acrilica, lapis de cor, tela.
Relatério de aula
8:20H/ No inicio da aula, fez-se a verificagdo das presencas e foi pedido aos alunos que colocassem os objetos na posigao correta,
9:10H sobre os k-line. Enquanto os alunos preparavam as tintas e os materiais, a professora percorreu a sala, dado um novo feedback
aos alunos, de forma individual, para que soubessem o que deveriam trabalhar nesta aula e aquilo que ja estava correto e ndo
precisava de ser alterado. Enquanto isso, 0s restantes alunos continuavam o seu trabalho.

9:20H/ Apobs o intervalo, os alunos continuaram a pintar os objetos e trés alunos terminaram o seu trabalho. Por essa razéo,

11:08H aproveitou-se para fotografar esses mesmos trabalhos, com a ajuda dos alunos em quest&o.

9:45H/ Como ainda restava algum tempo, foi pedido a esses alunos que comecassem a fazer o desenho na tela, a lapis de cor,

9:58H preparando-se para a Ultima fase do projeto. Contudo, um deles ainda ndo tinha comprado a tela, ficando apenas a ajudar os
colegas a limpar os materiais que ja ndo estavam a utilizar.

9:58H/ Cerca de doze minutos antes do final da aula, os alunos arrumaram e limparam os materiais e as mesas, e, apos o toque de

10:10H saida, foram dispensados.

Reflex&o sobre a aula

A maior dificuldade sentida, por parte da professora, foram os diferentes ritmos de trabalho dos alunos, que néo tinham sido planeados.
Sera importante deixar que os alunos trabalhem ao seu ritmo, mas, apara isso, deve ser também planeado algo para os alunos que possam
estar mais adiantados. Apesar dos materiais para a fase seguinte ja terem sido pedidos (tela e tinta acrilica), podia ter sido reforgado, aos
alunos mais adiantados, que trouxessem esses materiais para esta aula.

Assim sendo, a turma é bastante distinta relativamente ao tempo de trabalho, existindo trés grandes grupos: os que demoram muito tempo
a trabalhar, e que regra geral acabam os trabalhos em dltimo lugar, por vezes quando os outros colegas ja passaram para a fase seguinte; 0s
que estdo sempre mais adiantados e 0s que se encontram na média, ou seja, que terminam os trabalhos no tempo estimado e planeado.

O ambiente de sala de aula mantem-se constante, na maioria das aulas: é positivo, calmo na maioria do tempo, mas com alguns momentos
de mais ruido, quando os alunos aproveitam para ver os trabalhos uns dos outros, por exemplo, quando esperam que 0s seus trabalhos sequem
ou quando tém de trocar de materiais, ou seja, quando existe uma interrupgao ao trabalho. As intera¢des entre os intervenientes da aula (alunos
e professora) mantém-se, também, muito constantes e positivas, existindo ja cumplicidade entre os alunos, o que ndo se sentia no inicio do
ano.

Observacdes

- Dois alunos a faltar.

Futuros melhoramentos

Antecipar possiveis alunos que tenham um maior ritmo de trabalho e que possam estar mais adiantados. Para tal, serd importante, no final
de cada aula, percorrer os trabalhos dos alunos e tentar perceber quais podem acabar esse trabalho na aula seguinte, de forma a poder direciona-
los a trazerem os materiais para a fase ou trabalho seguintes.

Insuficiente | Suficiente Bom Muito bom
(0-49%) (50-69%) (70-89%) (90-100%)

ALUNOS:
Ambiente na sala de aula X
Aplicacéo e entendimento do que é ensinado X
Autonomia X
Conforto para colocar questdes e tirar dividas com a professora X
Entusiasmo e empenho pelo trabalho X
Gestéo do tempo de trabalho X
PROFESSORA (autorreflexao):
Explicagdo de conceitos de forma clara, precisa e calma X
Feedback construtivo X
Gestéo do tempo de trabalho (professora) X
Postura em sala de aula X
Uso de estratégias e metodologias de ensino-aprendizagem diversas X
Fornecimento de indicadores positivos de valéncia x desempenho x resultado X
para que os alunos se mantenham esforgados e motivados.
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Registos fotogréficos

Figura 34. Ultimos retoques nos trabalhos da pintura dos objetos.
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Aula(s) n.°: Data: Hora: Ano/Turma: Disciplina: Cooperante:

40 21/02/2020 13:30H as 14:20H 10°F Desenho A Teresa Ferreira
Sumério: Concluséo da pintura dos objetos e respetivos k-line com tinta acrilica. Fotografia dos trabalhos terminados.

Recursos:
- Diérios gréaficos, pincéis, trinchas, godés, paleta, objetos escolhidos pelos alunos, k-line, tinta acrilica, lapis de cor, tela.
Relatério de aula
13:30H/ Apbs o toque de entrada, os alunos recolheram os materiais necessarios e continuaram o trabalho da pintura dos objetos e do
14:11H k-line, que seria para terminar na aula de hoje. Fez-se, também, a verificacdo das presencas. Os alunos foram recordados da data de
entrega do trabalho a pastel de dleo para a avaliagdo final.
Alguns alunos, que ja tinham terminado a pintura dos objetos e do k-line, prosseguiram ja para a fase seguinte; a pintura a tinta
acrilica sobre tela da sua composicédo. Para tal, comecaram a fazer o desenho dos objetos na tela, a lapis de cor.
A professora, enquanto os alunos trabalhavam, foi fotografando as pegas dos alunos que ja estavam concluidas e foi ainda
percorrendo a sala, auxiliando e tirando ddvidas aos alunos. A maioria dos alunos conseguiu terminar a pintura dos objetos e do k-
line, e teve ja varios feedbacks orais e individuais, 0 que permitiu que melhorassem os trabalhos durante o tempo de aula, sem que
fosse necessario melhorarem o trabalho em casa. Apenas alguns alunos ficaram com pequenos pormenores por acabar, que
terminardo na aula seguinte.
14:11H/ Um pouco antes do final da aula foram recolhidas as autoavaliagdes relativamente aos trabalhos concluidos, da pintura dos
14:20H objetos, de 0 a 20 valores, e a respetiva analise dos alunos relativamente as qualidades e fragilidades do seu trabalho.
Dez minutos antes do final da aula, os alunos arrumaram os seus materiais no armario, limparam as mesas, €, apés o toque de
saida, foram dispensados.
Reflex&o sobre a aula
Esta aula foi muito descontraida e marcada por um ambiente de trabalho muito positivo. Os alunos mantiveram-se calmos e ja ndo foram
marcantes o ruido e a agitacdo de algumas aulas anteriores, isto porque muitos ja tinham terminado de pintar as grandes superficies e estavam
apenas a concluir alguns detalhes. Provou-se, por isso, que nesta turma o trabalho em grandes dimensfes destabiliza um pouco o ambiente da
aula, ja que os alunos tém de pintar de pé, deslocarem-se varias vezes (ao lavatério para limparem os materiais ou aos armarios, para colocar os
materiais a secar), o que causa sempre algum barulho e pode até levar a alguma desconcentracdo. Nesta aula, porém, tal ndo aconteceu e os alunos
mantiveram-se nos seus lugares.
O entusiasmo dos alunos relativamente ao trabalho é muito grande, sendo que nesta aula ja questionaram como e onde poderiam expor 0s
trabalhos. Muito dizem sentir-se orgulhosos do trabalho que concluiram e querem mostra-lo a comunidade escolar.
Observacdes
- Trés alunos a faltar.
Futuros melhoramentos
Quando os alunos estdo sobrecarregados com trabalhos da disciplina ou de outras disciplinas, podera ser benéfico planear os feedbacks
individuais de forma oral, fornecidos em aula, para que os alunos possam melhorar e corrigir o trabalho imediatamente. No caso da tinta acrilica
e até dos trabalhos a guache, tal podera até ter um beneficio acrescido, uma vez que os alunos ja tém as cores na paleta e os seus trabalhos ainda
ndo estdo secos, 0 que permitird que melhorem o trabalho mais facilmente. Para além disso, é possivel ir avaliando se o aluno entendeu ou ndo o
feedback dado e ir dando novas explicacGes, sempre que necessario.

Insuficiente | Suficiente Bom Muito bom
(0-49%) (50-69%) (70-89%) (90-100%)

ALUNOS:

Ambiente na sala de aula

Aplicacdo e entendimento do que é ensinado

Autonomia

Conforto para colocar questdes e tirar ddvidas com a professora

Entusiasmo e empenho pelo trabalho

X| ¥X|X¥|X¥|xX|x

Gestao do tempo de trabalho

PROFESSORA (autorreflexao):

Explicacéo de conceitos de forma clara, precisa e calma

Feedback construtivo

Gestao do tempo de trabalho (professora)

N|IX¥|x<| <

Postura em sala de aula

Uso de estratégias e metodologias de ensino-aprendizagem diversas X

Fornecimento de indicadores positivos de valéncia x desempenho x resultado X
para que os alunos se mantenham esforgados e motivados.
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Aula(s) n.°: Data: Hora: Ano/Turma: Disciplina: Cooperante:

41 28/02/2020 13:30H as 14:20H 10°F Desenho A Teresa Ferreira
Sumario: Inicio do desenho dos objetos na tela: desenho de observacéo, proporgdes, escala, ngulos e distancias relativas. Recolha dos
trabalhos a pastel de 6leo para avaliaco final e das respetivas autoavaliacdes.

Recursos:
- Diérios gréaficos, lapis de cor, tela, cavaletes, objetos escolhidos pelos alunos, computador.
Relatério de aula
13:30H/ No inicio da aula, os alunos colocaram os seus objetos sobre as mesas, nas posi¢des corretas e comecaram o desenho na tela,
14:10H a lapis de cor. Para tal, foi feita uma pequena revisdo da aula de desenho de observacao, realizada no 1.° periodo, em que os alunos
relembraram as varias fases do mesmo: enquadramento do desenho através dos eixos de simetria; delimitacdo dos objetos em
figuras ou solidos geométricos; eixo de simetria dos objetos, proporcdes e angulos. Colocou-se também, mdsica ambiente no
computador na sala.
Os alunos mais adiantados, que ja tinham feito o desenho na tela na aula anterior, comecaram ja a pintar a tela a tinta acrilica.
Enquanto os alunos faziam o desenho na tela e a pintavam, a professora foi percorrendo a sala, informando os alunos,
individualmente, das suas notas nos trabalhos a grafite e dos estudos a acetato e recolhendo os trabalhos melhorados de pastel de
6leo, juntamente com a devida autoavaliacdo, de 0 a 20 valores, e da nomeacdo do que consideram estar correto no seu trabal ho,
14:10H/ assim como daquilo que poderiam ter melhorado. Continuou-se a incentivar os alunos a utilizar expressdes como “as fragilidades
14:20H do meu trabalho s0...”, em vez de “as minhas fragilidades so...”. Os alunos foram sempre esclarecidos, sempre que solicitavam
ajuda ou quando tal era necessario.
Um pouco antes do final da aula, os alunos arrumaram os seus materiais, limparam as mesas, e, apds o toque de saida, foram
dispensados.
Reflex&o sobre a aula

O ambiente da sala manteve-se, como na aula anterior, muito positivo. Os alunos colocaram musica ambiente, ajudaram-se mutuamente,
dando opinides relativamente aos desenhos dos colegas, ajudando a acertar propor¢des e angulos.

Neste tipo de trabalho os alunos mostraram-se um pouco menos auténomos, apresentando ainda algumas insegurancas relativamente ao
desenho de observacdo. Contudo, depois de revistos alguns conteidos, acabam por entender e recordar rapidamente como retificar algumas
medidas, proporcdes ou angulos, e terminam o trabalho ja com uma maior seguranga. Assim sendo, apesar de, numa fase inicial, parecer que os
alunos retrocederam um pouco ha seguranca que ja tinham quando realizaram os desenhos de observacéo anteriores, quando recordados de alguns
conceitos, conseguem chegar aos objetivos pretendidos de uma forma muito mais rapida do que quando aprenderam esses contetidos pela primeira
vez.

As interacOes e relacdo entre alunos e professora sdo agora muito fortes, existindo um total a vontade entre as partes. Assim sendo, foi
possivel criar um espago muito positivo na sala de aula, em que os alunos falam abertamente sobre variados assuntos.

Relativamente a pintura em tela, os alunos parecem um pouco mais reticentes, comparativamente a pintura dos objetos, mas mesmo assim
existem alguns que admitem estar curiosos para pintar sobre este suporte.

Observacdes

- Um aluno a faltar.

Futuros melhoramentos

Tal como se provou nesta aula, os alunos tém alguma dificuldade a relembrar-se por si mesmos dos conteidos dados ha algum tempo. Por
iSso mesmo, parece ser importante, sempre que se retoma uma matéria ou um conjunto de contetidos ja lecionados anteriormente, fazer pequenas
revisdes, pedindo aos alunos que fagam, por exemplo, mapas concetuais, listas, ou outro tipo de estratégias, para que se recordem desses contelidos
em conjunto, os sintetizem e, assim, possam continuar os seus trabalhos autonomamente e com mais seguranca.

Insuficiente | Suficiente Bom Muito bom
(0-49%) (50-69%) (70-89%) (90-100%)

ALUNOS:
Ambiente na sala de aula X
Aplicago e entendimento do que é ensinado X
Autonomia X
Conforto para colocar questdes e tirar dividas com a professora X
Entusiasmo e empenho pelo trabalho X
Gestéo do tempo de trabalho X
PROFESSORA (autorreflexao):
Explicacéo de conceitos de forma clara, precisa e calma X
Feedback construtivo X
Gestéo do tempo de trabalho (professora) X
Postura em sala de aula X
Uso de estratégias e metodologias de ensino-aprendizagem diversas X
Fornecimento de indicadores positivos de valéncia x desempenho x resultado X
para que os alunos se mantenham esforgados e motivados.
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Aula(s) n.°: Data: Hora: Ano/Turma: Disciplina: Cooperante:

42 e 43 3/03/2020 9:20H as 11:20H 10°F Desenho A Teresa Ferreira
Sumaério: Concluséo do desenho dos objetos na tela e inicio da pintura da mesma. Técnica da tinta acrilica.
Recursos:

- Diérios graficos, lapis de cor, tinta acrilica, pincéis, godés, paleta, tela, cavaletes, objetos escolhidos pelos alunos.
Relatério de aula
9:20H/ No inicio da aula, fez-se a verificacdo das presencas e os alunos colocaram os seus objetos sobre as mesas, para servirem de
10:10H modelo, na posicéo das aulas anteriores e comegaram, todos eles, a pintar sobre a tela, através da técnica da tinta acrilica. Enquanto
isso, os alunos foram informados individualmente das suas classificacfes relativamente ao trabalho a pastel de 6leo.
Seguidamente, a professora percorreu continuamente a sala, fornecendo indicac¢Ges aos alunos.

10:30H/ Apbs o intervalo, os alunos foram incentivados a ver os trabalhos uns dos outros, fazendo os comentarios que achassem

11:03H pertinentes, de forma a ajudarem os colegas a nomear aquilo que poderia ser melhorado. Apos alguma discusséo entre os alunos,
estes voltaram aos seus lugares para continuarem o seu trabalho.

11:03H/ Nesta aula, foi necessario dar cerca de 15 minutos aos alunos para limparem a sala, antes do final da aula, uma fez que esta

11:20H estava bastante suja (quer as mesas, quer o chdo). Apos a limpeza da sala, os alunos arrumaram e limparam os seus materiais

pessoais, €, apds arrumarem 0s materiais no armario, foram dispensados.
Reflexdo sobre a aula

Uma vez feito e retificado o desenho na tela, os alunos voltam a tornar-se mais auténomos, experimentando as cores, solucionando os
problemas que surgem por iniciativa propria, ou recorrendo a ajuda dos colegas. Seja como for, séo ainda colocadas algumas dlvidas a professora,
ou apenas alguns pedidos de confirmacao, por parte dos alunos, para saberem se estdo a realizar corretamente o trabalho.

Nesta aula sentiu-se algum perfecionismo, por parte de alguns alunos, relativamente quer ao desenho na tela, quer a pintura da mesma, algo
que ndo tinha acontecido anteriormente. Tal podera estar a ocorrer devido ao suporte utilizado, uma vez que os alunos parecem sentir que a tela
tem um caracter mais definitivo, profissional ou “final”. Por isso mesmo, foi explicado aos alunos que a tela, como qualquer outro suporte, pode
ser utilizada como trabalho final, mas também como uma forma de estudo, como um suporte para eshocar, ou outro. Foi ainda explicado que,
sendo a tela utilizada neste contexto como produto final, isso ndo quer dizer que ndo possam existir erros na mesma e que esses erros nao possam
ser retificados. Assim, foi reforgada a ideia de que os alunos devem continuar a pintar expressivamente, como pintaram os objetos, os acetatos e
0s outros trabalhos expressivos, sem receios e perfecionismos exagerados que possam prejudicar a expressividade do trabalho.

Os alunos conseguiram gerir bem o trabalho que tinham para realizar, tendo em conta o tempo que tinham, sendo que os alunos mais atrasados
utilizaram o tempo do intervalo para trabalhar. O fato da aula ter acabado um pouco mais cedo, devido a maior sujidade da sala, ndo foi impeditivo
de trabalho e a forma como os alunos organizaram a limpeza e arrumacéo da sala foi estratégica e inteligente (dividiram as tarefas entre si — uns
limparam os pincéis e as paletas, outros arrumaram as telas na arrecadacéo, outros limparam as mesas €, por fim, um aluno limpou o chédo).

Futuros melhoramentos

Planificar de forma flexivel as aulas, dando mais tempo que o normal para limpeza, em aulas que os alunos poderao sujar mais a sala (aulas
em que usem tintas, quando pintam superficies maiores, entre outras situacdes). Caso essas aulas se repitam, podera ser benéfico planificar uma
estratégia de limpeza, como os proprios alunos fizeram autonomamente, de diviséo de tarefas.

Insuficiente | Suficiente Bom Muito bom
(0-49%) (50-69%) (70-89%) (90-100%)

ALUNOS:

Ambiente na sala de aula

Aplicacdo e entendimento do que é ensinado

Autonomia

| X¥|x<[x<

Conforto para colocar questdes e tirar dividas com a professora

Entusiasmo e empenho pelo trabalho X

=

Gestao do tempo de trabalho

PROFESSORA (autorreflexao):

Explicacéo de conceitos de forma clara, precisa e calma

Feedback construtivo

Gestao do tempo de trabalho (professora)

Postura em sala de aula

Uso de estratégias e metodologias de ensino-aprendizagem diversas

XXX |X|[x<|x<

Fornecimento de indicadores positivos de valéncia x desempenho x resultado
para que os alunos se mantenham esforgados e motivados.

Registos fotograficos

;
A s

Figura 35. ealiza(;ao dos desenhos na tela e pintura da mesma.
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Aula(s) n.°:

Data: Hora: Ano/Turma: Disciplina: Cooperante:

44 e 45

4/03/2020 8:20H as 10:10H 10°F Desenho A Teresa Ferreira

Sumaério: Continuacéo da pintura em tela através da técnica da tinta acrilica.

Recursos:

- Didrios gréficos, tinta acrilica, pincéis, godés, paleta, tela, cavaletes, objetos escolhidos pelos alunos.

8:20H/
9:10H

9:20H/
10:00H

10:00H/
10:10H

Relatério de aula

No comeco da aula, os alunos entraram e retomaram o trabalho da aula anterior, colocando em cima das mesas 0s seus objetos
na mesma posic¢do. Alguns dos alunos recorreram ao uso de cavaletes, enquanto outros se mantiveram nas mesas, por acharem mais
comodo.— Fez-se, seguidamente, a verificagéo das presengas.

Enquanto os alunos pintavam a tela, foi fornecido um feedback oral e individual aos alunos, relativamente ao trabalho que
estavam a realizar. Para tal, foi discutido entre o aluno e a professora, quais as virtudes do trabalho, o que deveria ainda ser
melhorado e, sempre que necessario, eram explicados os objetivos do trabalho, os critérios de avaliagdo e até os descritores de
avaliacdo, para que os alunos pudessem compreender como e com base em que parametros seriam avaliados.

Apobs o intervalo, ao qual poucos alunos foram, por dizerem que gostariam de ficar na sala, para ndo interromperem o ritmo de
trabalho, os restantes alunos regressaram e continuaram o trabalho. A professora circulou a sala, tirando ddvidas e esclarecendo os
alunos.

Um pouco antes do final da aula, os alunos limparam a sala e 0s seus materiais, arrumaram-nos no armario ou na arrecadacéo,
e, apos o toque, foram dispensados.

Reflex&o sobre a aula

O ambiente de sala de aula, como é costume, foi tranquilo. Os alunos conversam entre si, enquanto trabalham; deslocaram-se pouco, uma

Vez que ja nao necessitam de limpar com tanta frequéncia os materiais (como aconteceu com o uso do gesso acrilico); discutem algumas ideias e

entreajudam-se. Foi notdria essa entreajuda, em que os alunos comentavam, sem ser pedido pela professora, os trabalhos uns dos outros,
discutindo proporcdes, tonalidades de cor, ou apenas elogiando os trabalhos dos colegas. Percebe-se, por isso, que as interacdes entre os alunos
sdo muito relevantes e positivas para o trabalho. As interagdes com a professora também se tornam, de aula para aula, mais abertas, em que os
alunos ja ndo se limitam a questionar a professora sobre o trabalho de aula, mas fazem agora outras perguntas, sobre o exame nacional, possiveis
cursos artisticos que possam seguir, médias e outras. Estas perguntas acabam por ser reveladoras de alguma motivacdo, uma vez que os alunos
parecem estar mais cientes das suas responsabilidades e interessados e empenhados em alcangar 0s seus objetivos.

A gestdo do tempo esta agora bem estruturada por parte dos alunos, uma vez que ja ndo levam tanto tempo a prepararem-se para trabalhar,
no inicio da aula, e a arrumarem e limparem a sala, no final da mesma. Apenas em alguns casos particulares, alguns alunos demoram algum
tempo a encontrarem certos materiais, por ja ndo saberem onde os arrumaram.

Futuros melhoramentos

Relembrar os alunos para arrumarem os materiais nos mesmos lugares, em todas as aulas, de forma a que seja mais rapido o comeco do
trabalho, no inicio de cada aula, assim como, sempre que possivel, deixarem as telas nos cavaletes, pela mesma razao.

Insuficiente | Suficiente Bom Muito bom
(0-49%) (50-69%) (70-89%) (90-100%)
ALUNOS:
Ambiente na sala de aula X
Aplicacéo e entendimento do que é ensinado X
Autonomia X
Conforto para colocar questdes e tirar dvidas com a professora X

Entusiasmo e empenho pelo trabalho X

Gestao do tempo de trabalho

=<

PROFESSORA (autorreflexao):

Explicacéo de conceitos de forma clara, precisa e calma

Feedback construtivo

Gestao do tempo de trabalho (professora)

Postura em sala de aula

Uso de estratégias e metodologias de ensino-aprendizagem diversas

Fornecimento de indicadores positivos de valéncia x desempenho x resultado
para que os alunos se mantenham esforgados e motivados.

HIX¥|X¥|X¥|x<|x
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Aula(s) n.°: Data: Hora: Ano/Turma: Disciplina: Cooperante:

46 e 47 10/03/2020 9:20H as 11:20H 10°F Desenho A Teresa Ferreira
Sumario: Conclusdo da pintura em tela através da técnica da tinta acrilica.
Recursos:

- Diérios gréaficos, tinta acrilica, pincéis, godés, paleta, tela, cavaletes, objetos escolhidos pelos alunos.
Relatoério de aula

9:20H/ Apbs o toque de entrada, os alunos entraram e fez-se o preenchimento do inquérito final relativo ao projeto e ao desempenho
9:35H da professora.

Seguidamente, conforme iam terminando os inquéritos, os alunos colocaram as telas nos cavaletes ou em cima das mesas,
9:35H/ conforme a preferéncia, prepararam os materiais e retomaram o trabalho da aula anterior. Durante essa preparagdo a professora
10:10H percorreu a sala, fornecendo um Gltimo feedback relativo ao trabalho, tentando sempre que fossem os alunos os primeiros a

nomearem aquilo que poderia ser melhorado. Fez-se ainda a verificacdo das presencas.
10:30H/ Apbs o intervalo, os alunos estavam, na sua maioria, a terminar os Ultimos detalhes da tela. Foram, entéo, perto do final na
11:07H aula, recolhidas as autoavaliagbes dos alunos, de 0 a 20 valores, relativamente a pintura em tela, assim como foi pedida uma
descrigdo das fragilidades e qualidades do trabalho, e 0 que poderia ter sido melhorado.
11:07H/ Cerca de 13 minutos antes do toque de saida, os alunos arrumaram e limparam a sala e os seus materiais e fizeram-se as
11:20H despedidas entre os alunos e a professora. Depois do togue, 0s alunos foram dispensados.

Reflex&o sobre a aula

Esta Ultima aula foi marcada por um grande empenho da maioria dos alunos, uma vez ser a Gltima aula e terem de entregar o trabalho no
final da mesma.

Relativamente as interacGes entre os alunos, estas continuam muito positivas e de entreajuda, especialmente de alunos que se sentam lado a
lado. O tempo de preparagdo dos materiais, no inicio da aula, e de limpeza e arrumacéo no final da mesma, é agora realizado de forma muito
mais eficaz, perdendo-se menos tempo em cada aula.

Observacdes

- Um aluno a faltar.

Futuros melhoramentos

Alguns alunos mostraram algumas dificuldades relativamente a compreensédo das perguntas do inquérito, sendo que, por vezes, ja tinham
dado uma classificacdo a pergunta e, depois de esclarecida a divida, alteraram bastante a resposta que tinham dado. Por essa razdo, seria
importante, no futuro, ler todo o inquérito em voz alta aos alunos, esclarecendo as ddvidas que surgissem, para que todos ficassem esclarecidos
antes de comecarem o preenchimento do inquérito.

Insuficiente | Suficiente Bom Muito bom
(0-49%) (50-69%) (70-89%) (90-100%)

ALUNOS:

Ambiente na sala de aula

Aplicacéo e entendimento do que é ensinado

Autonomia

Conforto para colocar questdes e tirar ddvidas com a professora

Entusiasmo e empenho pelo trabalho

H| ¥ |X¥|X¥|xX|x<

Gestao do tempo de trabalho

PROFESSORA (autorreflexao):

Explicacéo de conceitos de forma clara, precisa e calma

Feedback construtivo

Gestao do tempo de trabalho (professora)

HN|IX¥|x<| <

Postura em sala de aula

Uso de estratégias e metodologias de ensino-aprendizagem diversas X

Fornecimento de indicadores positivos de valéncia x desempenho x resultado X
para que os alunos se mantenham esforgados e motivados.
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5.5. Analise de Resultados
5.5.1. Avaliacdo

Segundo Fernandes (2005),

[...] a avaliacdo das aprendizagens pode ser entendida como todo e qualquer processo
deliberado e sistematico de recolha de informagdo, mais ou menos participado e interativo,
mais ou menos negociado, mais ou menos contextualizado, acerca do que os alunos sabem e
sdo capazes de fazer numa diversidade de situacdes. (p.16).

Portanto, a avaliacdo pode assumir varias funcdes, em momentos diferentes do processo
ensino-aprendizagem: funcdo orientadora, na avaliacdo diagndstica; funcéo reguladora, na
avaliacdo formativa; funcdo certificadora, na avaliacdo sumativa e funcdo autorreguladora, na
autoavaliacéo.

Desse modo, ao longo do desenvolvimento da Unidade Curricular estdo planeados varios
momentos de avaliagao.

Nas primeiras aulas, tanto a de apresentacdo do projeto como a dos desenhos
diagnosticos, na segunda fase, é realizada a avaliagdo diagndstica para um possivel
reajustamento das estratégias de ensino, caso seja necessario. Também o inquérito aos diarios
gréficos e a primeira avaliagdo aos mesmos tiveram o mesmo objetivo. Esse reajustamento
aconteceu, por exemplo, na planificacdo extra da 42 e 5% aula, em que foi necessario abordar
conceitos e técnicas de desenho de observacéo, algo que os alunos ndo dominavam.

Ao longo das sessbes seguintes sera realizada a avaliacdo formativa, onde serdo
observados 0s comportamentos dos alunos e o trabalho que esté a ser desenvolvido, sendo dado
feedback constante, geral e individual, para que tanto o aluno como o docente possam corrigir
e melhorar o processo de ensino-aprendizagem.

Ocorre ainda a avaliacdo sumativa, onde sdo classificados os resultados obtidos na
aprendizagem e fornecido o respetivo feedback. De salientar que a avaliacdo sumativa nao
serve apenas como avaliacdo dos alunos, mas de todo o processo ensino-aprendizagem,
devendo também o docente se debrucar sobre os resultados obtidos. Em relacdo a
autoavaliacdo, a mesma sera feita durante toda a Unidade Didéatica para que o aluno se possa
aperceber das suas aprendizagens até 0 momento, assim como do que seria esperado atingir,
podendo melhorar o seu desempenho de forma a diminuir uma eventual diferenca que exista
entre estes. Através desta autoavaliacdo, os alunos desenvolvem competéncias muito
enriquecedoras no seu processo ensino-aprendizagem, tais como a autorreflexdo e autoanalise,

a argumentacéo, o sentido critico, a valorizacdo pessoal e a autoestima.
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Relativamente a heteroavaliacdo, os alunos serdo motivados, ao longo da Unidade
Curricular, a comentar e comparar os trabalhos da turma, avaliarem os trabalhos dos colegas e
0s seus proprios, nomearem as virtudes e as fragilidades da turma em geral, apurando o seu
sentido critico, de analise, comparacao, reflexdo e até de avaliacdo. Através destas atividades,
ndo so6 os alunos compreenderdo melhor os objetivos da aula e dos trabalhados realizados, como
aprenderdo em que consistem os critérios de avaliacdo, podendo ajustar o seu trabalho e
aprendizagens ao que é pedido.

123



5.5.2. Critérios de Avaliacdo

12 FASE 28 FASE 32 FASE 42 FASE 52 FASE ATITUDES E
PESQUISA E DESENHOS EXPERIMENTACAO E PINTURA DOS OBJETOS PROJETO FINAL: VALORES
RECOLHA DIAGNOSTICOS ESTUDOS PINTURA EM TELA
‘ PONDERAGCAO 10% 15% 15% 30% 30% [10%]
1.2 Fase — Pesquisa e Recolha
12 FASE PONTOS PONDERACAO PONDERACAO
200 100% FINAL
1. Diario Grafico 180 90%
1.1. Realiza as entradas minimas pedidas 20 10%
1.2.  Enquadra os desenhos de forma adequada na pagina 20 10%
1.3. Utiliza diferentes modos de expressdo plastica e de registo (esboco, desenho de contorno, de detalhe, 40 20%
gestual, objetivo ou subjetivo, figurativo ou abstrato, entre outros) e diversos materiais/técnicas
1.4. Dominio dos materiais/ técnicas utilizadas 40 20%
1.5. Expressividade 30 15% 10%
1.6. Estabelece ligacdes com obras e artistas 20 10%
1.7. Procura uma identidade e/ou estilo proprio 10 5%
2. Atitudes e valores 20 10%
2.1. Mostra empenho no trabalho realizado 5 2,5%
2.2. E critico relativamente ao seu trabalho e identifica as suas fragilidades assim como as suas virtudes 5 2,5%
2.3. E perseverante e aceita sugestdes de melhoramento 10 5%
PARAMETRO | NIVEL | DESCRITOR DE DESEMPENHO | PONTUACAO
1. Diério gréfico
1.1. Realiza as entradas 4 O aluno faz o0 nimero igual ou superior de entradas minimas pedidas. 20
minimas pedidas 3 O aluno faz mais de metade das entradas minimas pedidas, mas menos gue as totais exigidas. 15
2 O aluno faz metade das entradas minimas pedidas. 10
1 O aluno faz menos de metade das entradas minimas pedidas ou faz o nimero igual ou superior de entradas minimas pedidas de forma
desleixada, apenas para cumprir a quantidade requerida. 5
1.2. Enquadramento na 2 Os registos estdo enquadrados de forma coerente no espaco livre da folha e tém dimensdes adequadas. 20
pagina 1 Os registos estdo enquadrados de forma incoerente no espaco livre da folha ou as dimensdes ndo estdo adequadas. 10
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1.3. Utiliza diferentes 4 O aluno utiliza trés ou mais modos de expressdo pléstica e de registo e trés ou mais materiais/ técnicas. 40
modos de expressao 3 O aluno utiliza dois modos de expressao plastica e de registo e dois ou mais materiais/ técnicas ou dois 0s mais modos de expressdo 30
pléastica e de registo e pléstica e de registo e dois materiais/ técnicas.
diversos materiais/ técnicas 2 O aluno utiliza dois ou mais modos de expressdo plastica e de registo e um material/ técnica ou um modo de expressao plastica e de 20
registo e dois ou mais materiais/ técnicas.
1 O aluno utiliza apenas um modo de expressdo plastica e de registo e um material/ técnica. 10
1.4. Dominio dos 3 Domina os materiais/ técnicas utilizadas e trabalha com seguranca, fluidez e desenvoltura. 40
materiais/ técnicas 2 Domina pouco os materiais/ técnicas utilizadas ou demonstra falta de seguranca, fluidez e desenvoltura. 25
utilizadas 1 Domina pouco os materiais/ técnicas utilizadas e demonstra falta de seguranca, fluidez e desenvoltura. 15
1.5. Expressividade 3 A composicao visual tem qualidade grafica e é coerente no conjunto 30
dos elementos que a constituem e o aluno trabalha de forma dindmica, fluida, segura e expressiva.
2 A composicao visual ndo tem qualidade grafica e revela incoeréncias no conjunto dos elementos que a constituem ou o aluno trabalha 20
de forma pouco dindmica, fluida, segura e expressiva.
1 A composicéo visual ndo tem qualidade grafica e revela incoeréncias no conjunto dos elementos que a constituem e o aluno trabalha 10
de forma pouco dindmica, fluida, segura e expressiva.
1.6. Estabelece ligacBes 2 E evidente a ligacdo dos registos pessoais do aluno com obras e artistas e 0 aluno assume as suas influéncias artisticas. 20
com obras e artistas 1 N4o é evidente a ligacao dos registos pessoais do aluno com obras e artistas, mas 0 aluno assume as suas influéncias artisticas. 10
1.7. Identidade e/ou estilo 2 O aluno demonstra uma procura de identidade e/ou estilo préprio. 10
préprio 1 O aluno demonstra inseguranca e pouca procura de identidade e/ou estilo préprio. 5
2. Atitudes e valores
2.1. Mostra empenho no 2 Mostra empenho e esforco no trabalho realizado. 5
trabalho realizado 1 Mostra pouco empenho e esforco no trabalho realizado. 2,5
2.2. Sentido critico 2 Critica de forma assertiva e construtiva o seu trabalho, identificando as fragilidades e virtudes do mesmo. 5
1 Critica de forma negativa o seu trabalho, apenas identificando as fragilidades ou virtudes do mesmo. 2,5
2.3. E perseverante e aceita 2 E perseverante, aspira superar-se, aceita sugestdes de melhoramento e mostra-se disponivel para aprender. 10
sugestoes de 1 Nao aceita sugestdes de melhoramento ou mostra-se indisponivel para aprender. 5

melhoramento
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2.2 Fase — Desenhos Diagndsticos: Desenho Rigoroso

2.2 FASE - DESENHO RIGOROSO PONTOS PONDERACAO PONDERACAO
200 100% FINAL
1. Composicdo dos objetos 10 5%
1.1. Adequacdo dos objetos escolhidos e da relacdo entre todas as partes 5 2,5%
1.2. Composicdo criativa dos objetos com os planos 5 2,5%
2. Desenho rigoroso da composicéo 170 85%
Dominio dos meios atuantes 50 25%
2.1. Uso de grafites em que conjuga trago e mancha 10 5%
2.2. Transmite os valores de luz/sombra através da escala tonal 20 10%
2.3. Risca e mancha de forma fluida e agil e revela expressividade 20 10%
Capacidade de analise e representacéo de objetos 100 50% 7 5%
2.4. Morfologia, proporc¢do geral dos objetos, distancias e angulos relativos 50 25% 70
2.5. Volume, tridimensionalidade do espaco e representacdo da sombra prépria e projetada 50 25%
Dominio e aplicacdo de principios e estratégias de linguagem plastica 20 10%
2.6. Enguadramento do desenho de forma adequada na folha de papel e finalizacdo do trabalho 20 10%
3. Atitudes e valores 20 10%
3.1. Mostra empenho no trabalho realizado 5 2,5%
3.2. E critico relativamente ao seu trabalho e identifica as suas fragilidades assim como as suas virtudes 5 2,5%
3.3. E perseverante, aspira superar-se e aceita sugestdes de melhoramento, mostrando disponibilidade 10 5%
para aprender
PARAMETRO | NIVEL | DESCRITOR DE DESEMPENHO | PONTUACAO
1. Composic¢do dos objetos
1.1. Adequacéo dos 3 Os elementos da composicdo estdo posicionados de forma coerente e a relacdo entre os varios objetos é coesa. 5
objetos escolhidos e da 2 Os elementos da composic¢éo ndo estdo posicionados de forma coerente ou a relagdo entre 0s varios objetos é pouco coesa. 3
re'icéo entre todas as 1 Os elementos da composi¢do ndo estdo posicionados de forma coerente e a relagéo entre os varios objetos é pouco coesa. 1
partes
1.2. Composigéo 2 A composicao é apelativa e evidencia as caracteristicas mais importantes dos objetos. 5
criativa dos objetos com os 1 A composicéo é pouco apelativa e evidencia pouco as caracteristicas mais importantes dos objetos. 2
planos
2. Desenho rigoroso da composi¢do
2.1. Uso de grafites 3 Utiliza apenas grafites num modo de registo que conjuga traco e mancha; risca e mancha com seguranca, fluidez e desenvoltura. 10
em que conjuga trago e 2 Utiliza apenas grafites num modo de registo que conjuga traco e mancha; demonstra falta de seguranga no modo como risca ou no 7
mancha modo como mancha.
1 Utiliza apenas grafites num modo de registo que conjuga tragco e mancha; demonstra falta de seguranga no modo como risca e no 4
modo como mancha.
2 Consegue uma escala tonal suficiente para transmitir os valores de luz/sombra dos objetos da composicao. 20
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2.2. Transmite os 1 Apresenta uma escala tonal insuficiente para transmitir os valores de luz/sombra dos objetos da composicéo. 10
valores de luz/sombra
através da escala tonal

2.3. Risca e mancha 3 A composicao visual tem qualidade grafica e é coerente no conjunto dos elementos que a constituem e o aluno risca e mancha de 20
de forma expressiva forma expressiva.

2 A composicéo visual ndo tem qualidade gréfica e revela incoeréncias no conjunto dos elementos que a constituem ou o aluno risca e 14
mancha de forma pouco expressiva.

1 A composicéo visual ndo tem qualidade gréfica e revela incoeréncias no conjunto dos elementos que a constituem e o aluno risca e 7
mancha de forma pouco expressiva.

2.4. Morfologia, 4 Faz um registo a médo livre no qual transmite adequadamente a morfologia, as proporgdes, as distancias e os angulos relativos dos 50
proporcao geral dos objetos e do espaco.
objetos, distancias e 3 Faz um registo a médo livre no qual transmite com dificuldade um dos seguintes aspetos: a morfologia ou as proporgdes, ou as 38
angulos relativos distancias ou os angulos relativos dos objetos e do espaco.

2 Faz um registo a méo livre no qual transmite com dificuldade dois dos seguintes aspetos: a morfologia ou as proporgdes, ou as 25
distancias ou os angulos relativos dos objetos e do espaco.

1 Faz um registo a méo livre no qual transmite com dificuldade a morfologia, as proporcdes, as distancias e os angulos relativos dos 12
objetos e do espaco.

2.5. Volume, 4 O registo das sombras prdprias e projetadas transmite corretamente o volume do modelo e a tridimensionalidade do espaco. 50
tridimensionalidade c~10 3 O registo das sombras prdprias e projetadas transmite com dificuldade o volume do modelo ou a tridimensionalidade do espaco. 38
espaco e representacéo da
sombra propria e projetada 2 O registo das sombras préprias e projetadas transmite com dificuldade o volume do modelo e a tridimensionalidade do espago. 25

1 N4o é feito o registo das sombras préprias ou ndo é feito o registo das sombras projetadas. 12
2.6. Enguadramento 3 Os registos estdo enquadrados de forma coerente no espaco livre da folha, tém dimensGes adequadas e o trabalho esta finalizado 20
do desenho de 2 Os registos estdo enquadrados de forma coerente no espago livre da folha, tém dimens6es adequadas, mas o trabalho néo esta 14
forma adequada finalizado.
gii?;nga%%g%%el 1 Qs rggistos estdo enquadrados de forma incoerente no espaco livre da folha ou tém dimensdes inadequadas, mas o trabalho esta 7
finalizado.
trabalho
3. Atitudes e valores

3.1. Mostra empenho 2 Mostra empenho e esforco no trabalho realizado. 5
no trabalho realizado 1 Mostra pouco empenho e esfor¢o no trabalho realizado. 2,5

3.2. Ecritico 2 Critica de forma assertiva e construtiva o seu trabalho, identificando as fragilidades e virtudes do mesmo. 5
relatlvame_nte ao seu 1 Critica de forma negativa o seu trabalho, apenas identificando as fragilidades ou virtudes do mesmo. 2,5
trabalho e identifica as suas
fragilidades assim como as
suas virtudes

3.3. E perseverante e 2 E perseverante, aspira superar-se, aceita sugestdes de melhoramento e mostra-se disponivel para aprender. 10
aceita sugestbes de Ndo aceita sugestdes de melhoramento ou mostra-se indisponivel para aprender. 5

melhoramento
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2.2 Fase — Desenhos Diagndsticos: Desenho Expressivo

2.2 FASE - DESENHO EXPRESSIVO PONTOS PONDERACAO PONDERACAO
200 100% FINAL
1. Desenho expressivo da composi¢ao 180 90%
Dominio dos meios atuantes 40 20%
1.1. Uso de pastel de éleo em que conjuga traco e mancha ou apenas mancha 10 5%
1.2. Dominio do meio atuante 30 15%
Capacidade de analise e representacdo de objetos 120 60%
1.3. Morfologia, proporcdo geral dos objetos, distancias e angulos relativos 25 12,5%
1.4. Volume e tridimensionalidade do espaco, através da representacdo da sombra propria e projetada 25 12,5%
1.5. Cor e escala tonal 30 15% 7.5%
1.6. Expressividade 40 20%
Dominio e aplicacdo de principios e estratégias de linguagem plastica 20 10%
1.7. Enquadramento do desenho de forma adequada na folha de papel e finalizacdo do trabalho 20 10%
2. Atitudes e valores 20 10%
2.1. Mostra empenho no trabalho realizado 5 2,5%
2.2. E critico relativamente ao seu trabalho e identifica as suas fragilidades assim como as suas virtudes 5 2,5%
2.3. E perseverante, aspira superar-se e aceita sugestdes de melhoramento, mostrando disponibilidade 10 5%
para aprender
PARAMETRO ‘ NIVEL ‘ DESCRITOR DE DESEMPENHO PONTUACAO
1. Desenho expressivo da composi¢éo
1.1.  Uso de pastel de 2 Utiliza pastel de 6leo num modo de registo que conjuga traco e mancha ou aplica apenas mancha. Risca e mancha ou apenas 10
6leo em que conjuga trago mancha com seguranca, fluidez e desenvoltura.
e mancha ou apenas 1 Utiliza pastel de 6leo num modo de registo que conjuga trago e mancha ou aplica apenas mancha. Demonstra falta de seguranca 5
mancha no modo como risca ou ho modo como mancha.
1.2. Dominio do meio 3 Demonstra conhecimento da natureza especifica do meio atuante. 30
atuante 2 Demonstra alguma falta de conhecimento da natureza especifica do meio atuante. 20
1 Demonstra pouco conhecimento da natureza especifica do meio atuante. 10
1.3. Morfologia, 4 Faz um registo a médo livre no qual transmite adequadamente a morfologia, as proporcdes, as distancias e os angulos relativos dos 25
proporcao geral dos objetos e do espaco.
objetos, distancias e 3 Faz um registo & m&o livre no qual transmite com dificuldade um dos seguintes aspetos: a morfologia ou as propor¢des, ou as 15
angulos relativos distancias ou os angulos relativos dos objetos e do espaco.
2 Faz um registo & m&o livre no qual transmite com dificuldade dois dos seguintes aspetos: a morfologia ou as proporcdes, ou as 10
distancias ou os angulos relativos dos objetos e do espaco.
1 Faz um registo & mé&o livre no qual transmite com dificuldade a morfologia, as proporcdes, as distancias e os angulos relativos dos 5
objetos e do espaco.
4 O registo das sombras proprias e projetadas transmite corretamente o volume do modelo e a tridimensionalidade do espaco. 25

128




1.4. Volume e O registo das sombras prdprias e projetadas transmite com dificuldade o volume do modelo ou a tridimensionalidade do espaco. 15
terslggrgrl()en:;far:/%lsl%a:e do O registo das sombras proprias e projetadas transmite com dificuldade o volume do modelo e a tridimensionalidade do espago. 10
represéntagéo da sombra 1 Néo ¢é feito o registo das sombras proprias ou nao € feito o registo das sombras projetadas. 5
prépria e projetada

1.5. Cor e escala tonal 3 Utiliza uma escala com um minimo de trés tons da mesma cor, de forma a enfatizar a tridimensionalidade dos objetos. 30

2 Utiliza apenas dois tons da mesma cor, mas enfatiza a tridimensionalidade dos objetos. 20
1 Utiliza mais do gue dois tons da mesma cor, mas ndo consegue transmitir totalmente a tridimensionalidade dos objetos. 10
1.6. Expressividade 3 A composicao visual tem qualidade gréfica e é aplicado o potencial expressivo do pastel de 6leo. 40
2 A composicao visual tem pouca qualidade gréfica ou nédo é aplicado o potencial expressivo do pastel de dleo. 27
1 A composicao visual tem pouca qualidade gréfica e ndo é aplicado o potencial expressivo do pastel de 6leo. 15

1.7. Enquadramento 3 Os registos estdo enquadrados de forma coerente no espaco livre da folha, tém dimensfes adequadas e o trabalho esta finalizado 20
do desenho de forma 2 Os registos estdo enquadrados de forma coerente no espaco livre da folha, tém dimensdes adequadas, mas o trabalho ndo esta 14
adequada na folha de papel finalizado.

e finalizagdo do trabalho 1 Os registos estdo enquadrados de forma incoerente no espaco livre da folha ou tém dimensdes inadequadas, mas o trabalho esta 7
finalizado.
1. Atitudes e valores
1.1. Mostra empenho 2 Mostra empenho e esfor¢o no trabalho realizado. 5
no tr abalho 1 Mostra pouco empenho e esfor¢o no trabalho realizado. 2,5
realizado

1.2. E critico 2 Critica de forma assertiva e construtiva o seu trabalho, identificando as fragilidades e virtudes do mesmo. 5
relatlvame_nte ao Seu 1 Critica de forma negativa o seu trabalho, apenas identificando as fragilidades ou virtudes do mesmo. 2,5
trabalho e identifica as suas
fragilidades assim como as
suas virtudes

1.3. E perseverante e 2 E perseverante, aspira superar-se, aceita sugestdes de melhoramento e mostra-se disponivel para aprender. 10
aceita sugestoes de N&o aceita sugestdes de melhoramento ou mostra-se indisponivel para aprender. 5

melhoramento
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3.2 Fase — Experimentagéo e Estudos

3.2 FASE PONTOS PONDERACAO PONDERACAO
200 100% FINAL
1. Experimentacdo e estudos 180 90%
1.1. Realizacdo do nimero minimo de estudos pedidos 20 10%
1.2. Diversidade dos estudos realizados 30 15%
1.3. Expressividade 40 20%
1.4. Coeréncia da paleta de cores escolhida 30 15%
1.5. Adequacdo dos estudos a intencédo da ilusdo de dtica 40 20%
1.6. Dominio do meio atuante 20 10%
2. Atitudes e valores 20 10%
2.1. Mostra empenho no trabalho realizado 5 2,5%
2.2. E critico relativamente ao seu trabalho e identifica as suas fragilidades assim como as suas 5 2,5%
virtudes
2.3. E perseverante, aspira superar-se e aceita sugestdes de melhoramento, mostrando disponibilidade 10 5%
para aprender
PARAMETRO | NIVEL | DESCRITOR DE DESEMPENHO | PONTUACAO
1. Experimentacdo e estudos
1.1. Realizagdo do 3 O aluno faz trés ou mais estudos. 20
ndmero minimo 2 O aluno faz apenas dois estudos. 13
de estudos pedidos 1 O aluno faz apenas um estudo ou dois ou mais estudos de forma desleixada, apenas para cumprir a quantidade requerida. 6
1.2. Diversidade dos 3 O aluno experimenta varios modos de expressao plastica, de registo ou técnicas diversas. 30
estudos realizados 2 O aluno apenas experimenta dois modos de expressao plastica, de registo ou de técnicas. 20
1 O aluno apenas experimenta um modo de expressao plastica, de registo ou de técnicas. 10
1.3. Expressividade 4 Os estudos criados tém gualidade gréafica e expressiva. 40
3 Os estudos criados ndo tém qualidade grafica, mas sdo expressivos. 30
2 Os estudos criados tém qualidade grafica, mas ndo sdo expressivos. 20
1 Os estudos criados ndo tém qualidade grafica e sd0 pouco expressivos. 10
1.4. Coeréncia da 3 As cores escolhidas funcionam em conjunto umas com as outras em todos 0s estudos. 30
paleta de cores escolhida 2 As cores escolhidas funcionam em conjunto umas com as outras na maioria dos estudos. 20
1 As cores escolhidas funcionam pouco em conjunto umas com as outras na maioria dos estudos. 10
1.5. Adequacdo dos 3 Os modos de expressdo pléstica, de registo ou técnicas escolhidas sdo interessantes e auxiliam a criacdo da ilusdo de 6tica pretendida. 40
estudos a intencdo da ilusdo 2 Os modos de expressao plastica, de registo ou técnicas escolhidas auxiliam pouco a criagdo da ilusdo de Gtica pretendida ou 27
de Gtica apresentam fragilidades.
1 Os modos de expressao plastica, de registo ou técnicas escolhidas auxiliam pouco a criagdo da ilusdo de Gtica pretendida e 15
apresentam fragilidades.
3 Demonstra conhecimento da natureza especifica do meio atuante. 20
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1.6. Dominio do meio Demonstra alguma falta de conhecimento da natureza especifica do meio atuante. 13
atuante Demonstra pouco conhecimento da natureza especifica do meio atuante. 6
2. Atitudes e valores
2.1. Mostra empenho Mostra empenho e esforco no trabalho realizado 5
no trabalho Mostra pouco empenho e esfor¢o no trabalho realizado 2,5
realizado
2.2. Ecritico Critica de forma assertiva e construtiva o seu trabalho, identificando as fragilidades e virtudes do mesmo 5
relatlvamepte ao seu Critica de forma negativa o seu trabalho, apenas identificando as fragilidades ou virtudes do mesmo 2,5
trabalho e identifica as suas
fragilidades assim como as
suas virtudes
2.3. E perseverante e E perseverante, aspira superar-se, aceita sugestdes de melhoramento e mostra-se disponivel para aprender 10
aceita sugestes de Néo aceita sugestes de melhoramento ou mostra-se indisponivel para aprender 5

melhoramento
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4.2 Fase — Pintura dos Objetos

acrilica ou a pintura dos objetos tem pouca qualidade, é pouco dindmica, mas é aplicado o potencial
expressivo da tinta acrilica.

42 FASE PONTOS PONDERACAO PONDERACAO
200 100% FINAL
1. Pintura dos objetos tridimensionais 180 90%
1.1. Uso de tinta acrilica 20 10%
1.2. Dominio do meio atuante 30 15%
1.3. Coeréncia da paleta de cores escolhida 20 10%
1.4. Capacidade de criacdo da ilusdo de Otica pretendida 40 20%
1.5. Expressividade e dinamismo 40 20% 30%
1.6. Espaco 30 15%
2. Atitudes e valores 20 10%
2.1. Mostra empenho no trabalho realizado 5 2,5%
2.2. E critico relativamente ao seu trabalho e identifica as suas fragilidades assim como as suas virtudes 5 2,5%
2.3. E perseverante, aspira superar-se e aceita sugestdes de melhoramento, mostrando disponibilidade 10 5%
para aprender
PARAMETRO NIVEL DESCRITOR DE DESEMPENHO PONTUACAO
1. Pintura dos objetos
1.1.Uso de tinta acrilica 2 Utiliza apenas tinta acrilica e pinta com seguranca, fluidez e desenvoltura. 20
1 Utiliza apenas tinta acrilica, mas pinta com pouca seguranca, fluidez e desenvoltura. 10
1.2. Dominio do meio atuante 3 Demonstra conhecimento da natureza especifica do meio atuante. 30
2 Demonstra alguma falta de conhecimento da natureza especifica do meio atuante. 20
1 Demonstra pouco conhecimento da natureza especifica do meio atuante. 10
1.3. Coeréncia da paleta de cores escolhida 2 As cores escolhidas funcionam em conjunto umas com as outras. 20
1 As cores escolhidas funcionam pouco em conjunto umas com as outras. 10
1.4. Capacidade de cria¢do da ilusdo de 6tica 4 Os modos de expressao plastica, de registo ou técnicas escolhidas séo interessantes e auxiliam a 40
pretendida criacdo da ilusdo de ética pretendida. Existe uma clara ilusdo de 6tica.
3 Os modos de expressao plastica, de registo ou técnicas escolhidas auxiliam pouco a criacdo da iluséo 30
de dtica pretendida ou apresentam fragilidades, mas ainda assim existe alguma iluséo de ética.
2 Os modos de expressao plastica, de registo ou técnicas escolhidas auxiliam pouco a criacdo da iluséo 20
de dtica pretendida e apresentam fragilidades, mas ainda assim existe alguma iluséo de 6tica.
1 Os modos de expressao plastica, de registo ou técnicas escolhidas auxiliam pouco a criacdo da ilusdo 10
de dtica pretendida, apresentam fragilidades e ndo existe qualquer ilusdo de Gtica.
1.5. Expressividade e dinamismo 3 A pintura dos objetos tem qualidade, é dindmica e € aplicado o potencial expressivo da tinta acrilica. 40
2 A pintura dos objetos tem qualidade, é dinamica, mas ndo é aplicado o potencial expressivo da tinta 27
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A pintura dos objetos tem pouca qualidade, é pouco dindmica e ndo é aplicado o potencial expressivo 15
da tinta acrilica.
1.6. Espaco Aplica corretamente e com qualidade pictorica a técnica da tinta acrilica sobre os planos (chéo e 30
fundo), de forma a sugerir visualmente a ilusdo de 6tica pretendida (bidimensionalidade).
Aplica incorretamente e com pouca qualidade pictérica a técnica da tinta acrilica sobre os planos 20
(chdo e fundo), mas sugere visualmente a ilusdo de 6tica pretendida (bidimensionalidade).
Aplica corretamente e com qualidade pictérica a técnica da tinta acrilica sobre os planos (chéo e 10
fundo), mas ndo consegue sugerir visualmente a ilusdo de ética pretendida (bidimensionalidade).
3. Atitudes e valores
3.1. Mostra empenho no trabalho realizado Mostra empenho e esforco no trabalho realizado. 5
Mostra pouco empenho e esforco no trabalho realizado. 2,5
3.2. Ecritico relativamente ao seu trabalho e Critica de forma assertiva e construtiva o seu trabalho, identificando as fragilidades e virtudes do 5
identifica as suas fragilidades assim como as suas mesmo.
virtudes Critica de forma negativa o seu trabalho, apenas identificando as fragilidades ou virtudes do mesmo. 2,5
3.3. E perseverante e aceita sugestdes de E perseverante, aspira superar-se, aceita sugestdes de melhoramento e mostra-se disponivel para 10
melhoramento aprender.
N&o aceita sugestdes de melhoramento ou mostra-se indisponivel para aprender. 5
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5.2 Fase — Projeto Final: Pintura em Tela

5.2 FASE PONTOS PONDERACAO PONDERACAO
200 100% FINAL
1. Pinturaem tela 180 90%
Dominio dos meios atuantes 40 20%
1.1. Uso de tinta acrilica 10 5%
1.2. Dominio do meio atuante 30 15%
Capacidade de analise e representacéo de objetos 120 60%
1.3. Morfologia, proporcdo geral dos objetos, distancias e angulos relativos 25 12,5%
1.4. Volume e tridimensionalidade do espaco, através da representacdo da sombra propria e projetada 25 12,5%
1.5. Cor e escala tonal 30 15%
1.6. Expressividade 40 20% 30%
Dominio e aplicacdo de principios e estratégias de linguagem plastica 20 10%
1.7. Enquadramento do desenho de forma adequada na tela e finalizacdo do trabalho 20 10%
2. Atitudes e valores 20 10%
2.1. Mostra empenho no trabalho realizado 5 2,5%
2.2. E critico relativamente ao seu trabalho e identifica as suas fragilidades assim como as suas virtudes 5 2,5%
2.3. E perseverante, aspira superar-se e aceita sugestdes de melhoramento, mostrando disponibilidade 10 5%
para aprender
PARAMETRO | NIVEL | DESCRITOR DE DESEMPENHO | PONTUACAO
1. Desenho expressivo da composicao
1.1. Uso de tinta acrilica 2 Utiliza apenas tinta acrilica e pinta com seguranca, fluidez e desenvoltura. 10
1 Utiliza apenas tinta acrilica, mas pinta com pouca seguranga, fluidez e desenvoltura. 5
1.2. Dominio do meio atuante 3 Demonstra conhecimento da natureza especifica do meio atuante. 30
2 Demonstra alguma falta de conhecimento da natureza especifica do meio atuante. 20
1 Demonstra pouco conhecimento da natureza especifica do meio atuante. 10
1.3. Morfologia, proporcéao geral dos objetos, 4 Faz um registo a méo livre no qual transmite adequadamente a morfologia, as proporcoes, as 25
distancias e angulos relativos distancias e os angulos relativos dos objetos e do espaco.
3 Faz um registo a mao livre no qual transmite com dificuldade um dos seguintes aspetos: a morfologia 18
e as proporcdes ou as distancias ou 0s angulos relativos dos objetos e do espaco.
2 Faz um registo & mé&o livre no qual transmite com dificuldade dois dos seguintes aspetos: a morfologia 12
e as proporc¢des ou as distancias ou os angulos relativos dos objetos e do espaco.
1 Faz um registo & mé&o livre no qual transmite com dificuldade a morfologia, as proporcdes, as 6
distancias e os angulos relativos dos objetos e do espaco.
1.4. Volume e tridimensionalidade do espaco, 3 O registo das sombras proprias e projetadas transmite corretamente o volume do modelo e a 25
através da representacéo da sombra propria e tridimensionalidade do espaco ou, no caso de pinturas que evitem intencionalmente registo de
projetada qualquer sombra, 0 volume perceciona-se totalmente através do préprio desenho ou, no caso de
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pinturas que intencionalmente ndo queiram evidenciar qualquer volume, néo existe qualquer elemento
que o faca.

2 O registo das sombras proprias e projetadas transmite com dificuldade o volume do modelo ou a 16
tridimensionalidade do espaco ou, no caso de pinturas que evitem intencionalmente registo de
qualquer sombra, o volume perceciona-se com alguma dificuldade através do préprio desenho ou, no
caso de pinturas que intencionalmente ndo queiram evidenciar qualquer volume, existe um elemento
que o faz.
1 O registo das sombras proprias e projetadas transmite com dificuldade o volume do modelo e a 8
tridimensionalidade do espaco ou, no caso de pinturas que evitem intencionalmente registo de
qualquer sombra, o volume perceciona-se com muita dificuldade através do préprio desenho ou, no
caso de pinturas que intencionalmente ndo queiram evidenciar qualquer volume, existem varios
elementos que o fazem.
1.5. Cor e escala tonal 3 Utiliza uma escala com um minimo de trés tons da mesma cor, de forma a enfatizar a 30
tridimensionalidade dos objetos ou, no caso de pinturas que evitam intencionalmente a escala tonal,
pinta de forma rigorosa a cor, exatamente do mesmo tom.
2 Utiliza apenas dois tons da mesma cor, mas enfatiza a tridimensionalidade dos objetos, ou, no caso de 20
pinturas que evitam intencionalmente a escala tonal, pinta de forma quase rigorosa a cor,
aproximando-se do mesmo tom.
1 Utiliza mais do que dois tons da mesma cor, mas ndo consegue transmitir totalmente a 10
tridimensionalidade dos objetos, ou, no caso de pinturas que evitam intencionalmente a escala tonal,
pinta de forma pouco rigorosa a cor, apresentando varios tons onde existiria apenas um.
1.6. Expressividade 3 A composicdo visual tem qualidade gréfica e é aplicado o potencial expressivo da tinta acrilica. 40
2 A composicdo visual tem pouca qualidade grafica ou néo é aplicado o potencial expressivo da tinta 27
acrilica.
1 A composicao visual tem pouca qualidade grafica e ndo é aplicado o potencial expressivo da tinta 15
acrilica.
1.7. Enquadramento do desenho de forma 3 Os registos estdo enquadrados de forma coerente na tela, tém dimensGes adequadas € o trabalho esta 20
adequada na tela e finalizagéo do trabalho finalizado
2 Os registos estdo enquadrados de forma coerente na tela, tém dimensdes adequadas, mas o trabalho 14
ndo esta finalizado.
1 Os registos estdo enquadrados de forma incoerente na tela ou tém dimensdes inadequadas, mas o 7
trabalho esté finalizado.
4, Atitudes e valores
4.1. Mostra empenho no trabalho realizado 2 Mostra empenho e esforco no trabalho realizado. 5
1 Mostra pouco empenho e esfor¢o no trabalho realizado. 2,5
4.2. E critico relativamente ao seu trabalho e 2 Critica de forma assertiva e construtiva o seu trabalho, identificando as fragilidades e virtudes do 5
identifica as suas fragilidades assim como as suas mesmo.
virtudes 1 Critica de forma negativa o seu trabalho, apenas identificando as fragilidades ou virtudes do mesmo. 2,5
4.3. E perseverante e aceita sugestées de 2 E perseverante, aspira superar-se, aceita sugestdes de melhoramento e mostra-se disponivel para 10
melhoramento aprender.
1 N&o aceita sugestdes de melhoramento ou mostra-se indisponivel para aprender. 5
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5.5.3. Resultados do Projeto Desenvolvido

Neste capitulo serdo abordados os resultados obtidos pela pratica da Unidade Didatica,
tendo em conta todas as recolhas feitas ao longo da mesma. Serdo, por isso, analisadas as
aprendizagens por parte dos alunos e as respetivas avaliacbes formativa e sumativa. Sera
também analisado o inquérito final realizado aos alunos, onde todos puderam, de forma
anonima, dar a sua opinido relativamente as varias fases do projeto, ao seu empenho, ao
interesse dos exercicios propostos, mas também ao projeto no seu todo, assim como ao

funcionamento das aulas e ao desempenho da professora estagiaria.

Seréd importante referir que o relatério apresentado se estendeu um pouco das aulas
planeadas, perfazendo um total de 47 aulas, uma vez que existiram, durante a préatica, varias
ocorréncias que impediram o cumprimento do tempo estipulado, nomeadamente simulacros,
greve da funcdo publica, a participacdo da turma em projetos extracurriculares que decorriam
nas aulas de Desenho A devido a sua natureza e a necessidade de planear aulas extra que

colmatassem algumas das dificuldades sentidas na turma.

Tendo em conta os objetivos gerais, nomeados anteriormente e selecionados para esta
turma, destaca-se, numa primeira fase, os objetivos artisticos, nomeadamente a procura de uma
identidade e estilo artistico proprio; estabelecer e compreender a ligagéo entre os seus trabalhos
e as obras de artistas de varias épocas; entender e utilizar os diferentes modos de expressao
plastica; explorar e analisar criticamente a composicao da obra; aprofundar a sintaxe: como
organizar o espaco tridimensional, trabalhar a escala, as proporcdes, as caracteristicas dos
materiais (opacos, transparentes...), textura, luz propria e projetada, volumetria; a utilizagdo
de materiais ndo convencionais, experimentando as diferentes caracteristicas dos mesmos;
perceber e trabalhar o tema da visdo e dos 6rgdos sensoriais na criacdo de ilusbes de Otica e
aprender a valorizar o trabalho e a obra, demonstrando uma intencionalidade comunicativa para

um publico.

A maioria destes objetivos foram concretizados, em fases diversas, consoante 0s

exercicios propostos em cada fase.

Assim sendo, na 1.2 Fase, houve um grande trabalho no que diz respeito a procura de
identidade propria, experimentacdo de materiais diversos e ligacdo com obras de varios artistas.
No inquérito realizado aos alunos no inicio da Unidade Curricular, estes diziam que apenas
utilizavam, até a data e em média, trés materiais diferentes no diario grafico, sendo que 2 alunos

dizem apenas ter utilizado um material, 2 alunos dizem ter utilizado dois materiais, 5 alunos
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utilizaram trés materiais, 1 diz ter utilizado quatro materiais diversos e apenas 3 alunos teréo
utilizado cinco ou mais materiais no diério gréfico. No fim da Unidade Didatica os alunos terdo
de ter utilizado obrigatoriamente a grafite, o pastel de dleo, o lapis de cor, sendo que, em alguns
exercicios 0s materiais eram opcionais, contudo, tinham de ser diferentes de entrada para
entrada. Assim se supfe que, os alunos que realizaram assiduamente os trabalhos de casa,
tenham efetivamente utilizado cinco ou mais materiais no diario gréafico, para além dos vérios

materiais que experimentaram em aula (grafite, carvdo, guache, tinta acrilica e pastel de 6leo).

Também a diversidade de modos de expressdo plastica evoluiu bastante com o uso de
colagens, textos proprios ou de outros, recriacdes de obras de artistas entre outras referéncias.
E de relembrar que, nesse mesmo inquérito realizado no inicio do projeto, relativamente a frase
“utilizo colagens no diario grafico”, 6 alunos dizem discordar totalmente, 1 diz ndo concordar,
2 dizem ndo concordar nem discordar, 1 diz concordar e apenas 3 dizem concordar totalmente.
Igualmente relativamente a frase “utilizo textos (proprios ou de outros) no diario grafico”, 6
discordam totalmente, 1 ndo concorda, 2 concordam e 4 concordam totalmente. Foi, por isso,
algo trabalhado durante esta 1.2 Fase, em que, em varios exercicios, os alunos foram
incentivados a escrever, por exemplo, musicas, palavras, textos, de forma a enriquecerem o seu
diario grafico. Todas estas questdes foram abordadas quer em aula, quer nos exercicios

propostos, mas também atraves do feedback individual fornecido aos alunos.

A utilizacao deste tipo de exercicios, em que os alunos utilizam questdes do seu dia a dia
(textos que gostam, pedacos de revistas que leem, musicas que ouvem) teve o propdsito de
ativar o material que se utilizou e torna-lo pessoal e, idealmente, significativo, uma vez que,
para que exista uma aprendizagem significativa“[...] it requires both a meaningful learning set

and the presentation of potentially meaningful material to the learner” (Ausubel, 2000, p.1).

Tendo em conta as respostas do inquérito inicial, foi entdo necessario reforcar, em todos
os trabalhos de casa, objetivos especificos para incentivar os alunos a trabalharem esses
mesmos objetivos. Isto porque, numa primeira fase, os materiais e temas dos trabalhos no diario
grafico eram muito abrangentes e/ou facultativos, uma vez que eram os alunos que escolhiam
0 que queriam desenhar e quais 0s materiais que utilizavam para tal. Contudo, os alunos
utilizavam, na sua maioria, sempre os mesmos materiais (lapis de cor e grafite) e raramente

estabeleciam ligaces entre o0s seus trabalhos e os de outros artistas.

Por esta razdo, e tendo em conta as “pontes cognitivas” referenciadas por Ontoria et al.
9

(1994), que facilitam a aprendizagem significativa, fez-se a apresentagdo do organizador prévio
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(clarificacdo dos objetivos da aula ou do projeto, fornecer ideias, exemplos e referir um
contexto ou recordar experiéncias e conhecimentos relevantes sobre o tema), de forma a melhor
direcionar a tarefa, para que os objetivos do projeto fossem alcancados. Perante estas
dificuldades sentidas nos alunos e tendo em conta que “alunos com dificuldades de
aprendizagem envolvem-se mais nas tarefas quando recebem informacGes especificas acerca
dos procedimentos a seguir” (Mark, 2013, citado de Veiga, 2013, p.18), mostraram-se
exemplos de diérios gréaficos de varios artistas, e pediu-se o uso de diferentes materiais (por
exemplo, se tinham de fazer trés desenhos, os trés tinham de ser com materiais diferentes, ou
quando os alunos mostravam resisténcia pela utilizacao de certos materiais, faziam-se trabalhos
especificos com esses materiais). Assim, conseguiu-se uma grande evolucdo na qualidade e
expressividade dos trabalhos, assim como na descoberta de estilos préprios, em que os alunos
demonstraram uma evolucdo na compreensdo da sua propria identidade. Os desenhos
apresentados abaixo tratam-se de uma selecdo feita de dois alunos, em que se demonstra a
evolucdo do aluno desde o primeiro trabalho de casa no diario grafico (o mais a esquerda) até
aos ultimos trabalhos (os mais a direita) onde se nota desde logo a utilizagdo de materiais
diferentes (e ndo apenas a grafite, como a maioria dos alunos fazia no inicio), mas também uma

melhoria na sintaxe (proporg¢des, escalas, volumetria) e na expressividade.

Figura 37. Evolucéo de trabalhos de dois alunos.
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Relativamente a 2.2 Fase da Unidade Didética, trabalhou-se, de forma mais aprofundada,
as questdes do desenho de observacao, no primeiro desenho a grafite, e também as questdes da
expressividade, textura, cor e volumetria no segundo desenho a pastel de 6leo. Por se tratar de
um exercicio mais comum das aulas de desenho, foi necessario criar uma ponte com questoes
pessoais dos alunos, para que estes se pudessem sentir mais relacionados com o exercicio, dai
se pedir que fossem os préprios alunos a trazerem objetos com os quais ndo se identificavam
ou que ndo gostavam (que acabam por ser objetos que, pela negativa, identificam o aluno e a
sua identidade), de forma a criar uma implicacdo afetiva, que beneficia, como visto
anteriormente, o processo da aprendizagem significativa. Precisamente como Veiga, Caldeira
e Melo (Veiga et al., 2013) referem, dizendo que recorrer a material de apoio (figuras e objetos
familiares aos alunos) é uma possivel estratégia facilitadora de aprendizagem significativa.

Os alunos pareceram ter beneficiado da dindmica de grupo feita nas primeiras aulas, onde
se abordaram contetdos como a escala, distancias relativas, angulos, eixos de simetria, entre
outros, assim como da pratica desses conteddos nos diarios graficos, para a concretizacao dos
desenhos na 2.2 Fase. No inquérito final, apenas 1 aluno se refere pouco satisfeito relativamente
a utilidade do que foi ensinado na 1.2 fase (exercicios nos diarios graficos) para a realizacao
dos desenhos desta fase, sendo que dos restantes, 5 dizem-se satisfeitos, 2 muito satisfeitos e 5
extremamente satisfeitos. Estas aulas extras, da dindmica de grupo, serviram ainda para unir a
turma como um todo, ja que alguns dos alunos ndo se conheciam, e permitiu criar-se um
ambiente de aprendizagem e entreajuda muito satisfatorio, onde todos os alunos tiveram de
trabalhar em grupo para a criagdo de um unico desenho. Para tal, os alunos tiveram de
argumentar as suas opinides, mas também ouvir as dos outros, chegando as melhores solugdes.
Foi, maioritariamente, um momento de ajuda comum, em que todos deram o seu contributo de

forma a terminarem o desenho da melhor forma possivel.

Para além das aprendizagens notorias por parte dos alunos, que no segundo tempo da
aula ja trabalhavam em simultaneo, dividiam tarefas e se organizavam entre si, esta atividade
serviu também para que se pudesse recolher alguma informacéo diagndstica sobre os alunos,
uma das estratégias facilitadoras de aprendizagem significativa mencionadas por Veiga et al.
(2013) e assim, conhecé-los melhor. Foi possivel identificar, por exemplo, quais 0s alunos com
maior e menor autoestima, quais aqueles que ja estavam bem integrados na turma, quais ainda
se distanciavam dos restantes e ainda quais tinham maior facilidade no desenho de observacéo

e quais precisavam de trabalhar esses conteldos.
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Por fim, foi realizada uma heteroavaliacéo aos trabalhos a grafite, que serviu o proposito
de elucidar os alunos no que diz respeito aos critérios de avaliacdo e aos respetivos descritores
de desempenho, de forma a que saibam exatamente quais 0s objetivos a serem alcancados. Isto
porque, sem eles, 0s alunos ndo podem gerir a sua propria avaliagdo e ndo poderdo tornar-se

ativos na sua prépria aprendizagem (Fernandes, 2004).

Espera-se que, ao avaliarem os colegas, tenham conseguido também refletir sobre o
préprio trabalho. Assim, para além de aprenderem a avaliar o outro, tentando ser o mais
imparcial possivel, puderam também perceber as qualidades e fragilidades do seu préprio
trabalho, entendendo o que podem fazer para atingirem as aprendizagens necessarias para
aquele trabalho. Este exercicio teve ainda o propdésito de fazer com que os alunos vissem 0s
trabalhos dos colegas, uma vez que no 1.° periodo os alunos tinham pouco o habito de circular

a sala e ver os trabalhos uns dos outros.

Os alunos concluiram que avaliar ndo era uma tarefa facil, como alguns pensariam
inicialmente, e surgiram varias duvidas relativamente aos descritores de desempenho. Contudo,
os resultados foram muito positivos, sendo que na generalidade dos casos, os alunos corrigiram
corretamente os trabalhos. Apesar de tudo, esta atividade trouxe também mais valias para a
professora, que conseguiu perceber algumas discrepancias entre algumas notas, na maioria dos
casos tratando-se de alunos muito perfecionistas, que acabavam por avaliar os colegas muito a
baixo da nota correta e, nos casos opostos, alunos com baixa autoestima, que consideravam
qualquer trabalho melhor que o seu, dando notas muito a cima das corretas. Houve, inclusive,
dois alunos que se justificaram dessa mesma maneira, dizendo que comparado com 0 Seu
proprio trabalho, o do colega estava perfeito, dai a nota alta. Foi por isso necessario fazer com
que os alunos percebessem que, nestes casos, ndo tinham sido imparciais, mas estavam sim a

comparar-se consigo proprios, ao avaliarem os colegas.

A 3.2 Fase foi uma das fases preferidas dos alunos, que ndo s6 deu para perceber nas aulas
em si, como no inquérito final, em que 2 alunos se dizem satisfeitos com o interesse do
exercicio proposto, 5 dizem-se muito satisfeitos e 6 extremamente satisfeitos. Todos se
mostraram extremamente empenhados e muito entusiasmados para trabalhar. Foi, por isso, uma
das fases de mais rapida concretizacdo, ja que os alunos muitas vezes nem queriam sair nos
intervalos, para ficarem a trabalhar. Esta fase foi fundamental para trabalhar alguns dos
objetivos gerais, tais como a experimentacdo de materiais ndo convencionais (acetato como
suporte e detergente da loica para substituir o fel de boi), mas também de forma a que os alunos
experimentassem diferentes modos de expressdo plastica. Foi nesta fase que se comegou a
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incentivar os alunos a pensarem na ilusdo de Otica que queriam criar, a escolherem estilos e
cores apropriados para tal, mas também foi nesta fase que os alunos comecaram a libertar-se
de alguns entraves que tinham relativamente ao uso de tintas e a sujidade normal associada a
pintura. Foi, por isso, nesta fase que se comecou a sentir que os trabalhos se tornam mais
expressivos e dindmicos, sendo por isso que muitos dos alunos referiram ter gostado bastante

de realizar este trabalho e do resultado final do mesmo.

De todas as fases, esta foi aquela que os alunos se referem mais satisfeitos, em média,
relativamente a qualidade final dos trabalhos, o que se torna bastante curioso, uma vez que este
trabalho ndo tinha como objetivo ter uma componente final de grande qualidade, tratando-se
apenas de um estudo preparativo para a fase seguinte. Isto parece revelar que os alunos
compreenderam bem que um trabalho menos convencional (com o uso de materiais menos
convencionais) pode resultar num trabalho final que tem exatamente a mesma dignidade de
qualquer outro. Para além disso, demostrou também, por parte dos alunos, uma sensibilidade
técnica e artistica muito relevante, classificando um estudo de cor e técnica, a partida
meramente experimental, como um trabalho final expressivo, cuja classificacdo dos alunos da

qualidade final do trabalho foi, em média, muito satisfatoria.

Os objetivos atingidos na 4.2 Fase foram maioritariamente a percecdo do espaco bi e
tridimensional, onde foram trabalhados os temas da visdo e dos 6rgdos sensoriais na criacéo de
ilusdes de Otica, mas também o uso de materiais ndo convencionais para a criacdo da obra, tais
como os proprios objetos e o k-line como suporte. Mais uma vez, o trabalho realizado na 3.2
Fase, auxiliou bastante a concretizacdo do exercicio desta fase, sendo que 2 alunos dizem estar
satisfeitos com a utilidade do que foi ensinado e praticado na 3.2 Fase para a concretizacdo do

trabalho desta fase, 6 dizem-se muito satisfeitos e 5 extremamente satisfeitos.

Nesta fase foi utilizada a aprendizagem por descoberta, onde foi testada a resiliéncia dos
alunos, que atravessaram varios obstaculos, quer fisicos, pelas dimensdes do trabalho, quer
com a utilizacdo dos materiais, quer ainda com a criacao da ilusdo de Gtica. Existiu um forte
trabalho de grupo, em que os alunos, apesar de trabalharem individualmente, forneciam ajuda
aos colegas, apontavam erros e davam sugestdes uns aos outros. Neste tipo de aprendizagem
existe um maior envolvimento do aluno, que passa a ter um papel ativo na sala de aula e na sua
propria aprendizagem, desenvolvendo a criatividade, a aptiddo para resolugdo de problemas, a
capacidade de autorregulacdo e a autoestima. Contudo, segundo Veiga (2013), € de relembrar

que este método ndo deve ser o Unico a ser utilizado em aula, uma vez ser bastante moroso e
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poder levar a frustracdo dos alunos, por demorarem demasiado tempo a chegar a solucdo dos
problemas.

Foi igualmente notoria a forma como a turma ja se mostrava mais unida nesta fase, em
que os alunos se organizavam tanto na recolha dos materiais para iniciar as aulas como na
limpeza dos mesmos, no final das aulas. Este era exatamente um dos objetivos a cumprir com
a Unidade Didatica, uma vez que a turma ainda se mostrava pouco unida e principalmente
pouco colaborativa, sendo que poucos tinham o habito de ver os trabalhos dos colegas e a

entreajuda ainda era muito ténue, no 1.° periodo.

Por fim, na 5.2 Fase, voltou-se a investir nos contetdos da sintaxe, tal como o trabalho da
escala, das proporc¢oes, das caracteristicas dos materiais (opacos, transparentes...), textura, luz
propria e projetada e volumetria, no caso dos alunos que a utilizem, ou a auséncia da mesma,
nos trabalhos que propositadamente abandonam qualquer sentido de volume. Nesta fase 0s
alunos conseguiram captar as formas atraves do desenho de observacdo de forma muito mais
rapida, em que a maioria utilizou as técnicas ensinadas em fases anteriores, que nao sé acelerou

0 processo, como tornou clara a evolucéo tecnica do desenho de observacao.

Numa segunda fase, devemos também destacar os objetivos de desenvolvimento pessoal,
nomeadamente a autorregulacdo, o sentido critico e a valorizacdo propria; saber comparar
trabalhos de forma assertiva e critica, trabalhando o poder de discurso e argumentacéo e adotar

comportamentos e atitudes adequados em sala de aula.

A maioria destes objetivos foram atingidos. Por exemplo, em todas as entregas de
trabalhos, quer as primeiras entregas, meramente formativas, cuja classificacdo apenas servia
para facilitar a ajuda aos alunos (essa classificacdo nédo era fornecida aos alunos, sendo que
estes apenas recebiam o feedback relativo ao trabalho) quer nas ltimas entregas, com caracter
sumativo, os alunos eram sempre incentivados a falar sobre o seu trabalho, nomeando as suas
fragilidades e as qualidades do mesmo. Respostas vagas eram desaconselhadas ou reorientadas
pela professora, de forma a que a reflexao relativa ao trabalho fosse mais aprofundada e que o
aluno pudesse entender por si, tanto quanto possivel, os objetivos que ja tinha entendido e quais
aqueles que ainda teria de atingir, dai também a grande importancia de fornecer os critérios de

avaliacao aos alunos.

Desta forma, foi desenvolvido ao longo da Unidade Didatica o sentido critico e de
valorizacdo propria, ja que, nos primeiros trabalhos, os alunos tinham alguma dificuldade a

classificar o seu proprio trabalho, muitas vezes dizendo apenas que ndo sabiam quais eram as
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qualidades e fragilidades do mesmo. Com o tempo, familiarizaram-se com a autoavaliagéo,
sendo que se tornaram muito mais assertivos. Algo a destacar € que, numa primeira fase, 0s
alunos pareciam ter uma maior facilidade em criticar negativamente o trabalho, mostrando
alguma resisténcia em nomear aspetos positivos. Mais tarde, essas criticas equilibraram-se e 0s
proprios alunos passaram a conseguir valorizar os aspetos positivos do seu trabalho, dizendo,
por exemplo, que estavam orgulhosos do que conseguiram fazer, expressando, por vezes, que
nunca acharam que conseguiriam concretizar tdo bem os exercicios, principalmente da 3.2 Fase

para a frente.

Também o exercicio da aula 16 e 17, de heteroavaliacdo, teve um grande impacto nos
alunos. Com ele, os alunos perceberam como funciona a avaliacdo e 0s seus critérios, assim
como os descritores de desempenho, que por vezes tornam o exercicio de avaliar mais dificil.
Através deste exercicio os alunos tiveram de se deparar com a dificuldade de avaliar um colega,
deixando para trés os seus gostos pessoais e amizades, de forma a avaliar da forma mais correta
e objetiva. Para conseguir essa imparcialidade nos alunos, foi referenciada a importancia de
serem verdadeiros, porque sO assim os colegas poderiam melhorar o trabalho, isto porque,
depois desta heteroavaliacdo, tiveram a hipotese de melhorar o trabalho, tendo em conta as
criticas dos colegas. Aprenderam também, por essa mesma razdo, que a autoavaliacdo e
heteroavaliacdo ndo tém de ser, nem devem ser, finais. Isto é, se apds desta avaliacdo, nao
houvesse um espaco de melhoria do trabalho, entdo o exercicio da auto e heteroavaliacao teriam
sido em véo, ou seja, ndo teriam permitido qualquer aprendizagem. Isto porque “a avaliagdo
ndo pode continuar restrita a procedimentos [...] fundamentalmente baseados em testes
objetivos de conhecimento, solucdo de problemas ou outros instrumentos que ndo procuram,

explicitamente, evidéncias de aprendizagem significativa” (Moreira e Buchweitz, 1993, p.96).

Conseguiram, ainda, com este exercicio, desenvolver algum poder de argumentacao e de
discurso, quando tiveram de justificar a nota do colega ao proprio, explicando aquilo que

consideravam que estava correto e aquilo que poderia ainda melhorar.

Todas as estratégias utilizadas ao longo da Unidade Didatica tentaram ir ao encontro de
varias das teorias motivacionais referidas em capitulos anteriores, seguindo o modelo do

processo ensino-aprendizagem, tais como:

e Adaptacéo das atividades da aula aos interesses dos alunos;
e Criagdo de uma relagdo positiva com os alunos, procurando conhecer 0s seus

gostos e interesses;
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o Clarificar critérios de avaliagdo e objetivos de aprendizagem;

e Fornecer orientacédo e feedback ao longo do decorrer das aulas, e ndo apenas no
momento final de avaliacdo, de maneira a que as trés condi¢fes necessarias a
obtencdo de comportamentos motivados se cumpram (valéncia, desempenho e
resultado), segundo a teoria do valor-expetativa (Dias, 2018);

e Dividir as tarefas por diversas atividades, explicando com clareza o que os alunos
que terminam certa atividade devem fazer seguidamente, sem nunca fornecer
informagdo em demasia;

e Flexibilidade para que os alunos pudessem autorregular a sua aprendizagem e

organizar o seu tempo de aula.

Todos os dados referidos anteriormente, dos objetivos alcancados com a préatica da
Unidade Didatica, irdo seguidamente ser comparados as classifica¢cdes dos alunos nas diversas

fases e as proprias respostas dadas pelos alunos no inquérito final.

Para tal, podemos observar que a media da 1.2 Fase, dos trabalhos no diario grafico é de
10,3 valores, sendo que as notas variam entre os 5,7 valores e os 13,9 valores. E uma média
positiva baixa, que vai ao encontro da classificacdo que os alunos deram, no inquérito final, ao
seu empenho no trabalho desta fase, em que 1 aluno se diz insatisfeito com o seu empenho, 1
se diz pouco satisfeito, 4 se dizem satisfeitos, 4 muito satisfeitos e apenas 3 extremamente
satisfeitos. Foi, por isso, uma fase de adaptacdo a professora e aos novos exercicios. Sera
importante referir que no 1.° periodo o diario grafico ainda ndo tinha uma presenca muito forte
nas aulas, sendo apenas avaliado no fim do periodo. Por esta razdo, os alunos ndo estavam
habituados a ter de apresentar trabalhos semanalmente, feitos em casa. Contudo, € ainda de
notar que esta fase foi composta por sete trabalhos, sendo que a média da turma foi, quase
sempre subindo de trabalho para trabalho, que comprova essa adaptacéo aos exercicios e a nova

forma de trabalhar. Também a qualidade dos trabalhos foi sendo aprefeicoada.
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Gréfico 9. Média das Classificacbes da 1.2 Fase.
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Ja na 2.2 Fase, a média das classifica¢fes subiu para 12,6 valores, em que estas variam
entre os 9,5 valores e 0s 15,6 valores, existindo ja uma subida bastante positiva relativamente
a 1.2 Fase. Essa subida mantém-se de fase para fase, exceto na 5.2 Fase, onde existe uma
pequena descida da média, ja que um aluno ndo concretizou o exercicio e por isso teve 0
valores. Assim, na 3.2 Fase a média foi de 15,5 valores, cujas classificacdes variam entre o0s
11,4 valores e os 20 valores. Salienta-se 0 empenho dos alunos nesta fase e o seu interesse pelo
exercicio, o que se refletiu nas notas, uma vez que ndo houve negativas e as notas foram
bastante altas comparativamente as classificaces anteriores. A 4.2 Fase foi outro trabalho que
suscitou muito interesse por parte dos alunos e foi também o trabalho cuja média foi mais alta,
de 15,8 valores, cujas classificagdes variam entre os 12,7 valores e os 19 valores.

Grafico 10. Média das ClassificacBes das diversas Fases da Unidade Didética.
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A media das classificacdes da 5.2 Fase foi de 13,1 valores, cujas notas variam entre 0s
8,9 valores e os 17 valores, se ndo se considerar o aluno que ndo realizou o trabalho (sem

considerar a nota deste aluno, a média seria entdo 14,2 valores).
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No inquérito final realizado, os alunos dizem ter-se empenhado, em média,

satisfatoriamente na 2.2 Fase do Projeto, e muito satisfatoriamente nas restantes fases.

Esta autoavaliagdo do empenho dos alunos tem uma forte correlagio com as
classificacbes obtidas, de acordo com cada fase, como se demostrara no grafico seguinte.
Assim, a relacdo do gréfico 10 das classificagdes dos alunos pelas vérias fases, com o grafico
11, da sua autoavaliagcdo de empenho pelas diversas fases, é muito evidente, sendo que as notas
sobem nas fases em que os alunos dizem ter-se empenhado mais e descem quando o empenho

é menor.

Gréfico 11. Autoavaliacdo do Empenho dos Alunos nas diversas Fases da Unidade Didatica.
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Poderéa ainda ser importante fazer uma breve comparacdo das classificaces dos alunos
na disciplina de Desenho no 1.° periodo [Gréafico 12], com as classificacdes do projeto. E de
ressaltar que as classificacGes da Unidade Didatica realizada tiveram um peso em percentagem
para as classificacbes do 2.° periodo, existindo, contudo, outros parametros avaliativos

utilizados pela professora cooperante para a classificacao final desse periodo.
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Gréfico 12. Comparacéo das classificacdes do 1.° Periodo e das classificages da Unidade

Didatica.

18
Aluno 1 Aluno 2 Aluno 3 Aluno 4 Aluno 5 Aluno 6 Aluno 7 Aluno 8 Aluno 9 Aluno Aluno Aluno Aluno
10 11 12 13

16

1

SN

1

N

1

o

[ee)

o))

IS

N

o

1.°Periodo  m Classificacdes do projeto

Pode concluir-se que, na maioria dos casos, todos os alunos apresentaram uma melhoria
relativamente as classificacfes do 1.° periodo, sendo que 4 alunos mantiveram a nota, 7 subiram
a nota e apenas 1 desceu a nota, sendo que o aluno 13 ndo pdde ser contabilizado uma vez que
ndo estava inscrito no Curso de Artes Visuais no 1.° periodo. Assim sendo, tendo em conta que
a média de classificacfes dos 12 alunos no 1.° periodo foi de 13,3 valores e a média das
classificagdes da Unidade Didatica foi de 14,3 valores, aufere-se que houve uma subida de 5%

das classificacdes dos alunos.
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5.5.4. Avaliagdo da Unidade Didatica

Relativamente a Unidade Didatica, numa primeira fase serdo analisados os dados
recolhidos através do inquérito final realizado aos alunos e, seguidamente, sera feita uma

autoavaliacdo por parte da propria professora (estagiaria).

No que diz respeito a 1.2 Fase: Pesquisa e Recolha (diarios graficos), os alunos ficaram,
em média, muito satisfeitos com a relevancia e com o interesse dos exercicios propostos nesta
fase. Para além disso, ficaram também muito satisfeitos, em média, com a utilidade do feedback
individual fornecido e com o esclarecimento de davidas, por parte da professora, quer em sala

de aula, quer através de apoio online.

No que diz respeito a 2.2 Fase: Desenhos Diagndsticos (grafite e pastel de 6leo), em
média, os alunos dizem-se muito satisfeitos com o interesse do trabalho proposto, mas dizem-
se apenas satisfeitos com a qualidade do resultado final dos mesmos. Dizem ainda estar, em
média, muito satisfeitos com o esclarecimento de duvidas, com a utilidade do feedback
individual fornecido e com a utilidade do que foi ensinado na 1.2 fase (exercicios nos diarios
gréficos) para a realizacdo dos desenhos desta fase. Por fim, referem estar extremamente

satisfeitos com o acompanhamento individual aos alunos, fornecido pela professora.

Relativamente a 3.2 Fase: Experimentacdo e Estudos (guache em acetatos), os alunos
referem estar muito satisfeitos, em média, com os esclarecimentos de duvidas, com a utilidade
do feedback individual, com o interesse do exercicio e com a qualidade final dos trabalhos.
Dizem ainda estar extremamente satisfeitos com o acompanhamento individual por parte da

professora aos alunos.

Em relacdo a 4.2 Fase: Pintura dos Objetos, em média, os alunos estdo muito satisfeitos
com a utilidade quer do feedback individual quer dos estudos realizados na 3.2 fase (estudos
em guache sobre acetatos) para a realizacdo desta fase, com o esclarecimento de ddvidas, com
o0 interesse do exercicio, com a qualidade final dos trabalhos e ainda com a ilusdo de Otica
pretendida. Dizem estar extremamente satisfeitos com o acompanhamento individual que

tiveram por parte da professora.

Por fim, na 5.2 Fase: Projeto Final: Pintura em Tela, os alunos dizem estar muito

satisfeitos, em média, com todos 0s parametros descritos anteriormente.

Fez-se, também, um conjunto de questBes gerais aos alunos, sobre o funcionamento das

aulas e de toda a Unidade Didatica, em que, em média, os alunos dizem estar muito satisfeitos
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com a exigéncia das aulas/ dos exercicios propostos, com a relevancia dos conteddos

abordados, com a disponibilidade de apoio online fora da sala de aula e com o projeto no seu

todo. Dizem ainda estar, em média, extremamente satisfeitos com o ambiente da sala de aula,

com o entendimento do que foi ensinado em aula, com o tempo fornecimento para a realizacao

dos trabalhos, com a interacdo entre a professora e os alunos e com o conforto para colocar

questdes a professora.

Gréfico 13. Satisfagdo dos Alunos relativamente a Unidade Didatica.

Ambiente das aulas

Entendimento do que foi ensinado em aula

Exigéncia das aulas/ exercicios propostos

Tempo fornecido para a realizacéo dos trabalhos

Relevancia dos contelidos abordados

Interacdo entre a professora e os alunos

Conforto para colocar questdes a professora

Apoio online

Motivacéo e entusiasmo dos alunos

Satisfacdo com o projeto no seu todo

o

2 4 6 8 10

m Insatisfeito  m Pouco satisfeito Satisfeito  m Muito satisfeito  m Extremamente satisfeito
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6. Conclusdo

No que diz respeito ao sucesso da préatica de ensino supervisionada e as finalidades para
que esta foi pensada, serd necessario fazer uma analise de todas as cinco fases do projeto, uma
vez que cada uma delas tem, individualmente, um conjunto vasto de objetivos, produtos e

avaliagdes, associadas aos diferentes conteidos, dominios e as respetivas atividades préaticas.

Comecando pela 1.2 Fase — Pesquisa e Recolha, que se tratou de uma fase que perdurou
todo o projeto, concluiu-se que esta teve um grande sucesso, quando se comparam as
capacidades que 0s alunos apresentavam no inicio da mesma e a enorme evolugdo que se sentiu
no final do projeto. Assim sendo, os métodos utilizados parecem ter auxiliado bastante a

aprendizagem:

e Utilizac&o da ficha de feedback individual: aos poucos, os alunos comegaram a
ter cada vez mais pontos na ficha, pois sabiam exatamente onde estavam a ser
avaliados. Assim, quanto mais feedback recebiam nas entradas semanais no diario
gréfico, mais qualidade e menos erros o trabalho seguinte apresentava, salvo

poucas excecoes.

Concluiu-se, efetivamente, que o feedback se trata de uma ferramenta de avaliacdo
preciosa, uma vez que fornece indicadores exatos e individuais aos alunos, permitindo-lhes
diminuir a distancia entre os seus conhecimentos atuais ou os seus resultados obtidos e 0s
objetivos de aprendizagem ou os resultados esperados, caminhando para eles (Gardner, 2006).
Confirmacédo disso mesmo foi que, no final do projeto, os alunos conseguiam autoavaliar-se
com muito mais facilidade, compreendiam melhor as classificacdes que obtinham e geriam

melhor o seu trabalho.

e Também a criacdo de objetivos mais direcionados e menos livres: Ontoria et al.
(1994) referem que fazer a apresentacdo do organizador prévio pode trazer
beneficios para a aprendizagem significativa e ddo os seguintes exemplos:
clarificacdo dos objetivos da aula ou do projeto, fornecer ideias, exemplos e
referir um contexto ou recordar experiéncias e conhecimentos relevantes sobre o
tema), de forma a melhor direcionar a tarefa. Esta clarificacdo e organizacao foi,
efetivamente, necessaria, uma vez que, no inicio do projeto, os alunos
apresentaram imensas dificuldades, quer em perceber os exercicios pedidos, quer
em libertarem-se da sua zona de conforto. Dar-lhes objetivos mais especificos e
estreitar a liberdade que lhes era fornecida, que numa fase mais avancada poderia
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trazer bons resultados, trouxe produtos muito mais interessantes, dinamicos e

expressivos, que cumpriam os objetivos que se tragaram na planificacao.

Tendo em conta este ponto, percebemos que a planificacdo desta fase, ou mais, 0s

enunciados das tarefas pedidas, ndo eram os mais adequados para a faixa etaria ou meramente

para aquela turma, na fase onde se encontrava. Por isso mesmo, foi necessario, ja no decorrer

do projeto, repensar alguns exercicios e tarefas para que melhor se adequassem a

individualidade desta turma.

Relativamente a 2.2 Fase — Desenhos Diagnosticos, podem destacar-se:

A diversidade de feedback: também a ficha de feedback individual realizada na
avaliacdo formativa dos desenhos e a utilizacdo continua, ao longo das aulas do
feedback oral, individual e coletivo, trouxeram alguma clarificacdo aos alunos.
Aqueles alunos que decidiram melhorar os desenhos, recorrendo ao feedback
individual dado, conseguiram, na sua grande maioria, melhorar a nota e
desenvolver novas capacidades, como a percecdo de alguns erros que néo
voltaram a cometer em tarefas posteriores. No caso do feedback oral, teve
algumas mais-valias, pois se trata de um método com resultados instantaneos, que
permite esclarecer as duvidas dos alunos assim que estas surgem apos ser dado o
feedback, contudo, ndo deixam que o aluno tenha tanto tempo de reflex&o. Por
vezes, com este feedback, especialmente no caso do feedback coletivo, parecia
que os alunos sentiam a necessidade de dizer que tinham percebido, apenas para
ndo admitirem que ndo tinham entendido. Contrariamente, quando era dado
algum tempo de reflexdo, por exemplo quando levavam a ficha de feedback
individual para casa, 0s alunos pareciam preparar melhor as suas duvidas, que
esclareciam nas aulas seguintes, ndo apresentando tanto receio em admitir que

ndo tinham entendido algo do feedback dado.

Conclui-se, assim, que a diversidade do feedback fornecido, por trazer para 0 processo

de ensino-aprendizagem naturezas diferentes com caracteristicas diversas, pode ser muito mais

benéfico do que a utilizacdo de apenas um tipo de feedback, tal como defende Fernandes
(2004), dizendo que

convém equilibrar a propor¢do de feedback oral, escrito ou ndo verbal, a oportunidade para o
fazer em pablico ou em privado, dentro ou fora da sala de aula ou de o focar exclusivamente
nos aspetos referentes a conteudos disciplinares especificos ou também noutros aspetos como,
por exemplo, nas aprendizagens de natureza transversal (p.20).
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Heteroavaliag@o para as aprendizagens: a utilizacdo da heteroavaliagdo como
forma de auxiliar as aprendizagens surgiu na sequéncia da temética da avalia¢éo
formativa e teve resultados interessantes. A maioria dos alunos, do primeiro para
0 segundo desenho diagndstico (a heteroavaliacdo fez-se no primeiro desenho),
mostrou entender melhor os critérios de avaliacdo e 0s seus respetivos descritores
de desempenho e com essa informagao, tiveram mais ateng&o a certos pormenores
no desenho que se sucedeu, de forma mais notéria no enquadramento, contraste
e utilizacdo de sombras préprias e projetadas. Para além disso, ap6s ouvirem 0s
colegas e verem a avaliacdo que estes fizeram do seu trabalho, os alunos tiveram
ainda oportunidade de melhorar o mesmo, tendo em conta o que foi apontado e

discutido com o colega que os avaliou.

Entende-se, portanto, que a avaliacdo formativa e a necessidade de dar ao aluno

indicacdes sobre o que ja domina, assim como indicagdes sobre as suas fragilidades, deve ser

realizado sem que 0s erros que o aluno ja cometeu possam ter uma influéncia direta na sua

classificagdo, mas que possam servir antes para que este aprenda e evolua. Assim, este tipo de

avaliacdo, “tem lugar durante os periodos em que ocorrem 0 ensino e todas as atividades a ele

associado [...] [em] que hd uma preocupagdo com 0s processos de ensino e de aprendizagem,

que sdo analisados in loco” (Fernandes, 2004, p.18).

Nas restantes fases, 3.2 — Experimentacéo e Estudos, 4.2 — Pintura dos Objetos e 5.2 —

Projeto Final: Pintura em Tela, assim como em todo o projeto de uma forma geral, podem ainda

destacar-se os seguintes métodos utilizados:

Experimentacdo, tentativa-erro e aprendizagem por descoberta: em que houve
um grande incentivo para que os alunos perdessem alguns medos, como o medo
de falhar ou cometer erros. Para tal, mostrou-se aos alunos que 0s erros tém
solucdo e que podemos sempre aprender com eles. Para isso, deu-se mais tempo
do que estava previsto a alguns alunos, ndo s6 para colmatar os diferentes tempos
de cada aluno, mas também para garantir que os erros que pudessem ter
acontecido durante uma fase, e que tivessem requerido algum tempo para

emendar, ndo prejudicassem os alunos.

A utilizacdo desta estratégia proporcionou um maior envolvimento do aluno, que passou

a ter um papel ativo na sala de aula e na sua prépria aprendizagem, desenvolvendo a

criatividade, aptidéo para resolugéo de problemas, capacidade de autorregulacdo e autoestima
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(Veiga, 2013). Contudo, como jé foi referido segundo Veiga (2013), este método ndo deve ser

0 Unico a ser utilizado em aula, uma vez ser bastante moroso e poder levar a frustragdo dos

alunos.

Avaliagédo para as aprendizagens: a avaliacdo tornou-se um tema que mereceu
uma grande atencdo durante todo o projeto como forma de auxiliar as
aprendizagens. Neste sentido, implementaram-se na Unidade Curricular uma
variedade de modalidades de avaliacdo (auto e heteroavaliacdo, avaliacdo
diagnostica, formativa/reguladora, sumativa) atraveés de diversos instrumentos
(inquéritos, feedback individual e coletivo, escrito e oral, pequenos momentos de
discussdo sobre diversos temas, observacdo de comportamentos,

questionamentos em aula, ...).

Esta diversidade avaliativa teve como objetivo principal auxiliar o aluno com a aceitacao

do erro como caminho possivel e necessario para a aprendizagem, para que este seja o centro

do processo de ensino e aprendizagem e que o professor, por sua vez, desempenhe o seu papel

regulador e mediador.

Foco na relacdo professor-alunos: existiu, durante toda a Unidade Didatica,
algum tempo 6timo de interacdo entre a professora (a prépria) e os alunos, onde
surgiram conversas mais informais, colocacdo de mdusica selecionada pelos
alunos e abriu-se algum espaco de relacionamento que permitiram fortalecer a
relacdo e a comunicacdo de todos. Através destas pequenas mudancas, 0s alunos
comecaram a desinibir-se e ter mais facilidade em colocar questfes. A titulo de
exemplo, alguns alunos que numa primeira fase tendiam a esconder os seus
desenhos e ndo gostavam de os mostrar, comecaram a partilhar os diarios graficos

e mostrar orgulhosamente os seus trabalhos a professora.

Este tempo 6timo, em conjunto com o tempo formal e individual (Veiga, 2013), auxilia

a comunicacdo entre as partes e, segundo o autor, resulta num método que podera facilitar o

processo de ensino-aprendizagem.

Esclarecimento da relacédo esfor¢o e desempenho, direcionando os alunos para
0 sucesso: houve, ainda, uma grande atencdo em tentar comunicar corretamente
com os alunos, evitando ao maximo elogiar os alunos, mas sim o0s seus trabalhos,
a sua evolugédo ou o seu esforgo; ndo comparar os alunos uns aos outros, mas sim

a si proprio; tornar claro que com esforco, o sucesso é alcancavel, sendo que por
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vezes este tipo de comunicacdo se torna dificil e exaustiva, porque, numa

conversa dindmica e fluida, nem sempre se consegue fazer.

Atraveés deste reajustamento da forma de comunicar, foi possivel comegar a modificar a
forma como os alunos percecionam, por vezes erradamente, as razfes para 0 Seu Sucesso ou

insucesso.

6.1. Trabalho futuro

Para uma anélise completa de futuros desenvolvimentos e trabalhos, parece-me errado
nédo ter em conta a avaliagéo feita pelos alunos ao projeto realizado. Assim sendo, no que diz
respeito a avaliacdo que os alunos fizeram do projeto, estes valorizaram e sobressairam a
questdo do acompanhamento individual aos alunos, da interacdo entre a professora e os alunos,
do conforto para colocar questdes, do entendimento do que foi ensinado, do ambiente de sala
de aula e do tempo fornecido para cada tarefa.

As questdes que consideraram menos positivas, votadas com uma média de “satisfeito”,
na escala de “extremamente insatisfeito” a “extremamente satisfeito”, foram o empenho que
demostraram nos exercicios da 2.2 Fase e o produto final dessa mesma fase. Isto podera estar
relacionado com o fato da 2.2 Fase ter sido muito semelhante ao que os alunos fizeram no 1.°
periodo (desenho de observacao), mas possivelmente também, a exercicios expectaveis para a
disciplina de Desenho A. Enquanto que as restantes fases tiveram sempre um caracter de
surpresa ou de novidade, através de exercicios menos convencionais que proporcionaram um
maior interesse nos alunos, a 2.2 Fase destacou-se pela negativa, por ser demasiado

convencional.

Contudo, tornou-se 6bvio que nem sempre o professor consegue criar exercicios e tarefas
completamente inovadoras, sendo por isso importante investir e investigar formas de
reformular exercicios comuns, que ndo podem ser descartaveis e devem fazer parte da aula.
Sera entdo isso que pode ter falhado nesta fase, e que fez com que os alunos ndo se
empenhassem da mesma forma no trabalho, sendo consequentemente a fase cujo produto final

menos agradou aos alunos.

Concluo este capitulo, recordando a Unidade Didatica realizada e aquilo que esta me
ensinou. Trabalhar com uma turma e planear uma atividade ou projeto ndo pode ser algo

estanque, mas sim flexivel e dindmico; deve ter em conta ndo s6 a turma em questdo e os alunos

154



em particular, mas deve também ser ajustada ao contexto e ao proprio tempo que os alunos
estdo a viver no preciso momento da aula. E isto é algo que muda constantemente e que o
professor de artes visuais deve ser sensivel, ajustando o ambiente da sala de aula, com o

objetivo de potenciar a aprendizagem dos alunos, individualmente e coletivamente.
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Apéndice 1 — Grelhas de Avaliacédo da 1.2 Fase: Pesquisa e Recolha
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Aluno 3 120 20 10 40 25 20 0 5 20 5 5 10 | 140 70% 14 14
Aluno 4 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0% - 0
Aluno 5 95 20 10 20 25 10 0 10 15 25 25 | 10 @110 55% 10 11
Aluno 6 110 20 20 20 25 20 0 5 20 5 5 10 | 130 65% 12 13
Aluno 7 110 20 10 40 15 10 10 5 15 25 25 | 10 | 125 | 62,5% 12 12,5
Aluno 8 115 20 10 40 25 10 0 10 20 5 5 10 | 135 67,5% 13 13,5
Aluno 9 115 20 10 40 25 10 0 10 20 5 5 10 | 135 67,5% 13 13,5
Aluno 10 15 5 0 10 0 0 0 0 7,5 0 2,5 5 22,5  11,25% 1 2,3
Aluno 11 70 5 20 10 25 10 0 0 7,5 0 2,5 5 77,5  38,75% 4 7,8
Aluno 12 15 5 0 10 0 0 0 0 15 0 5 10 30 15% 10 3
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Aulan?: 3 38 KOE 9

& ® O <

= e < 4

o> 3 o < %
Data: 2 ER: . ] > T
3/12/2019 = _ _ _ _ _ _ 25| .| e = S <

) 1 N ™ ~ Lo © ™~ ] — N ™ (@) @) - O

— — — — — — — — N> (9] 9V} (9] - o < Z
PONTOS 180 20 20 40 40 30 20 10 20 5 5 10 200 100%
Aluno 1 75 5 10 10 25 20 0 5 175 @ 25 5 10 92,5 | 46,25% 2 9,3
Aluno 2 110 10 20 30 25 20 0 5 20 5 5 10 130 65% 10 13
Aluno 3 120 20 20 30 25 20 0 5 20 5 5 10 140 70% 10 14
Aluno 4 110 20 10 30 25 20 0 5 20 5 5 10 130 65% 10 13
Aluno 5 70 5 20 10 15 10 0 10 125 @ 25 5 5 82,5 | 41,25% 5 8,3
Aluno 6 80 20 10 20 15 10 0 5 20 5 5 10 100 50% 10 10
Aluno 7 55 5 20 10 0 10 0 10 10 25| 25 5 65 32,5% 11 6,5
Aluno 8 75 5 20 30 0 10 0 10 175 @ 25 5 10 92,5 | 46,25% 9 9,3
Aluno 9 105 20 10 40 15 10 0 10 175 @ 25 5 10 | 1225 | 61,25% 8 12,3
Aluno 10 55 5 10 10 15 10 0 5 175 @ 25 5 10 72,5 | 36,25% 2 7,3
Aluno 11 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0% - 0
Aluno 12 75 5 10 10 25 20 0 5 175 25 5 10 92,5 | 46,25% 10 9,3
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10/12/2019 = _ . . . . . . 25 . N = S <

. -~ N f] < Lo © ™~ . — N ™ O o ) O

— — — — — — — - N > N 9\ Q\ — o < pd
PONTOS 180 20 20 40 40 30 20 10 20 5 5 10 200 100%
Aluno 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0% - 0
Aluno 2 95 15 20 10 25 20 0 5 20 5 5 10 115 57,5% 11 11,5
Aluno 3 85 5 20 10 25 20 0 5 15 25 25 10 100 50% 1 10
Aluno 4 155 15 20 40 40 30 0 10 17,5 5 2,5 10 172,5 86,25% 11 17,3
Aluno 5 135 15 20 20 40 30 0 10 17,5 5 2,5 10 | 152,5 76,25% 16 15,3
Aluno 6 90 10 20 30 15 10 0 5 175 | 25 5 10 107,5 53,75% 10 10,8
Aluno 7 90 20 10 30 15 10 0 5 17,5 5 2,5 10 107,5 53,75% 12 10,8
Aluno 8 95 10 20 20 15 20 0 10 125 | 25 5 5 107,5  53,75% 8 10,8
Aluno 9 90 5 20 10 25 20 0 10 125 | 25 5 5 102,5 | 51,25% 10 10,3
Aluno 10 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0% - 0
Aluno 11 85 5 20 10 25 20 0 5 10 25| 25 5 95 47,5% 5 9,5
Aluno 12 90 10 10 20 25 20 0 5 175 | 25 5 10 | 107,5  53,75% 11 10,8
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Data: 2 ER: . ] > T
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— — — — — — — — N> [V 9V} (9] - o < Z
PONTOS 180 20 20 40 40 30 20 10 20 5 5 10 200 100%
Aluno 1 160 20 20 40 40 30 0 10 20 5 5 10 180 90% 7 18
Aluno 2 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0% - 0
Aluno 3 135 20 10 20 25 30 20 10 20 5 5 10 155 77,5% 14 15,5
Aluno 4 125 20 10 30 25 30 0 10 20 5 5 10 145 72,5% 12 14,5
Aluno 5 90 15 10 10 25 20 0 10 175 @ 25 5 10 | 107,5 | 53,75% 10 10,8
Aluno 6 65 15 0 20 15 10 0 5 175 | 25 5 10 82,5 | 41,25% 10 8,3
Aluno 7 130 20 10 30 25 20 20 5 17,5 5 2,5 10 | 1475 | 73,75% 14 14,8
Aluno 8 90 15 10 20 25 10 0 10 10 25| 25 5 100 50% 10 10
Aluno 9 75 5 20 10 25 10 0 5 125 | 25 5 5 87,5 | 43,75% 9,5 8,8
Aluno 10 65 5 20 10 15 10 0 5 10 0 5 5 75 37,5% 1 7,5
Aluno 11 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0% - 0
Aluno 12 85 10 10 10 25 20 0 10 175 | 25 5 10 | 102,5  51,25% 10 10,3
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7/01/2020 = _ . | : .. | ZE5 . B = S | g
. ~ N ™ ~ Lo © ™~ . © — N ™ O @) ) 0
— — — — — — — — N> o\ o\ N — o < pd
PONTOS 180 20 20 40 40 30 20 10 20 5 5 10 200 100%
Aluno 1 160 20 20 40 40 30 0 10 20 5 5 10 180 90% 15 18
Aluno 2 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0% - 0
Aluno 3 155 20 20 40 25 20 20 10 20 5 5 10 175 = 87,5% 14 17,5
Aluno 4 115 20 10 30 25 20 0 10 20 5 5 10 135  67,5% 12 13,5
Aluno 5 130 15 20 40 25 20 0 10 17,5 5 2,5 10 | 1475 73,75% 11 14,8
Aluno 6 80 20 10 20 15 10 0 5 17,5 5 2,5 10 97,5 48,75% 13 9,8
Aluno 7 105 20 20 30 15 10 0 10 20 5 5 10 125  62,5% 14 12,5
Aluno 8 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0% - 0
Aluno 9 90 10 20 30 15 10 0 5 10 25 25 5 100 50% 10 10
Aluno 10 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0% - 0
Aluno 11 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0% - 0
Aluno 12 75 15 10 10 15 20 0 5 20 5 5 10 95 47,5% 11 9,5
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14/01/2020 = _ _ 185 .| L |E Z S g
R B A B S T R s o o o 0O O 5 o
— — — — — — — — N> o\ N N — o < pd
PONTOS 180 20 20 40 40 30 20 10 20 5 5 10 200 @ 100%
Aluno 1 115 10 20 10 25 20 20 10 15 25 25 10 130 65% 9 13
Aluno 2 135 10 20 20 25 30 20 10 15 25 | 25 10 150 75% 6 15
Aluno 3 75 5 0 10 15 20 20 5 15 0 5 10 90 45% 1 9
Aluno 4 155 20 20 40 25 20 20 10 20 5 5 10 175 | 87,5% 12 17,5
Aluno 5 180 20 20 40 40 30 20 10 20 5 5 10 200 @ 100% 15 20
Aluno 6 150 | 20 20 40 25 20 20 5 20 5 5 10 170 85% 11 17
Aluno 7 165 20 20 40 25 30 20 10 20 5 5 10 185 | 92,5% 13 18,5
Aluno 8 105 10 20 20 15 10 20 10 10 25 25 5 115 | 57,5% 9 11,5
Aluno 9 140 | 20 10 40 25 20 20 5 20 5 5 10 160 80% 14 16
Aluno 10 65 5 0 10 15 10 20 5 2,5 0 2,5 0 67,5  33,75% 0 6,8
Aluno 11 120 | 20 10 40 15 10 20 5 12,5 5 2,5 5 1325 66,25% 10 13,3
Aluno 12 140 15 10 40 25 20 20 10 20 5 5 10 160 80% 13 16
Aluno 13 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0% - 0
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PONTOS 180 20 20 40 40 30 20 10 20 5 5 10 200 100%
Aluno 1 110 20 10 20 15 20 20 5 20 5 5 10 130 65% 11 13
Aluno 2 105 5 20 20 15 20 20 5 175 | 25 5 10 | 122,5 | 61,25% 8 12,3
Aluno 3 155 20 20 40 25 20 20 10 20 5 5 10 175 87,5% 15 17,5
Aluno 4 155 20 20 40 25 20 20 10 20 5 5 10 175 87,5% 13 17,5
Aluno 5 120 20 20 10 25 20 20 5 17,5 5 2,5 10 | 137,5 | 68,75% 13 13,8
Aluno 6 110 20 20 20 15 10 20 5 20 5 5 10 130 65% 13 13
Aluno 7 155 20 20 40 25 20 20 10 20 5 5 10 175 87,5% 16 17,5
Aluno 8 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0% - 0
Aluno 9 125 20 20 30 15 10 20 10 20 5 5 10 145 72,5% 15 14,5
Aluno 10 140 20 20 30 25 20 20 5 20 5 5 10 160 80% 12 16
Aluno 11 85 5 10 20 15 10 20 5 10 25 | 25 5 95 47,5% 9 9,5
Aluno 12 55 5 10 10 15 10 0 5 175 25 5 10 72,5 | 36,25% 11 7,3
Aluno 13 140 20 20 30 25 20 20 5 20 5 5 10 160 80% 12 16
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Apéndice 2 — Grelha de Avaliacdo da 2.2 Fase: Desenhos Diagnosticos a Grafite

Aulan.%: 35 g 9 8 ,9( %

S 5 E < T .
Data: § é § - % § %
14/02/2020 88 |~ |8 o || |5 | | B o || % ) 5 5

"8 — — N I\ N I\ N I3\ N | o ™ ™| o (= o pd
PONTOS 10 5 5 170 | 10 | 20 | 20 | 50 50 | 20 | 20 5 5 10 | 200 | 100%
Aluno 1 10 5 5 111 | 7 20 | 14 | 38 12 20 | 20 5 5 10 141 | 70,5% 16 14,1
Aluno 2 10 5 5 59 7 0 0 38 0 14 175 25 | 5 10 | 86,5 | 43,25% 8 8,7
Aluno 3 10 5 5 140 | 10 | 20 | 14 | 38 38 20 | 20 5 5 10 170 85% 16 17
Aluno 4 10 5 5 1140 | 10 | 20 | 14 | 38 38 20 | 20 5 5 10 170 85% 16 17
Aluno 5 7 5 2 94 7 10 7 25 25 20 | 20 5 5 10 121 | 60,5% 13 12,1
Aluno 6 7 5 2 98 4 10 | 14 | 25 25 20 | 20 5 5 10 125 | 62,5% 15 12,5
Aluno 7 7 5 2 | 111 | 7 20 | 14 | 25 25 20 | 20 5 5 10 138 69% 14 13,8
Aluno 8 10 5 5 88 7 10 7 38 12 14 | 20 5 5 10 118 59% 10 11,8
Aluno 9 8 3 5 1101 | 7 10 | 14 | 38 25 7 20 5 5 10 129 | 64,5% 13 12,9
Aluno 10 10 5 5 46 7 0 0 25 0 14 1125 25 | 5 5 68,5 | 34,25% 1 6,9
Aluno 11 5 3 2 85 4 10 7 38 12 14 | 10 | 25 |25| 5 100 50% 9 10
Aluno 12 5 3 2 101 | 7 10 | 14 | 38 25 7 20 5 5 10 126 63% 14 12,6
Aluno 13 7 5 2 88 7 10 7 38 12 14 | 175| 25 | 5 10 | 112,5 | 56,25% 12 11,3

167



Apéndice 3 — Grelha de Avaliacio da 2.2 Fase: Desenhos Diagnosticos a Pastel de Oleo

Aulan?: 41 % g 12 %
% g | 5,
Data: 2 - _, o :>(‘ %
28/02/2020 T I .- ¥
s |3 IS |3 (3|18 S |S |8 5|8 |Q B8 < 2
PONTOS 180 | 10 | 30 | 25 | 25 | 30 | 40 20 20 5 5 10 | 200 | 100%
Aluno 1 101 | 10 | 20 | 15 5 10 | 27 14 1125 25 | 5 5 | 113,5 | 56,75% 4 11,4
Aluno 2 112 | 10 | 20 | 15 | 10 | 10 | 27 20 20 5 10 | 132 66% 12 13,2
Aluno 3 122 | 10 | 20 | 15 | 10 | 20 | 27 20 20 5 10 | 142 71% 13 14,2
Aluno 4 117 20 | 15 | 10 | 20 | 27 20 20 5 10 | 137 | 68,5% 14 13,7
Aluno 5 89 5 20 | 10 5 20 | 15 14 1175 25 | 5 10 | 106,5 | 53,25% 5 10,7
Aluno 6 127 | 10 | 20 | 10 | 10 | 30 | 27 20 20 5 5 10 | 147 | 73,5% 14 14,7
Aluno 7 117 | 10 | 20 | 10 | 10 | 20 | 27 20 20 5 5 10 | 137 | 68,5% 16 13,7
Aluno 8 101 | 10 | 20 | 15 5 10 | 27 14 1125 25 | 5 5 | 113,5 | 56,75% 3 11,4
Aluno 9 117 | 5 20 | 15 | 10 | 20 | 27 20 20 5 5 10 | 137 | 68,5% 15 13,7
Aluno 10 101 | 5 20 | 10 5 20 | 27 14 20 5 5 10 | 121 | 60,5% 11 12,1
Aluno 11 95 5 20 | 15 | 10 | 10 | 15 20 (175 25 | 5 10 | 1125 | 56,25% 8 11,3
Aluno 12 96 5 10 | 15 5 20 | 27 14 20 5 5 10 | 116 58% 13 11,6
Aluno 13 122 | 10 | 20 | 15 | 10 | 20 | 27 20 20 5 5 10 | 142 71% 15 14,2
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Apéndice 4 — Grelha de Avaliacédo da 3.2 Fase: Experimentacdo e Estudos

@) 0
Aulan.: 35 8 < g,
S O <
g < 3 3
Data: é § Z‘:l LéJ <>( =
14/02/2020 2 . . £ . . = z 2 <
L — N ™ < Lo © < — 9\ ™ (@) @) 2 o)
- — — — — — — o N o o — a < z
PONTOS 180 20 30 40 30 40 20 20 5 5 10 200 100%
Aluno 1 128 13 20 30 30 15 20 175 | 25 5 10 1455 | 72,75% 9 14,6
Aluno 2 101 13 20 10 30 15 13 125 | 25 5 5 113,5 | 56,75% 12 11,4
Aluno 3 180 20 30 40 30 40 20 20 5 5 10 200 100% 15 20
Aluno 4 157 20 20 40 30 27 20 20 5 5 10 177 88,5% 14 17,7
Aluno 5 146 20 20 30 30 40 6 20 5 5 10 166 83% 14 16,6
Aluno 6 138 20 30 30 30 15 13 20 5 5 10 158 79% 13 15,8
Aluno 7 110 20 10 10 30 27 13 20 5 5 10 130 65% 15 13
Aluno 8 138 20 30 30 30 15 13 20 5 5 10 158 79% 13 15,8
Aluno 9 118 20 20 20 30 15 13 20 5 5 10 138 69% 17 13,8
Aluno 10 128 20 30 20 30 15 13 17,5 5 2,5 10 1455 | 72,75% 8 14,6
Aluno 11 123 20 30 10 30 27 6 17,5 5 2,5 10 140,5 | 70,25% 10 14,1
Aluno 12 160 20 10 40 30 40 20 20 5 5 10 180 90% 14 18
Aluno 13 138 20 30 30 30 15 13 20 5 5 10 158 79% 15 15,8
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Apéndice 5 — Grelha de Avaliacdo da 4.2 Fase: Pintura dos Objetos

Aula n.®; 40

Data:
21/02/2020

PONTOS
Aluno 1
Aluno 2
Aluno 3
Aluno 4
Aluno 5
Aluno 6
Aluno 7
Aluno 8
Aluno 9
Aluno 10
Aluno 11
Aluno 12
Aluno 13

1. Pintura dos objetos

[EEY

80
160
167
137
127
127
137
127
170
157
157
117
107
127

1.1.

20
20
20
10
10
10
10
10
20
20
20
10
20
20

1.2.

30
30
30
30
30
30
30
30
30
30
30
20
10
20

1.3.

20
20
20
20
20
20
20
20
10
20
20
20
10
10

1.4.

40
30
40
30
20
30
30
20
40
30
40
30
20
30

1.5.

40
27
27
27
27
27
27
40
27
27
27
27
27

1.6.

30
20
30
20
20
10
20
20
30
30
20
10
20
20

170

2. Atitudes e valores

20

20
17,5
20
17,5
20
17,5

ol o1 o1 o1 o1 o1 o1 o1 O

2,5

10

O
<L
O
<
o
- L
< @)
= Z
O O
= o
200 100%
177,5 88,75%
177 88,5%
157 78,5%
147 73,5%
147 73,5%
157 78,5%
147 73,5%
190 95%
174,5 87,25%
177 88,5%
1345 67,25%
127 63,5%

1445  72,25%

AUTOAVALIACAO

NOTA FINAL



Apéndice 6 — Grelha de Avaliacdo da 5.2 Fase: Projeto Final: Pintura em Tela

Aulano: 4647 | _ g ‘% é <

: - & : | g
Data: < g _ ] >
10/03/2020 £ R T T D I I B A R S |2

S |2 |3 |3 |3 |8 |8 |5 |Ss |5 |]|I% B |8 2 |2
PONTOS 180 | 10 | 30 | 25 | 25 [ 30 | 40 | 20 | 20 | 5 | 5 | 10 | 200 | 100%
Aluno 1 144 [ 10 | 20 [ 12 | 25 | 30 | 27 | 20 [125| 25 | 5 | 5 |1565 7825% | 13 | 157/
Aluno 2 79 | 5 | 10 | 6 | 16 | 20 | 15 | 7 | 10 | 25 25| 5 | 89 | 445% | 13 8,9
Aluno 3 139 [ 5 [ 20 | 12 [ 25 [ 30 [ 27 [ 20 | 20 | 5 [ 5 | 10 | 159 [ 795% | 15 | 159
Aluno 4 150 | 10 | 30 | 18 | 25 | 20 | 27 | 20 [ 20 | 5 | 5 | 10 | 170 | 85% | 14 17
Aluno 5 136 | 5 | 30 | 18 | 16 | 20 | 27 [ 20 [ 15 | 5 | 5 | 5 | 151 | 755% | 16 | 151
Aluno 6 135 | 10 | 20 | 12 | 16 | 30 | 27 | 20 [ 20 | 5 | 5 | 10 | 185 | 775% | 15 | 155
Aluno 7 129 [ 10 [ 30 | 6 | 16 | 20 | 27 | 20 | 20 | 5 | 5 | 10 | 149 | 745% | 13 | 149
Aluno 8 135 | 10 [ 30 | 12 | 16 | 20 | 27 | 20 | 20 | 5 | 5 | 10 | 185 | 775% | 14 | 155
Aluno 9 133 5 [ 20 | 18 | 25 [ 30 | 15 | 20 [175| 5 |25 10 | 1505 [7525% | 17 | 151
Aluno 10 118 | 5 | 20 | 12 | 16 | 30 | 15 | 20 | 20 | 5 | 5 | 10 | 1388 | 69% | 15 | 1338
Aluno 11 08 5 | 20| 6 |25 |3 |15 | 7 [ 15 | 5 |5 | 5 | 123 | 615% | 12 | 122
Aluno 12 92 | 5 | 10 | 6 | 16 | 20 | 15 | 20 [175| 25 | 5 | 10 | 1095 |54,75% 14 11
Aluno 13 oo | oo oo |o[of[o0o][o0o|o0o[o0o]| 0| 0% - 0
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Apéndice 7 — Modelo da grelha de observacéo de aulas

Aula(s) n.°: Data: Hora: Ano/Turma: Disciplina:
/ / H as H

Duragéo Atividades ou tarefas Contetdos Materiais

Sumario:

Interesse pelas atividades/ participacdo dos alunos

Dificuldades
Professora: Alunos:
Interagoes
Professora/ alunos: Alunos/ alunos:
Observacoes

Reflexao pessoal/ futuros melhoramentos
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Insuficiente

(0-49%)

Suficiente

(50-69%)

Bom

(70-89%)

Muito bom
(90-100%)

ALUNOS:

Ambiente na sala de aula

Aplicagdo e entendimento do que é ensinado

Autonomia

Conforto para colocar questdes e tirar dividas com a professora

Entusiasmo e empenho pelo trabalho

Gestao do tempo de trabalho

PROFESSORA (autorreflex&o):

Explicacdo de conceitos de forma clara, precisa e calma

Feedback construtivo

Gestao do tempo de trabalho (professora)

Postura em sala de aula

Uso de estratégias e metodologias de ensino-aprendizagem
diversas

Fornecimento de indicadores positivos de valéncia x desempenho x
resultado para que os alunos se mantenham esforcados e motivados.
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Apéndice 8 — Inquéritos

Inquérito — “Diérios gréaficos”

Este inquérito fara parte do relatério da préatica de ensino supervisionada e néo sera utilizado
para qualquer outro fim. Deve ser preenchido de forma andnima.

Idade: Sexo: Feminino@ Masculino@
Legenda:
1- Discordo 2— Néo 3— Néo 4— Concordo 5— Concordo
totalmente concordo concordo, nem totalmente
discordo

O diario grafico & um instrumento que utilizo diariamente.

Acho importante fazer entradas diarias no diario grafico.

Utilizo o diario gréafico, ndo por obrigacdo, mas porque
sinto que € um instrumento importante para 0 meu
desenvolvimento artistico.

Consigo expressar-me atraves do diario gréafico.

Ja utilizei cinco ou mais materiais diferentes no diario
gréfico.

Utilizo colagens no diario grafico.

Utilizo textos (proprios ou de outros) no diario grafico.

Faco referéncias a artistas que me influenciam no diario
gréfico.

9-

Cada entrada que faco no diario grafico capta o que estou a
sentir no momento.

10-

Cada entrada que faco no diario grafico capta as minhas
influéncias artisticas, culturais e sociais.

11-

Através do diario grafico consigo experimentar livremente
mais técnicas e materiais, que depois sao Uteis quando
realizo os trabalhos e desenhos em sala de aula.

12-

O diario grafico € util para auxiliar o trabalho que realizo
em sala de aula.

174




Inquérito final

Este inquérito far parte do relatorio da préatica de ensino supervisionada e néo sera utilizado
para qualquer outro fim. Deve ser preenchido de forma andnima.

Idade: Sexo: Feminino@ Masculino@
Legenda:
1- Insatisfeito 2— Pouco 3 Satisfeito 4— Muito 5— Extremamente
satisfeito satisfeito satisfeito
1.2 Fase — Pesquisa e Recolha (diarios gréaficos) 1 2 3| 41|65

1.1.Relevancia dos exercicios pedidos no diario grafico.

1.2.Esclarecimento de davidas, quer em sala de aula, quer
através de apoio online.

1.3.Utilidade do feedback individual fornecido para melhoria
de trabalhos futuros.

1.4.Empenho que demostrei para a realiza¢do dos trabalhos.

1.5.Interesse dos exercicios propostos.

2.2 Fase — Desenhos Diagnosticos (grafite e pastel de 6leo) 1 2 3 4 | 5

2.1.Utilidade do que foi ensinado na 1.2 fase (exercicios nos
diarios graficos) para a realizacdo dos desenhos desta fase.

2.2 Esclarecimento de ddvidas.

2.3.Acompanhamento individual aos alunos.

2.4.Utilidade do feedback individual fornecido para melhoria
dos trabalhos.

2.5.Empenho que demostrei para a realizacao dos trabalhos.

2.6.Interesse dos exercicios propostos.

2.7.Qualidade do resultado final dos trabalhos.

3.2 Fase — Experimentacédo e Estudos (guache em acetatos) 1 2 3 4 | 5

3.1.Esclarecimento de ddvidas.

3.2.Acompanhamento individual aos alunos.

3.3.Utilidade do feedback individual fornecido em aula para
melhoria dos trabalhos.

3.4.Empenho que demostrei para a realizacao dos trabalhos.

3.5.Interesse do exercicio proposto.

3.6.Qualidade do resultado final dos trabalhos.
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4.2 Fase — Pintura dos Objetos

4.1.Utilidade dos estudos na 3.2 fase (estudos em guache sobre
acetatos) para a realizacdo desta fase.

4.2 Esclarecimento de duvidas.

4.3.Acompanhamento individual aos alunos.

4.4.Utilidade do feedback individual fornecido em aula para
melhoria dos trabalhos.

4.5.Empenho que demostrei para a realizacdo dos trabalhos.

4.6.Interesse do exercicio proposto.

4.7.Capacidade de criar a ilusdo de ética pretendida.

4.8.Qualidade do resultado final dos trabalhos.

5.2 Fase — Projeto Final: Pintura em Tela

5.1.Esclarecimento de duvidas.

5.2.Acompanhamento individual aos alunos.

5.3.Utilidade do feedback individual fornecido em aula para
melhoria dos trabalhos.

5.4.Empenho que demostrei para a realizacdo dos trabalhos.

5.5.Interesse do exercicio proposto.

5.6.Qualidade do resultado final dos trabalhos.

Questdes gerais

6.1.Ambiente de sala de aula.

6.2.Entendimento do que foi ensinado em aula.

6.3.Exigéncia das aulas/ exercicios propostos.

6.4.Tempo fornecido para a realizacdo dos trabalhos.

6.5.Relevancia dos conteudos abordados.

6.6.Interacdo entre a professora e 0s alunos.

6.7.Conforto para colocar questdes a professora.

6.8.Disponibilidade de apoio online, fora da sala de aula.

6.9.Motivacao e entusiasmo pelos trabalhos propostos.

6.10. Satisfacdo com o projeto no seu todo.
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Apéndice 9 — Modelos das fichas de feedback individual fornecida aos alunos

FEEDBACK INDIVIDUAL
(diarios graficos)

Data: / /

Aluno:

Insuficiente

Suficiente

Bom

Muito bom

Entradas minimas pedidas.

Enquadrar os desenhos de forma
adequada na pagina e com o
tamanho apropriado.

Utilizar diferentes modos de
expressdo plastica e de registo
(esboco, desenho rigoroso, desenho
de contorno...) e diversos materiais
(grafite, lapis de cor, pastel de 6leo,
esferogréfica, tinta da china, tintas
diversas...).

Estabelecer ligaces com obras de
artistas.

Empenho no trabalho.

Trabalho de casa para dia: /

Observagdes:

FEEDBACK INDIVIDUAL
(desenho a pastel de dleo)
Data: / /

Aluno:

(pastel de dleo)

Insuficiente

Suficiente

Bom

Muito bom

Dominio do meio atuante.

Morfologia e propor¢des gerais dos
objetos.

Volume dos objetos através da
representacdo da sombra propria e
da sombra projetada.

Cor e escala tonal (trés tons da
mesma cor).

Qualidade gréfica e expressividade.

Enquadramento do desenho na
folha.

Finalizac&o do trabalho.

A melhorar:
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FEEDBACK INDIVIDUAL
(desenho a grafite)
Data: / /

Aluno:

Insuficiente

Suficiente

Bom

Muito bom

Composicdo criativa dos objetos
escolhidos.

Escala tonal (valores de luz/sombra
dos objetos).

Qualidade grafica e expressividade.

Morfologia e proporgdes gerais dos
objetos.

Volume dos objetos.

Representagdo da sombra propria e
da sombra projetada.

Enguadramento do desenho na
folha.

Finalizagéo do trabalho.

A melhorar:




Apéndice 10 — Apresentacdo em PowerPoint do projeto na 1.2 aula

IR

USHA Instituto do
! Cery Educagao
PRATICA DE ENSINO
SUPERVISIONADA
10°F
2019
FASES DO PROIJETO
L

v Pesquisa e
recolha de
materials para o
didrio grifico;
Gesenhos Inres
na didria

<

grifica;

v Escolha do(s)
objetofs) a
trabalhar,

"]
/ 2 FASE

* Estudo das

formas;

¥ Desenha

expressiva,

3 FASE *

¥ Estudo chs

4 FASE\‘

 Pincura dofs)

cares chisros]
+ Pinwra em escolhidos;
acemro sobre a ' Pincura dos.

torograia da
composici.

planos
{chioffunda).

srase IR
m

¥ Pintura da
composigio
em tinea.
acrilica sobre
tals;

' Expasigio final
dos trabalhos

1¢ FASE -

\f
ﬁ

Fonte: Student Art Guide. (5) Didrio gréfica da Susanna Foppll
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PESQUISA E RECOLHA




- [0
= LA

ARTISTAS DE REFERENCIA

Alcxa Mead., Bold Enaagh to Wait, 2017, Fonte-Alexa, M, (5.4

ALEXAR MEADE

Alexa Meade, Bivepnint, 2010. Fonte:Alexa, M. (5.4,

Alesca Meackes, Hey, Let’s Lie Low, 2014, Fortes Aleoxa M
(5.4

Alexa Meade, Outstanding, 2015. Fonte:Alexa, Alex
M (59) (54).

Davirl Oliveira, Carpo habitade, Inhobited oy, 2013, Fonte: David, O, (5.4

Café“The Unusual Cafe” n:

PROCURA DE UM ESTILO
PROPRIO..
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CLAUDE MONET

VINCENT VAN GOGH

laude Monst. Bathers at La Grenouifée, oleo sobre tet, 73 x 92 cm, The Nationsl Galler; London, 1869, Fonte:Art & Cuture (5. Van Gogh, St tfe With o Plate of Oniors, leo sobre tela, 195 x 25.3¢m,

1889, Fontc: Museum Barberini. {s.c.).

Van Gogh, Shoes, dlea sobre tela, 45.7 x 55.2 cm. |888. Fonce: The Met

Musesn (5.

PAUL CEZANNE JUAN GRIS

Paul Cézanne, Kitchen Toble,
dleo sobire tela, 64 x 80 e,
1890, Fonte: Paul Cézanne
(sd).

Jusan G, S5 B with guior,
ar G 220 guache sobre papol, 197 x 155
o, 1924, Fonte: Tate: (sl

ROY LICHTENSTEIN

Roy Lichtenstein, St Life with Polette, Gleo sobre cela, 1524 x 2429 am, oy Lichtenstein. Sl Lif with Lobster, 6le0 sobre tela. 137.2 x 243.8 cm,
1972 Fonte: Artimage (5.4). 1972, Fonce: Ardmage (s

Giorgio Morandi, Notura morta itafiana (Kafan st e, dleo sobre tela

Giorgio Morandi, Naturo morto {56l Lfe), olco sobre tela, 28 x 425 3 okl o 1957 Fares el Natican ey

cm, 1943. Fonte: Mvsei Vaticani,(5.9).

PATRICK CAULFIELD 1 FASE -PESQUISA E RECOLHA

Pacrick Caulfield, Sl Lie Ingredients, serigrafia sobre papel, 533 x 537
mm, 1976, Fonte: Tace (2). (s.d).

Patrick Caulield, Glazed Earthenwore. serigrafia sobre papel, 543 x 765 mm.
1976 Fonte: Tate (2. (s.).

REFERENCIAS FOTOGRAFICAS

Alexa, M. (s.d.). Disponivel em: https/alexameade.com/

Art & Culture. {s.d). Disponivel ip: i i
Artimage. (s.d). Disponivel i i in-roy

David. O. {s.d}. Disponivel jgueloliveira.bl 2013/10icorpo-habitado-inhabited-body-201 3himl
Museum Barberini, (s.d.). Disponivel em: h barberini n-goght!

MVSEIVATICANI. (5.d.). Disponivel em:

d_arts 0-_giorgi di--nat tahtml

Paul Cezanne, {s.d.). Disponivel em: - table jsp

Student Art Guide. (s.d.). Disponivel id

Tate. {5.d). Disponivel tartworksfgri ith

Tate (2). (s.d). Disponivel em: iILlife-ingredients-p05413

The Met Museum. (5.d.). Disponivel em: hitps: 33

180



Apéndice 11 — Apresentacdo em PowerPoint sobre o desenho de observagdo na 4.2 e 5.2 aulas

FICIIA PARA DESENIIO DE OBSERVAGAO

1. Desenhar as mediatrizes da [olha, ou seja, um eixo vertical a meio da folha e outro horizontal;

2. Desenhar as figuras planas (ou sélidos) estruturantes dos objetos que queremos desenhar e os respetivos eixos de

simetria dos objetos, caso existam.

1.1. Na fotografia, desenhar as linhas e os &ngulos estruturantes da figura,

1.2. No papel cenério colado no quadro, fazer um desenho coletivo (de turma)
ampliando a imagem, tendo em conta a estrutura e proporgdes dos objetos.

Link d bonte

1. Na fotografia,
desenhar as linhas e os
angulos estruturantes da
figura;

2. Colar a fotografia no
diario grafico e na folha
ao lado fazer um
desenho ampliado da
imagem, tendo em conta
a estrutura e proporgdes
dos objetos.

181

Link da Lunte




Apéndice 12 — Apresentacdo em PowerPoint dos Critérios de Avaliagdo na 16.2 e 17.2 aulas

2 FASE - DESENHO RIGOROSO PONTOS PONDERACAO
20 100%
1. Composigie dos objetos 10 o
T Adeqc e prter 5 5%
T Composigso criativa do objetos com o8 plancs. H 15%
I e S i W
Dominia dos mecios atuantes 50 25%
2.1. Use de grafites em que conjuga trago ¢ mancha. 10 5%
T3 Trmmitc o lores e el s el ] ) T
2.3 Ri ida ¢ dgi 2 10%
a T oo o
1 24, Morfologia & proparsio geral dos hjetos 50 5%
75 Velue, <Pt % %
Dominia ¢ aplicagao de principi i i st 30 To%
2.6. s de do descudie de fonmsa falha de A ¢ finalizagio do traballe 20
T Afitdes valores £
I Mostra empesho o trabalho realizado H
1 E 5
vimudes
1 T perscverante, aspira superar-ss ¢ sceita sugestécs de melhoramento. mostrando 10 ES
dispu de para eprender
PARAMETRO NIVEL DESCRITOR DE DESEMPENHO e ms;nzmn\nclu de forma 3| A composigio visual tem qualidade grafica e & EMmm: u: c?ujnnm 20
A 5l G o o b sl dindmica, fluida, segura e expressi e fe
L1 Adequagio dos objetos s el da composicto esto de forma coerene £ a E | A composigaio viual ubo e qualidads grifica  revels eorineias i m
escolhidos e da relagio entre todas as relagiio entre os virios objetos é coesa conjunto dos elementos que a constitem ou o aluno risca e mancha de.
partes. Os elemenios da composicAo nén estio posicionados de forma cosrente ou a 3 forima pouce ica, & expressiva
relagio entre 0s virios objetos ¢ pouco coesa. 1 A composigio visual nio tem qualidade grifi revela incoeréneias no 7
Os elementos da compasigio ndo estdo posicionados de forma coerente 4 1 conjunto dos elementos que A constituen ¢ 0 aluno risea ¢ mancha de forma
relagio entre as varios objetos ¢ pauco coesa prps Ev—l pouco.d o ScEum ”J"l’"“““ = =
Ty S ey e T - 4. Mortologia, proparebo gea 7 4510 4 o ivre oo que ool
2 Comporigio ciniva d B pelativa ¢ evideacia portant E dos abeton, disineig & bmgulos 26 proporsbes, as Gsthanias ¢ o6 Aagulos relaivos dos objens ¢ 4o
abjetos com o5 planos dos objetas. celatives, espact
A composigio ¢ pouco apelativa ¢ cvidencia pouce as carcleristicas mais 2 3 gisto & mio livee ne qual dos 38
morfelogia ou 3 disti
2 i composigio o os dngulos relativos dos objetos e do espago.
2.1 Uso de grafites em que iliza apenas grafites num modo de registo que conjuga trage e mancha; 10 2 E"z ‘““’.’-“"““““’““’“’;“b“‘“ st com dificuldade mais de dois 3
2 C d o seg s morfologia ow 82 proporsdes.
conjuga tragu e mancha sisca ¢ mancha fluidez e o o8 dngulos relativos dos ob o e
Utiliza apenas grafites num modo de registo que conjuga age e mancha; 7 T | Faz um registo 4 mio livre no qual trausmite com dificuldade a morfologia, 2
demanstra falta de scguranca 0o modo como risca o no modo como dos obietos ¢ do espaco.
mancha. 25,V 4 o & projetadas 50
Utiliza apenas grafites num modo de registo que conjuga wago e mancl 4 it sombra volume do modelo ¢ opi
d tra falta de seguranca . proprin e projetada 3 regino iz o & projetadas trausaite com dificuldade o 3
mancha. volume do modelo on a pax
2.2 Transmite os valores de Consegue uma escala tonal suficiente para transmitir os valores 20 2 © ;é“‘": das s:mhrn proprias ¢ projétada tansiite coii dificuldads o 28
/s a através da escala tonal de luz/sombea dos objetos d volume do mo
Ina/sombra atiavés da escala tonal 2 7 sonhed 40 Abgeton 43 cony 1 Nio ¢ feito 0 registo das sombras proprias ou ndo ¢ feito o registo das 12
Aprezenta uma escala tonal insuficiente para transmitir os valores 0 8 &
de luz/sombra dos objetos da compasicio,
76 pudrumenta @0 Geebiode | 3| Os regitos otk o D
forma adequada oa folba de finalizade
papel ¢ finalizacio do twabalbo 2 Os registos ‘0 espage | da folha, 13
1em dimensdes adequadas, mas o trabalho ndo esta finalizado.
e g e —_r 7
ou tém dimensdes inadequadas, mas o tabalho esti finaliz
3. Atitudes ¢ valores Meu nome
31 B e estorge a0 wabatbe reslizad s o
realizado ! Mestrs pouco empenho e esforco no wabalho realizado 23 PONTOS
3.2, E critico relativamente 0o seu 2 Critica de for e wabalho, 5 iW
wabaihio ¢ detiica 1 s tiaplidces o virdes do wesno -
fragilidades assim como s suas ‘ritica de forma negativa o sew tra s, apenas identificande ns 25 & i T u
raildade ;_; = forma negeiv o e b, spenes idenifcando s 1.1. Através dos “descritores de desempenho el
33, E perseversate « scein T |E o avalia o trabalho do teu colega, colocando a 21
s mostra-se disponivel purs aprender - N . 22
T [rae osta-se idisponivel para 3 pontuagdo de cada pardmetro na tabela fornecida 55
arender . 5
= pela professora; 28
25
i 75
1.2. Soma todos os pontos e escreve a nota final. =
32
33
TOTAL
NoOTA
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Apéndice 13 — Apresentacdo em PowerPoint sobre a cor na 24.2 e 25.2 aulas

3.” FASE:
EXPERIMENTAGAO E ESTUDOS

SISTEMA TERNARIO

‘CORES COMPLEMENTARES:
CORES
" SECUNDARIAS +VIOLETA

AZUL CIANO + LARANJA

CORES MAGENTA +

PRIMARIAS ™"

CORES

" INTERMEDIAS CORES ANALOGAS

1. Nas seguintes obras apresentadas, nomear as cores complementares
ou andlogas utilizadas, ou a auséncia delas.
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Apéndice 14 — Ficha de desenho de observagéo fornecida aos alunos na 4.2 e 5.2 aulas

FICHA PARA DESENHO DE OBSERVACAO

1. Desenhar as mediatrizes da folha, ou seja, um eixo vertical a meio da folha e

outro horizontal.

2. Desenhar as figuras planas (ou solidos) estruturantes dos objetos que

gueremos desenhar e 0s respetivos eixos de simetria dos objetos, caso

existam.
|
jjiiva
=

/

/\

Raoul Hvnckes, De oliekan, 1971

ATENCAO: Tracar retas horizontais e verticais para descobrir a amplitude dos angulos da
composicéo.
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http://www.artnet.com/artists/raoul-hynckes/de-oliekan-3bEj2rpnKxWjZLKX0JMjkw2
http://www.artnet.com/artists/raoul-hynckes/de-oliekan-3bEj2rpnKxWjZLKX0JMjkw2

Apéndice 15 - Ficha de trabalho de casa fornecida aos alunos na 9.2 e 10.2 aulas

TRABALHO DE CASA (entrega dia 14 de janeiro)

1. Colar a fotografia abaixo no diério gréfico e dar volume as formas através da técnica

da trama.
Material: grafite S
N<~——
N~—————

2. Colar cada uma das fotografias abaixo no diario grafico e, na folha ao lado, fazer um
desenho ampliado da imagem, tendo em conta a estrutura e proporg¢des dos objetos e
dar volume as formas através da técnica da trama.

Material: grafite Material: lapis de cor Material: pastéis
(dar cor aos objetos) de 6leo (dar cor
aos objetos)

Fonte: http://www.sumiaowang.com/sumiaojingwu/3858.html

Bom trabalho!
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http://www.sumiaowang.com/sumiaojingwu/3858.html

186



Apéndice 16 — Modelo da ficha de heteroavaliagdo fornecida aos alunos na 16.2 e 17.2 aula

Meu nome:

Nome do colega:

PONTOS
200

1.1.
1.2.
2.1.
2.2.
2.3.
2.4.
2.5.
2.6.
3.1.
3.2.
3.3.
TOTAL
NOTA
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Apéndice 17 — Sele¢do de Trabalhos Finais da 2.2 Fase: Desenhos Diagnosticos
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Apéndice 19 — Trabalhos Finais da 4.2 Fase: Pintura dos Objetos
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ANEXOS
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5

AGRUPAMENTO DE ESCOLAS DE PORTELA E MOSCAVIDE

Escola Secundaria da Portela
Escola EB 2.3 Gaspar Correia
Escola EB1 Catela Gomes
Escola EB1/J1 Quinta da Alegria
Escola EB1/JI Portela

Critérios de Avaliacdo - Desenho A - Secundario / 10/11° anos - 2019/2020

DOMINIOS - DESCRITORES DE DESEMPENHO / INDICADORES (AE) PONDERACAO INSTRUMENTOS
DE AVALIACAO
APROPR[AQAO E e Reconhecer os diferentes contextos que experiencia como fonte de estimulos visuais e ndo visuais.
REFLEXAO ¢ Reconhecer o Desenho como uma das linguagens presentes em diferentes manifestagGes artisticas contemporaneas. - Trabalhos praticos
o Identificar diferentes periodos histdricos e respetivos critérios estéticos. realizados em sala de
o Estabelecer relagdes entre os diferentes dominios da linguagem plastica. 5% aula
o Respeitar diferentes modos de expressdo plastica. .
INTERPRETACAO e Reconhecer a importancia dos elementos estruturais da linguagem plastica. - Pesquisa extra aula e
E COMUNICAGAO o Justificar o processo de concego dos seus trabalhos, utilizando os principios e o vocabulario especifico da linguagem trabalhos de casa
visual. I -
o Interpretar a informagdo visual e de construir novos dados a partir do que veé. - Diario grafico
o Desenvolver o sentid9 critico, faf:e a massificagé_o de i_magens prod_uzigias pela sociegaQe. Registos de observago
_ e Adequar as formulacfes expressivas a sua intencionalidade comunicativa e ao seu publico. 50
EXPERIMENTACAO | e Experimentar suportes diversos e de explorar as caracteristicas especificas e as possibilidades expressivas de Portefolio
E CRIACAO diferentes materiais.
e Utilizar diferentes modos de registo: tragco, mancha e técnica mista. - Ficha de auto e
e Reconhecer desenhos de observacédo, de memdria e de criagdo em contextos distintos e de os explorar de diferentes heteroavaliacdo em
formas. trabalho de grupo
e Produzir registos graficos de acordo com diferentes variaveis (velocidade, tempo e ritmo, entre outras). - Ficha de auto-
e Compreender as potencialidades expressivas dos meios digitais e de explorar software de edi¢do de imagem e avaliacéo em trabalho
vetorial, em articulagdo com hardware especifico. 80% individual
o Realizar estudos de formas naturais e/ou artificiais, mobilizando os elementos estruturais da linguagem plastica e
suas inter-relagdes.
e Explorar intencionalmente as escalas dos objetos ao nivel da representacdo e da composicéo.
EXPERIMENTAQAO o Realizar, a méo livre, exercicios de representacdo empirica do espago que se enquadrem nos sistemas de
E CRIACAO representacdo convencionais.
e Aplicar processos de sintese e de transformacéo/composi¢éo, explorando intencionalmente o potencial expressivo de
conceitos como 0 movimento, cadéncia e sequéncia, entre outros. (Total: 90%)
ATITUDES e Respeita-se a si mesmo e aos outros, em fungdo do bem comum.
e Assume a responsabilidade das suas agdes. - Registos de
 Evidencia rigor no trabalho. 10% observagdo
e E perseverante, aspirando a superar-se e manifesta disponibilidade para aprender. .
e Tem uma atitude conciliadora na gestéo de conflitos. - Fichade
o Einterventivo e/ou empreendedor. autoavaliagdo
e Procura novas solucdes aplicacdes.
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