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1. INTRODUCTION

Pour commencer ce travail, je vais tout d'abord répondre a plusieurs questions
personnelles afin d’expliquer pourquoi j'ai choisi ce Master, et confirmer ma vocation

pour ce métier.

Ai-je toujours voulu étre professeur? La réponse est oui. Depuis mon enfance, j'ai
toujours dit a ma mere que je voulais étre enseignante le matin et coiffeuse I'aprés-midi
(une anecdote amusante, que 1’on me rappelle toujours a la maison). Dés mon plus jeune
age, j'ai exprimé mon intérét et mon plaisir a travailler avec des enfants, qu'ils soient des
éléves du primaire ou des adolescents du secondaire. A 10 ans, j'essayais toujours
d'enseigner a mon cousin, a ce moment 4gé¢ de 5 ans, ou je lui organisais des jeux a la
maison, ou il devait déchiffrer des choses, a travers des opérations simples, des phrases
qui cachaient des messages secrets ... Des I'dge de 16 ans j'ai commencé a donner des
cours particuliers d’anglais. Quand j'ai commencé mes études universitaires en Lettres
Modernes, j'ai décidé que, pour l'instant, je ne pouvais pas travailler de manicre
"officielle" pour donner des cours, alors, j’ai décidé d’obtenir le titre de Moniteur de
Temps Libre. Grace a ce titre, j'ai pu travailler directement avec des enfants et des
adolescents de 3 a 18 ans et méme plus encore, puisque je fais partie d’une association,
YMCA, ou j'ai travaillé pendant les étés, et aussi pendant l’année scolaire en tant que
moniteur, en faisant du renforcement éducatif et des activités de loisirs. Je fais également
partie du groupe de « Jovenes », avec lequel on organise des activités pour des jeunes
entre 18 et 30 ans. Grace a cela, j'ai appris l'importance de l'apprentissage et aussi du jeu.
J'ai appris que les enfants et les adolescents sont des éponges, qu'ils absorbent tout ce
qu'ils voient et surtout qu'ils le font si cela vient d'une personne qu'ils respectent, «
admirent » et apprécient. Par conséquent, je pense qu'il est nécessaire de connaitre les
¢tudiants. Je ne dis pas que 1’on ne doit pas connaitre le contenu de ce que 1'on enseigne,
ni étre celui qui en sait le plus, mais plutot savoir comment le transmettre et comment

capter l'attention des étudiants ou des participants.

Une autre question a laquelle il faut répondre est pourquoi ai-je décidé d'étudier

ce Master?



Apres avoir obtenu le diplome en Lettres Modernes, j'ai envisagé plusieurs
options. Au cours de mon parcours professionnel, j'ai pensé plusieurs fois a le quitter, car
je ne voyais pas d'avenir. J'ai eu peur de la langue et d'étre évaluée. Cette peur,
heureusement ou malheureusement, je 1’ai eue pendant mes études universitaires, mais
beaucoup d'é¢tudiants l'ont pendant leur temps au lycée, moment ou se forge leur
personnalité et tout semble plus instable. Je pense que grace a l'expérience que j'ai eue
pendant mes ¢études a 1'Université, je sais comment ces éleves se sentent, et je pourrais
les aider a perdre leur peur et a apprendre avec enthousiasme. Cependant, ce que je
propose n'est pas possible sans le Master, car il nous donne accés au poste de travail dans
les lycées. J'ai également envisagé de faire les études de « Grado en Magisterio », mais

pour l'instant, cette idée est reportée.

Pour la réalisation de ce travail, nous allons faire un parcours de toutes les maticres
que nous avons suivies dans le Master, pour connaitre ce que nous avons étudi¢ durant
cette année académique et les connaissances que nous avons acquises. En plus, je
donnerai mon avis personnel sur ces matieres, ce que je considere le plus important, ou
ce que j ai particulierement apprécié. Apres cela, nous ferons une analyse d’une sélection
de travaux que nous avons réalisés dans le Master, bien de maniére individuelle, ou bien
par couples ou en groupes. Avec la réalisation de ces travaux j’ai beaucoup appris sur des

différents sujets comme les éléments transversaux, les différentes méthodologies. ..

Nous ferons aussi des références aux situations qui ont eu lieu di a la situation
mondiale sanitaire du Covid- 19, comme par exemple, le stage, qui n’a pas eu lieu de

manicre présentielle, mais de manicre on-line.

Finalement, nous terminerons ce mémoire avec une réflexion globale du Master

en guise de conclusion.



2. LES CONNAISSANCES ACQUISES

2.1. La formation théorique

Au cours de cette année académique, nous avons appris les aspects théoriques de
l'apprentissage. Au cours du premier semestre, nous avons connu et étudié en profondeur
les lois qui régissent I'enseignement en Espagne. Nous avons également fait un petit tour
historique a travers les différentes lois qui ont existé tout au long de I'histoire actuelle. En
plus des lois, nous avons également vu l'organisation du systéme éducatif, les processus

d'apprentissage et les éléments clés de la psychologie de 'adolescent.

En étudiant ces éléments, nous voyons que ce Master est essentiel pour notre
formation de professionnels de 1'éducation. Avant de commencer ce Master, je n'avais
aucune notion spécifique, telle que la psychologie de 1'adolescent, et encore moins sur les
lois, ou comment « sortir du moule », et créer nos propres unités didactiques plus
dynamiques et adaptées a nos étudiants. Cependant, certaines de ces connaissances qui
sont enseignées dans le Master sont purement théoriques et ne peuvent pas étre appliquées
réellement. 11 est nécessaire de prendre en compte le profil des adolescents et les réalités
qu'ils ont chez eux, car le théorique n’est pas applicable a la réalit¢ sans aucune

modification.

Dr’ailleurs, Gaston Mialaret affirme que la formation pédagogique « est pour nous
indispensable et ne s’oppose pas, bien au contraire, a la formation académique. [...] Mais
si la formation académique est nécessaire, elle n’est pas suffisante pour devenir un bon
éducateur » (Mialaret, 1977, p. 8). Pour cette raison, et avec ce que nous avons déja
réfléchi, il est nécessaire d'enseigner pour enseigner, c'est-a-dire de recevoir une
formation d'enseignant, pour devenir un bon professionnel. Cependant, il est vrai qu'il y
a des gens qui ont beaucoup de vocation, et que slirement ils n'auraient pas besoin de ce

dipldme pour exercer ce métier, car ils savent toucher les étudiants d 'une fagon innée.

Pour savoir plus concrétement ce que nous avons appris au cours de ces neuf mois
d’année scolaire, il faut savoir qu'il y a trois blocs : les matiéres communes a toutes les
spécialités, les spécifiques, dans ce cas-la, le frangais, et les options (deux maticres,

chacune d’elles dans un semestre), en plus on a des stages (Practicum I et II).



2.1.1. Bloc de formation générale

Au cours du premier semestre, nous avons travaillé dans des matiéres générales,
en rapport avec le cadre législatif de 1'enseignement secondaire et aussi en rapport avec

la psychologie caractéristique de I'adolescence et tout ce qui est en relation avec elle.

En parlant des matiéres qui parlent des lois, on trouve surtout la matiére "Procesos
y Contextos educativos". De mon point de vue, il est essentiel de connaitre les lois qui
régissent 1'éducation, car la législation en vigueur vise a ce que tous les éleves des
¢tablissements d'Aragon acquierent un niveau adéquat a leur cours, et que tous les
enseignants suivent le méme schéma de ce que 1'on doit enseigner. Il est donc essentiel
de connaitre la loi, en particulier la LOMCE, et tous ses décrets. De cette facon, tout le
monde est régi par le méme schéma, et nous pouvons comprendre le fonctionnement du
systéme éducatif espagnol. Il convient de noter que la loi est d'Etat, mais chaque
communauté autonome a ses propres compétences, qui impliquent des variations dans le
curriculum parfois importantes. Ce sont le Décret Royal 1105 2014 du Curriculum de
'Enseignement Secondaire Obligatoire et du Bachillerato, L'Arrét¢ ECD / 489/2016
correspondant a I'Enseignement Secondaire Obligatoire et I'Arrété ECD / 494/2016

référant au Bachillerato.

On pourrait aussi parler de deux autres maticres qui traitent davantage du domaine
psychologique. Ces maticres sont: «Psicologia del desarrollo» et «Sociedad, familia, y
procesos grupales». Le role de ces deux matieres dans le Master est important, puisque
nous nous concentrons sur l'adolescence, qui est une étape de troubles hormonaux, une
¢étape ou l'adolescent est en train de découvrir sa propre personnalité, alors « I’enseignant

doit aussi apprendre a jouer le role de psychologue ».

Tout au long de ce premier semestre, comme futurs enseignants nous avons pris
conscience des différents roles qu'un enseignant a en tant qu'éducateur. Un enseignant
doit étre amusant, mais strict, et connaitre les limites, il est aussi, parfois médecin, avocat
et parfois humoriste. Pour étre proche des étudiants, il faut avoir une bonne relation avec
eux, mais sans dépasser les limites de I'amiti¢, pour que les étudiants nous respectent. En
plus de ces fonctions qu'il a parfois, il doit étre capable de transmettre des connaissances
tout au long de I'année scolaire, d'adapter la méthodologie appropriée au groupe d'éléves,

et différentes techniques pour capter leur attention, des choses délicates. On dit aussi des
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astuces, parce que parfois, si le groupe-classe est problématique et pose beaucoup de
difficultés lors de la réalisation des cours, l'enseignant doit utiliser tous les outils dont il

dispose pour enseigner ses €leves.

Par conséquent, nous avons vu dans ces mati¢res de psychologie qu'un bon
professeur est un guide, qu'il guide les étudiants, qu'il n'est pas autoritaire et qu'il sait
comment faire face a toutes sortes de situations, aussi compliquées soient-elles. Comme
nous l'avons déja dit, un enseignant est psychologue d'une certaine manicre. L’enseignant
doit garantir I’éducation des apprenants, mais il est obligé aussi d’assurer leur bien-étre

et leur correcte évolution lors du processus d’apprentissage.

Au cours du premier semestre, nous avons également fait une mati¢re optionnelle,
dans mon cas, c'était « Atencion a las necesidades educativas especificas ». Cette matiere,
pour moi, a été l'une des plus intéressantes. Il me semble essentiel savoir que chaque éléve
apprenne différemment, mais il faut garder a l'esprit qu'il y a des ¢éléves qui ont des
difficultés encore plus grandes pour des raisons différentes, et que ce n'est pas qu'ils
méritent un traitement favorable, mais il faut savoir comment adapter le contenu a leurs
besoins, afin qu'ils acquiérent les connaissances de base et essentielles, ainsi que des
stratégies simples qui n'affectent pas le contenu, mais plutot la meilleure intégration dans
le groupe, car leur attention et leur concentration sont plus grandes, avec le simple fait,
par exemple, d'asseoir ces éléves au premier rang, loin des ¢léments distrayants, et a
proximité de I'enseignant ou d'éléves ayant de bons résultats scolaires pour les aider. Je
considere que cette matiere ne devrait pas étre facultative, mais devrait étre obligatoire,
car elle me semble essentielle dans I'enseignement en tant que professeur, car nous allons
faire face a des étudiants avec ces difficultés, et savoir comment les traiter et apprendre a

les comprendre est un grand avantage pour nous.

Au cours de ce semestre, nous avons également eu une option, dans mon cas c'était
« Habilidades comunicativas ». Cette matic¢re est purement pratique. Sur les 8§ classes que
nous avions, seulement 2 ont été théoriques. En raison de I'état de santé¢ du Covid-19, la
pratique n'a pas pu étre pleinement appliquée. Personnellement, je pense que la matiere
n'était pas bien gérée, car le fait de s'enregistrer soi-méme a la maison, de prétendre
donner un cours et d'analyser cet enregistrement, n'est pas réel, parce qu’on ne voit pas

vraiment l'interaction avec les étudiants, les interruptions, les doutes et la fagon dont une



classe est menée. Le fait de s’enregistrer a la maison, de se filmer devant la caméra, ou

ersonne n'interrompt et aucun doute ne surgit, semble tout a fait irréel et inutile.
p p g

2.1.2. Bloc de formation spécifique

La formation spécifique de 1'Enseignement des Langues Etrangéres-Frangais
inclut quatre matieres. La matiére «Enseignement-apprentissage et planification
curriculaire du FLE» fait partie du premier semestre. Cette matic¢re, dans son ensemble,
correspondait a la réalisation d'une programmation annuelle, et a I'analyse d'un manuel
en francais. Pour cela, nous avons dil connaitre les différentes méthodologies qui existent,
les différentes fagons d'évaluer, les contenus curriculaires qui font partie de chaque cours.
Cette maticre, personnellement, je considére qu’elle devrait faire partie du deuxiéme
semestre, car nous n'avons pas encore acquis de connaissances sur la fagon de créer une
unité didactique, et sur les différents processus qui doivent étre suivis, par conséquent, la
création d'une programmation annuelle, est un peu compliqué. Dans mon cas, c'est une
maticre que j'ai eu du mal a terminer, dans laquelle j'ai beaucoup appris, mais j'ai encore
beaucoup a apprendre. J'espere qu'avec du temps et des efforts, je serai en mesure de faire

une meilleure programmation que celle que jai faite dans ce premier semestre du Master.

Au cours du second semestre, toutes les matiéres étaient dédiées a la formation
spécifique d'enseignant FLE. Dans la maticre «Communication orale en langue
frangaise». Nous avons travaillé principalement sur l'utilisation de 'oral dans les matiéres,
par exemple a travers une chanson, en réalisant une série d'activités pour les éleves des
différents niveaux du Secondaire. De plus, dans cette matiére, nous avons travaillé
¢galement sur le systéme phonétique frangais. Cette derniere partie, personnellement, a
été trés utile, car, bien que nous ayons vu cela profondément lors de nos études
universitaires en Langues Modernes, la révision que nous avons faite a été treés utile. De
plus, en raison des différentes formations qui étaient en classe, il y avait des étudiants qui
n'avaient pas eu 1’occasion de travailler sur cette partie phonétique, donc cela les a aidés

a savoir comment cela fonctionne.

La mati¢re la plus chargée d'enseignement a été « Conception d'activités
d'apprentissage de FLE ». Dans cette matic¢re, nous avons abordé la fagon de créer une
unité didactique. A travers différentes activités et présentations en bindmes, nous avons

créé les ¢léments qui composent une unité didactique. Grace a cela, nous avons compris



l'importance de la création d'unités didactiques en tenant compte du curriculum, et a partir
de 1a, étre capable de concevoir un bon programme annuel, en tenant compte de tous ces

¢léments.

Une autre matiere que nous avons abordée a été «Innovation et recherche en
didactique du FLE». Dans cette matiére, nous avons appris l'importance de ne pas répéter
le méme type d’activités, de rechercher de nouvelles fagons de réaliser certaines activités
qui attirent l'attention des éleves, a travers l'utilisation d'applications, comme par exemple
la création d'une bande dessinée, d'une histoire, ou méme comment faire pour préparer
un examen du Baccalauréat. De plus, en tant que travail final, nous avons di développer
un projet d'innovation ou une tache finale pour notre unité didactique. Dans mon cas, j'ai
fait un projet qui n'était pas li¢ & mon unité didactique, puisque l'unité¢ didactique a été
réalisée avec une copine, et ce travail a été difficile pour moi de trouver un lien avec
l'unité didactique, j'ai donc décidé de faire le projet sur le développement durable. Je sais
qu'il y a beaucoup de choses a peaufiner méme dans ce travail, et que cela peut étre
complexe a réaliser, cependant, j'ai trouvé trés intéressant d'étudier les différents projets
qui sont menés dans le monde pour améliorer 1'environnement et notre planéte. C'est une
question d'actualité, et avec laquelle, personnellement, je crois que les enfants et les
adolescents doivent étre sensibilisés au probléme que suppose le fait de ne pas prendre

soin de notre planéte.

2.2. La formation pratique. Les stages.

Pour terminer le premier semestre, nous avons eu l'occasion de nous rendre dans
les établissements qui nous avaient été assignés, pour réaliser nos pratiques, "Practicum
I". Ce fut une courte période de deux semaines, dans laquelle, dans mon cas, notre tuteur
nous a permis d'aller a tous ses cours. Grace a cela, nous avons eu des contacts avec les
enfants, ce qui a facilité I'expérience «Practicum II», car les étudiants nous connaissaient
et c'était plus facile de les traiter. Au cours de cette premiére période de stage, Angel,
notre tuteur, nous a enseigné sa méthodologie d'enseignement, car le centre que nous
fréquentons, Nuestra Sefiora del Carmen et San José, est un centre ou les étudiants n'ont
pas un bon niveau académique, et parfois, ils accordent plus d'importance aux étudiants
qui fréquentent et se comportent de maniére appropriée qu'aux performances scolaires en
tant que telles. Au cours de ces semaines, nous avons suivi des cours en francais, anglais,

espagnol, espagnol pour étrangers, méme du tutorat, ce qui nous a beaucoup aidés a avoir
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des contacts avec tous les éléves de I'ESO et a connaitre tous les éléves au fur et 8 mesure

les 4 niveaux.

Pour terminer le cours de ce Master, il faudrait terminer avec le "Practicum II",
une maticre qui allait étre purement pratique et en face a face, comme le précédent,
cependant, en raison du confinement, il n'a pas pu étre réalisé régulicrement. Pendant
cette période, mon travail a consisté a créer une sorte d'unité didactique pour les étudiants
de la deuxieme année de 1" ESO, reprenant un contenu qu'ils ont déja vu pour le renforcer.
Les exercices que nous leur avons demandés étaient trés simples, pour motiver leur

performance. Enfin, nous avons réalisé une évaluation de chacun des éleves.

2.3. Le métier d’enseignant. Réflexions a partir du cadre théorique et

pratique.

Le métier d’enseignant n’a pas €té bien considéré pendant longtemps. Quand on
dit qu’on est professeur, tout le monde pense aux vacances et tout le monde mentionne
qu’il s’agit d’un travail simple, cependant il s agit d un métier compliqué et difficile. L’un
des objectifs comme professeur doit étre « la réussite de tous les éleves » (Clerc et
Langanay, 2012, p. 1). Pour maitriser le poste d’enseignant, il faut « Exercer sa
responsabilité au sein du systeme éducatif. Exercer sa responsabilité dans la classe.

Exercer sa responsabilité dans 1’établissement » (Clerc et Langanay, 2012, p. 2).

Comme nous avons vu tout au long du point 2, on considére trés important la
connaissance des lois qui réglementent I’éducation, et aussi le fait de connaitre comment
les adolescents pensent et agissent de maniére habituelle ainsi qu’a certains moments
concrets. Surtout dans le premier semestre du Master, nous avons appris également a

traiter des ¢léves ayant des besoins spécifiques.

La educacion reglada consta de tres elementos principales: plan de
estudios, ensefianza y evaluacion. En general, el movimiento de normalizacion se
centra en el primero y en el ultimo. La ensefianza se considera una via para

alcanzar los niveles académicos exigidos. (Robinson, 2015, p. 147).

Nous avons vu tous ces ¢léments théoriques, mais cela ne suffit pas pour devenir

un professeur, parce que « Enseigner c’est transmettre des connaissances (...) mais
10



(aussi) comment le faire. (...) Enseigner est accompagner le jeune dans ses

apprentissages » (Clerc et Langanay, 2012, p. 2).
Pour bien développer ce métier, et pour étre proche aux éléves, la clé :

es motivar a los alumnos a aprender, que es lo que hacen los grandes
profesores. (...) La funcion primordial de un profesor es facilitar el aprendizaje.
(...) Consiste en ayudar a los alumnos a aprender. Cuando otras labores los
distraen de ese cometido, la verdadera naturaleza de su profesion se desvirtaa.

(Robinson, 2015, p. 147).

Comme Cristian Olivé (2020) dit dans son livre Profes Rebeldes, un bon

professeur et peut-&tre un peu idéal est :

Aquel que se emociona con lo que hace y me contagia el mismo
sentimiento. (...) Aquel que me sorprende. (...) Aquel que da sentido a lo que
explica y que aplica lo que dice a la realidad. (...) Cuando se consigue alcanzar
el mundo real con el mundo educativo todo gana valor. (...) aquel que me
interpela y me hace pensar. (...) El aprendizaje es activo solo cuando se despierta

inquietudes.

Quand j’ai travaillé comme monitrice de camps de vacances, on m’a dit qu’il faut
donner I’impression de tout controler, et d"étre distant et froid avec les participants, pour
montrer le respect et ’autorité, par contre, je ne suis pas d’accord avec cela, parce que
comme Olivé dit, un bon professeur est « Aquel que me transmite confianza y no me

asusta. (...) El miedo paraliza y si un alumno tiene preguntas, debe poder hacerlas »

(Olivé, 2020, p. 66).

Pour devenir un bon professeur, « los buenos profesores desempefian
cuatro funciones principales: motivan a sus alumnos, facilitan el aprendizaje,
tienen expectativas con respecto a ellos y los capacitan para creer en si mismos»

(Robinson, 2015, p. 151).

I1 est aussi nécessaire d’étre flexible et adapter « constantemente sus estrategias

a las necesidades y oportunidades del momento» (Robinson, 2015, p. 151).

De méme, une des habilités nécessaires pour devenir un bon professeur c’est

savoir travailler en groupe, et cela est quelque chose que « la formation universitaire
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académique ne permet pas d’acquérir» (Clerc et Langanay, 2012, p. 3), méme si I’on fait
beaucoup travaux en groupe, il y a des étudiants qui ne sont pas capables de travailler en

groupe.

Comme nous avons déja dit, connaitre la matiére que nous allons enseigner est

nécessaire et indispensable, mais il est aussi important de :

Organiser le travail de la classe, prendre en compte la diversité des éléves,
¢évaluer les éleves, maitriser les technologies de l’information et de la
communication, travailler en équipe et coopérer avec les parents et les partenaires

de I’école et se former et innover (Clerc et Langanay, 2012, p. 4).

Nous avons eu 1"occasion d"aborder d une fagon théorique beaucoup de ces sujets
tout le long de ce Master, par contre, nous considérons que 1’on apprend a enseigner en
enseignant. En plus, un des éléments qu’on ne peut pas oublier, c’est de ne jamais arréter

de se former dans le domaine de 1’éducation.

Comme conclusion sur ce sujet, nous pouvons utiliser les mots de Olivé :

Sin duda, ser profesor es un trabajo apasionante y alentador. Me atreveria
a decir, incluso, que es el mejor trabajo de todos. Pero esconde enigmas y
situaciones adversos que no te planteas cuando estas a punto de dedicarte a ello.
Nadie osa decirlos en voz alta porque los secretos que hay detras de una criatura
mitologica (en référence au nom du chapitre, « El profe como animal
mitologico », Le professeur comme animal mythologique) son inconfesables

(Olivé, 2020, p. 71).
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3. PRESENTATION ET ANALYSE DES ACTIVITES
REALISEES DANS LE MASTER

3.1. Justification

Pendant cette année scolaire, nous avons fait beaucoup de travaux. Parfois, ils
étaient en rapport a-avec notre spécialité, et parfois, ils étaient reliés a d’autres thémes,
comme par exemple les éléments transversaux, ou bien Dattention de nécessités

spécifiques des éleves.

Les travaux que nous avons di faire ont beaucoup d’importance et pour cette
raison, j’ai fait une sélection de ce ceux que je trouve les plus importants et qui m’ont

motivé le plus.

En premier lieu, 'une des activités les plus motivantes pour moi, nous avons créé¢
une unité didactique. Dans mon cas, je 1’ai réalisée avec ma copine Lidia. Apres je parlerai
du Projet d’Innovation. Ces deux travaux n’ont pas €té¢ appliqués pendant la période du
stage, parce que la situation du Covid- 19 ne nous 1’a pas permis. Pendant notre stage, on
a di créer une autre espece d'unité didactique, ou I’on a travaillé les contenus que les

¢leves avaient déja vus pendant les mois antérieurs a la fermeture des établissements.

Mais tout d’abord, nous allons exposer une petite contextualisation des

établissements choisis.

Comme j’ai dit plus haut, mon centre a été Nuestra Sefiora del Carmen y San José.
C’est un établissement concerté, situé dans le centre historique de Saragosse, plus
concrétement, dans le quartier appelé «El Gancho», alors, le profil général

socioéconomique de 1’établissement est assez bas.

Par ailleurs, c’est un centre qui offre I’enseignement dés I’école maternelle
jusqu’au lycée, par contre, il n’y a qu’une classe dans chaque cours, alors le nombre
d’apprenants et d’enseignants n’est pas trés €levé. En ce qui concerne le département de
frangais, il est composé d un un seul enseignant : Angel Fontan. Donc, tous les cours de
frangais sont donnés par lui. En plus, Angel est aussi professeur de langue espagnole,

d’espagnol pour des étrangeres et il est tuteur des €leves de la deuxiéme année ESO.
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Dans cet établissement, on trouve des éléves avec des difficultés économiques,
comme nous avons déja dit, mais aussi le probléme est la tardive incorporation au systéme

scolaire, I’absentéisme, et des problémes familiers qui affectent a la situation scolaire.

D’autre part, le projet d’innovation, je 1’ai pensé¢ pour le lycée de mon village,
Fuentes de Ebro. Le lycée s’appelle L.LE.S. Benjamin Jarnés. Ce lycée est tout a fait
différent de celui dont on vient de parler. J’ai choisi ce centre, parce que j’ai mon
expérience personnelle comme €léve, et j’ai conscience des problémes qu’on peut trouver

dans le village, et dans le lycée.

3.2. L'unité didactique

Dans ce travail nous avons développé une unité didactique appelée 4 la mode !
Elle a été congue a partir des activités que I’on a exposées pendant les deux premiers mois
du deuxieme semestre. Ces exposés ont été divisés en trois blocs, le premier celui de
I’élément déclencheur et du lexique, le deuxiéme celui consacré a la grammaire et la
phonétique et le troisieme consacré a la culture et a 1’élément transversal. De cette
manigére, on a eu une idée plus structurée sur ce qui compose une unité didactique. Avant
de commencer les commentaires sur ce travail, il faut expliquer que 1’on a eu des
difficultés pour mener a bien I'unité ; ainsi, dans cette partie du travail on va justifier et

exposer 1’unité didactique.

En premier lieu, le probléme le plus grand, c’est que nous n"avons pas pu la mettre
en pratique, parce que notre tuteur, nous a demandé de créer une espéce d’unité didactique
de révision, pour revenir sur quelques contenus que les éléves devaient acquérir d’une
fagon plus approfondie, De cette manicre, pendant le confinement, les éléves n’ont pas
avancé de matiére, mais ils ont révisé ce qu’ils avaient déja vu. Ici, un exemple de ce

qu’on envoyait aux éléves :
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S 27 ABRI;2020,FRANCES29ESO

ET VOU S? Repasamos los verbos ‘

regulares en -ER

1 Rellena las frases con informacién sobre ti. 2 Con las frases que her."‘:"s
usado en el ejercicio

1. Je m'appelle ( Jorge) = anterior, puedes rellenar la

2. T habite (Madrid) informacién de este famoso.

3. J' étudie & (Barcelona).m Busca en internet toda la
y ; . . informacién necesaria.

4. Je joue & (fatbol)

5. Je parle (alemdn,

inglés...) =

Il 6. Mes parents travaillent —

I (en una fdbrica) ~

t
|

" 8.J'ai___ (unhermano)
9. J' adore

[ 3 Para terminar, conjuga el verbo
i 10. Je mange —ﬁ_ manger en presente.

5 MANDA TUS TRABAIOS Y DUDAS A

Mais, nous n"allons pas faire I’analyse de ce que nous avons fait pendant le stage.

En parlant de I'unité a que nous avons faite dans la mati¢re « Conception
d'activités d'apprentissage de FLE ». Cette unité didactique était congue pour la période
d’avril (31 mars — 16 avril) et elle était adressée a un groupe de 20 éléves de la deuxiéme
année de I’ESO, d’environ 13 ans, assez homogeénes en ce qui concerne le niveau

d’acquisition de la langue frangaise.

La deuxiéme année de I’ESO nous semble une année trés importante dans le
processus éducatif des ¢éléves puisqu’ils ont déja une certaine base de contenus mais il
leur reste encore beaucoup a apprendre. Ils ont un niveau A1.2 selon le Cadre Européen
Commun de Référence pour les Langues. C’est aussi une étape idéale pour réaliser des
activités en bindme ou en groupe pour favoriser le travail en équipe dans la classe. Nous

attachons une grande importance au travail coopératif.

Pour le déroulement de cette unité didactique, nous allons consacrer 6 séances de
50 minutes chacune (ou 1’évaluation sera incluse) qui auront lieu en trois semaines de
cours. Il faut remarquer que cette unité peut étre susceptible de changements selon

I’implication des ¢éléves ou des changements de derniére minute.

Nous avons congu cette unité didactique pour les éléves de 1’établissement
« Nuestra Sefiora del Carmen y San José ». Comme on peut voir dans les annexes, les
activités proposées sont trées dynamiques et motivantes, parce que les éléves de cet

¢tablissement ont beaucoup de difficultés, et alors, on considere que la meilleure fagcon
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d’apprendre pour ce type d’éleves c’est a travers le jeu. Comme on peut voir aussi, les

activités sont pensées pour étre réalisées dans la classe, et non de fagon online.

Pour cette unité didactique, on a travaillé aussi quelques compétences clés. Ces
compétences sont: la compétence en communication linguistique, la compétence

apprendre a apprendre, la compétence sociale et civique et la compétence numérique.

Pour le développement de cette unité didactique, nous voulons obtenir plusieurs
objectifs a travers différents contenus qu’on va travailler. Les objectifs que 1"on prétend

atteindre avec cette unité sont :

e Découvrir une grande personnalité de la mode frangaise : Coco Chanel
e Découvrir la mode écoresponsable

e Maitriser les techniques de la comparaison

e Utiliser la comparaison afin de réaliser une description

e Connaitre le vocabulaire des vétements

o Ftre capable de décrire les vétements d’un camarade

e Distinguer les sons [b] et [V]

e Faire des descriptions et réaliser des comparaisons.

Alors, pour accomplir ces objectifs, on va travailler les contenus suivants : décrire
le physique, les vétements et les accessoires, réaliser des comparaisons, le présent de
I’indicatif, la comparaison des adjectifs et des adverbes, les vétements, les accessoires,
les sons [b] et [v], une grande personnalité de la mode francgaise : Coco Chanel, et la mode

¢coresponsable.

En ce qui concerne les contenus principaux de cette unité, ils ont été organisés a
partir de ce que ma camarade Lidia et moi, avec la supervision de 1’enseignante de la
matiere « Conception d'activités d'apprentissage de FLE », nous avons considéré
pertinents, et sans la supervision et demande de notre tuteur du stage. Donc, on les a
divisés en trois blocs. D’abord, on a introduit 1’unité a partir de 1’élément déclencheur. 1l
s’agit d’'une image qui montre une jeune fille avec beaucoup des vétements. Alors, a
travers cette image nous avons préparé quelques questions afin que les éléves
réfléchissent sur ce sujet. Puis, en ce qui concerne les contenus de lexique on remarque
les vétements, et les accessoires. Ensuite, les contenus de grammaire ont été le présent de
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l"indicatif et la comparaison. Tandis que ceux de phonétique ont été discriminer les sons
[v] et [b]. Finalement, les contenus de culture et les éléments transversaux ont été
consacrés a la mode écoresponsable, et Coco Chanel. Donc, dans ce dernier point, on peut
inclure la tache finale, celle de créer une tenue écoresponsable par groupes et les exposer
devant le reste de la classe. Pour finir I’unité nous proposons un examen, pour le réaliser

la derniére séance consacrée a cette unité.

Somme toute, ce que j’aurais aimé lors de 1’¢élaboration de ce travail, c’est d’avoir
pu mettre en pratique I'unité didactique, pour savoir si les activités proposées sont
adéquates au niveau des éléves, et si elles auraient fonctionné pour attirer 1’attention des

¢éleves et motiver leur apprentissage de la langue francaise.

Avant de commencer mon stage je m’attendais & pouvoir mettre en ceuvre mon
unité didactique avec les apprenants. Méme si I’on n’a pas pu réaliser ’unité didactique
avec eux, on a eu le choix de I’essayer dans le futur, d’une manicre plus professionnelle,

et avec plus d’expérience.

Toutefois, ce que je veux améliorer de cette unité didactique, c’est 1’organisation
générale des contenus, ainsi que le type d’activités, puisqu elles étaient trop dynamiques
peut-&tre pour une seule unité; alors, je considére qu’on doit faire des activités
dynamiques mais on doit penser a I’année scolaire, et pas seulement a une unité, par
conséquent les activités dynamiques doivent étre distribuées tout au long de I’année

scolaire.

3.3. Le projet d"innovation

Le projet d’innovation est un travail que 1’on a réalis¢ dans la maticre de
« Innovation et recherche en didactique du FLE ». Ce travail a été élaboré par rapport aux

objectifs du développement durable pour une planéte solidaire 2030 proposé par I’ONU.

Dans ce projet, les éleves doivent chercher et reconnaitre des problémes
environnementaux de leur village, et créer des infographies, sondages, vidéos, et tous les

¢léments qu’ils peuvent trouver pour arriver a « construire » un village durable.
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De la méme facon que la mise en ceuvre de I'unité didactique, nous n’avons pas
pu mettre en ceuvre le projet d’innovation. Donc, dans cette section nous allons présenter
ce travail et nous allons noter I’intention que nous avions, mais nous ne pouvons pas faire

une véritable évaluation du succes de ce projet.

Le but de ce projet est d’essayer de créer un village plus durable, et que les éléves
comme les habitants de Fuentes de Ebro soient conscients que la problématique de
I’environnement affecte aussi leur village, alors, ils doivent travailler ensemble pour

obtenir un bénéfice commun.

Pour développer ce projet, nous nous basons sur le document « Objectifs de
Développement Durable », et tous les sites qui apparaissent 13, et les documents qu’on
peut trouver sur ce théme. On va pouvoir consulter des projets développés dans certains
villages ou dans certaines villes comme Nantes, Helsinki, Essen, Copenhague ou Vitoria.
Alors, nous allons nous informer pour trouver des mini projets qu’on peut développer a

Fuentes de Ebro.

Pour ce travail, j’ai choisi la troisiéme année de 1" ESO, parce que je considere
qu’ils ont un bagage plus grand, et plus des connaissances en frangais, en plus, ils sont
plus consciencieux des problémes de la planéte, et alors, ce sujet est adéquat pour ce

groupe.

Pour le déroulement de ce projet, nous consacrons 4 séances de 50 minutes
chacune (ou I’évaluation sera incluse) qui auront lieu en deux semaines de cours. Il faut
remarquer que ce projet sera susceptible de changements selon I’implication des éléves
ou des changements de derni¢re minute. Ils ont un niveau A1.2/A2.1 selon le Cadre
Européen Commun de Référence pour les Langues. C’est aussi une étape idéale pour

réaliser des activités en groupe pour favoriser le travail en équipe dans la classe.

En ce qui concerne le sujet de mon projet d’innovation, nous avons choisi le théme
du développement durable, parce que j’étais et je suis tres sensibilisée sur le soin de la
Planete. L’un des projets qu’on fait dans les immersions linguistiques en anglais avec des
lycées et écoles est en rapport avec la protection de notre Planéte. J’ai de I’expérience en
traitant ce sujet avec des adolescents, et je me suis rendu compte que les éléves aiment

faire des choses pour sauver la Plan¢te. En plus, il s’agit d’un théme trés récurrent, et
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actuel. De cette fagon, on peut attirer ’attention des éleves, et il ne s’agit pas d’un projet
ou I’on doit simplement écrire, le but est de créer quelque chose pour la communauté,

comme par exemple, la collecte des déchets.

Donc, toutes les activités sont en rapport avec ce sujet et ’on remarque trois
parties: ’introduction, le déroulement et la conclusion. Dans le cas de mon travail,
I’introduction correspond a la présentation du sujet a travers une vidéo « MAN », que
1"on peut trouver sur YouTube, le déroulement fait référence aux activités qui préparent
le chemin pour la conclusion, et la conclusion est la présentation du projet au reste de la
classe. Quant a la méthodologie utilisée, nous avons choisi d’utiliser différentes
applications pour motiver les éléves, et aussi pour leur permettre d’étre plus créatifs. Pour
ce travail, nous voulons que les éléves travaillent en groupes, de cette maniere ils
développent aussi des compétences et des habilités. On considére aussi trés important ce
travail en groupe, parce qu’ils doivent apprendre a connaitre, respecter et discuter des

opinions diverses.

Lors de la premicre séance et afin d’introduire le sujet, on demande aux apprenants
ce que la vidéo leur a suggéré. IIs vont faire le visionnage d une vidéo ou on peut voir un
homme qui tue des animaux pour se confectionner des vétements, qui pollue, qui coupe
des arbres... et toute cela, sans raison, parce qu’il n’a pas besoin de tout cela. En plus, la
vidéo montre ces actions d’une maniére exagérée, alors cela attire 1’attention des éléves,
parce que sans rien dire, on voit comment un seul homme est capable de détruire notre
Planéte peu a peu. Alors, on veut sensibiliser les éleves, leur faisant voir comment un
petit changement dans notre mentalité, et alors, dans nos actions, peut changer la réalité

de notre monde.

I1 s’agit d’un projet, alors, il n’y a pas d’exercices. Les ¢éléves doivent travailler
de maniére groupale, mais aussi de fagon autonome pour recueillir des informations sur
d’autres projets écologiques et durables qui ont lieu dans d autres villes, et dans d autres
parties du monde que 1’on peut appliquer dans notre petit village, comme c’est Fuentes
de Ebro. Pour recueillir cette information, on va investiguer I’ Agenda 2030 de I’ONU, ou
I’on trouve les différents objectifs que 1’on prétend atteindre: pas de pauvreté, faim « zéro
», bonne santé et bien-Etre, éducation de qualité, égalité entre les sexes, eau propre et

assainissement, énergie propre et d’un colt abordable, travail acceptable et croissance
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¢économique, industrie, innovation et infrastructure, inégalités réduites, villes et
communautés durables, consommation et production responsables, mesures relatives a
la lutte contre les changements climatiques, vie aquatique, vie terrestre, paix, justice et

institutions efficaces et partenariats pour la réalisation des objectifs.

On veut aussi que les éléves soient capables de recueillir des informations en
faisant des interviews, méme si celles-ci ne sont pas en francais. De cette maniere, ils se
rendent compte de I’importance de la source d’information, et comment on peut obtenir
des informations fiables et réelles. Alors, nous proposerons aux ¢léves de faire des
interviews a la mairesse de Fuentes de Ebro, et aussi aux politiciens, et aux personnes

responsables de notre établissement.

Nous considérons que ce projet est compliqué a développer mais il peut susciter
I’attention des éleves, parce qu’il s’agit d'un théme d’actualité, proche a eux et elles. 1l
s’agit de changer le monde a partir de petits changements dans notre vie quotidienne et
dans nos alentours. Ce projet permet de connaitre d’une maniére plus proche les activités
qui se développent dans notre village et dans notre lycée, et on peut méme créer de

nouveaux projets qu’on peut développer dans notre établissement.

On peut considérer qu’il est compliqué, et que siirement, on devra faire des

changements, mais, je le trouve vraiment motivant.

3.4. Travail « Procesos y Contextos Educativos »

Le travail que nous avons créé pour la maticre « Procesos y Contextos
educativos », c’est un travail qui nous a donné une premiere approche a ce qui est une
unité didactique. Ce travail a été élaboré en groupe par rapport au féminisme et la
thématique LGTBI+, un sujet trés important et auquel on doit donner de la visibilité pour

atteindre 1’un des objectifs 2030 de ’ONU, I’égalité entre les sexes.

Nous avons considéré la réalisation de ce projet dans le lycée Miguel Catalan.
Dans ce projet, les éléves doivent créer des posters pour sensibiliser les personnes a
"existence de ce secteur et de donner la liberté, la défense et les droits dont cette partie

de la société a besoin. Nous n’avons pas seulement créé la tiche finale, mais toute une
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unit¢ didactique dans le but de travailler des contenus sociologiques, lexicaux,

grammaticaux et de production orale et écrite.

De la méme fagon que la mise en ceuvre de 1’unité didactique, et du projet
d’innovation, nous n’avons pas pu mettre en ceuvre cette premiere unité¢ didactique.
Cependant, dans cette partie de notre Mémoire nous allons présenter cette activité parce
que pendant le premier semestre du Master, ce travail a suscité notre intérét et notre

motivation.

Le but de ce projet est de sensibiliser et de donner de la visibilité a la communauté
LGTBI+. Nous considérons ce travail trés nécessaire, parce que pendant les dernicres
années de 1’ESO, c’est le moment ou les éléves commencent a se poser plus de questions
sur la sexualité. De cette manicre, on peut intégrer les doutes des éléves et favoriser que

les éleves soient admis quel que soit leur choix.

Pour développer ce projet, nous avons fait des recherches sur différents sites web,
ou nous avons trouvé surtout des projets développés dans des associations. Nous n’avons

pas trouvé beaucoup de lycées ou ce type de projets soit développé.

Pour ce travail, j’ai choisi la quatriéme année de 1" ESO, parce que je considere
qu’ils ont un bagage plus grand, et plus de connaissances en frangais, en plus, ils sont plus

consciencieux de ce type de problémes, ainsi que plus d’inquiétude sur ce sujet.

Pour le déroulement de ce projet, nous consacrons 13 séances de 50 minutes
chacune (ou I’évaluation sera incluse) qui auront lieu a la fin de I’année scolaire. Il faut
remarquer que ce projet sera susceptible de changements selon I’implication des éléves
ou des changements de derniére minute. Ils ont un niveau A2.2/B1.1 selon le Cadre
Européen Commun de Référence pour les Langues. C’est aussi une étape idéale pour

réaliser des activités en groupe pour favoriser le travail en équipe dans la classe.

Toutes les activités sont en rapport avec ce sujet et ’on remarque trois parties:
I’introduction au sujet a travers un élément déclencheur qui est une chanson de Anggele,
le déroulement ou I’on travaillera la grammaire et le vocabulaire et la conclusion qui est
la présentation des posters que les éleves ont créés. Quant a la méthodologie utilisée, nous
avons choisi d’utiliser la perspective actionnelle ou les ¢éléves vont étre le centre de

’activité proposée, et de cette manicre, ils vont &tre motivés et ils ont la liberté pour étre
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plus créatifs. Pour ce travail, nous voulons que les éléves travaillent en groupes, de cette

manicre ils développent aussi des compétences et des habilités.

Apres avoir suivi toutes les matieres du deuxiéme semestre, qui nous ont fourni
des connaissances plus précises pour élaborer une unité didactique, nous considérons que
cette premicre unité didactique que nous avons congue est compliquée a développer parce
que nous avons introduit beaucoup de séances. Maintenant, je suis convaincue que nous
devrions réduire le nombre de séances, et peut étre travailler seulement la tache finale si
I’on méne ce travail a la réalité. Il peut susciter I’attention des éléves, parce qu’il s’agit

d"un théme d’actualité, proche a eux et elles.

On peut considérer qu’il est compliqué et que, sGirement, on devra faire des
changements, mais je pense que le fait de travailler la thématique de la sexualité en
classe est vraiment motivant et nécessaire pour les adolescents de I'Enseignement

Secondaire Obligatoire.
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4. CONCLUSIONS

L’objectif de ce Master est de former des étudiants qui veulent devenir
enseignants. On a pu voir que I’organisation vient de la partie théorique, c’est-a-dire, dans
un premier moment, il s’agit d’apprendre a étre enseignant en général, et puis dans le
deuxiéme semestre a continuer cette formation dans le domaine du Francais comme
Langue Etrangére. Alors, nous avons vu I’importance de connaitre le Cadre Législatif,
parce que c’est a partir du Cadre que notre systéme éducatif est organisé. En plus, nous
avons aussi appris que c’est a partir du cadre qu’on établit le Curriculum. Mais, on ne
peut pas affirmer que ce Master apprend réellement a enseigner, puisque le métier
d’enseignant entraine surtout un effort personnel, et une motivation et une vocation innée.
A mon avis, c’est un métier pour ceux qui en sont passionnés et cet effort dont on parle
nait surtout chez les gens qui veulent faire partie de 1’évolution des éleves et les aider a

devenir de meilleures personnes.

En revenant aux questions de I’introduction, la derniére question a laquelle il faut
répondre est: est-ce ce a quoi je m'attendais? A-t-il répondu a mes attentes? Je pense que
dans le Master, et surtout, étant donné la situation sanitaire di au COVID-19, nous
n’apprenons pas a enseigner. Nous apprenons la théorie, nous apprenons des éléments
nécessaires et utiles face au concours, comme la création d'une programmation annuelle,
ou d'une unité didactique, ou d'un projet final, ou par rapport au traitement qu’on doit
avoir avec les étudiants. Cependant, je crois que tout cela est trés théorique et qu’on
n’apprend vraiment a enseigner qu’en étant devant une classe avec ses propres éleéves. De
mon humble point de vue, je deviens petite quand j'ai quelqu'un qui regarde comment
j'agis, et je ne me sens pas a l'aise. Cependant, quand on me donne la possibilité de
travailler de facon autonome, avec la liberté de planifier les activités qui me semblent

appropriées, je grandis et je suis vraiment moi-méme.

Personnellement, je crois que ce Master est une étape qui doit étre franchie pour
atteindre nos objectifs, et j'ai appris beaucoup de choses nécessaires pour ma future
profession. Cependant, je pense que cela prend beaucoup de temps pour réaliser un
véritable apprentissage et que dans de nombreuses occasions, les personnes ayant une
véritable vocation sont laissées de coté, alors qu’elles n'ont méme pas besoin de ce

Master.
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C’est pendant ces mois de formation, et surtout pendant les stages, méme si le
Practicum II était de fagon online, que me suis rendu vraiment compte du caractére
professionnel et passionnant de ce métier. Cette profession comporte tout ce que je trouve
de plus important et de plus nécessaire dans la société de nos jours : on doit aider et guider
les éleves, afin de créer une société meilleure ou tous les membres soient égaux et
partagent les mémes droits. Par ailleurs, 1’enseignant de frangais doit étre capable de
motiver ses apprenants et les rendre conscients de tout ce qu’entraine 1’apprentissage

d’une langue étrangére dans la société actuelle.
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INTRODUCTION ET CONTEXTUALISATION

Dans ce travail on va développer une unité didactique appelée 4 la mode ! Cette unité didactique
est congue pour la période d’avril (31 mars — 16 avril) et elle sera adressée & un groupe de 20 ¢léves de la
2¢me année de I’ESO, d’environ 13 ans, assez homogénes en ce qui concerne le niveau d’acquisition de la

langue frangaise.

La 2™ année de ’ESO nous semble une année trés importante dans le processus éducatif des
¢éleves puisqu’ils ont déja une certaine base de contenus mais il leur reste encore beaucoup a apprendre. Ils
ont un niveau Al.2 selon le Cadre Européen Commun de Référence pour les Langues. C’est aussi une
étape idéale pour réaliser des activités en bindme ou en groupe pour favoriser le travail en équipe dans la

classe. Nous attachons une grande importance au travail coopératif.

Pour le déroulement de cette unité didactique, on va consacrer 6 séances de 50 minutes chacune
(ou I’évaluation sera incluse) qui auront lieu en trois semaines de cours. Il faut remarquer que cette unité

sera susceptible de changements selon I’implication des éléves ou des changements de derniére minute.
Contexte de I’établissement et de la classe

Cette unité didactique est dirigée aux éleéves de la deuxiéme année de I’ESO appartenant au lycée
« Nuestra Sefiora del Carmen y San José » situé dans le centre historique de Saragosse. Ces éléves ont

niveau A1.2 selon le Cadre Européen Commun de Référence pour les Langues.

En ce qui concerne la population qu’on trouve dans ce quartier, la plupart sont des immigrants,
d’ethnie tsigane et familles avec trés peu de ressources économiques. L’ensemble des éléves présente une
grande variété culturelle et ethnique, avec plus de 25 nationalités différentes. Le niveau des études est en

général trés bas, plus de 75% des éléves appartiennent au programme de « Education compensatoire ».
En général, les éléves de 1’établissement présentent les caractéristiques suivantes :
IIs ont des difficultés d’adaptation dérivées d’une scolarisation tardive.
Ils montrent des difficultés dérivées d’une scolarisation irrégulicre.
Les ¢leves d’ethnie tsigane ou tsigane-portugaise présentent un degré élevé d’absentéisme.
IIs ne disposent pas d’une connaissance suffisante de la langue espagnole

Par rapport a notre classe de FLE, il s’agit d’un groupe composé¢ de vingt éléves qui ont un niveau
A1.2 selon le Cadre Européen Commun de Référence pour les Langues. Dans ce groupe, ils ont tous étudié
la matiére de francais langue étrangere I’année précédente et méme si le niveau n’est pas trés élevé, ils ont

des connaissances de base.
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TEMPORALISATION

ACTIVITES SEANCES
Activité 1 Séance 1
Activité 2 Séance 1
Activité 3 Séance 1
Activité 4 Séance 2
Activité 5 Séance 2
Activité 6 Séance 2
Activité 7 Séance 3
Activité 8 Séance 3
Activité 9 Séance 3
Activité 10 Séance 4
Activité 11 Séance 5
Activité 12 Séance 6

COMPETENCES CLES

Cette unité didactique se base sur sur différents éléments et activités qui vont contribuer a
I’acquisition des compétences clés. Les différentes compétences clés qu’on va travailler dans cette unité

sont les suivantes :

En premier lieu, la compétence en communication linguistique. Toutes les activités proposées dans
cette unité didactique vont contribuer a 1’acquisition de cette compétence. Les éléves vont se servir a tout

moment de I’expression et de la compréhension orale et écrite.

En deuxi¢me lieu, on va développer la compétence apprendre a apprendre. Pendant le déroulement
de cette unité didactique, les éleves vont développer la capacité de maitriser leur propre apprentissage tant

de manicére individuelle qu’en groupe.

Troisiemement, les éléves vont acquérir la compétence sociale et civique. Les éléves vont acquérir
cette compétence a travers 1’élément transversal : I’écologie (la mode éco-responsable). On va transmettre
aux ¢éleves les valeurs que cette mode comporte comme par exemple le respect pour 1’environnement et les

bonnes conditions de travail.
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Finalement, la compétence numérique va étre développée a travers 1’utilisation des outils
&

technologiques. Les éléves doivent faire un usage responsable des compétences digitales et des sites internet

pour réaliser les recherches nécessaires d’une fagon adéquate.

OBJECTIFS

Les objectifs que nous avons fixés pour cette unité didactique sont les suivants :

Objectifs socio-culturels

Chanel.

Découvrir une grande personnalité de la mode francaise : Coco

Découvrir la mode éco-responsable

Objectifs linguistiques

Grammaticaux

- Maitriser les techniques de la
comparaison.
- Utiliser la comparaison afin de

réaliser une description.

Lexicaux

- Connaitre le vocabulaire des
vétements.
- Etre capable de décrire les

vétements d’un camarade.

Phonétique

- Distinguer les sons [b] et [v]

Objectifs communicatifs

savoir faire

et

Faire des descriptions.

Réaliser des comparaisons.

CONTENUS

Les contenus que nous allons travailler tout au long de cette unité didactique sont les suivants :

Communicatifs Décrire le physique, les vétements et les accessoires.
Réaliser des comparaisons.
Linguistiques Grammaticaux Présent de I’indicatif
La comparaison des adjectifs et des
adverbes
Lexicaux Les vétements
Les accessoires
Phonétique Les sons [b] et [v]
Socioculturels Une grande personnalité de la mode frangaise : Coco Chanel.
La mode éco-responsable.
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METHODOLOGIE

La méthodologie principale qu’on a choisie pour travailler cette unité didactique est
I’enseignement actif de la langue. On va essayer de rendre 1’¢léve capable de communiquer aussi
correctement et couramment que possible en frangais. L’¢léve sera le protagoniste dans le processus
d’apprentissage, ou le professeur aura un role de guide (pas d’émetteur de connaissances). L’étudiant sera
le centre de I’apprentissage. En plus, le professeur sera responsable de créer une ambiance ou le dialogue

et la participation auront une grande importance.

La créativité aura sa place aussi. La programmation de cette unité didactique sera flexible et pourra
s’adapter a la réalité de la classe et a la diversité des éléves. Puisque dans ce cas il s’agit d’une classe qui
, . o , o A s L, .
n’est pas trés motivée, il faudra développer la motivation grace a la diversité de ressources et des outils

technologiques.

Afin d’obtenir la participation des ¢éléves, il est nécessaire de travailler en bindmes et en groupes,
a travers divers jeux, simulations... et autres activités qui vont susciter I’intérét de 1’¢léve. De cette fagon,
on va donner a I’¢léve la motivation nécessaire pour pratiquer la langue frangaise. L’expression orale et les
actes de parole auront une place essentielle dans la classe de FLE. L’accent sera mis sur les cinq activités

langagiéres pour ne laisser de coté aucun aspect de la langue.

Il faut remarquer aussi 1I’importance d’éliminer la peur que la plupart des étudiants d’une langue
étrangere possédent. Dans notre classe, 1’erreur sera considérée comme une autre forme d’apprentissage
mais sans oublier de réfléchir a cette erreur. On évaluera positivement les productions des éléves,

évidemment on apportera aussi des corrections mais toujours avec I’intention d’améliorer progressivement.

Un autre objectif sera de promouvoir I’autonomie des éléves dans leurs productions, qu’elles soient
écrites ou orales. On ne va pas tenir compte seulement du résultat final mais de tout le processus
d’apprentissage. On va réaliser une activité avec un élément déclencheur pour le commencement de 1’unité
didactique, activités de développement, activités de renforcement, activités d’élargissement... De cette
facon 1’apprentissage sera congu comme un processus et il sera réalisé de fagon réguliére. Les éleves

suivront une ligne continue qui sera toujours adaptée a leurs besoins.
LES OUTILS DIDACTIQUES

En ce qui concerne les outils didactiques, on va commencer 1'unité didactique en utilisant le

projeteur pour montrer 1’image qui sera I’élément déclencheur de cette unité.

On va utiliser aussi des ressources en papier comme par exemple les feuilles fournies par le

professeur ou les cartes qu’on va utiliser pour les différents jeux.

30



Nous allons travailler a travers des plateformes comme Kahoot. L’introduction des TICE dans la
classe de FLE est un ¢élément trés intéressant. Internet va nous permettre de travailler la langue frangaise

d’une fagon authentique, c’est-a-dire, avec des documents authentiques.
PRISE EN COMPTE DE LA DIVERSITE

Dans notre systéme éducatif actuel, la diversité des éleves est une réalité et ce fait doit étre assumée

par tous les enseignants. Les éléves doivent compter sur I’attention individualisé nécessaire.

Dans cette unité didactique on a proposé¢ quelques mesures d’attention a la diversité pour nous

adapter aux besoins des éleéves :
Temps flexible pour la réalisation des activités.
Encourager I’entraide.
Regroupements flexibles : Travail individuel, en bindme ou en groupe.
Préparation des activités de renforcement-¢largissement.

Utilisation de plusieurs supports ou modéles d’apprentissage (auditif, visuel...) et différentes

ressources (internet, papier...)
Communication entre les professeurs et les familles.

Ces mesures ont été congues pour répondre aux besoins des éléves et ce sont des mesures
ordinaires, elles n’impliquent pas de changements significatifs dans les éléments du curriculum scolaire.
C’est-a-dire, elles ne modifient pas les objectifs, les contenus ou les critéres. Ces moyens d’adaptation

peuvent toucher tous les éléves.

ACTIVITES
1¢ SEANCE - 31 Mars

Déroulement de la séance Dans cette premiere séance, on va introduire le
théme de l’unité didactique a travers 1’élément

déclencheur.

Objectifs Connaitre le vocabulaire des vétements
Etre capable de décrire les vétements des

camarades

Matériel Ordinateur
Projeteur
Fiche de vocabulaire

Cartes (symbole commun)
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DESCRIPTION DES ACTIVITES

1% activité (20min) Les éléves vont regarder une photo et ils devront
deviner quel sera le sujet principal de I'unité.
Apres, on introduira le théme et ils rempliront une

fiche de vocabulaire.

28me activité (15min) Décrire les vétements d’un membre du groupe.

3%me activité (15min) Jeu du symbole commun.

ACTIVITE 1

Pour débuter la séance, nous avons choisi comme élément déclencheur la photo ci-dessous) a partir
de laquelle les éléves doivent essayer de décrire de fagon orale ce qu’ils voient a 1’aide des questions qui

se trouvent sous la photo.

- Quelle est la saison de I’année ?

- Quels vétements portent les personnages ?
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Quel est, d’aprés-vous, le sujet principal de cette unité ?
Ensuite, apres avoir répondu a ces questions, on réfléchira tous ensemble sur le vocabulaire des

vétements avec I’aide de Mentimeter. Les éléves rempliront cette fiche avec les mots projetés. Evidemment,

on aidera les €léves a trouver les mots qu’ils ne connaissent pas.
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ACTIVITE 2

Nous diviserons la classe en groupe de trois ou quatre ¢léves. Chaque groupe choisira un membre
qu’ils devront ensuite habiller avec le maximum de vétements pendant 30 secondes. A la fin du temps, ils
doivent arréter d’habiller leur camarade. Chaque groupe va passer devant le tableau en ordre et le camarade
« déguisé » va étre décrit par les deux autres membres du groupe. A chaque fois qu’ils disent un vétement

de fagon correcte, ils gagneront un point.
ACTIVITE 3

Séparés en groupes de 3 ou 4 personnes, tous les ¢éléves doivent mémoriser en 5 minutes le
vocabulaire qui apparait dans la fiche qu’ils ont remplie précédemment. Ensuite, on va expliquer aux éléves

les regles du jeu.

Reégles du jeu : Chaque joueur a une carte posée devant lui, les autres cartes forment la pioche et
sont posées face visible. Le premier a nommer un élément commun a sa carte et celle de la pioche gagne.
Il prend la carte de la pioche et la pose sur sa carte. Une nouvelle carte de la pioche apparait... Celui qui a

le plus de cartes a la fin de la pioche gagne la partie.

On fera une démonstration du jeu pour nous assurer que les éléves ont bien compris les régles du

jeu.

Ce sont des exemples des cartes qu’on va utiliser pour ce jeu :
@3

\
S
W,

g

,
b
KW

N
U
d

(—
2
=
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2¢me SEANCE - 2 avril

Déroulement de la séance Dans cette séance on passe a 1’aspect grammatical
de I’unité.
Objectifs Maitriser les techniques de la comparaison.

Utiliser la comparaison afin de réaliser une

description.

Matériel Ordinateur
Projeteur

Feuilles « touché-coulé »

DESCRIPTION DES ACTIVITES

1% activité (15min) Création des phrases comparatives.
28me activité (20min) Jeu « touché-coulé »
3%me activité (15min) Comparer les camarades.

Avec un... COMPARAISON

(Supériorité, infériorité et égalité)
ADJECTIF Je suis + plus...que intelligent(e) que
- moins...que toi
= aussi...que
ADVERBE Je conduis + plus...que  vite que mon frére
- moins...que
= aussi...que

On fera I’explication grammaticale avec 1’aide de ce tableau :
ACTIVITE 1

Pour commencer, les éléves vont regarder cette image d’Astérix et Obélix et ils vont créer des

phrases a I’aide des mots qu’ils vont trouver sous la photo.




Quelques exemples :

Obélix — Gros — Astérix (Adj) = Obélix est plus gros qu’Astérix.

Astérix — Intelligent — Obélix (Adj) = Astérix est plus intelligent qu’Obélix.
Obélix — Sympathique — Astérix (Adj) = Obélix est aussi sympathique qu’Astérix.
Idéfix — Vite — Obélix (Adv) = Idéfix court plus vite qu’Obélix.

Obélix — Vite — Idéfix (Adv) = Obélix court moins vite qu’Idéfix.

Astérix — Fort — Obélix (Adj) = Astérix est moins fort qu’Obélix.

ACTIVITE 2

Chaque éléve doit coller dans son cahier les deux feuilles qu’on va distribuer.

Exemple :
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Par bindmes, les éléves vont jouer une nouvelle version de la bataille navale. Ils doivent créer de
phrases comparatives utilisant des adjectifs (si c’est possible avec du sens) avec les mots qu’ils vont trouver

dans les tableaux du jeu.
Instructions pour les €léves :
1. Dessine un bateau de chaque sorte sur ton océan (5 bateaux au total).
2. Attaque les bateaux ennemis en appelant une case.

Ils doivent choisir un mot de la partie supérieure du tableau et un mot de la partie gauche du
tableau. Il faut relier ces mots en faisant une comparaison avec un adjectif (Ex : Ma mére est plus jeune que

mon grand-pere).

3. Coule tous les bateaux ennemis pour gagner.

Place tes bateaux : l * ‘ @

Un porte avion Un croiseur Un sous-marin 2 bateaux
4 cases 3 cases 2 cases 1 case

[ 1 1] [ ]

Touché ! X

Dans l'eau ! O

IL COULE !! ig}

On va donner quelques adjectifs qui peuvent aider aux éléves : Grand, petit, tranquille, curieux,

jeune, vieux...etc. Ils doivent faire attention a 1’accord de 1’adjectif !
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ADVERSAIRE
Un chien
Mon pére
La lune
Ma soeur

Une souris
Un éléphant
Mon grand-pére X

ACTIVITE 3

On va diviser les éléves en groupes de 3 personnes, chaque ¢léve devra poser des questions aux
camarades afin de remplir ce tableau avec les informations pertinentes sur les autres deux camarades.

Ensuite, avec les infos obtenues, chaque éléve va créer des comparaisons.
Exemple:
Groupe 1: Antoine, Pierre et Juliette.

Antoine remplira le tableau avec les infos de Pierre et Juliette.
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Pierre Juliette
Age 16 15
Taille 1’51 1’53
Cheveux Courts Longs
Caractére Sympathique Sympathique

Juliette est plus jeune que Pierre / Pierre est plus agé que Juliette.

Pierre est plus petit que Juliette / Juliette est plus grande que Pierre.

Juliette a les cheveux plus longs que Pierre / Pierre a les cheveuxplus courts que Juliette.

Pierre est aussi sympathique que Juliette.

3¢me SEANCE — 7 avril

Déroulement de la séance Dans cette séance on va travailler la phonétique et

I’aspect socio-culturel.

Objectifs Distinguer les sons [b] et [v]
Découvrir une grande personnalit¢ de la mode

frangaise : Coco Chanel

Matériel Ordinateur ayant acces internet.
Projeteur.

Cartes.

DESCRIPTION DES ACTIVITES

1% activité (10min) Le mot qui rime.
28me activité (10min) Le téléphone arabe.
3tme activité (30min) Coco Chanel (kahoot)

On commencera cette séance avec ’explication de la phonétique a 1’aide du projeteur et de

I’ordinateur pour montrer chaque lettre et la différence de prononciation qui existe entre elles.
ACTIVITE 1

On va distribuer une carte a chaque éleve. Chaque étudiant a une carte en main et a tour de role

pose la question "Qui est-ce qui a un mot qui rime avec ..."

Ex : Qui est ce qui a un mot qui rime avec "boire" ? Moi, j'al un mot qui rime avec "boire" c'est
q ’

"voir". Chaque étudiant doit répéter la phrase avec [b] avant de répondre avec [v].

Ce sont quelques exemples des fiches qu’on va distribuer :
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BON VONT
BILE VILLE
BU VU
BALLE VAL
BOIRE VOIRE
BOIS VOIS
BEAU VEAU
BAS VA

ACTIVITE 2

On divise les éléves en 4 groupes. Le premier groupe sort au tableau et un éléve prend une fiche

qui contient une phrase. Il dit a I’oreille de son copain la phrase qu’il vient de lire et on forme une chaine.

Quand le dernier éléve du groupe a écouté la phrase, il 1’écrira au tableau.

Exemple des phrases :

Elle va voir le vol des avions.

Véronique a du bon vin.

Finalement, quand tous les 4 groupes s’ont passés au tableau on corrigera tous ensemble les erreurs

d’orthographe et on révisera la phonétique pour que la prononciation des phrases soit correcte.

ACTIVITE 3

On va distribuer a chaque éléve une feuille avec cette image. Les ¢éléves vont lire le texte apres on

résoudra les doutes de vocabulaire, etc.

oco Chanel (1883-1971)

Une enfance difficile

Gabrielle Chanel (Coco Chanel)
perd sa mére a'4ge de 12 ans. Son
pére I'abandonne. Elle grandit dans
un orphelinat avec ses deux petites
sceurs. Elle apprendra la couture et
elle sera modiste. Le sumom
«Coco» vient dune chanson
qu'elle aime Qui & vu Coco dans le
Trocadéro ?

Coco Chanel fait les jupes plus courtes
et les tailles plus larges. Elle propose
des vétements simples et pratiques pour
les femmes. Elle lance la mode du jersey
et des cheveux courts. Elle utilise les
couleurs noir et blanc comme I'habit des
religieuses (enfance dans un orphelinat)

Elle invente des habits a la
mode aujourd hui :
La petite robe noire, la
mariniére, les
chaussures bicolores,
le sac matelassé...

En 1910 grace a son ami
Arthur Capel, Chanel ouvre
une boutique de chapeaux.
Elle obtient du succés trés
rapidement

W

Le parfum n° 5

En 1921, elle confie la création d'un
- parfum & Emest Beaux. Il présente
— plusieurs essais et Coco Chanel
— choisit Fessai numéro 5 et décide de
[ garder ce nom. C'est aujourd'hui le

‘ parfum le plus vendu au monde.
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Apres, ils répondront quelques questions sur la plateforme Kahoot :

Quel est le vrai nom de Coco Chanel ?

Est-ce que Coco Chanel a des fréres ou des sceurs ?

Nommez quelques habits inventés par Coco Chanel.

Grace a qui Coco Chanel peut ouvrir sa premiere boutique ?

Pourquoi le parfum le plus connu de Chanel s’appelle n°5 ?

4éme SEANCE — TACHE FINALE - 9 avril

Déroulement de la séance Dans cette séance on va travailler 1’élément

transversal qui sera la mode éco-responsable.

Objectifs Prendre conscience de I’importance de la mode
éco-responsable.

Utiliser les TICE (Padlef)

Matériel Ordinateur.

DESCRIPTION DES ACTIVITES
1%¢ activité (50min) — TACHE FINALE Création d’une tenue éco-responsable.

ACTIVITE 1

On va diviser les éléves en 5 groupes de 4 personnes. Apres avoir parlé aux €léves de la mode
éthique ou éco-responsable, ils vont devenir des créateurs de mode éco-responsables. Ils doivent créer une
tenue éco-responsable et pour cela, ils vont s’appuyer sur la plateforme Padlet. Dans cette plateforme
chaque groupe peut ajouter des dessins de la tenue qu’ils ont créé, nommer les matériaux utilisés, des

aspects positifs de la mode éco-responsable...etc.

Le professeur donnera quelques consignes pour guider les éléves sur ce dont ils peuvent parler

dans leur exposé oral :
Montrer I’image a I’aide du projeteur.
Matériels utilisés pour la création de la tenue (d’entre ceux qu’on a présenté en cours)
Type de vétements (tee-shirt, pantalon, jupe...etc.)
Couleurs.

Saison de I’année dans laquelle on peut porter la tenue.
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Points positifs de la mode éco-responsable.

5¢me SEANCE — TACHE FINALE — 14 avril

Déroulement de la séance

Dans cette séance les éléves vont exposer leurs

créations.
Objectifs Evaluer I’expression orale des éléves.
Matériel Ordinateur.

Projeteur

DESCRIPTION DES ACTIVITES

1% activité (S0min)

Exposé oral.

ACTIVITE 1

Chaque groupe ira au tableau pour exposer sa création. Chaque exposé aura une durée maximum

de 8 minutes (2min maximum/éléve)

A 1a fin des exposés, on aura un mur virtuel sur la plateforme Padlet sur lequel les groupes ont pu

afficher toute sorte de document afin de diffuser et partager leurs créations.

6éme SEANCE — 16 avril

Déroulement de la séance

La derniére séance sera consacrée a la réalisation

d’un examen écrit.

Objectifs

Connaitre et évaluer les connaissances des €léves.

Matériel

Examen.

DESCRIPTION DES ACTIVITES

1% activité (S0min)

Réalisation de I’examen.
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EPREUVE ECRITE
Nom :

Prénom :

Date :

Note /10

Exercice 1. Complétez avec « v» ou « b ».
POINTS.

Reliez les mots aux images correspondantes. 2

UN _ONNET

UNE ESTE

UNERO E

UNE CRA_ATE

UN PULL-O ER b i

DES ASKETS

DES OTTES

UN MAILLOT DE AIN ,ﬁ}

b
)

Qi

43



Exercice 2. Faites la comparaison correspondante. 2’5 POINTS.

1. Aliments / naturel / avant (-) :

2. Les femmes / indépendant / il y a 50 ans (+) :

3. Les informations circulent / vite / au dernier siécle (+) :

4. Le mois de janvier / long / le mois de mars (=) :

Exercice 3. Construisez des comparaisons. 2’5 POINTS.

1. La France / mon pays :

2.Levin/Il'eau :

3. Les femmes / les hommes :

4. La télé / internet :

Exercice 4. Décrivez la tenue de ces personnages. 3 POINTS.




ACTIVITES DE RENFORCEMENT

11 faut prendre conscience de la diversité qu’on trouve dans la classe de frangais langue étrangére.
Pour cette raison, on a prévu plusieurs ressources pour les €léves qui ont besoin de renforcer quelques
aspects de la matiere ou pour les éléves qui peuvent aller un peu plus loin de ce qu’on travaille en classe.

Ces ressources sont :
Des activités de renforcement a la maison pour les éléves qui ont plus de difficultés.

Des activités d’élargissement pour les ¢éléves qui finissent les activités prévues de manicre

anticipée.

EVALUATION

L’évaluation est un élément essentiel dans le processus d’apprentissage, elle va nous permettre
d’analyser 1’acquisition des connaissances des ¢éléves. Elle doit servir de guide a I’éleéve et I’aider a étre

conscient de ses difficultés.

L’évaluation sera continue, formative et sommative. Elle doit favoriser la progression dans
I’apprentissage. Dans I’apprentissage du francais langue étrangere il est important d’évaluer toutes les

activités langagieres.

Selon nous, 1’évaluation ne doit pas étre quelque chose de ponctuel. Ce type d’évaluation

ponctuelle peut amener les éléves a penser qu’ils n’étudient pas pour apprendre, mais pour réussir.

Notre but ultime devrait étre d’obtenir une progression dans 1’apprentissage, c’est-a-dire, un
apprentissage continu. Il faut aussi tenir compte des capacités de chaque éléve ainsi que 1’effort et le travail

qu’ils réalisent pendant toute I’année.

Critéres d’évaluation

Crit.FR.2.6. Connaitre et utiliser un répertoire lexical oral correspondant a leur niveau pour
communiquer des informations et des avis brefs, simples et concrets, dans des situations habituelles et

quotidiennes.

Crit.FR.4.1. Ecrire, sur papier ou sur support numérique, des textes trés courts, trés simples et

comportant une structure claire des sujets habituels de la vie quotidienne ou d’intérét personnel, dans un
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registre neutre ou informel, en utilisant de ressources essentielles de cohésion, les conventions

orthographiques de base et les signes de ponctuation les plus fréquents et adaptés a leur niveau.

Crit.FR.4.6. Connaitre et utiliser un répertoire lexical limité, suffisamment écrit pour
communiquer des informations bréves, simples et directes dans des situations habituelles et quotidiennes.

Toujours selon le niveau de 1'éleve.

Instruments d’évaluation

Epreuve écrite concernant la grammaire et le lexique travaillé pendant I"unité didactique (50%)
Elaboration et exposition tiche finale (30%)
Cahier d’exercices (10%)

Participation et attitude en classe (10%)
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Critéres Compétences clés Procédés Instruments d’évaluation Pourcentage
Crit.FR.2.6. Connaitre et utiliser un répertoire lexical oral | CCL-CSC Tache finale Grille d’évaluation 30%
correspondant & leur niveau pour communiquer des informations et des
avis brefs, simples et concrets, dans des situations habituelles et
quotidiennes.
Participation et attitude en | Cahier de I’enseignant 10%
classe
Crit.FR.4.1. Ecrire, sur papier ou sur support numérique, des textes trés | CCL-CD Epreuve écrite Epreuve des connaissances 50%
courts, trés simples et comportant une structure claire des sujets
habituels de la vie quotidienne ou d’intérét personnel, dans un registre
neutre ou informel, en utilisant de ressources essentielles de cohésion,
les conventions orthographiques de base et les signes de ponctuation Cahior &’ oxercices Cahior de Iélove 10%
les plus fréquents et adaptés a leur niveau. Devoirs 4 la maison
- Crit.FR.4.6. Connaitre et utiliser un répertoire lexical limité,
suffisamment écrit pour communiquer des informations breves, | CCL-CAA-CD

simples et directes dans des situations habituelles et quotidiennes.

Toujours selon le niveau de 1'éleve.
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EXPOSE ORAL
(15 POINTS)

CRITERES

INDICATEURS

05 |1

1,5

2,5

EXPRESSION ORALE

L’éleve utilise le lexique de 1'unité.

L’¢leve prononce correctement.

Le discours est correct du point de vue du

débit et de 1’intonation.

L’¢éleéve n’a pas besoin de se référer a la

feuille de notes.

SUPPORTS UTILISES

Les supports visuels sont originaux.

TEMPS

L’éleve respect le temps de participation.

NOTE :

/15
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Projet d’Innovation

PROJET

INNOVATION ET RECHERCHE EN DIDACTIQUE DU FLE

LE
DEVELOPPEMENT,

DURABLE

DANS LA CLASSE DE FRANGAIS

ALBA CASABONA

Master Universitario en Profesorado de Educacion Secundaria Obligatoria,

Bachillerato, Formacion Profesional y Ensefianzas de Idiomas, Artisticas y Deportivas

2019/2020
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DESCRIPTION DU PROJET

Ce projet consiste a développer d’'une maniére locale et scolaire les objectifs du

développement durable pour une planéte solidaire 2030 proposé par 'ONU.

Dans ce projet, les éléves doivent chercher et reconnaitre des problémes
environnementaux de leur village, et créer des infographies, sondages, vidéos, et tous les

éléments qu’ils peuvent trouver pour arriver a « construire » un village durable.

Pour cela, ils vont travailler en groupe, ils doivent décider ce qu’ils veulent faire, diviser
les taches, écouter les idées des autres, parler avec des personnes qui sont des « experts » sur
le theme, chercher, recueillir des informations sur internet, sur des projets qui ont eu lieu dans
une autre partie du monde, et qui peuvent aider leur village. lls doivent penser a des micro taches
qu’ils peuvent instaurer dans leur village, comme par exemple une journée de récolte des
déchets, ou bien, une collecte alimentaire pour les plus défavorisés. Un autre projet qu’ils peuvent
réaliser dans un village comme celui de Fuentes de Ebro est la journée de la plantation des
arbres, méme si cela est déja une espéce de tradition dans le village. lls doivent aussi parler avec
les gens du village, alors, ils doivent faire des entretiens sur la maniére dont on recycle a Fuentes

de Ebro, ou les méthodes pour trier les déchets qu’ils appliquent chez eux.

Le but de ce projet est d’essayer de créer un village plus durable, et que les éléves
comme les habitants de Fuentes de Ebro soient conscients de la problématique de
I'environnement affecte aussi leur village, alors, ils doivent travailler ensemble pour obtenir un
bénéfice commun.

Pour développer ce projet, on va se baser sur le document « Objectifs de Développement
Durable », et tous les sites qui apparaissent 13, et les documents qu’on peut trouver sur ce théme.
On va pouvoir consulter des projets développés dans certains villages, villes comme Nantes,
Helsinki, Essen, Copenhague ou Vitoria. Alors, on va s’informer pour trouver des mini projets

qu’on peut développer dans Fuentes de Ebro.
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INTRODUCTION ET CONTEXTUALISATION

Dans ce travail on va développer un projet qui porte sur le développement durable et la
protection de I'environnement. Ce projet est congu pour le mois d’avril (pour célébrer la journée
de la Planéte, le 22 avril) et il sera adressé a un groupe de 23 éléves de la 3°™ année de I'ESO,
d’environ 14 ans, assez homogéne en ce qui concerne le niveau d’acquisition de la langue

francaise.

La 3°™ année de I'ESO, nous semble une année trés importante dans le processus
éducatif des éléves puisqu’ils ont déja une certaine base de contenus mais il leur reste encore
beaucoup a apprendre. lls ont un niveau A1.2/A2.1 selon le Cadre Européen Commun de
Référence pour les Langues. C’est aussi une étape idéale pour réaliser des activités en binbme
ou en groupe pour favoriser le travail en équipe dans la classe. Nous attachons une grande
importance au travail coopératif, c’est pour cette raison que notre travail va se développer en

groupes.

Pour le déroulement de ce projet, on va consacrer 4 séances de 50 minutes chacune (ou
I'évaluation sera incluse) qui auront lieu en deux semaines de cours. Il faut remarquer que ce
projet sera susceptible de changements selon I'implication des éléves ou des changements de

derniére minute.
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CONTEXTE DE L'ETABLISSEMENT ET DE LA CLASSE

Cette unité didactique est dirigée aux éléves de la troisi€me année de 'ESO appartenant
au lycée « IES Benjamin Jarnés » situé dans le village appelée Fuentes de Ebro, situé a vingt-
sept kilomeétres de la ville de Saragosse. Ces éléves ont niveau A1.2 selon le Cadre Européen
Commun de Référence pour les Langues, méme s'’il y a des éléves qui montrent un niveau plus

élevé de la langue.

En ce qui concerne la population qu’on trouve dans ce lycée, la plupart sont des éléves
de nationalité espagnole, mais il y a aussi des éléves qui viennent d’autres pays, comme du
Maroc, de 'Algérie, de la Tunisie, de I’Equateur et d’autres pays de I'’Amérique du Sud. Il faut
remarquer que les éléves de ce lycée ne sont pas tous des habitants de Fuentes de Ebro, mais
beaucoup d’eux viennent des villages proches de Fuentes de Ebro. En général, les ressources
économiques des familles sont bonnes, mais il y a des exceptions, ou les familles ont tres peu
de ressources économiques. Le niveau des études dans ce lycée est en général bon, plus de
75% des éleves ont le Bachillerato, et de ceux qui I'obtiennent, plus de 90% font des études

supérieures. Le lycée a un programme de bilinguisme en anglais, mais cela vient de commencer.

En général, les éléves de I'établissement présentent les caractéristiques suivantes :
- lls suivent les classes de maniére adéquate.

- lls montrent peu des difficultés pour suivre les classes.

- Tous ont un contréle de la langue espagnole.

- Iy apeu de cas ou les éléves ont besoin des adaptations curriculaires.

Par rapport a notre classe de FLE, il s’agit d’'un groupe composé de vingt-trois éléves qui
ont un niveau A1.2 selon le Cadre Européen Commun de Référence pour les Langues. Dans ce
groupe, ils ont tous étudié la matiere frangais langue étrangére I'année précédente et méme sile
niveau n’est pas trés élevé, ils ont des connaissances de base. Dans cette classe, nous avons le
cas d’un éléve qui est TDAH. En plus, il y a une éléve qui montres des problémes pour bien voir,

et un autre éléve qui a des difficultés a écouter, et il porte un implant cochléaire.
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TEMPORALISATION

ACTIVITES SEANCES JOUR
Présentation Séance 1 14 avril
Groupes et division de taches Séance 1 14 avril
Guidance et brouillon des idées Séance 1 14 avril
Investigation et développement des idées | Séance 2 15 avril
Travail de terrain Séance 3 21 avril
Présentation devant la classe Séance 4 22 avril
Autoévaluation Séance 4 22 avril
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COMPETENCES CLES

Ce projet se base sur différents éléments et activités qui vont contribuer a I'acquisition des
compétences clés. Les différentes compétences clés qu’on va travailler dans cette unité sont

les suivantes :

En premier lieu, la compétence en communication linguistique. Toutes les activités
proposées dans ce projet vont contribuer a I'acquisition de cette compétence. Les éléves vont se

servir a tout moment de I'expression et de la compréhension orale et écrite.

En deuxiéme lieu, on va développer la compétence apprendre a apprendre. Pendant
le déroulement de ce projet, les éléves vont développer la capacité de maitriser leur propre

apprentissage tant de maniére individuelle qu’en groupe.

Troisiemement, les éléves vont acquérir la compétence sociale et civique. Les éléves
vont acquérir cette compétence a travers I’élément transversal : I’écologie. On va transmettre
aux éléves des valeurs comme par exemple le respect pour I'environnement et les bonnes

conditions de travail.

Quatriemement, la compétence numérique va étre développée a travers I'utilisation des
outils technologiques. Les éléves doivent faire un usage responsable des compétences digitales
et des sites internet pour réaliser les recherches nécessaires d’'une fagon adéquate, pour créer

des matériaux, et pour montrer au reste de la classe ses créations.

Finalement, on va favoriser I'acquisition de la compétence de sensibilité et expression
culturelle. Cette compétence est reliée a I'apprentissage de la langue étrangére puisqu’en méme
temps qu’on va apprendre la langue, on va aussi travailler les aspects culturels de cette langue,

comme des expressions, et des habitudes de différents pays.
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OBIJECTIFS ET CONTENUS

Les objectifs et contenus que nous allons travailler pour ce projet sont les suivants :

Bloc 1:
Compréhension
de textes oraux

Bloc 2:
Production de
textes oraux:
expression et
interaction

Bloc 3:
Compréhension
de textes écrits

Bloc 4:
Production de
textes écrites:
expression et
interaction

Fonctions
communicatives

Créer des infographies.

Présentation des problémes et solutions.
Réalisation des entretiens.

Description des problémes environnementaux.
Formulation des questions sur I'environnement
Opinions et points de vue

Lexique

L’environnement.
La santé
L’éducation

Structures
syntaxiques et
discursives

Le présent (révision)

Le passé composé (révision)

L’imparfait (révision)

Le futur simple (révision)

Le futur proche (révision)

L’expression de 'obligation (Il faut + inf., Impératif, devoir)
L’expression de la nécessité (Il faut + inf)

Connecteurs de cause

Aspects phonétiques
et phonologiques

L’intonation des phrases affirmatives, négatives et interrogatives.
Prononciation de sons /v/ et /b/

Aspects
socioculturels et
sociolinguistiques

Les problématiques par rapport a I'environnement, éducation et la
santé qui ont lieu dans son village.

55




METHODOLOGIE

La méthodologie principale qu’on a choisie pour travailler ce projet est I'enseignement
actif de la langue. On va essayer de rendre I'éléve capable de communiquer aussi correctement
et couramment que possible en frangais. L’éléve sera I'acteur dans le processus d’apprentissage,
ou le professeur aura un réle de guide (pas d’émetteur de connaissances). L’étudiant sera le
centre de I'apprentissage. En plus, le professeur sera responsable de créer une ambiance ou le

dialogue et la participation auront une grande importance.

La créativité aura sa place aussi. La programmation de ce projet sera flexible et pourra
s’adapter a la réalité de la classe et a la diversité des éléves. Il faudra susciter la motivation grace

a la diversité de ressources et des outils technologiques.

Afin d’obtenir la participation des éléves, il est nécessaire de travailler en groupes pour
susciter I'intérét de I'éléve. De cette fagon, on va donner a I'éléve la motivation nécessaire pour
pratiquer la langue frangaise. L’expression orale et les actes de parole auront une place

essentielle dans la classe de FLE.

[l faut remarquer aussi I'importance d’éliminer la peur que la plupart des étudiants d’'une
langue étrangére possédent. Dans notre classe, I'erreur sera considérée comme une autre forme
d’apprentissage mais sans oublier de réfléchir a cette erreur. On évaluera positivement les
productions des éléves, évidemment on apportera aussi des corrections mais toujours avec

l'intention d’améliorer progressivement.

Un autre objectif sera de promouvoir 'autonomie des éléves dans leurs productions,
qu’elles soient écrites ou orales. On ne va pas tenir compte seulement du résultat final mais de
tout le processus d’apprentissage. On va réaliser une activité avec un élément déclencheur pour
le commencement du projet pour connaitre le sujet de celui-ci. De cette fagon I'apprentissage
sera congu comme un processus et il sera réalisé de fagon réguliére. Les éléves suivront une

ligne continue qui sera toujours adaptée a leurs besoins.

Nous devons tenir compte de la diversité de notre classe, par contre, il y a des mesures

que nous utilisons n'importe quelle type de classe et d’éléves.

Dans notre systéme éducatif actuel, la diversité des éléves est une réalité et ce fait doit
étre assumée par tous les enseignants. Les éléves doivent compter sur I'attention individualisé

nécessaire.

Dans ce projet on a proposé quelques mesures d’attention a la diversité pour nous
adapter aux besoins des éléves :
- Temps flexible pour la réalisation des activités.
- Encourager I'entraide.

- Regroupements flexibles : les groupes seront faits par le professeur.
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- Utilisation de plusieurs supports ou modeéles d’apprentissage (auditif, visuel...) et

différentes ressources (internet, papier...)

- Communication entre les professeurs et les familles.

Ces mesures ont été congues pour répondre aux besoins des éléves et ce sont des
mesures ordinaires, elles n'impliquent pas de changements significatifs dans les éléments du
curriculum scolaire. C’est-a-dire, elles ne modifient pas les objectifs, les contenus ou les critéres.

Ces moyens d’adaptation peuvent toucher tous les éléves.
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LES OUTILS DIDACTIQUES

En ce qui concerne les outils didactiques, on va commencer le projet en utilisant le
projeteur et I'ordinateur pour visualiser la vidéo « MAN '» qui sera I'élément déclencheur de ce

projet.

On va utiliser aussi des ressources en papier comme par exemple les feuilles fournies

par le professeur, et des documents que les éléves développeront.

L’introduction des TICE dans la classe de FLE est un élément trés intéressant. Internet
va nous permettre de travailler la langue frangaise d’une fagon authentique, c’est-a-dire, avec
des documents authentiques. Alors, les éléves consulteront des vidéos, des entretiens qu'ils

peuvent écouter ou bien lire en ligne.

On utilisera Internet pour chercher des informations sur Nantes, Vitoria et des autre villes

qui sont éco-responsables, pour développer des projets similaires dans notre village.

On visitera aussi le site web « Agenda 20302 » pour connaitre les 17 objectifs que 'ONU
a proposés. « lls couvrent l'intégralité des enjeux de développement dans tous les pays tels que
le climat, la biodiversité, I'énergie, l'eau, la pauvreté, I'égalité des genres, la prospérité

économique ou encore la paix, I'agriculture, I'éducation, etc.® »

Ces objectifs sont les suivantes : pas de pauvreté, faim « zéro », bonne santé et bien-
étre, éducation de qualité, égalité entre les sexes, eau propre et assainissement, énergie propre
et d’'un colt abordable, travail d'cent et croissance économique, industrie, innovation et
infrastructure, inégalités réduites, villes et communautés durables, consommation et production
responsables, mesures relatives a la lutte contre les changements climatiques, vie aquatique,

vie terrestre, paix, justice et institutions efficaces et partenariats pour la réalisation des objectifs.

! Cutts, S., Man, https://www.youtube.com/watch?v=WfGMYdalCIU (consulté le 17 mai, 2020)
2 https://www.agenda-2030.fr (consulté le 17 mai, 2020)
* https://www.agenda-2030.fr/odd/17-objectifs-de-developpement-durable-10 (consulté le 17 mai, 2020)
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PRISE EN COMPTE DE LA DIVERSITE

Pour bien réaliser notre projet, et pour que tous les éléves ayant une bonne

compréhension de ce tache, on doit tenir compte des éléves qui ont des difficultés. Dans cette

classe, nous avons le cas d’'un éléve qui est TDAH. En plus, il y a une éléve qui montres des

problémes pour bien voir, et un autre éléve qui a des difficultés a écouter, et il porte un implant

cochléaire.

Pour les trois éléves que nous trouvons dans notre classe, on peut considérer quelques

mesures pour qu’ils n'ayant pas ces difficultés.

Il s’assiéront dans la premier range de tables, pour avoir une vision et écoute plus
précise.

lls seront dans des groupes ou les éléves travaillent de maniére adéquate, pour qu'ils
peuvent les aider a réaliser les taches.

On permettra a ces éléves avoir plus de temps pour la réalisation de quelques taches,
méme, ils pourraient travailler chez eux, et apporter le travail fait, parce qu’ils ne peuvent
pas se concentrer dans la classe.

Pour I'éléve qui a TDAH, il peut s’asseoir prés de la porte, pour s’il a la nécessité de
sortir, et loin des fenétres et posters qui attirent son attention.

On les permettra aussi de voir les vidéos et d'écouter les enregistrements plus d’un fois.

Pour finir, et seulement s’il est complétement nécessaire, on utilisera des mesures

différents pour la qualification finale, comme donner plus de valeur a la évaluation faite par

'enseignant, qui est conscient des problématiques de ces éléves.
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TACHE

1ér¢ SEANCE - 14 avril

Déroulement de la séance

Dans cette premiére séance, on va introduire le théme du
projet a travers I'élément déclencheur, le vidéo qui

s’appelle « MAN ».

Objectifs

Connaitre le théme du projet.
Diviser les groupes de travail
Découvrir les objectifs de 'ONU et des villes éco

durables

Matériel

Ordinateurs
Projeteur
Dossier du projet

Feuilles blanches

Contenus

L’environnement.*

La santé*

L’éducation**

Le présent (révision)

L’expression de I'obligation (Il faut + inf., Impératif,
devoir)

L’expression de la nécessité (Il faut + inf)
Connecteurs de cause

Les problématiques par rapport a 'environnement,

éducation et la santé qui ont lieu dans son village.

DE

SCRIPTION DES ACTIVITES

Activité 1- Présentation (20

mins)

Les éléves vont regarder une vidéo et ils devront deviner
quel sera le sujet principal du projet. On fera un petit débat
sur la vidéo, on parlera des impressions. Aprés, on
introduira le théme et on va leur expliquer en quoi consiste
le travail, on va expliquer les objectifs de 'ONU, et on va

découvrir deux villes éco durables

Activité 2- Groupes et division

de taches (10 mins)

On va créer des différentes commissions, ou les éléves

feront des taches différentes.

Activité 3- Guidage et brouillon

des idées (20 mins)

Aprés avoir divisé la classe, on doit commencer a penser
a des problémes de notre village, des solutions, des

informations qu’on peut donner, et des entretiens.

4 Chaque groupe parlera d’un sujet différent.
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ACTIVITE 1- PRESENTATION

Pour débuter la séance, nous avons choisi comme élément déclencheur la vidéo
« Man », ou I'on peut voir un homme qui pollue, qui tue des animaux. C’est une vidéo un peu
exagérative, par contre il montre trés bien les actions que les étres humains font avec leur

planéte.

Grace a cette vidéo, on peut parler des différents objectifs de I'ONU, parce qu'ils

apparaissent presque tous, et a partir de ceux qui sont présents, on peut attirer le reste.

Aprés la visualisation de la vidéo, on demandera aux éléves de raconter cela qu’ils
pensent, si, par exemple, ils se reconnaissent dans la vidéo, ou au contraire, s’ils considérent
gu’ils ne font pas ces choses-la. On leur précisera que peut étre, ils ne font pas ces actions, mais,
par contre, la société dans laquelle ils habitent, et les personnes des différentes parties du monde
agissent comme ¢a pour obtenir des produits moins chers, ou de meilleure qualité, ou au

contraire, pour obtenir des matiéres premiéres pour créer des autres produits.

Pour finir cette activité, on racontera quels sont les objectifs de 'ONU, s'’ils avaient

conscience de ces objectifs, et s'ils trouvent important de suivre ces objectifs et les atteindre.
ACTIVITE 2- DIVISION DE GROUPES ET TACHES

A partir des objectifs qu'on a connu dans l'activité précédente, on va créer des
commissions, c’est-a-dire, des petits groupes de travail. Dans ces commissions, on travaillera
différents objectifs, non pas tous, mais pour exemple un groupe travaillera sur les mesures
relatives a la lutte contre les changements climatiques ; un autre groupe pourrait travailler sur les

villes durables, un autre sur I'énergie, sur I'égalité entre sexes et pour finir I'éducation de qualité.

On propose de créer cing commissions de travail, en tenant compte le nombre d’éléves

qu’on a dans la classe.
ACTIVITE 3 - GUIDAGE ET BROUILLON DES IDEES

Aprés avoir divisé la classe, on doit commencer a penser aux problémes de notre village
par rapport a notre commission, des solutions, des maniéres pour améliorer la situation dans
notre village, des informations qu’on peut trouver par rapport a ces domaines.

2¢me SEANCE - 15 avril

Déroulement de la séance Dans cette deuxiéme séance, on va travailler dans nos

commissions. Chaque commission va se charger d’'un
objectif de 'ONU pour essayer de le développer pour

notre village et pour notre lycée.

Objectifs Chercher des informations pertinentes sur un sujet.
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Travailler en groupe
Investiguer sur des politiques qui travaillent les

commissions dans notre village et notre lycée.

Matériel Dossier du projet
Feuilles blanches

Ordinateurs

Contenus Description des problémes environnementaux.
Formulation des questions sur I'environnement
Opinions et points de vue

L’environnement*

La santé*

L’éducation*®

Le présent (révision)

Le passé composé (révision)

L’imparfait (révision)

Le futur simple (révision)

Le futur proche (révision)

L’expression de l'obligation (Il faut + inf., Impératif,
devoir)

L’expression de la nécessité (Il faut + inf)
Connecteurs de cause

Les problématiques par rapport a 'environnement,
éducation et la santé qui ont lieu dans son village.
DESCRIPTION DES ACTIVITES

Activité 1- Investigation (45 Pendant cette séance, les éléves vont chercher des

mins) informations sur ses commissions, et aussi sur les actions

qui se déroulent a Fuentes de Ebro et au lycée, pour les

améliorer ou les changer, ou créer des nouvelles idées.

ACTIVITE 1- INVESTIGATION

Pendant cette séance, les éléves vont chercher des informations sur ses commissions,
et aussi sur les actions qui se déroulent a Fuentes de Ebro et au lycée, pour les améliorer ou les
changer, ou créer des nouvelles idées. lls vont se centrer en penser a des changements

faisables, simples, et des idées qui peuvent s’adapter aux nécessités du village.

> Chaque groupe parlera d’un sujet différent.
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3¢me SEANCE — 21 avril

Déroulement de la séance

Les éléves vont parler avec des personnes qui travaillent
dans le domaine de I'’éducation, I'environnement et les

ressources énergétiques dans le village

Objectifs

Obtenir des informations fiables et réelles.

Parler avec des organismes politiques pour connaitre
leurs projets.

Travailler en groupe

Discerner I'information réelle de ce qui se fait.

Matériel

Dossier du projet
Feuilles blanches
Ordinateurs
Tablettes
Portables

Contenus

Description des problémes environnementaux.
Formulation des questions sur I'environnement
Opinions et points de vue

L’environnement.*

La santé*

L’éducation®

Le présent (révision)

Le passé composé (révision)

L’imparfait (révision)

Le futur simple (révision)

Le futur proche (révision)

L’expression de l'obligation (Il faut + inf., Impératif,
devoir)

L’expression de la nécessité (Il faut + inf)
Connecteurs de cause

Les problématiques par rapport a 'environnement,
éducation et la santé qui ont lieu dans son village.
L’intonation des phrases affirmatives, négatives et
interrogatives.

Prononciation de sons /v/ et /b/

Créer des infographies.

Reéalisation des entretiens.

DESCRIPTION DES ACTIVITES

® Chaque groupe parlera d’un sujet différent.
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Activité 1- Travail de terrain
(20 mins)

Pendant cette séance, les éléves vont chercher des
informations en parlant avec des politiques de leur village,
avec les habitants pour connaitre les intéréts sur des
sujets comme I'environnement et 'éducation et aussi avec
les responsables du lycée sur ces thémes et comment les

traiter dans le centre.

Activité 3- Développement du

projet (30 mins)

Avec linformation recue, les éléves vont créer des
pancartes informatives, et des projets qu'on peut

développer dans notre village et dans notre lycée.

ACTIVITE 1- TRAVAIL DE TERRAIN

Pendant cette séance, les éléves vont chercher des informations sur ses commissions

en parlant avec des politiciens, et des personnes responsables du lycée des thémes comme ceux

que nous sommes en train de développer.

lIs doivent recueillir des informations concrétes et réelles.

ACTIVITE 2- DEVELOPPEMENT DU PROJET

Aprés avoir recueilli toute I'information, les éleves doivent créer des infographies avec

I'application « Canva » qui est gratuite, et développer un projet réalisable pour le lycée ou pour

le village, comme par exemple la journée de la collecte de déchets dans le mont, ou dans le

fleuve, ou méme dans la cour de récréation.

4*me SEANCE — 22 avril

Déroulement de la séance

Les éléves vont présenter devant leurs camarades leurs

projets et I'information qu'ils ont recueilli sur leur theme.

Objectifs Parler sur ’'Agenda 2030 en I'appliquant a son village ou
lycée.
Parler dans une langue étrangére devant un public.
Exprimer des idées et des projets de maniére cohérente.
Matériel Dossier du projet
Ordinateurs
Projecteur
Contenus L’expression de l'obligation (Il faut + inf., Impératif,

devoir)

L’expression de la nécessité (Il faut + inf)
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Connecteurs de cause

Les problématiques par rapport a 'environnement,
éducation et la santé qui ont lieu dans son village.
L’intonation des phrases affirmatives, négatives et
interrogatives.

Présentation des problémes et solutions.
DESCRIPTION DES ACTIVITES

Activité 1- Exposé des projets | Pendant cette séance, les éléves vont présenter leurs

(40 mins) projets au reste de la classe. Tandis qu'on écoute et voit
les présentations de nos copains et copines, on fera une

évaluation de ses exposeés.

Activité 2- Evaluation Aprés avoir regardé tous les exposés, on fera une

autoévaluation de notre travail et de ce de notre groupe.

ACTIVITE 1- EXPOSE DES PROJETS

Pendant cette séance, les éléves vont présenter leurs projets au reste de la classe.
Chaque groupe va parler pendant 8 minutes, et on emploiera une petite partie de la classe pour
commenter les projets et les idées qui nous sont proposées, ainsi que les doutes et les

suggestions.
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EVALUATION

L’évaluation est un élément essentiel dans le processus d’apprentissage, elle va nous
permettre d’analyser I'acquisition des connaissances des éléves. Elle doit servir de guide a

I'éléve et l'aider a étre conscient de ses difficultés.

L’évaluation doit favoriser la progression dans I'apprentissage, alors elle va étre continue,
formative et sommative. Dans I'apprentissage du frangais langue étrangére il est important

d’évaluer toutes les activités langagiéres.

Notre but ultime devrait étre d’obtenir une progression dans I'apprentissage, c’est-a-dire,
un apprentissage continu. |l faut aussi tenir compte des capacités de chaque éléve ainsi que

I'effort et le travail gqu’ils réalisent pendant toute I'année.

Pour ces raisons, on va proposer une évaluation ou I'on tient compte des processus et
non seulement des résultats. Cette évaluation va se dérouler a travers des grilles d’évaluation
des différents types, pour tenir en compte le travail propre, le travail en groupe, et la perception

du professeur de ce travail, ainsi que la présentation orale qu'’il doit se faire du travail créé.

Instruments d’évaluation DE LA TACHE

Ces évaluations seront faites pendant la quatrieme séance. Les évaluations des
exposeés seront faites pendant chaque présentations, tandis que la grille pour évaluer le travalil
fait sera réalisé a la fin de la classe, et on donnera 5-10 minutes pour cela faire. La grille du

travail en classe effectuée par le professeur sera fait pendant les trois premieres séances.
Grille d’auto-évaluation (20%)

Grille du travail en groupe (chaque éléve évalue le travail de ses copains et copines)
(20%)

Grille du travail en classe effectuée par le professeur (40%)
Grille de la présentation orale effectuée par le professeur (10%)
Grille de la présentation orale effectuée par les éléves (10%)

Grille d’auto-évaluation (20%)

SIS

J’ai extrait les informations importantes et essentielles pour le
travail

J’ai su expliquer ce que j'ai compris @ mes camarades

J’ai participé selon mon rdle dans la distribution de taches et jai
effectué le travail demandé.

J’ai cherché par moi-méme et j’ai compris ce que j'ai cherché
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Grille du travail en groupe (20%)

On a une bonne communication de groupe.

Chacun a travaillé de maniére adéquate.

Le groupe s’est investi dans la tache.

On a réussi a gérer le temps imparti pour terminer I'activité.

©= 2,5 points
= 1,25 points
®= 0 points

Grille du travail en classe effectuée par le professeur (40%)

0 05 |1 1,5

Travail de maniere autonome, mais en communicant.

Information pertinente et contrastée.

Respect de consignes.

Respecte le travail des autres et les écoute.

Mise en relation des informations cherchées par tout le groupe.

Grille de la présentation orale effectuée par I’éléve et par le professeur (10% +

10%)
CRITERES INDICATEURS 0 05 |1 1,5
| EXPRESSION | L’¢éléve utilise le lexique
EXPOSE | ORALE approprié.
ORAL* L’éléve prononce correctement.

Le discours est correct du point
de vue du débit et de l'intonation.

SUPPORTS Les supports visuels sont

UTILISES originaux.
TEMPS L’éléve respect le temps de
participation.

Criteres d’évaluation



Criteres Compétences | Standards Instrument Activité évalué
clés d’évaluation

Crit.FR.1.1. Identifier Est.FR.1.1.2. Grille Présentation

la signification Comprend les d’autoévaluation Guidage et

générale, les points principaux points de ce | (20%) brouillon des

principaux et les

qui est dit dans les

Grille du travail en

idées

informations les plus transactions et la classe effectuée par | Investigation
importantes dans des gestion quotidiennes et | le professeur (40%)

textes oraux courts et structurées (par

bien structurés, exemple dans les

transmis de maniére hétels, les magasins,

vivante ou par des les auberges, les

moyens techniques et restaurants, les

articulés a faible espaces de loisirs ou

vitesse, dans un les centres d'études).

registre formel,

informel ou neutre, et

qui traitent de

questions habituelles CCL

dans des situations

quotidiennes ou sur

des aspects

spécifiques de sujets

généraux ou du

domaine d'intérét

propre dans les

domaines personnel,

public et éducatif, a

condition que les

conditions

acoustiques ne

faussent pas le

message et que vous

puissiez écouter ce

qui a été dit

Crit.FR.1.3. Connaitre Est.FR.1.3.2. Dans Grille d’auto- Présentation
et utiliser les aspects une conversation évaluation (20%) Guidage et
socioculturels et formelle a laquelle Grille du travail en brouillon des
sociolinguistiques liés vous participez (par classe effectuée par | idées

a la vie quotidienne exemple dans un le professeur (40%) | Investigation
(habitudes d'étude et centre d'étude), vous Travail de
de travail, loisirs), les comprenez des terrain
conditions de vie et questions simples sur Développement
I'environnement, les des questions de travail
relations personnelles ou

interpersonnelles éducatives, chaque

(entre hommes et CCL-CSC fois que vous pouvez

femmes, dans le
centre éducatif) pour
la compréhension du
texte. dans la sphére
publique), les
comportements
(gestes, expressions
faciales, utilisation de
la voix, contact visuel)
et les conventions
sociales (coutumes,
traditions).

demander que ce qui a
été dit soit répéte,
clarifié ou élaboré.
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Crit.FR.2.2. Savoir et
savoir appliquer les
stratégies les plus
appropriées pour
produire de courts
textes oraux
monologiques ou
dialogiques avec une

Est.FR.2.2.1. Il fait des
présentations courtes
et répétées, a la suite
d'un script écrit, sur
des aspects
spécifiques de themes
généraux ou liés aux
aspects de base de

Grille de la
présentation orale
effectuée par le
professeur (10%)
Grille de la
présentation orale
effectuée par les
éleves (10%)

Travail de
terrain

Développement

de travail
Exposés des
projets

structure trés simple CCL-CSC ses études, et répond
et claire, en utilisant, a des questions
entre autres, des courtes et simples des
procédures telles que auditeurs sur leur
I'adaptation du contenu si elles sont
message aux clairement et
ressources lentement articulées.
disponibles, ou la
reformulation ou
I'explication éléments.
Crit.FR.2.4. Effectuer Est FR.2.4.1. Il fait des | Grille d’auto- Exposés des
les principales présentations courtes | évaluation (20%) projets
fonctions exigées par et répétées, a la suite Grille du travail en
la finalité d'un script écrit, sur groupe (chaque
communicative, en des aspects éléve évalue le
utilisant les exposants spécifiques de thémes | travail de ses
les plus fréquents de généraux ou liés aux copains et copines)
ces fonctions et les aspects de base de (20%)
schémas de discours ses études, et répond Grille du travail en
simples les plus CCL-CSC a des questions classe effectuée par
courants pour courtes et simples des | le professeur (40%)
organiser le texte. auditeurs sur leur Grille de la
contenu si elles sont présentation orale
clairement et effectuée par le
lentement articulées. professeur (10%)
Grille de la
présentation orale
effectuée par les
éleves (10%)
Crit.FR.4.1. Rédiger, Norme FR 4.1.4. Grille de la Développement
sur papier ou sur Rédige une présentation orale du travail
support numérique, correspondance effectuée par le Exposé des
des textes courts, formelle trés basique professeur (10%) projets.
simples et clairement et bréve, adressée a Grille de la
structurés sur des des institutions présentation orale
sujets communs dans publiques ou privées effectuée par les
des situations ou a des entités éleves (10%)
quotidiennes ou de commerciales,
leur propre intérét, CCL- CD-CAA principalement pour

dans un registre
neutre ou informel, en
utilisant des
ressources de
cohésion de base, des
conventions
orthographiques de
base et des signes de
ponctuation plus
fréquent.

demander des
informations, et
respectant les
conventions formelles
et les régles de
courtoisie de base de
ce type de texte.
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Pratique enseignante

L’enseignant va réaliser aussi une auto-évaluation a la fin du projet, pour connaitre les

points forts et faibles de cette tache, et 'améliorer pour le futur.

ACTIVITES

J'ai informé des objectifs de la tache.

J’ai mis en relation le contenu de I'unité avec des autres connaissances.

PRESENTATION DU CONTENU

J’ai remarqué les contenus principales.

J’ai priorisé la dimension pratique et fonctionnelle des contenus

J'ai été réceptif aux interventions et remarques des éléves.
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ACTIVITE DE REMEDIATION

Pour ces éleves qui n’ont pas obtenu le minimum, et, qu’en plus, on considére qu’ils ont

besoin de renforcer ces contenus travaillés dans cette tache.

On demandera aux éléves de faire une rédaction écrite ou ils racontent les problémes
environnementaux qu’ils trouvent tout autour du monde et les solutions qu'ils trouvent, et 1a, on
demandera d'utiliser le présent, le passé, le futur, et des expressions de la nécessité et de

I'obligation.

On ne fera pas une présentation orale de cette partie, parce que, méme si la tdche a une
partie d’expression orale, on considére plus important (méme s’il y a la méme importance), de bien
rédiger des documents par écrit, pour assurer la bonne compréhension et utilisation de certaines

structures.
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OBSERVATIONS

On considere que ce projet est compliqué a développer mais il peut susciter I'attention des
éléves, parce qu'il s’agit de théme d’actualité, proches a eux et elles. Il s’agit de changer le monde a

partir des petits changements dans notre vie quotidienne et dans nos alentours.

Personnellement, ce projet est motivant comme éléve, parce qu’il permet de connaitre d’'une
maniére plus proche et humaine les projets que se développent dans notre village et dans notre
lycée, et on peut méme de créer des nouveaux projets qu'on peut développer dans notre centre, et
de cette maniére convaincre aux gens de I'importance de I'’éducation, le respect de 'environnement,

la nécessite des énergies renouvelables ou des autres themes comme I'égalité entre sexes.

72



ELARGISSEMENT DU PROJET MENE A LA REALITE

Ce projet peut nous aider a instaurer dans notre village et dans notre lycée des journées
« spéciales », ou les éleves font partie du changement du monde pour un monde plus durable et
écologique. On sensibilise les éléves a protéger le monde, parce qu’il n'y a pas une autre planéte
pour vivre, il n’y a pas un planéte « B », alors ils doivent prendre soin d’elle, et améliorer la situation
des personnes qui y habitent, mais comme il est difficile d’arriver a tout le monde, ils doivent essayer

de créer le changement peu a peu, en commencgant par leur lycée ou leur village.
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AGENDA 2030

wr Groupe _ o

Membres du groupe :

C\ |

n .
= =

amn Votre sujet

Cherche des informations  sur

Qu’est-ce qui se passe dans
’Agenda 2030 qui parle de ce sujet, quels

sont les objectifs ? votre lycée ou village ?
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Activité 1

Commencez a penser a des problemes de

notre village, cherchez des solutions et des

informations sur internet, ou parlez-en a des

personnes

Activité 3

C’est avec des

politiciens et des personnes importantes dans le

le moment de parler

lycée pour essayer d’établir des changements et de

connaitre la vérité.

Activité 2

Cherchez des informations sur votre sujet et
aussi sur les actions qui se déroulent a Fuentes de
Ebro et au lycée, pour les améliorer ou les changer,
ou créer des nouvelles idées. Pensez a quelque chose

qu’on peut faire, non a quelque chose d'impossible.

Activité 4

C’est le moment de créer des images pour
prendre conscience des problemes qu’on a trouvé, et
qu’on peut résoudre. On va utiliser une application
qui s’appelle CANVA.
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classe.

DISCOURS

C’est le moment de créer votre discours pour présenter votre proposition au reste de la
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INTRODUCCION

Hoy en dia, desarrollar una programacion con sus respectivas unidades didacticas
constituye una necesidad para que el/la docente pueda seguir una guia durante un curso
escolar. En los ultimos afios ha surgido la necesidad de realizar proyectos en las aulas ya
gue la educacion evoluciona con una perspectiva innovadora que emplea nuevas
metodologias. El trabajo por proyectos es una de estas nuevas metodologias destinadas
crear un producto final, antes del cual se elaboran una serie de actividades que permiten

llegar a éste.

Es por ello que en este trabajo hemos decidido desarrollar una unidad didactica
mediante la metodologia de trabajo por proyectos a través de la cual presentamos el tema
LGBTI+ y con la que nos planteamos una serie de objetivos. Por un lado, buscamos
experimentar como futuros docentes en el campo de esta nueva metodologia para ver qué
posibles actividades podriamos realizar en un futuro. Por otro lado, queremos, a través de
la creacidon de la unidad, ver si el tema LGBTI puede, aun siguiendo los contenidos

curriculares, ser también un punto motivador para los adolescentes.

Nuestro trabajo se divide en varios puntos. Primero, abordamos un desarrollo
tedrico sobre el tema LGBTI+ tratado en las aulas. Después, presentamos una
contextualizacién del IES Miguel Catalan. Posteriormente tratamos el desarrollo de la

unidad diddctica en si y finalmente presentamos nuestras conclusiones.
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2. DELIMITACION CONCEPTUAL Y CONTEXTUALIZACION DEL CENTRO Y DEL
AULA

2.1. Marco tedrico

La diversidad en el terreno afectivo-sexual y de la identidad de género ha existido
siempre, aunque la presencia del colectivo LGTBI+ como comunidad en las sociedades
occidentales se haya hecho mas visible que nunca en los ultimos afios. Esto se debe al
activismo desarrollado por sus miembros en defensa de la libertad y en la reivindicacién de

sus derechos.

Esta visibilidad no ha sido bien acogida por todos los sectores de la sociedad, lo que
genera dificultades en el acceso al empleo y en el desarrollo cotidiano de la vida. Sin
embargo, no debemos olvidar que la discriminacién hacia la comunidad LGTBI+ no solo
genera aislamiento y negligencias en la atencidn de los servicios publicos, sino que puede

llegar a generar violencia y acoso hacia el diferente desde edades muy tempranas.

Avilés (2002:18) define el anglicismo bullying como las conductas entre pares en las
gue un “matén” intimida, amenaza, aisla o insulta a una o varias personas que son sefialadas
como victimas, y autores como Platero (2007) hablan de bullying homofdbico como un tipo
de acoso en el que los acosadores pueden ampararse en los prejuicios instalados en el resto

de la sociedad, aceptados por los adultos de la comunidad educativa heteronormativa.

Tanto en Espafia como en el resto de paises europeos, encontramos una legislacién
cada vez mas tolerante e inclusiva en todos los ambitos, donde se trata de representar los
diferentes tipos de personas que conforman el tejido de nuestra sociedad con el objetivo

de garantizar sus derechos y de penalizar la discriminacion.

No obstante, sabemos que, si buscamos que este respeto hacia el otro se infiltre en
todos los rincones de nuestras instituciones y de nuestra sociedad, necesitamos
especialmente leyes educativas que den paso a una labor docente transmisora de los
potenciales y de las virtudes humanas donde no quepa la discriminacién hacia la diferencia

(COGAM, 2016).
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El paso de las nifias y los nifios por las instituciones educativas deja una huella
indeleble en su formacién como personas y ciudadanos. La Escuela, como institucién, debe
erigirse como agente clave en la transmisién de habilidades y valores sociales que permitan

entender, respetar y valorar la diversidad (COGAM, 2016).

Ante esta situacion, las diferentes comunidades auténomas han decidido intervenir en
favor de la tolerancia, y en el caso de Aragén, se promulgd en 2018 una ley contra la
discriminacidén por razén de orientacidn sexual, expresién e identidad de género. Su cuarto
capitulo estd dedicado integramente al ambito educativo, e implanta “un plan integral
sobre educacién y diversidad LGTBI en Aragdn que contemplard las medidas necesarias para
garantizar la igualdad, la no discriminacién y el respeto a la diversidad afectivo-sexual de las
personas LGTBI y de sus familiares en el ambito educativo y que partird de un estudio de la
realidad LGTBI que analice la percepcidon que se tiene de estas cuestiones por parte del
profesorado, progenitores y alumnado” (Ley 18/2018, de 20 de diciembre, de igualdad y
proteccidn integral contra la discriminacion por razén de orientacion sexual, expresion e

identidad de género en la Comunidad Auténoma de Aragon).

En definitiva, el respeto hacia la diversidad sexual en nuestra sociedad debe empezar a
promulgarse desde la educacién y, como vemos, la implantacidn de un plan que lleve a cabo
todo esto es relativamente nueva en Espaiia. Por lo tanto, podemos afirmar que adn queda
mucho por hacer en este dmbito y que las actividades y proyectos llevados a cabo en las

aulas los préximos afios deberian tener en cuenta la diversidad sexual.

2.2. Actuaciones de referencia

Como referencia, podemos afirmar que hay una gran cantidad de asociaciones
encargadas de llevar a cabo charlas y talleres en Espaiia en general y en Aragdn en particular
a proposito la diversidad sexual. Es el caso del Taller sobre Diversidad de Género organizado
por la Diputacion General de Educacion y Cultura. En este documento encontramos una
serie de dindmicas que plantean objetivos como el de reflexionar sobre los estereotipos de
género, la homofobia y la discriminacién. Por otro lado, la Federacién Regional de
Ensefianza de Madrid de CCOO y Colectivo de Lesbianas, Gays, Transexuales y Bisexuales
(COGAM) puso en 2007 a disposicion publica una “Guia para educar en la diversidad

I””

afectivo-sexual”” con el lema “Yo en contra de la homofobia”. Esta Federacion tiene como
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fin fomentar el respeto a la diversidad afectivo-sexual en el ambito educativo y propone,
entre otras cosas, un apartado con pautas para introducir la diversidad afectivo-sexual en
las materias del curriculo. El dmbito de ensefianza de CCOO realizé ademas para el dia 17
de mayo una propuesta educativa contra la LGTBI+Fobia con el fin también de introducir

este tema en el aula y en el centro educativo.

A pesar de la gran variedad de propuestas educativas llevadas cabo por federaciones y
organizaciones, hemos observado que, al ser la diversidad sexual un tema relativamente
nuevo en el contexto educativo, no se han llevado a cabo muchos proyectos en la materia
de francés dentro de los centros educativos. Es por eso que en la presente unidad didactica
gueremos mostrar un posible proyecto a través de la lengua francesa donde los alumnos
aprendan a respetar, a la vez que aprenden la materia de manera amena y divertida. Para
ello, vamos a tener en cuenta las actividades y talleres propuestos, asi como los objetivos

de las actuaciones de referencia mencionadas.

2.3. Contextualizacion del Centro

El Instituto de Educacién Secundaria Miguel Cataldn se encuentra en el distrito
“Universidad”, en la ciudad de Zaragoza. Se trata por lo tanto de un instituto ubicado en un
entorno urbano que ademads estd cerca de las facultades de la Universidad de Zaragoza y de
algunos colegios publicos como el Margaritas Salas y el Cesareo Alierta. Con esto, podemos
deducir que el tipo de familias que confian en el instituto proceden de un entorno
socioecondmico medio alto. El instituto ofrece una ensefianza bilinglie tanto en aleman
como en inglés. También se ofrece una ensenanza plurilinglie en aleman e inglés en 12 de
la E.S.O. Ademas, gracias al Proyecto Educativo de Centro del propio Instituto, observamos
gue la oferta educativa del centro es bastante amplia ya que se ofrece no solo la educacién
secundaria obligatoria, bachillerato y F.P, sino también ensefianzas administrativas, de
dietética, enfermeria y muchas mas. Por lo tanto, a grandes rasgos podemos mencionar que
el I.E.S Miguel Cataldn se inscribe en un contexto donde la localizacidn y la gran oferta
educativa juegan un papel fundamental, sobre todo a la hora de elaborar una unidad

didactica como docentes.

En el Proyecto Educativo de Centro, el IES Miguel Catalan “se declara defensor y

promotor de las libertades individuales y colectivas, a partir de una convivencia pluralista y
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democratica.” Ademas, “reconoce y valora las diferencias entre las personas y los pueblos
como algo enriquecedor. Se declara contrarios a la discriminacién por razén de sexo, raza,
nacionalidad, religién o por cualquier otra circunstancia de caracter personal o social.
Favorecera y planificard en sus distintos programas y proyectos las medidas necesarias de
atencién a la diversidad.” También en la medida de lo posible “facilita y potencia el
desarrollo de las tecnologias de la informacién y comunicacién, tanto como red de
infraestructuras de gestion del centro, como en su aplicacién en la didactica de las distintas
materias curriculares, ambitos o mddulos y en la formacién del profesorado.” Ademas
“entiende que una buena formacién se apoya en la potenciaciéon de la competencia en

comunicacion linglistica en lenguas extranjeras.”

Del mismo modo, esta unidad didactica aspira a integrar las sefias de identidad
establecidas en el Proyecto Educativo del Centro, donde se establece la busqueda del
reconocimiento y la valoracién de las diferencias entre personas por parte de la comunidad

educativa como uno de los ejes de accién del centro.

2.4. Contextualizacion del Aula

Nuestro grupo-clase de 42 de ESO esta formado por veinticuatro alumnos en total.
Entre ellos, hay un alumno con TDAH, es decir, con un trastorno por déficit de atencién con
hiperactividad. Ademas, hay dos alumnos que vienen de familias inmigrantes. Estos dos
alumnos tienen como lengua materna el espaiol, pero tienen altos conocimientos de
francés ya que sus padres son de origen marroqui. En nuestra unidad didactica habremos
de tener en cuenta estos factores para intentar que los alumnos aprendan a un mismo
ritmo. El hecho de tener dos alumnos que tenga altos conocimientos de francés puede
facilitar el debate y aumentar el interés del resto de alumnos a la hora de conocer aspectos

socio-culturales de Marruecos.

3. PROPUESTA DE INTERVENCION

3.1. Aproximacioén legislativa

La unidad diddactica que vamos a desarrollar se apoya en la Ley Organica Educativa
(LOE), 2/2006, del 3 de mayo, asi como en la Ley Organica de la Mejora de la Calidad
Educativa (LOMCE), 8/2013, del 9 de diciembre.
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3.2. Aproximacién curricular

Esta unidad didactica se apoya en el decreto ECD/289/2016, del 26 de mayo que
aprueba el programa de la Educacién Secundaria Obligatoria y la autorizacién de su

aplicacion en los centros de ensefianza de la comunidad auténoma de Aragon.

3.3. Competencias clave

En este proyecto se trabajan todas las competencias clave. Por un lado, la
competencia en comunicacién linglistica se encuentra en todas las actividades realizadas
ya que se desarrollan en lengua francesa y no se permite hablar espafiol en el aula. De este
modo, tanto las explicaciones como las dudas se plantean en francés. Por otro lado, la
competencia de aprender a aprender esta sobre todo presente en los debates, en la
realizacidon de las pancartas y en la autoevaluacion y coevaluacién. Los alumnos y alumnas
llevan a cabo una reflexidn sobre su propio proceso y mas conscientes de su aprendizaje a
medida que el proyecto avanza. Después, con el trabajo cooperativo y el propio tema del
proyecto se favorece la competencia social y civica ya que se aprende a respetar y a aceptar
la diferencia. La competencia de conciencia y expresién cultural y la competencia de sentido
de iniciativa y espiritu emprendedor se establecen sobre todo con la realizacién de las
pancartas donde toman la iniciativa de reivindicar un colectivo de forma artistica. La
competencia digital se lleva a cabo al final del proyecto, cuando los alumnos responden a
sus companeros a través del blog del instituto. Finalmente, la competencia matematica se
encuentra incluida en la realizacién de las pancartas ya que los alumnos deben tener en
cuenta el tamaio de letra y dimension de su pancarta para que sea visible de cara a la

presentacion.

3.4. Objetivos

En esta unidad, se trabajardn los siguientes objetivos extraidos del curriculum

aragonés, aunque solo algunos de ellos serdn evaluables.

Obj.FR.1. Escuchar y comprender informacidn general y especifica de diferentes
textos orales en situaciones comunicativas variadas, adoptando una actitud respetuosa y

de cooperacion.
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Obj.FR.2. Expresarse e interactuar oralmente en situaciones habituales de

comunicacidn de forma comprensible, adecuada y con cierto nivel de autonomia.

Obj.FR.4. Escribir textos sencillos con finalidades diversas sobre distintos temas

utilizando el vocabulario idéneo y los recursos de cohesidon y coherencia apropiados.

Obj.FR.5. Cultivar la iniciativa personal y la participaciéon cuando se interactua
huyendo de prejuicios y complejos desarrollando la autonomia de aprendizaje mediante la

participacién activa en la planificacion y control del propio proceso.

Obj.FR.9. Adquirir, mediante el contacto con la lengua extranjera, una vision mas
amplia del entorno cultural y lingliistico al que se pertenece, valorando la contribucion de
su aprendizaje al desarrollo personal y a la relacién con hablantes de otras lenguas vy

evitando cualquier tipo de discriminacién y de estereotipos linglisticos y culturales.

3.5. Contenidos curriculares

Se van a trabajar los siguientes contenidos:

- Passé composé
- Imparfait
- L'accord du passé composé

- Obligacién/necesidad

3.6. Metodologia

Para entender mejor el tipo de metodologia que hemos decidido llevar a cabo en
nuestra unidad didactica, primero es necesario conocer en qué documento se basa la
segunda lengua extranjera francés para realizar los Curriculums de secundaria. En francés,
es necesario tener en cuenta el llamado Marco Europeo Comun de Referencia para las
Lenguas, también conocido como CECRL. Se trata de un documento que indica el tipo de
ensefianza, evaluacién y aprendizaje que se debe llevar a cabo en el aula a la hora de
ensefar la lengua francesa. A grandes rasgos, este documento pretende mejorar la

comunicacidn entre europeos a través de las lenguas y de las diferentes culturas con el fin
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de facilitar la movilidad y los intercambios y, de esta manera, reforzar la cooperacién entre

ciudadanos.

La perspectiva que se privilegia aqui es la del tipo accional, considerando al alumno
como un actor social de la lengua que debe completar tareas en unas determinadas
circunstancias. Es decir, se le da un maximo significado a la accién realizada de manera que
el alumno aprende para actuar e interactuar en un entorno social lo mas realista posible.

Para ello, esta perspectiva accional tiene en cuenta fuentes tanto cognitivas como afectivas.

La programacion de francés estd organizada por unidades (Entre 12 y 18), teniendo
cada una de ellas diferentes actividades y una tarea final que tiene como objetivo poner en
accién todas las competencias adquirida movilizando un gran ndmero de recursos. Es decir,
en esta tarea final se busca lograr esta perspectiva de accién de la que habla el Marco

Comun de Referencia.

Por todo esto, en esta unidad didactica hemos decidido llevar a cabo una
metodologia por proyectos. Dicha metodologia se acerca mucho a las conocidas tareas

finales de las programaciones de francés.

William Heart Kilpatrick fue el precursor del método de trabajo por proyectos.
Basandose en las influencias de Dewey, Kilpatrick propuso desarrollar el conocimiento de
los alumnos de una manera global que permita relacionar unos conceptos con otros. Asi,
un programa por proyectos permitiria escapar de las materias rigidas y estancas y

aproximarse a un proceso ensefianza-aprendizaje relacional (Boned Fuentes, 2015).

Aunque cada proyecto tiene sus caracteristicas y no se trata de una metodologia
especialmente rigida, se suele guiar el proceso mediante el establecimiento de diferentes

fases (Boned Fuentes, 2005):

- Eleccion del tema. Se parte de un tema relevante y estimulante para los alumnos
y acorde a su edad. Debemos presentarlo ante los alumnos de manera clara y asegurarnos
de que se trata de un tema que despierte interés. En nuestro caso, aprovecharemos la
primera sesion para abrir un debate en el que analicemos este nivel de implicacién y del

gue nos serviremos para enunciar el tema de nuestro proyecto y sus objetivos.
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- Desarrollo del proyecto. En esta etapa, nos plantearemos preguntas sobre lo que
gueremos conseguir y qué herramientas necesitamos para conseguirlo. Tanto la primera
actividad (debate) como las actividades siguientes, donde atacaremos el léxico y la
gramdtica necesarias para elaborar nuestras pancartas (producto final) servirdn para

marcar de manera explicita las diferentes herramientas que necesitamos para el proyecto.

- Ejecucion. En esta fase, los alumnos realizan la tarea propiamente dicha, tras
haber ido adquiriendo las herramientas necesarias. En nuestro caso, esta fase se concretara
en las sesiones dedicadas a la elaboracidn de las pancartas y a la exposicion oral de cada
grupo. Es probable que el interés de los alumnos empiece a decaer en esta etapa, puesto
gue ya habrdn explorado gran parte de lo que dijeron querer conocer sobre la comunidad
LGTBI+ en la primera sesion. Sin embargo, debemos plantear la ejecucion como una

herramienta que nos ayude a sintetizar lo aprendido y a reflexionar sobre ello.

- Evaluacion. Aunque hagamos una evaluacion final del proyecto, hemos ido
evaluando cada etapa y reajustando lo que hemos considerado necesario. Para ello, por
ejemplo, hemos previsto una sesion de recuperacion después de la actividad con Kahoot!,
gue nos permite asegurarnos de que las destrezas gramaticales y Iéxicas necesarias para

continuar el proyecto han sido adquiridas.

Otro de los aspectos mas relevantes de la metodologia por proyectos es la
realizacion de actividades de manera cooperativa. Los alumnos siempre pondran en comun
sus ideas, ya sea con su compafiero de al lado o con su equipo. La tarea final que nosotras
proponemos refuerza aln mas dicho trabajo cooperativo ya que aprenderan a escuchary a

interactuar con sus compafieros para llegar a una conclusion: la realizacidon de pancartas.

Con respecto a los alumnos de atencién a la diversidad, hemos creido conveniente
repartir en los diferentes grupos a los alumnos que poseen mas conocimientos en francés,
para equilibrar el nivel de francés en todos los equipos. Con respeto al alumnado con TDAH,
se tendra en cuenta la organizacion del centro, es decir, a este tipo de alumnado se le
colocara cerca del profesor, para que éste pueda controlarlo si ve que se despista. Ademas,
se sentard lejos de ventanas, puertas, murales y cualquier otro elemento que pueda
distraerle. Se le incluirad en los grupos, aunque tendremos que darle tiempo para descansar,

para que no se agobie. Como pequefia adaptacién curricular no significativa, podriamos
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adaptar los textos para que le resulten mas faciles, ya que en ocasiones sufren dislexia,

porque alir tan deprisa leyendo, se saltan silabas, o letras, al igual que al escribir ellos. Habra

gue recordarles continuamente que revisen la ortografia, y ayudarles en este sentido.

Ademads, podremos anadir un glosario, en el que aparezcan también dibujos para

acompafar y mejorar la comprension de éste.

3.7. Propuesta de actuacion

Este proyecto tendra lugar a final de curso, durante el mes de junio, ya que el 28 de

ese mismo mes es el dia internacional del orgullo LGBT.

Sesion 1 Cancion + vocabulario

Sesion 2 (Cancién) + debate + vocabulario
Sesion 3 Texto + gramatica

Sesion 4 Texto + gramatica

Sesion 5 Texto + gramatica

Sesion 6 Kahoot + Repaso gramatica y vocabulario
Sesion 7 Por si acaso / Juego

Sesion 8 Pancarta borrador

Sesion 9 Pancarta borrador

Sesion 10 Pancarta borrador
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Sesion 11 Pancarta borrador

Sesion 12 Presentacion oral

Sesion 13 Presentacion oral

3.7.1. Actividad 1

En la actividad 1 se trabajara la comprensién oral, asi como gramatica (imparfait) y
vocabulario a través de la cancidén Ta reine de Angele. Esta actividad se realizard durante

dos sesiones.

La cancion habla sobre la relacidn entre dos personas del mismo sexo, mas
concretamente entre dos mujeres. Esta cancidn habla sobre los prejuicios que tiene la
gente, el miedo a dar el paso a estar con una persona del mismo sexo por el que dirdn, la
necesidad de ser libre en este sentido para poder alcanzar una felicidad plena estando con
la persona a la que quieres sin importar el género y sexo de esa persona. Es una cancién
actual y popular, por lo que ha sido la opcidon elegida. Es una cancién de noviembre del

2018.

Durante la primera sesién se realizara la escucha de la cancién un total de tres veces,
la primera de ellas para escuchar la cancién y seguirla con el documento para rellenar
huecos, pero sin escribir nada. Durante la segunda escucha se procedera a escribir las
palabras que faltan. Entre la segunda y la tercera escucha se podra realizar una extra si los
alumnos no han conseguido captar muchas de las palabras de la cancidn. La Ultima escucha
se realizard con la cancién completada y corregida, y los alumnos deberan cantar la cancién
al ritmo del audio, para mejorar su pronunciacion y expresion oral. Después de cada una de
las escuchas, los alumnos deberan hablar con sus compaiieros de la derecha poner en

comun los resultados
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Durante la segunda sesion, si es necesario, se repasard la gramdatica que aparece en
la cancidn, asi como el vocabulario que no comprendan. Ademads, para conocer mas
términos sobre el tema LGTBI+, pondremos un video’ que muestre un glosario, que nos
dara pie a dudas, preguntas y comentarios. De esta manera, se comenzard un debate sobre
lo que opinan sobre el tema, y lo que saben realmente sobre este tema, sirviendo asi, de

introduccion a la unidad.

De este modo, en la actividad 1, se trabajard tanto la comprension oral, como el

vocabulario y la gramatica, haciendo referencia a la tematica LGTBI+.
3.7. 2. Actividad 2

En la actividad 2 trabajaremos la comprensidn escrita y la gramatica a partir de un

texto. Esta actividad consta de 3 sesiones.

El texto elegido es un texto que trata, desde una perspectiva positiva y basada en
un estudio, sobre si los adolescentes homosexuales deben hablar abiertamente de su
condicidn sexual o negarla ante posibles burlas o acoso. El texto que vamos a trabajar es un
texto cercano a los alumnos ya que habla sobre los adolescentes. Al trabajar este texto,
ademas de transmitir conocimientos de la asignatura, también buscamos que los alumnos
reflexionen y aprendan sobre este tema por si un dia tuvieran que enfrentarse a él en el
aula, ya sea en el papel de protagonista o en el de compafero. El tema lo trataremos

siempre desde una perspectiva positiva.
Las sesiones estan divididas de la siguiente manera:
Sesidn 3:

o Enla primera sesidn de esta actividad, se procedera a la lectura del texto
por grupos. Tras esta primera lectura, se realizara una segunda lectura
en voz alta entre todos los grupos, comentando posibles dudas que

puedan surgir de vocabulario o comprensién.

7 https://www.youtube.com/watch?v=UzCEiOffiHA
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o Tras la lectura, los grupos responderdn a unas preguntas por escrito sobre
el texto para demostrar la comprensiéon del mismo y, al mismo tiempo,

reflexionar sobre el tema que estamos tratando.

Sesion 4:

o Empezaremos la sesién 4 con una puesta en comun de las respuestas a las
preguntas sobre el texto. Con estas respuestas podremos comprobar si
se ha comprendido el texto trabajado o no y los grupos podran compartir

con todos sus reflexiones y opiniones sobre el tema.

o Se propondra a los grupos detectar los verbos que aparecen en el texto.
Se les dejara unos minutos para que los subrayen en la hoja y piensen de
gué tiempo verbal se trata. Después, se pondrd en comun y se corregird

entre todos.

Sesion 5:

o Enla primera parte de la sesion 5, se hard un breve repaso de la formacién
del passé composé y el imparfait. Solamente se hard un repaso, ya que
estas formas verbales se trabajan desde 22 de la ESO y 32 de la ESO

respectivamente.

o Por ultimo, con la esperanza de que la problematica trabajada se normalice
en el futuro y haya que hablar de ella en pasado, recuperaremos todas
las formas verbales que habiamos marcado en el texto y se les pedird a
los alumnos que modifiquen las formas verbales para pasar el texto

trabajado de presente a pasado.

De este modo, en la actividad 2, habremos trabajado tanto la comprensién escrita
como las formas verbales (haciendo hincapié en el passé composé y el imparfait) al mismo
tiempo que habremos tratado una parte de la problematica de la discriminacién LGTBI+ que

puede ser de mucho interés desde el punto de vista de los alumnos.

3.7. 3. Actividad 3
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El ecuador de nuestra unidad didactica, correspondiente a las sesiones nimero 6y

7, queda reservado para una actividad que nos servira para comprobar si los contenidos

gramaticales y Iéxicos han sido adecuadamente adquiridos por el grupo.

Para ello, hemos previsto dedicar la sesién nimero 6 a una evaluacién dinamica a

través de la plataforma Kahoot! Esta herramienta facilita la incorporacion de la tecnologia

en el aulay la revisidn de conocimientos a través del juego participativo, con un cierto nivel

de competitividad que motiva facilmente a los alumnos de la edad de nuestra clase.

Para desarrollar esta actividad nos desplazaremos todos juntos al aula de informatica

del instituto. Una vez alli, explicaremos cdmo funciona Kahoot! y las etapas de la actividad:

Los alumnos deberdn entrar en el sitio web Kahoot.it e introducir el PIN que les
proporcionaremos. Explicaremos qué tipo de preguntas se van a encontrar y que
basta con clicar sobre la respuesta que consideren correcta antes de que acabe el
tiempo.

El primer bloque de preguntas para repasar los contenidos de vocabulario y estara
formado por diez preguntas de opcién multiple a partir de una definicién de Ila
palabra acompafiada de un ejemplo de contexto. Los alumnos contaran con un
minuto de tiempo por pregunta. El segundo bloque se centrara en los contenidos
gramaticales y estara formada por diez frases que tendran que completar eligiendo
una de las opciones propuestas en las respuestas. El tiempo sera igualmente de un
minuto por pregunta.

Una vez terminado el Kahoot, pediremos a los alumnos que rellenen el apartado de
feedback que propone la aplicacién y descargaremos un Excel con los resultados de
cada alumno desglosados, asi como con las impresiones que han tenido de Ia
actividad.

Terminaremos la sesidn con un foro abierto en el que cada alumno pueda contarnos
gué contenidos le resultan mas dificiles, con cuales se sienten mds inseguros, con el

objetivo de planificar actividades de remediacién para la sesién nimero siete.

Gracias a la puesta en comun en clase y a los resultados objetivos de la prueba que

hemos podido descargar, podremos ver qué contenidos no hemos sabido transmitir

correctamente y preparar las explicaciones y ejercicios correspondientes que
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propondremos en la sesidn nimero 7. De este modo, repasaremos todos juntos los
contenidos necesarios para la ejecucion del proyecto: la gramatica y el vocabulario

necesarios para elaborar sus carteles y la exposicidn oral.

3.7.4. Actividad 4

La siguiente actividad consiste en la realizacién de la lamada “tache finale”, es decir,
de la tarea final o, en este caso, del producto final de nuestro proyecto. Los alumnos ya
llevaran unas dos semanas aprendiendo sobre el tema LGTBI+. En este punto de desarrollo
del proyecto, ellos ya tienen las herramientas suficientes para comenzar a producir por ellos
mismos. Tenemos como objetivo realizar una tarea final que pone en marcha la perspectiva

accional, de manera que ellos puedan interactuar con el resto de sus compaiieros.

Dado que se trata de una tarea final de la cual haremos una evaluacién y una
observacion exhaustiva como docentes, ésta se divide en dos partes. Por un lado, la

realizacidon escrita y, por otro lado, la presentacion oral a sus companeros de dicha tarea.

En este apartado nos centraremos en la descripcién de la realizacidén escrita de la
tarea, la cual se divide en cuatro sesiones, es decir, en aproximadamente una semana. La
primera sesion después de la realizacién del Kahoot, haremos una puesta en comun oral no
evaluable con todo lo que hemos aprendido. Antes de comenzar la clase formaremos
grupos de 4/5 alumnos y se formularan una serie de preguntas que den pie a un debate
sobre el tema LGBTI+ (colocaremos al alumno con TDAH cerca del/de la docente y a los
alumnos con altos conocimientos de francés distribuidos entre los diferentes grupos). Se
guiard durante quince minutos a los alumnos hacia una reflexién final: qué hace falta o qué
debemos hacer para incluir y/o normalizar este colectivo dentro de la sociedad. Después,
les pediremos que realicen una pancarta reivindicativa (como si fueran a una manifestacion)
inspirandose en uno de los siguientes temas (distribuyendo un tema a cada grupo; los temas
se repetirdn) : la homosexualidad, la bisexualidad y la transexualidad. Cada grupo deber3,
de manera visual, presentarlo y expresar una obligacién o necesidad actual en relacién a
ese grupo. Para ello, colocaremos en la pizarra una serie de expresiones de obligacion y

necesidad, entre ellas la forma del imperativo (il faut/ devoir/ impératif).
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Ejemplos que tendremos preparados para saber guiar y ayudar a los alumnos durante la
preparacion: Il faut respecter le choix de tout le monde; il est nécessaire d’avoir diversité sexuelle
dans notre société; il est essentiel de pouvoir choisir notre identité; il faut changer les lois pour
protéger le groupe LGBTI+; Acceptons I’homosexualité/bisexualité/transexualité! ; il est essentiel de
comprendre que notre genre n’indique pas notre orientation sexuelle; il est nécessaire qu’on élimine
nos préjugés envers les homosexuels/bisexuels/transexuels; soyons empathiques!; on doit traiter les

hommes et femmes par le genre qu’ils ressentent.

En la segunda sesidn, los grupos ya estaran formados. Al comenzar la clase, haremos
un repaso de la clase anterior y, sobre todo, de las expresiones que necesitamos utilizar.
Los estudiantes podran comenzar a trabajar en grupo y nosotras nos desplazaremos
durante toda la hora entre los cuatro grupos para ayudarles a realizar el borrador de su
pancarta. Durante esta sesién, nosotras podremos apuntar la participacién de cada alumno,

asi como la originalidad de cada grupo.

La tercera sesion la dedicaremos a continuar durante media hora el borrador.
Pasada esa media hora, distribuiremos una cartulina por grupo para que comiencen a pasar

a limpio su borrador (con el previo visto bueno de la profesora).

La cuarta sesion se dedicard a terminar su pancarta y a comenzar a escribir su
exposicién oral, la cual presentaran en la siguiente sesiéon. Daremos una serie de pautas
para la realizacion de la exposicién. En este momento, les daremos una ficha de

autoevaluacidn y coevaluacién que deberan rellenar.

3.7.5. Actividad 5

Como ultima actividad, tal y como se ha nombrado anteriormente, los grupos de
alumnos presentardn al resto de sus compafieros las pancartas que han realizado durante

las sesiones anteriores.

La realizacidn de esta actividad nos permitira continuar con la previa evaluacién de
los alumnos, aunque en este caso nos centraremos en las exposiciones y en los debates que

se puedan generar después.

Vemos necesario utilizar dos sesiones para esta actividad de forma que los grupos

tengan el tiempo suficiente de exponery, a la vez, de realizar comentarios hacia los otros
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grupos sobre sus exposiciones. Asi pues, durante la primera sesion seran tres/cuatro grupos

los que expongan, y durante la segunda sesién el resto de grupos.

En la dltima sesion de la actividad anterior habremos comentado con los alumnos las

indicaciones a seguir para realizar las exposiciones, que serdn las siguientes:

® Se requiere que los alumnos hablen entre 8 y 12 minutos por grupo y que todos los
integrantes del grupo hablen, en medida de lo que se pueda, una cantidad de tiempo
equitativa.

e Elorden de exposicion de los grupos serd aleatorio. Se realizara un sorteo cada turno
de salir a presentarse, asi nos aseguramos que los alumnos preparen correctamente
la tarea y no lo dejen para el Ultimo momento.

e Los alumnos tendran que seguir la siguiente estructura en su exposicion:
presentacion de los integrantes del grupo, presentar la pancarta, decir por qué han
escogido ese lema y en qué se han inspirado y por ultimo contar brevemente cdmo
la han hecho.

e También se les pedird que participen en las rondas de preguntas posteriores a cada

exposicidn, pues también evaluaremos su participacion en ellas.

Después de exponer las pancartas en clase y de pegarlas en las paredes de los pasillos
para que todos los alumnos las vean, nosotras realizaremos fotos de éstas y las subiremos
a la pagina del instituto. Como deberes, cada grupo deberd comentar una de las pancartas
de sus companferos. De esta manera se favorecerd el debate y la participacidon en el blog del

instituto también entre otros alumnos de otros cursos.

Asi pues, con la realizacidén de esta actividad daremos por finalizado el tema LGTBI+. Si
en la segunda sesidon nos quedara algo de tiempo restante, realizariamos un pequeino
debate para hacer una valoracidn grupal sobre el tema de la unidad y comentar qué les ha

parecido.
3.8. Evaluacioén

Durante esta unidad didactica, vamos a llevar un seguimiento de los conceptos

aprendidos, aunque no habrd un test como tal.
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Realizaremos un seguimiento de las comprensiones orales y escritas, para saber si
han sido de gran dificultad, o si por el contrario han sido faciles. Ademas de la observacién
cotidiana, el Kahoot! servird para tener un seguimiento de cdmo llevan la gramatica y el
vocabulario que aparece en el tema. Sin embargo, estas actividades no seran evaluadas. La
realizacion y presentacién de las pancartas sera la actividad que se evalie mediante las
fichas de autoevaluacién, de coevaluacion y mediante nuestras propias fichas de

evaluacion, tanto del borrador como de la presentacion de la pancarta®.
3.8.1. Criterios

Los criterios de evaluacién a los que se va a atender en esta unidad didactica estan

extraidos del curriculo aragonés para 42 de la ESO.

BLOQUE II: Produccion de textos orales. Expresion e interaccion.

Crit.FR.2.2. Conocer y saber aplicar las estrategias mdas adecuadas para producir
textos orales monoldgicos o dialdgicos breves y de estructura simple y clara, utilizando,
entre otros, procedimientos como la adaptacion del mensaje a patrones de la primera
lengua u otras, o el uso de elementos Iéxicos aproximados si no se dispone de otros mas

precisos.

e Est.FR.2.2.1. Hace presentaciones breves y ensayadas, siguiendo un esquema lineal
y estructurado, sobre aspectos concretos de temas de su interés o relacionados con
sus estudios, y responde a preguntas breves y sencillas de los oyentes sobre el

contenido de las mismas.

Crit.FR.2.3. Incorporar a la produccién del texto oral monolégico o dialdgico los
conocimientos socioculturales y sociolinglisticos adquiridos relativos a relaciones
interpersonales, comportamiento y convenciones sociales, actuando con la debida
propiedad y respetando las normas de cortesia mds importantes en los contextos

respectivos.

8 Anexo 2 y anexo 3
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e Est.FR.2.3.1. Hace presentaciones breves y ensayadas, siguiendo un esquema lineal
y estructurado, sobre aspectos concretos de temas de su interés o relacionados con
sus estudios, y responde a preguntas breves y sencillas de los oyentes sobre el

contenido de las mismas.

Crit.FR.2.6. Conocer y utilizar un repertorio léxico oral suficiente para comunicar
informacién, opiniones y puntos de vista breves, simples y directos en situaciones
habituales y cotidianas, aunque en situaciones menos corrientes haya que adaptar el

mensaje.

e Est.FR.2.6.1. Hace presentaciones breves y ensayadas, siguiendo un esquema lineal
y estructurado, sobre aspectos concretos de temas de su interés o relacionados con
sus estudios, y responde a preguntas breves y sencillas de los oyentes sobre el

contenido de las mismas.

Crit.FR.2.7. Pronunciar y entonar de manera clara e inteligible, aunque a veces
resulte evidente el acento extranjero, o se cometan errores de pronunciacién que no
interrumpan la comunicacién, y los interlocutores tengan que solicitar repeticiones de vez

en cuando.

e Est.FR.2.7.1. Hace presentaciones breves y ensayadas, siguiendo un esquema lineal
y estructurado, sobre aspectos concretos de temas de su interés o relacionados con
sus estudios, y responde a preguntas breves y sencillas de los oyentes sobre el

contenido de las mismas.

BLOQUE IV: Produccidon de textos escritos

Crit.FR.4.1. Escribir, en papel o en soporte electrdnico, textos breves, sencillos y de
estructura clara sobre temas cotidianos o del propio interés, en un registro formal o neutro
utilizando adecuadamente los recursos basicos de cohesidn, las convenciones ortograficas
basicas y los signos de puntuacidn mas comunes, con un control razonable de expresiones

y estructuras sencillas y un Iéxico de uso frecuente.

e Est.FR.4.1.2. Escribe notas y mensajes (SMS, WhatsApp, Twitter), en los que hace

breves comentarios o da instrucciones e indicaciones relacionadas con actividades
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y situaciones de la vida cotidiana y de su interés, respetando las convenciones y

normas de cortesia y de la etiqueta.

Crit.FR.4.2. Conocer y aplicar estrategias adecuadas para elaborar textos escritos
breves y de estructura simple, p. e. copiando formatos, formulas y modelos convencionales

propios de cada tipo de texto.

e Est.FR.4.2.2. Escribe notas y mensajes (SMS, WhatsApp, Twitter), en los que hace
breves comentarios o da instrucciones e indicaciones relacionadas con actividades
y situaciones de la vida cotidiana y de su interés, respetando las convenciones y

normas de cortesia y de la etiqueta.
3.8.2. Instrumentos de evaluacion

Como bien explicamos antes, los elementos a evaluar seran las pancartas y su
creacién y para ello utilizaremos dos rubricas de evaluacidn creadas para esta actividad. La
eleccién de la rdbrica como instrumento de evaluacidn se debe a que, al plantear esta
unidad didactica dentro del aprendizaje por proyectos, no podemos limitar nuestra
evaluacién a una mera prueba final que nos dé un resultado numérico para ponderar, sino
gue necesitaremos una serie de instrumentos de evaluacién basados en la observacién del
proceso y de la consecucién de objetivos. Del mismo modo, el uso de rubricas que permitan
una observacion mas detallada de los progresos del alumno sin caer en extremos
(conseguido o no conseguido) son especialmente interesantes en la evaluacién de lenguas
extranjeras, puesto que el propio aprendizaje supone una progresion continua. La
utilizacion de estas dos rubricas nos permitirad igualmente realizar observaciones que sirvan
para la remediacion y la planificacion de futuras actividades en funcién de las necesidades

especificas de cada alumno.

Por un lado, una rubrica que servira para llevar a cabo el seguimiento del trabajo en
grupo, es decir, evaluaremos la cooperacion y el trabajo individual que cada uno haga
dentro del grupo para, de esta manera, evitar que un componente del grupo cargue con

todo el trabajo durante la realizacién del borrador de las pancartas®. Por otro lado,

% Anexo 2
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contaremos con otra rubrica para evaluar las presentaciones?. Se tendrd en cuenta no sélo
el texto que aparezca en ellas, sino su originalidad y si su contenido es adecuado con el
tema. En la parte de la exposicion oral, los alumnos explicaran las pancartas y por qué han
escrito eso, por qué la han decorado asi, etc. de forma que nosotros valoraremos su
pronunciacion y fluidez. Asimismo, tendremos en cuenta que hayan respetado las pautas
gue se les dieron anteriormente, incluyendo asi la participacidn en las rondas de preguntas
y si prestan atencién a las exposiciones de sus compaiieros. Se valorard también el trabajo

posterior de comentar las pancartas en el blog del instituto.

Finalmente, evaluaremos el trabajo conjunto de los alumnos a lo largo del proyecto
a través de su propia mirada y percepcion. Es decir, les haremos participes de la evaluacién
para que ellos sientan que tienen una responsabilidad a la hora de evaluar su trabajo. Para
ello, utilizaremos dos métodos: una ficha de autoevaluacién y otra de coevaluacion!! que

los alumnos tendran que rellenar al finalizar las pancartas.

Nuestra evaluacién se basard en las cuatro rubricas, aunque como docentes,
haremos un seguimiento exhaustivo durante el trabajo en clase a lo largo de todo el

proyecto. Los porcentajes de la evaluacidn seran los siguientes:

- Borrador: Ficha de evaluacion de la profesora (Anexo 2) (30%)
- Presentacién: Ficha de evaluacion de la profesora (Anexo 3) (40%)
- Trabajo general del proyecto: ficha de autoevaluacién (10%), ficha de

coevaluacién (10%)
4. CONCLUSIONES

La realizacién de una programacién o de una unidad didactica implica una gran carga
de trabajo para el docente. Si ademads contamos con la intencion de que sea innovadora,
gue trate temas de actualidad y que atraiga la atencidn de los alumnos, conlleva un trabajo
extra. Sin embargo, hemos sido conscientes de que es mucho mas gratificante como

docentes realizar algo diferente a lo que habitualmente se hace en las aulas, no sélo desde

10 Anexo 3

11 Anexo 4
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la perspectiva del docente, sino como antiguas alumnas cuyas clases se basaban en coger
un libro y tratar de terminarlo y abarcar todos los contenidos que aparecian, sin tener en

cuenta las posibles inquietudes que teniamos.

Hoy en dia, uno de los temas de mayor repercusion e interés en la sociedad es el
tema de la homosexualidad y del colectivo LGTBI+, por lo que nos ha parecido interesante
tratarlo en nuestra asignatura, ya que puede dar pie a muchos debates, y a la expresién de
opiniones, por lo que se trabaja la expresién oral, ademas de trabajar otros aspectos de la
lengua. Nos hemos dado cuenta de que trabajar esta tematica puede ayudar a “abrir la
mente” de muchos jévenes, y tratar de comprender una realidad que mucha gente, a dia
de hoy, todavia no comprende o le resulta un tanto chocante. También hemos llegado a la
conclusion de que efectivamente, este tema puede motivar a los alumnos si se hace de la

manera adecuada.

Como futuras docentes, no solo debemos centrarnos en contenidos académicos,
sino de cierta manera educar en valores e inculcar el respeto por lo diferente y tratar temas
transversales que no aparecen reflejados en muchos manuales escolares, por lo que nos ha
parecido muy interesante crear una unidad didactica de un tema sobre el que teniamos
conocimientos. Sin embargo, también nos ha ayudado a aprender y conocer mas sobre este
tema; aunque en cierto modo, nos gustaria que este tema se tratase de manera natural y

transversal en las aulas y no solo como un caso particular dentro de una unidad didactica.
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6. ANEXOS
- Actividad 1.

Angele: Ta reine - https://www.youtube.com/watch?v=c_070uzV9i0

TA REINE- ANGELE

Si seulement elle savait comment

Comment tu la regardais, elle serait effrayée

Si seulement elle savait comment

Comment tu l'imaginais, elle pourrait t'abimer

Mais laisse, laisse le temps

Il pourrait vous donner une chance de vous

retrouver

Il lui faudra du temps, c'est sir, pour oublier

tous ces préjugés

Mais tu voudrais qu'elle soit ta reine ce soir

Méme si deux reines c'est pas trop accepté

Mais tu voudrais qu'elle soit ta reine ce soir

Toi, les rois tu t'en fous c'est pas c'qui t'plait

Si seulement elle savait comment

Comment tu I'envisageais, méme si t'es une

fille

Si seulement elle savait comment

Comment tu pourrais l'aimer tellement plus

que lui

Mais peut-étre qu'un jour

Elle verra tout I'amour que tu pourrais lui

donner

Moi je crois aux histoires qui peuvent parfois

Bien se terminer

Mais tu voudrais qu'elle soit ta reine ce soir

Méme si deux reines c'est pas trop accepté

Mais tu voudrais qu'elle soit ta reine ce soir

Toi, les rois tu t'en fous c'est pas c'qui t'plait

Mais tu voudrais qu'elle soit ta reine ce soir

Méme si deux reines c'est pas trop accepté

Mais tu voudrais qu'elle soit ta reine ce soir

Toi, les rois tu t'en fous c'est pas c'qui t'plait

Mais je pense qu'un jour elle acceptera

Qu'elle aussi elle t'aime un peu plus fort

Moi je crois aux histoires auxquelles les autres

Ne croient pas encore

Et tu voudrais qu'elle soit ta reine ce soir

Méme si deux reines c'est pas trop accepté

Mais tu voudrais qu'elle soit ta reine ce soir

Toi, les rois tu t'en fous c'est pas c'qui t'plait
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Mais tu voudrais qu'elle soit ta reine ce soir

Méme si deux reines c'est pas trop accepté

Mais tu voudrais qu'elle soit ta reine ce soir

Toi, les rois tu t'en fous c'est pas c'qui t'plait

TA REINE- ANGELE

Si seulement elle comment
Comment tu la regardais, elle effrayée
Si seulement elle comment

Comment tu l'imaginais, elle pourrait t'abimer

Mais laisse, laisse le temps

Il vous donner une chance de vous

retrouver

Il lui faudra du temps, c'est sir, pour oublier

tous ces

Mais tu voudrais qu'elle soit ta ____ ce soir
Méme si deux reines c'est pastrop
Mais tu voudrais qu'elle soit ta ____ ce soir
Toi, les rois tu t'en fous __ pas c'qui t'plait
comment

Si seulement elle

Comment tu I'envisageais, méme si t'es une

Si seulement elle comment

Et tu voudrais qu'elle soit ta reine ce soir

Méme si deux reines c'est pas trop accepté

El tu voudrais qu'elle soit ta reine ce soir

Toi, les rois tu t'en fous c'est pas c'qui t'plait

Comment tu pourrais l'aimer tellement plus

que__

Mais peut-étre qu'un jour

Elle verra tout I'amour que tu pourrais lui

Moi je crois aux qui peuvent parfois
Bien se

Mais tu voudrais qu'elle soit ta ce soir

Méme si deux reines c'est pas trop

Mais tu voudrais qu'elle soit ta ce soir
Toi, les rois tu t'en fous pas c'qui t'plaft
Mais tu voudrais qu'elle soit ta ce soir

Méme si deux reines c'est pas trop

Mais tu voudrais qu'elle soit ta ce soir

Toi, les rois tu t'en fous pas c'qui t'plalt

Mais je qu'un jour elle acceptera

Qu'elle aussi elle t'aime un peu plus fort
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Moi je crois aux auxquelles les autres
Ne pas encore

Et tu voudrais qu'elle soit ta ce soir

Méme si deux reines c'est pas trop

Méme si deux reines c'est pas trop

Mais tu voudrais qu'elle soit ta ce soir

Toi, les rois tu t'en fous pas c'qui t'plait

Et tu voudrais qu'elle soit ta ce soir

Mais tu voudrais qu'elle soit ta ce soir Méme si deux reines c'est pas trop

Toi, les rois tu t'en fous pas c'qui t'plait Mais tu voudrais qu'elle soit ta ce soir

Mais tu voudrais qu'elle soit ta ce soir Toi, les rois tu t'en fous pas c'qui t'plait.
Actividad 2

http://www.slate.fr/story/97857/lgbt-coming-out-estime-de-soi

Les LGBT qui font leur coming-out adolescents ont plus de chances d’avoir une

bonne estime d'eux-mémes une fois adultes

« Est-ce que les bénéfices de révéler son identité a I’école sont plus importants

gue les risques croissants de persécution pour les adolescents LGBT?»

Voila la question a laquelle Stephen T. Russell, professeur en développement
humain et en études familiales a I'Université d’Arizona, cité par MTV, a voulu
répondre. Avec d'autres chercheurs de I'Université, il a mené une étude visant a
évaluer si les étudiants qui font leur coming-out au lycée s’en tirent mieux une fois

adultes que ceux qui n’ont pas rendu publique leur identité sexuelle.

Réponse : oui. Selon I'étude publiée dans [I'"American Journal of
Orthopsychiatry, « les adolescents qui sont lesbiennes, gays, bisexuels, ou transgenres
au lycée sont susceptibles de faire face au harcélement et a I'intimidation. Cependant,
ils deviennent aussi de jeunes adultes avec une plus grande estime d'eux-mémes que

les adolescents LGBT qui gardent leur identité sexuelle cachée », résume Quartz.

L'enquéte examine « les liens entre la divulgation du statut LGBT a d’autres

adolescents a I’école, la persécution a I'école et I'adaptation psychosociale des jeunes
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adultes en utilisant un échantillon de 245 LGBT (agés de 21 ans a 25 ans et vivant en
Californie)», expliquent les chercheurs dans l'introduction de leur étude. Ces derniers
ont demandé aux participants a quel point ils assumaient leur statut au lycée sur une
échelle de 0 a 4 (0 signifiant n’avoir révélé a personne sa sexualité, 4 I'avoir révélé a
tout le monde), s’ils avaient été persécutés pour cette raison, et leur niveau de
contentement et d’estime d'eux-mémes au moment du questionnaire, raconte

Quartz.

Les données ainsi collectées permettent de « remettre en doute les arguments
selon lesquels les adolescents devraient éviter de faire leur coming-out jeunes a cause
des persécutions auxquelles ils s'exposeraient», selon Stephen Russell qui estime tout
de méme que «l’étude devrait étre reproduite», notamment parce que celle-ci est
fondée sur le témoignage d’un petit échantillon d’individus vivant dans une partie des

Etats-Unis relativement accueillante pour la communauté LGBT, relate Quartz.

- Actividad 3

Ejemplo de una pregunta de repaso de vocabulario creada para la actividad nimero
3. Para ver otras preguntas creadas, se puede acceder al Kahoot! con el siguiente cédigo:

4266895.

Si quelqu'un a une identité

de genre qui ne correspond
pas a ce qui lui a été
assigné a la naissance, c'est
une personne
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Si quelqu'un a une identité de genre qui ne correspond pas Q
a ce qui lui a été assigné a la naissance, c'est une personne

Answers

€ transgenre

@ travestie B homosexuelle

kahoot.it Game PIN: 6610944

Si quelqu'un a une identité de genre qui ne correspond pas
a ce qui lui a été assigné a la naissance, c'est une personne

v
- 0
B
Answer Streak 1,

End game

0
==

0

+ 528

You're in Ist place

& transgenre v

kahoot.it Game PIN: 6610944
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- Anexo 2. Evaluacion borrador!?

Riibrica para el trabajo cooperativo

Medio (6)

12 https://www.orientacionandujar.es/2014/05/10/coleccion-de-rubricas-para-evaluar-1/
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Anexo 3: Evaluacidn presentacion

CATEGORY Excelente Bueno Medio Bajo
Correccién No hay faltas de Una o dos faltas de |Tres o mas errores Mas de cuatro errores
gramatical ortografia ni errores |ortografia y/o de ortografia y/o de ortografia y de
gramaticales. errores errores gramaticales. |gramatica.
gramaticales.
Trabaja en Casi siempre Usualmente A veces escucha, Raramente escucha,
equipo escucha, comparte |escucha, comparte |comparte y apoya el [comparte y apoya el

y apoya el esfuerzo
de otros. Trata de
mantener la unién
de los miembros
trabajando en

grupo.

y apoya el esfuerzo
de otros. No causa
problemas en el
grupo.

esfuerzo de otros,
pero algunas veces
no es un buen
miembro del grupo.

esfuerzo de otros.
Frecuentemente no
es un buen miembro
del grupo.

Creatividad

El producto final
demuestra gran
originalidad. Se
esfuerza por crear
algo unico y
diferente.

El producto final
demuestra cierta
originalidad. Utiliza
algun elemento
diferente.

El producto final esta
trabajado pero no es
muy original.

El producto final no
es nada creativo. No
se ha esforzado en
crear algo diferente.

Contenido

El estudiante da
una explicacion
razonable de como
la pancarta esta
relacionada con el
tema.

El estudiante da
una explicacion
bastante clara de
como la pancarta
esta relacionada
con el tema.

El estudiante da una
explicacion de
manera no muy clara
de cdmo la pancarta
esta relacionada con
el tema.

Las explicaciones del
estudiante son vagas
e ilustran su dificultad
en entender como los
elementos estan
relacionados con el
tema asignado.

Cumple las
pautas

Cumplié con todos
los requisitos.
Excedio las
expectativas.

Todos los requisitos
fueron cumplidos.

No cumple
satisfactoriamente
con un requisito.

Mas de un requisito
no fue cumplido
satisfactoriamente.

Fluidez

Habla de forma
clara y fluida todo el
tiempo y con buena
pronunciacion.

Habla de forma
bastante clara y
fluida y no tiene
mala pronunciacion.

Habla claramente y
de forma fluida gran
parte del tiempo. No
tiene mala
pronunciacion.

A menudo habla entre
dientes o no se le
puede entender o
tiene mala
pronunciacion.

Escucha Otras
Presentaciones

Escucha
atentamente. No
hace movimientos o

Escucha
atentamente pero
tiene un movimiento

Algunas veces
aparenta no estar
escuchando, pero no

Algunas veces no
aparenta escuchar y
tiene movimientos y

ruidos que son o ruido que es es molesto. ruidos que son

molestos. molesto. molestos.
Participacién en |Contesta alas Contesta a Contesta a alguna No contesta a
la ronda de preguntas y/o las bastantes pregunta, pero no preguntas ni las
preguntas genera en la preguntas y/o genera ninguna. genera.

mayoria de los
turnos.

genera alguna.
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- Anexo 3: Autoevaluacion y coevaluacion

AUTOEVALUACION

INSTRUCCIONES: como resultado de tu reflexién y criterio propio, cada

indicador otérgate una valoracion (del 1 al 4)

INDICADORES VALORACION

He asistido al 100% de las sesiones

He prestado atencién en las clases. Doy cuenta de ello con mi

lenguaje no verbal (mirada, postura, expresion, etc.)

Realizo preguntas para aclarar los puntos o para motivar la

reflexion

He propiciado un clima agradable en las clases y dentro de mi

grupo

Antes de realizar las actividades, reflexiono sobre la mejor

manera posible de llevarla a cabo

He realizado mi parte de trabajo con dedicacién y esfuerzo

tratando de conseguir un nivel éptimo de calidad

Soy tolerante y respetuoso con mis comparieros y mi docente

He participado de forma activa en la creacién de las pancartas

He mostrado apertura para resolver los conflictos que puedan

surgir en clase y dentro de mi grupo
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COEVALUACION

EVALUADOR

ESPECIALIDA CURSO FECHA
D
Francés 49

Respeta la opinidon de sus

compafieros y ayuda en sus problemas

Comparte sus ideas y

reflexiones

Se solidariza con sus pares

Respeta a sus compaiieros y al

docente

Cuida la infraestructura del

centro

Llega puntual a clase y asiste a

la mayoria de ellas

Fomenta la integracion y tiene

iniciativa

Reflexiona sobre el tema del

proyecto
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INSTRUCCIONES. Teniendo en cuenta los aspectos de la tabla anterior otorga

una valoracién a tus companeros de equipo

INTEGRANTES NOTA

10

APELLIDO, Nombre

APELLIDO, Nombre

APELLIDO, Nombre

APELLIDO, Nombre

APELLIDO, Nombre
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