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Forord

Denne oppgaven markerer slutten pa en helt fantastisk studietid ved Universitetet i
Tromse Norges arktiske universitet for meg. Alle som har skrevet en masteroppgave
vet at det er en ganske omfattende prosess og for min del har det vert en utfordring.
Samtidig har arbeidet gitt meg erfaringer jeg aldri ville veert foruten og studien har gitt

meg inspirasjon til en videre karrierevei.

Denne mastergradsoppgaven har pd ingen mate vert en enmannsjobb og det er mange

som skal takkes!

Forst og fremst vil jeg takke informantene mine, som velvillig har stilt opp og gitt meg
god innsikt i deres skolehverdag. Empirien til oppgaven ble veldig spennende, takket

vaere deres mange tanker og erfaringer om deres egen skolehverdag og undervisning.

Jeg vil videre rette en stor takk til min veileder Willy Gjerde for klare tilbakemeldinger
og gode diskusjoner. Din faglig kunnskap og entusiasme for tematikken i oppgaven har
vart en stor motivasjonsfaktor for meg i denne prosessen og har bidratt til at jeg har

skapt et godt sluttprodukt som jeg er stolt av.

Kjaere flotte mennesker pa Lesehus @st; takk for to fine ar fylt med latter, irritasjon,

grining, lefser med avocado og snefrisk, vin og en hel del Beyonce. WWBD?

Familien Bruvoll og Jergensen og familien Twizere-Olsen, takk for a vere en
romningsplass nar oppgaven har tatt for mye tid og plass. Takk for tilmodighet og

gode, oppmuntrende ord. Det har betydd si uendelig mye!
Kjeere mamma og pappa, takk for at dere alltid har trua og kommer med gode rad.

Sist, men ikke minst, kjere fine Jonas. Denne oppgaven hadde aldri sett dagens lys
uten ditt (til tider ufordragelige) positive og oppmuntrende humer. Takk for at du
alltid forstar og alltid har ei hdnd jeg kan holde i ndr ting ser som merkest ut. Jeg

gleder meg til vi kan ha seriemaraton sammen uten darlig samvittighet!
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Sammendrag

Temaet for denne masteroppgaven er aktiv leering i samfunnsfaget. Ludvigsen m.fl
skriver i NOU 2015:8 Framtidens skole at oppleeringen skal "bidra til G utvikle elevenes
kunnskap og kompetanse slik at de kan bli aktive deltakere i et stadig mer
kunnskapsintensivt samfunn” (NOU 2015). Studiens hensikt er & bidra til kunnskap om
hvorvidt aktiv leering i samfunnsfag kan bidra til & gjore elevene klar til & ga ut i
samfunnet, gjennom & gke motivasjonen og begrepsforstaelsen deres i samfunnsfag.
Hypotesen for studien har derfor vert; Aktiv lering — en pdvirker for motivasjon og
begrepsforstdelse i samfunnsfag. Gjennom relevant teori innenfor aktiv laering,

begrepslaering og motivasjon samt empiri sgker studien a utforske denne hypotesen.

Det har blitt valgt en kvalitativ tilneerming for & kunne gi nyanserte og utfyllende svar
pa hypotesen. Utvalget av informanter har bestitt av fire elever og en leerer i en
samfunnsfagklasse ved en videregdende skole i Troms. Intervjuene har tatt

utgangspunkt i en semi-strukturert intervjuguide.

Det teoretiske rammeverket og det empiriske materialet viser at elevene opplever at
aktiv leering kan veere med & pavirke motivasjonen og begrepsforstielsen deres i
samfunnsfag. Selvbestemmelsesteori har blitt valgt som motivasjonsteori og empirien
viser at ved a benytte seg av aktiv leering i undervisningen foler elevene at de far dekket
sitt behov for bdade autonomi, kompetanse og tilknytning, i tillegg til at
begrepsforstdelsen deres blir dypere. Likevel peker ogsd studien mot nedvendigheten
av a skape et mer helhetlig bilde av hva aktiv leering er. Empiri innhentet i studien
viser til at tidsaspektet ved planlegging og for lite kunnskap om aktiv lering er
utfordringer knyttet til & benytte seg av aktiv leering i undervisningen. Til slutt i
studien fremmes noen refleksjoner rundt temaet og potensiell videre forskning
beskrives. Forskning pa aktiv lering i samfunnsfag pekes pa som viktig sett fra et
leererperspektiv og undervisning om aktiv leering pa leererutdanningen legges frem som

et forslag til videre forskning.
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1 Innledning

Skolens rolle i samfunnet er viktigere enn noen gang. Kompetansebehovene i arbeids-
og samfunnslivet er i stadig utvikling og skolen md bidra til at elevene utvikler
kunnskap og kompetanse som de kan ta med seg videre ut i arbeidslivet (NOU 2015:8).
I NOU: Framtidens skole(ibid.) nevnes det at et mal for elevenes leering ma veere at
elevene skal kunne samhandle pa en rekke samfunnsarenaer og at elevene skal kunne
bidra til nytenkning, innovasjon og omstilling nar de kommer ut i arbeidslivet. Dette
krever motiverte elever som har en aktiv rolle i undervisningen; som har leert seg a
arbeide malrettet for & leere — bade i samarbeid med medelever og lerere, men ogsa
individuelt (ibid.). Denne fremstillingen om arbeids- og samfunnslivet finner vi ogsa i
OECD-rapporten "Active learning for students and teachers” hvor det hevdes at
arbeidsgivere soker etter arbeidstakere som er lgsningsorienterte og innovative (Stern

og Huber 1997). Hvordan kan vi som lerere bidra til at elevene blir klar for de stadig

skiftende kompetansebehovene i arbeids- og samfunnslivet?

Mange for meg (Bonwell og Eison 1991) (Niemi 2002) har hevdet at aktiv leering har en
sentral plass i svaret pa spgrsmalet ovenfor og en del av denne tidligere forskningen pa
feltet vil bli presentert neermere i kapittel 2. Jeg har valgt & benytte meg av to
forskjellige definisjoner av aktiv leering i denne oppgaven; definisjonen til Bonwell og
Eison som vi finner i deres rapport "Active learning: Creating Excitement in the
classroom”; der aktiv leering defineres som noe som oppstdr nar elevene reflekterer
over hva de gjor samtidig som de er aktive i selve leeringssituasjonen (Bonwell og Eison
1901). I tillegg har jeg valgt OECD-rapporten Active learning for students and teachers
(1997) sin definisjon som definerer aktiv laering som noe som refererer til i hvilken grad
eleven blir utfordret til & bruke hans eller hennes mentale evner mens
leeringssituasjonen pagdr. Definisjonen benyttet i OECD-rapporten forteller noe om
definisjonen sett ut fra elevenes indre evner og ferdigheter, mens Bonwell og Eison
(1991) bygger videre pd definisjonen og setter de indre evnene i sammenheng med at
elevene fysisk er aktive i sin egen leringssituasjon. Ved d& benytte meg av begge

definisjonene vil innsamlet empiri og benyttet teori i studien kunne gi et mer helhetlig



syn bade pa problemstillingen, men ogsa pa aktiv leering som tilnaerming for a fremme

leering.

I norsk utdanningslitteratur er begrepet aktiv leering mest utbredt i realfagene og som
et samlebegrep for ulike undervisningsformer der elevene har en aktiv rolle i sin egen
leering. Siden aktiv lering primert har vert utbredt innenfor realfagene er det
tilsynelatende ikke utfort forskning i Norge som har sett pa konsekvensene ved bruk av
aktiv leering i samfunnsfaget. Teorien som blir benyttet i oppgaven vil derfor primeert
stamme fra internasjonale, amerikanske eller finske studier som baserer seg pa studier
gjort pa universitetsniva i ulike teknologiklasser. Denne forskningen blir naermere

presentert i kapittel 2.

1.1 Utledning av hypotese for studien

Samfunnsfag finner vi i en eller annen form bade i grunnskolen og videregdende
oppleering. Hovedsakelig blir samfunnsfag delt inn i tre forskjellige hovedomrader;
historie, geografi og samfunnsfag. | videregaende opplering finner vi ogsd sakalte
programfag som er mer spesialisert innenfor ulike omrdder innenfor samfunnsfaget.
Pa bakgrunn av oppgavens storrelse vil kun omrddet samfunnsfag brukes som

eksempel, bade i teori og i metode.

Noe av motivasjonen bak valg av tema for oppgaven har veert den manglende
forskningen pa aktiv leering i samfunnsfaget i Norge og malet for oppgaven vil vare &
forsoke & peke ut over tidligere forskning gjort pa temaet, samt fore frem til ny
kunnskap om hvorvidt aktiv leering har en pdvirkning bdde motivasjonen og
begrepsforstdelsen til elever i samfunnsfag. Hovedfokuset for denne masteroppgaven
vil derfor ligge pa selve begrepet "aktiv leering” som tilneerming for a fremme leering,
satt i ssmmenheng med samfunnsfaget i den videregdende skole. Majoriteten av teori
rundt begrepet aktiv leering har fokusert pa mengden av ulike undervisningsmetoder
som alle kan defineres som aktive leeringsmetoder. P4 grunn av masteroppgavens
begrensninger pd omfang vil de ulike undervisningsmetodene som karakteriseres som

aktive laeringsstrategier ikke bli behandlet. Hypotesen min lyder derfor som folger;



Aktiv leering: en pavirker for motivasjon og begrepsforstielse i samfunnsfag.

Hypotesen bygger pa en antakelse om at man kan pdvirke elevenes motivasjon og
begrepsforstdelse i samfunnsfag ved strategisk bruk av aktiv leering. I formalet med
samfunnsfag nevnes det at faget skal stimulere til refleksjon og gi elevene verktoy til d
analysere og forsta den verden vi lever i, samt legge til rette for at elevene far erfaring
med aktivt medborgerskap og demokratisk deltakelse. Videre nevnes det at
samfunnsfaget  skal  stimulere  til  refleksjon og  skapende  arbeid
(Utdanningsdirektoratet 2013). Antakelsen i denne oppgaven vil derfor vere at
samfunnsfagets formal ligger tett knyttet opp mot helt sentrale elementer ved aktiv
leering og at det derfor vil veaere hensiktsmessig & benytte seg av aktiv lering i
samfunnsfagundervisningen. Empirien som vil brukes for & understotte hypotesen vil
bli hentet fra intervjuer med samfunnsfagelever pa en videregaende skole og en

samfunnsfagleerer.

Teorien som vil brukes for & stotte opp under hypotesen vil bli hentet fra bdde
motivasjonsteori og begrepsteori samt teori rundt aktiv leering. Studien vil legge
selvbestemmelsesteori til grunn for bade empiri og analyse av pavirkning av
motivasjonen til elevene. Faktorene som legges til grunn er mestring, anerkjennelse,
mening og ansvar og vil bli presentert i kapittel 2. Studien vil forsgke a belyse hvorvidt
aktiv leering har en pavirkning pd elevenes begrepsforstdelse i samfunnsfag. Teori
rundt begrepsbruk vil primeert bli hentet fra historiedidaktikk. Argumentasjon for

utvalg av teori og definisjon vil bli fremlagt i kapittel 2.

1.2 Eksisterende forskning pa aktiv laering

Aktiv leering er langt i fra et nytt begrep i utdanningslitteraturen og siden 198o-tallet
har forskningen pa temaet blomstret. Viren 2016 gjorde jeg et raskt sgk pa Oria-
databasen og Google Scholar med sgkeordene ”active learning” og fikk opp

henholdsvis 494 731 og 3 730 ooo ulike kilder. Under mine litteratursgk har jeg for det
3



meste funnet artikler og forskning fra studier gjennomfert i universitetsklasser. Disse
artiklene har hovedsakelig hatt fokus pa de ulike undervisningsmetodene som kan
defineres som aktive leeringsteknikker. De andre artiklene jeg har brukt har
sammenfattet empiri fra tidligere forskning og gjennomgar funnene fra forskningen.
Kriteriene jeg har operert ut fra ndr jeg har valgt ut min litteratur har vert antall
siteringer og at alle artikler og studier skulle vere fra tidligst 1980o-tallet. Samtidig
legger samtlige artikler til grunn en lignende forstdelse av aktiv leering som denne
studien vil ha og alle har undervisning og utdanning som fellesnevnere. Store deler av
benyttet litteratur pd aktiv leering har derfor blitt brukt til a finne en felles definisjon

for begrepet.

I litteraturen blir aktiv leering som oftest stilt opp som en motpol mot tradisjonell
tavleundervisning og mye av forskningen definerer aktiv leering som et samlingsbegrep
som inneholder ulike undervisningsmetoder der elevene er aktive i leeringsprosessen. |
artikkelen "Does active learning work? A review of the research” (2004) stiller Michael
Prince sporsmadlet om hvorvidt det kanskje er best d tenke pa aktiv leering som en
retning snarere enn en metode, og at man ber innse at de forskjellige
undervisningsmetodene som defineres som aktive leeringsmetoder ber evalueres hver
for seg for a gjore litteraturen og forskningen pa temaet mer oversiktlig (Prince 2004).
Undervisningsmetodene innenfor aktiv laering kan knyttes til mange ulike
leeringsteorier og det vil derfor vaere problematisk & argumentere for aktiv leering pa en
helhetlig mate om disse ogsa skulle veaert kommentert i studien. Denne studien vil
derfor se pa aktiv leering som en tilneerming for a fremme leering heller enn en samling

av undervisningsmetoder.

1.3 Oppgavens struktur

Det teoretiske fundamentet i oppgaven vil bli redegjort for i kapittel 2. Samfunnsfagets
mange abstrakte begreper og fagets dannelsesperspektiv vil bli kommentert forst.
Deretter vil kunnskapsleftet og leeringsteorien den bygger pa bli presentert. Pa grunn
av oppgavens omfang har jeg madttet gjore noen avgrensninger i teorien rundt

motivasjon. Fokuset i oppgaven vil derfor vere serlig pd selvbestemmelsesteori
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innenfor det humanistiske perspektivet pa motivasjon. Samfunnsfaget er et komplekst
fag med mange abstrakte begreper og derfor er begrepsforstaelse en viktig del av faget.
I teorikapitlet vil teori om begrepslering legges frem samt satt i sammenheng med
samfunnsfag. Til slutt vil jeg presentere begrepet aktiv lering og legge frem

definisjonene som skal brukes i studien, samt belyse tidligere forskning pa omrdadet.

[ kapittel 3 blir de metodiske valgene for oppgaven bade presentert og begrunnet og
etiske spersmal blir reflektert over. For a finne svar pa hypotesen har jeg henvendt meg
til de som best kan svare pd spersmadlene; elever og lerer i det norske skolesystemet.
Jeg har benyttet meg av intervju som metode og utvalget av informanter har bestatt av

4 samfunnsfagelever i videregdende opplering og en samfunnsfagleerer.

I kapittel 4 fremlegger jeg mine empiriske funn fra intervjuene for jeg i kapittel 5
analyserer og diskuterer funnene bide med grunnlag i metodens teoretiske fundament
samt i lys av tidligere forskning. I kapittel 6 oppsummerer jeg funnene og tolkningene
fra kapittel 5 og kommer med noen refleksjoner og anbefalinger for videre forskning pa

temaet.



2 Teori og tidligere forskning

2.1 Innledning

[ dette kapittelet vil jeg trekke frem relevant teori som belyser studiens
problemstilling, samt referere og kaste lys over tidligere forskning pa temaet.
Innledningsvis vil jeg presentere hovedelementer fra den konstruktivistiske
leeringsteorien. Denne teorien representerer leeringssynet Kunnskapsleftet preges av.
Videre vil jeg gi en didaktisk begrunnelse for valg av temavalg samt kommentere
samfunnsfagets dannelsesperspektiv. Jeg vil deretter definere og konkretisere syn og
teori pa motivasjon og begrepsforstdelse for jeg videre definerer og konkretiserer

begrepet aktiv leering samt presenterer relevant tidligere forskning pa temaet.

2.2 Kunnskapsleftet og sosial konstruktivisme

Som i de fleste andre fagomrdder finner man ogsd ulike teorier innenfor leering.
Teoriene har ulike perspektiver pa leering der noen teorier innebaerer at kunnskaper og
ferdigheter tilegnes via sosiale prosesser, mens andre fokuserer pa individet (Imsen
2012:175). Enkelte teorier ser pa hvordan elevene tilegner seg kunnskap mens andre ser
pa hvordan elevene tilegner seg ferdigheter (Phillips m.fl. 2000). I boken Elevenes
verden: innfering i pedagogisk psykologi (2012) har Gunn Imsen valgt a trekke frem fire
sentrale teoritradisjoner innenfor laering; behavioristisk teori, kognitiv teori,
sosiokulturell teori og konstruktivistisk teori (Imsen 2012:175). Kun den siste av disse
teoriene vil bli gjenstand for fokus i undersgkelsen. Utvalget av leeringsteori baseres
bade pa det leeringssynet som synes d prege leringsfeltet som helhet nd, men ogsa for
leeringssynet vi finner i Kunnskapsloftet som legger grunnlaget for leereplan og formal
for samfunnsfaget. Det er imidlertid viktig & fremheve at teorien ikke vil bli presentert

i sin helhet i denne studien, til det er studiens omfang for lite.

"Ny kunnskap md hektes sammen med den som allerede sitter — det eleven vet,

kan og tror fra for. - Leering skjer ved at det nye forstds ut fra det kjente — de
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begreper en har, avgjer hva en kan gripe og fatte. Kunnskaper, ferdigheter og
holdninger utvikles i et samspill mellom gamle forestillinger og nye inntrykk. —
Elevene bygger i stor grad selv opp sin kunnskap, opparbeider sine ferdigheter og
utvikler sine holdninger. - Oppleringen md knyttes til egne iakttakelser og
opplevelser. Den legges opp slik at elevene etter hvert far praktiske erfaringer med

at kunnskap og ferdigheter er noe de selv kan veere med d utvikle.”

Utdrag fra Generell lereplan for grunnskole og videregdende
opplaring, hentet fra Samfunnskunnskap: fagdidaktisk innfering (Koritzinsky

2012:29)

Utdraget over som er hentet fra den generelle leereplan for grunnskole og videregaende
oppleering legger vekt pa samspillet mellom kunnskap og elevens egen erfaring. Dette
er et syn pa lering som representeres ved det konstruktivistiske leeringssynet, der
leering blir karakterisert som noe aktivt (Imsen 2009). John Dewey er kanskje den mest
kjente pedagogen innenfor det konstruktivistiske leringssynet. Dewey var serlig
fokusert pa den sosiale naturen til leering og understreket at skolen er et fellesskap
(Phillips m.fl. 2000:92). Hans fokus la pa at elevene matte engasjeres i meningsfylte
aktiviteter i samarbeid med andre og han hevdet at nekkelen til genuin laering 13 i
formalsfylt aktivitet i sosiale rammer (Phillips m.fl. 2000:92). Dewey mente videre at
leerere bor i stor grad tilrettelegge vilkar som stimulerer tenkningen til elevene (Ibid).
Dette er ogsa noe som i stor grad definerer aktiv leering; fokuset skal veere pa elevenes

refleksjoner og tenkning og laereren skal fungere mer som en veileder.

2.3 En didaktisk begrunnelse for temavalg
2.3.1 Et bredt fagdidaktikkbegrep

I folge Koritzinsky (2012) omfatter et bredt fagdidaktikkbegrep blant annet
samfunnsfagets faglige innhold, arbeidsmatene som brukes og verdigrunnlaget og
formadlet med faget. Han trekker frem at disse indre skolefaktorene blir pavirket av

hverandre men ogsd ytre, samfunnsmessige faktorer. (Koritzinsky 2012:19) I denne
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oppgaven vil jeg stotte meg til definisjonen av et bredt fagdidaktikkbegrep slik som
Koritzinsky definerer det, der fokuset i oppgaven primert vil ligge pa de indre

skolefaktorene selv om de ytre samfunnsmessige faktorene ogsa vil bli nevnt.

Samfunnskunnskap er det yngste faget i fagomrddet samfunnsfag og springer ut av
historiefaget (Lund 2001:306). Fagets s@regenhet i dagens leereplan kan begrunnes i at
emnene i faget springer ut fra fem forskjellige vitenskapelige retninger med sine ulike
tradisjoner. Disse fem er statsvitenskap, sosiologi, sosialskonomi, sosialantropologi og
sosialpsykologi (Ibid.). Alle disse fem samfunnsvitenskapene skiller seg ut fra andre
vitenskaper som matematikk og lignende ved at de er empiriske fag som endrer seg

raskt (Berhaug 2005).

2.3.2 Samfunnsfagets dannelsesaspekt

Skolens fagtilbud uttrykker til en hver tid samfunnets tenkning om hvilken kunnskap
som er viktig (Aase 2005:15). I folge Laila Aase er begrunnelsene for et hvert skolefag
knyttet til enten danning eller nytte eller begge deler (Ibid.). Hun hevder at
begrunnelsene for fagene bade kan ses i leereplaner og andre styringsdokumenter, men
ogsa i verdier som samfunnet bygger pa (Ibid.). Danningsbegrepet ble gjenopptatt pa
1970-tallet av pedagoger og fagdidaktikere for a beskrive skolens grunnleggende
formadl. Begrepet inneholdt en forstdelse for hvordan undervisningen og oppleringen
kunne ivareta samfunnets verdier gjennom en bevissthetsutvikling av elevene (Aase
2005:16). Datidens pedagoger og fagdidaktikere forklarte danning som noe som ble
formet av kulturens verdier basert pa kunnskap og forstielse (ibid.). Videre satte de
fokus pa at en skole var dannende nar kunnskapsstoffet hadde betydning for tekningen
og utviklingen til elevene (Ibid.), og det var ikke nok at elevene husket lerestoffet og

kunne reprodusere det.

I folge Aase (Ibid.) kan danningsmadl virke diffuse og lite mdlbare. I hennes gyne kan
det veere lettere & legitimere fag ut fra deres praktiske nytteverdi (Ibid.), men det er
ikke all kunnskap som direkte kan benyttes etter endt skoletid. Aase hevder at

kunnskapen eleven lerer gjennom undervisningen ber kunne prege eleven i maten



han eller hun tenker og forstar ting pa (Ibid.). Dette kan direkte knyttes opp mot
samfunnsfag hvor formalet til faget blant annet sier at samfunnsfaget skal gi erfaring
med og stimulere til et aktivt medborgerskap og demokratisk deltakelse

(Utdanningsdirektoratet 2013).

Dannelse sett i lys av Hellesnes innebaerer en evne til d innta en kritisk posisjon til
egen kultur og egen tenkning (Aase 2005:8). En lignende forstdelse finner vi hos
Etienne Wenger (Aase 2005:21) som sier at danning krever at det ikke er nok a vite eller
kjenne til, men at elevene ma internalisere kunnskapen slik at de blir i bedre stand til a
fortolke og forstd ny kunnskap (Aase 2005:21). Klafki hevder pa sin side at danning er
like avhengig av om den leerende har leert av og gjennom noe, som om den leerende har
leert om noe. Pa den mdten kan den lerende tilegne seg nye veeremater og blikk pa

verden (Aase 2005:20).

Dannelsesperspektivet i samfunnskunnskap innebaerer at man distanserer seg fra en
passiv overtagelse av korrekte meninger og adferd og at man gjennom selvstendig
vurdering og forstdelser deltar i samfunnet (Berhaug 2005:175). Berhaug lofter frem
myndiggjoringsaspektet ved danningsperspektivet som sarlig viktig i forhold til faget
(Borhaug 2005:174). A kunne kritisk vurdere samfunnsforhold og sitt eget forhold til
disse er derfor en viktig del av faget (Ibid.). I folge Borhaug ma individet dannes til &
bli et tenkende subjekt som ogsa kan bli et frigjerende, politisk og handlende subjekt
(Ibid.). P& mange mater kan man hevde at aktiv leering i samfunnsfag bidrar til
dannelse i et samfunnsfaglig perspektiv ved a gi elevene en mulighet til dypere
forstdelse og kunnskap av pensum, trening i deltakelse, veere aktive og formulere egne

standpunkter og pa den maten gjore elevene klar til a delta i samfunnet.

2.3.3 Samfunnsfag: et skolefag med mye abstrakt kunnskap

Samfunnsfagets kjerne bestar av mange samfunnsvitenskapelige retninger og kan pa
mange mdter ses pa som et skolefag med mye abstrakt kunnskap. I kapittelet
Samfunnsfag i boken Fagdebatikk: fagdidaktisk innfering i sentrale skolefag sier

historiedidaktiker Erik Lund at en del av de mest sentrale begrepene innenfor de



samfunnsvitenskapelige disipliner samfunnsfaget bygger pa er vanskelige med en hay
abstraksjonsgrad (Lund 2001:307). Han hevder videre at et sentralt mal for
samfunnsfaget ber veere at elevene skal forsta sitt eget liv i en samfunnsmessig
sammenheng (Ibid.) og at dette kan gjares ved a velge emner og problemstillinger som
bedre kan vere i et samspill med hovedmomentene i samfunnsfagets leereplan og
elevenes egne liv (Ibid.). Koritzinsky (2012) bygger videre pa dette og hevder at man
bor forsgke & knytte aktuelle saker og hendelser som skjer globalt til elevenes
interesser for blant annet rettferdighet og urettferdighet (Koritzinsky 2012:141). Videre
beor samfunnsfaglerere legge til rette for at elevene opplever en nerhet til hendelsene
og sakene og at utvalget og organiseringen av lerestoffet ikke blir for abstrakt
(Koritzinsky 2012:142). P4 den madten kan samfunnsfaget bidra til en utvikling av
elevenes kunnskap om, og refleksjon over, forholdet mellom individet og dets
omgivelser som Kjetil Berhaug hevder er et helt sentralt formdl for

samfunnskunnskapen som skolefag (Barhaug 2005:175).

Koritzinsky hevder at vi star overfor en del metodiske utfordringer i samfunnsfaget.
Selv om vi skal legge til rette for at samfunnsfaget skal bidra til & oke elevenes
samfunnsforstdelse, md dette gjores ved a knytte forstdelsen til faktiske eksempler. Pa
denne madten kan elevene fa en dypere og mer livsnaer forstdelse av samfunnet

(Koritzinsky 2012:142).

2.4 Motivasjon

"Motiverte elevar har lyst til G lcere, held ut lenge, er nysgjerrige og viser

evne til G arbeide mdlretta.”
(Kunnskapsdepartementet 2006:4)

Motivasjon er et velkjent begrep bade innenfor dagligspraket og
utdanningslitteraturen og star helt sentralt nar man skal forstd menneskelig atferd
(Imsen 2012:375). 1 Elevens verden presenterer Gunn Imsen tre grunnleggende
dimensjoner i menneskesinnet i forbindelse med motivasjon; kognisjon, folelser og

motivasjon (Imsen 2012:375). Disse henger ngye sammen og regulerer hverandre.
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Fokuset for denne oppgaven vil hovedsakelig veere pa motivasjon, kognisjon og folelser

vil derfor ikke bli kommentert eller diskutert videre.

2.4.1 Definisjon og avgrensning av begrepet

Begrepet motivasjon stammer fra det latinske verbet "movere”, & bevege seg (Schunk
m.fl. 2008:4). P4 mange mdter kan man se pa motivasjon som en prosess der malrettet
aktivitet er oppfordret og opprettholdt (Ibid.). Imsen folger pa og definerer begrepet

som

"det som fordrsaker aktivitet hos individet, det som holder denne aktiviteten ved

like, og det som gir den mdl og mening” (Imsen 2012:375).

Avhengig av hvilke teorier vi benytter oss av, er det ulike faktorer og metoder for a
oppna motiverte elever. I praktisk-pedagogisk utdanning: en antologi (2013) forklares
motivasjon for 4 leere som noe mer enn lysten til & laere. Den forklares som den
mentale innsatsen til eleven (Manger 2013:146), og det forklares videre at
leeringsmotivasjon best kommer til syne gjennom aktive studiestrategier slik som

eksempelvis oppsummeringer og refleksjoner (Ibid.).

2.4.2 Perspektiver pa motivasjon: Humanistisk tilneerming

Nar det er snakk om motivasjon er det hovedsakelig tre forskjellige teoritradisjoner
man kan vende seg til. Disse tre teoritradisjonene har forskjellige perspektiver pa
motivasjon og kan ha ulike svar pa hvordan man pa best mulig mate kan oppnad
motivasjon. En av disse teoritradisjonene er den humanistiske teoritradisjonen som
legger vekt pa de dypere egenskapene som serlig definerer oss som mennesker (Imsen
2012:381). I folge de humanistiske teoriene har ethvert menneske bide medfadte og
tilleerte behov som ligger bak deres motivasjon (Ibid.). I folge Imsen er disse behovene
bade knyttet til de mer grunnleggende behovene slik som mat og sevn, men ogsa til de
mentale prosessene som framstir som meningsfylte for mennesket (Ibid.).

Teoritradisjonen ser pa mennesket som noe som sgker etter mening, er ansvarsbevisst,
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selvstendig (Ibid.) og noe som sgker etter kontroll over sitt eget liv (Schunk m.fl.

2008:35).

2.4.3 Selvbestemmelsesteori

Selvbestemmelsesteori innenfor motivasjon er en av de mest omfattende og empirisk
stottede teorier rundt motivasjon i dag og inkorporerer mange faktorer fra andre
teorier (Schunk m.fl. 2008:248). Teorien bygger pa den humanistiske tilnaeermingen til
motivasjon og mener at menneskets medfedte behov styrer motivasjonen (Manger
2013). Primeert snakker vi om tre grunnleggende menneskelige behov som vektlegges i

denne teorien; autonomi, kompetanse og tilknytning til andre mennesker (Manger

2013:154).

Behovet for autonomi handler om at individet ma fa styre livet sitt selv ut fra eget
onske og uten press fra andre (Manger 2013:154). I klasserommet kan vi oversette dette
til at elevene selv bade ma oppleve & ha medbestemmelsesrett, ha ansvar for a sette
sine egne mal for undervisningen samt kunne reflektere over meningen bak
undervisningen og knytte det opp mot mdlene som er satt. Med andre ord er det viktig
at elevene far mulighet til & gjore ting pd egen hand og at dette blir tilrettelagt for i
klasserommet (Imsen 2012:400). Behovet for kompetanse handler om en sgken etter
utfordringer og en folelse av mestring i det miljget man opererer i (Manger 2013:154). |
undervisningssammenheng betyr dette at elevene hele tiden ma fa utfordringer de kan
strekke seg etter, men gradvis klare slik at de oppnar denne mestringsfolelsen. Behovet
for tilknytning handler om individets behov for sosiale relasjoner og et enske om at
andre rundt skal vise omsorg og bry seg (Manger 2013:155). I et klasserom kan dette
vise seg bdde i form av tilrettelegging av et godt klassemiljs, men ogsd gjennom

konstruktive tilbakemeldinger fra leereren.

Innenfor selvbestemmelsesteori legges det serlig vekt pa forhold som pavirker den
indre motivasjonen. Nar elevene opplever mestring, fir oppmerksomhet og
tilbakemeldinger fra leereren med selvvalgte aktiviteter blir de indre motiverte

(Manger 2013:155). Indre motivasjon bidrar til at elevene selv sgker etter utfordringer
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som stimulerer deres behov for selvbestemmelse (Schunk m.fl. 2008:249). Selv om det
i denne studien vil legges vekt pa indre motivasjon er det viktig a ikke avskrive den
ytre motivasjonens relevans og at det alltid vil eksistere et samspill mellom disse to

formene for motivasjon i et klasserom.

2.4.4 Relasjonen mellom motivasjon og laering

Motivasjon kan pavirke bade ny leering og utevelsen av tidligere lerte ferdigheter,
strategier og oppfersel. Motivasjon kan pavirke hva, nar og hvordan vi leerer (Schunk
m.fl. 2008:5). Fordelen med motiverte elever er at de er interesserte i a delta i
aktiviteter de selv foler vil utvikle ferdighetene og kunnskapene deres (Schunk m.fl.
2008). Dette kan eksemplifiseres gjennom at elevene lytter til instruksjoner, sjekker
sitt eget kunnskapsnivd og sper om hjelp om de ikke forstar pensum. Alle disse
faktorene vil bidra til & eke leringen (Ibid.). Umotiverte elever vil ha sterre
utfordringer med & jobbe systematisk for & gke sin egen leering. Dette kan vise seg i
form av at elevene kan vere ufokuserte, sjelden sporre om hjelp om de ikke forstar

undervisningen og de vil tenke mindre over bade hva og om de laerer (Ibid.).

2.5 Begrepsforstdelse

Sentralt i all leering star det & kunne danne og bruke begreper (Lund 2003:90). I boken
Historiedidaktikk for klasserommet: en hdndbok for studenter og lerere skriver
fagdidaktiker Erik Lund at sentral kunnskap fra leringspsykologisk forskning kan
summeres opp i tre punkter (Lund 2003:22). Et av disse punktene sier noe om at for &
utvikle kompetanse innenfor et fag ma eleven ha solid kunnskap, forsta fakta og ideer i
tilknytning til et begrepsmessig rammeverk og kunne organisere denne kunnskapen

slik at eleven lett kan bade finne den igjen og bruke den pa nytt (Lund 2003:23).

Teorien rundt begreper vil hovedsakelig stamme fra historiedidaktikk, men det er min
forstdelse at mye kan overferes til samfunnsfag da ogsa dette er et fag med mye
abstrakt kunnskap og en del grunnleggende begreper. Dette er ogsd noe som stottes

opp av fagdidaktikere som Lund og Koritzinsky nevnt innledningsvis i kapittel 1.2.3. 1
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dette delkapittelet vil en definisjon og avgrensning av teori rundt begrepsforstdelse bli

presentert samt vil viktigheten med begreper i samfunnsfag kommenteres.

2.5.1 Definisjon og avgrensning av teori

I boken Fagdebatikk - fagdidaktisk innforing i sentrale skolefag (2001) skriver Erik Lund
at alle samfunnsvitenskapene har et fellestrekk i at samtlige sgker etter menstre og
sammenhenger og at fagene bestdr av tre typer kunnskaper (Lund 2001:298). Disse
kunnskapene er; utsagnskunnskap, metodekunnskap og begrepskunnskap.
Begrepskunnskapen konstituerer i folge Lund fagets egenart og "ordner” kunnskapen

innenfor samfunnsfagene (Ibid.). I denne studien vil begrepskunnskapen bli vektlagt.

Begreper er sardeles viktig og nedvendig i et fag som samfunnsfag for a kunne
orientere seg. Definisjonen pa et begrep vil i denne sammenheng knyttes opp mot
definisjonen i boken Historiedidaktikk: en hdndbok for studenter og lerere (2003),
boken Pedagogisk-filosofiske analyser (2008) og boken En undervisnings-modell: basert
pd oppgave- og prosess-analyser og utprgvet gjennom mange dr (1986).
Historiedidaktikk: en hdndbok for studenter og lerere (2003) definerer et begrep som
noe som samler en gruppe ting eller hendelser som har noe til felles (Lund 2003:67).
En lignende, dog mer detaljert forstdelse finner vi i boken Pedagogisk-filosofiske
analyser (2008) som definerer et begrep som noe som muliggjer en klassifisering av de
fenomener vi meoter (Opdal 2008:12). Opdal skriver videre at begreper har som
oppgave 4 angi nedvendige og tilstrekkelige betingelser for at noe skal falle inn under

begrepet.

Pedagogen Magne Nyborg, definerer begreper som

”1) personers lerte/lagrede og huskbare viten (kognisjon) om delvise likheter

mellom ulike medlemmer av oftest navnsatte klasser eller kategorier av fenomener

Videre, 2) en person viten om delvise forskjeller eller ulikheter mellom

medlemmene i klassen
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Samt, 3) som en viktig viten om delvise forskjeller mellom klassens egne

medlemmer og medlemmer av andre, beslektede klasser.”

(Nyborg m.fl. 1986:10)

Disse definisjonene peker pd viktigheten med en god begrepsforstdelse for & kunne
koordinere seg i et landskap med mye abstrakt kunnskap, og at man ved hjelp av
begreper blir i stand til & sette ting i sammenheng og til & utfere overlagte handlinger
(Opdal 2008:12). I folge Opdal er derfor begreper helt nedvendig bade i forbindelse

med teori og praksis (Ibid.).

Vi far vite hvor sikkert begreper er leert nar de pa en eller annen mate uttrykkes av den
leerende. I folge Nyborg kan begrepene uttrykkes pa forskjellige mater. Viten om
klasser av fenomener kan uttrykkes pa mange mater, men begrepene er ikke
fullstendig leert hvis ikke eleven er i stand til & identifisere alle medlemmer av
vedkommende klasse, uavhengig av om medlemmene har veart erfart for eller ikke.
Nyborg hevder at begrepsforstdelsen blir mulig hvis begrepsleringen har vert gjort
spraklig bevisst under innlaringen, med andre ord, hvis elevene selv har beskrevet og
brukt begrepene for seg selv og andre (Nyborg 1994:273). Hvis begrepsforstdelse tolkes
ut fra Magne Nyborgs prinsipper for begrepslaring vil man kunne hevde at aktiv
leering vil bidra til sterre begrepsforstaelse ved at begrepene blir benyttet og forklart av
elevene selv. Om funn i empirien til denne studien vil kunne bekrefte eller avkrefte

dette er noe som blir diskutert i kapittel 5 Analyse og diskusjon.

2.6 Aktiv lering

All leering er aktiv i en eller annen form, men noen leringsmetoder er mer aktive enn
andre. I dette delkapittelet skal jeg forst sette begrepet aktiv leering inn i et historisk
perspektiv for jeg kommer med en definisjon av begrepet. Jeg vil deretter vise til et
utvalg av tidligere forskning gjort pd omradet som belyser bade fordeler og ulemper

ved implementering av aktiv leering.
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2.6.1 Historisk perspektiv og forankring av aktiv leering i dagens laereplan

Aktiv leering er pa langt neer et nytt begrep i utdanningslitteraturen, og OECD-
rapporten "Active learning for students and teachers” fra 1997 nevner tre perioder hvor
det har veert fokus pa aktiv lering i skolen. Den forste perioden, henholdsvis pa
begynnelsen av dette drhundre, satte fokus pa aktiv leering i form av d oke elevers
medbestemmelse i skolen og introduserte aktive leringsmetoder spesielt pa
barnehageniva. = Nye skoler med dette fokuset ble opprettet, der i blant
Montesorriskoler, alle med fokus pad aktiv leering i en eller annen form. Under den
forste perioden klarte man ikke & forandre den store skolemajoriteten og skolene som
var blitt opprettet fortsatte & kun veere skoler for en liten del av befolkningen (Stern og
Huber 1997). Den andre perioden som oppsto pa 1960-7otallet satte fokus pa prosjekt
som undervisningsmetode og en del nye innovative skoler ble dannet. Interessen for
aktiv leering klarte ikke fa fotfeste under denne perioden heller, men perioden etterlot
seg mer effektive undervisningsmetoder og skoler med godt klassemiljo med fokus pa
testbar kunnskap og ferdigheter. Den siste perioden kom pa nittitallet og hadde et litt
annet fokus enn de to forrige periodene. Fokuset pa hvilken rolle aktiv leering har i
utdanningen fikk en stgrre plass enn i de tidligere periodene og antall deltakende
skoler og leerere gkte i tillegg til at flere regjeringer la til rette for stimulering av aktiv
leering. I tillegg ble aktiv leering implementert ogsd i heyere utdanning (Ibid.). I Norge
kunne man se det eksemplifisert gjennom revideringer av blant annet leereplan og
formdl for samfunnsfaget. Dette kom tydelig frem i Kunnskapsleftet i 2006, der

formuleringer som

“faget skal legge til rette for refleksjon (...), faget skal stimulere til og gje erfaring

(...), faget skal fremje evna til G diskutere, resonnere og layse problem i samfunnet (...)"”
(Utdanningsdirektoratet 2013)
preget formalet for samfunnsfaget.

Teori og tidligere forskning som legges til grunn i denne studien stammer fra forskning

som primeert er utfert i undervisningsklasser pa universitetsnivd. Mesteparten av
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forskningen stammer ogsd fra forskningsprosjekter gjort innenfor sikalte praktiske
emner, slik som emner innenfor teknologi, naturfag, mekanikk og lignende. Min
forstdelse er likevel at bade teorien og forskningen kan overfores til en studie innenfor
samfunnsfaget, da det uavhengig av hvilket niva (grunnskole, videregdende skole eller

hoyere utdanning) forskningen baseres p4, er fokuset pa laring.

2.6.2 Aktiv leering; tilnaerming eller metode?

Aktiv leering har fitt mye oppmerksomhet de siste arene, men selv om aktiv leering
som begrep ofte dukker opp i litteratur om hgyere utdanning, mangler det en felles
definisjon og et opprinnelig opphav (Bonwell og Eison 1991). I norsk
utdanningslitteratur finner man som nevnt tidligere begrepet mest utbredt i realfagene
og som et samlebegrep for ulike undervisningsformer der elevene har en fysisk aktiv
rolle i sin egen leering. Begrepet har eksistert lenge og fokuset har lenge vert pa de
forskjellige enkeltmetodene som faller inn i kategorien "aktive leeringsmetoder” heller
enn pa selve fenomenet aktiv leering. I tillegg har enkeltmetodene primeert veert brukt
for & skape variasjon i undervisningen, mens et mindretall av bade forskere og leerere
har sverget til bestemte arbeidsmetoder som problem-basert leering, storyline og s

videre.

I studien Does Active Learning Work? A review of the Research peker Michael Prince pa
at tidligere forskning pa temaet er empirisk mangelfull og at de ulike
undervisningsmetodene som blir definert som aktiv leering gjor forskningen
uoversiktlig (Prince 2004:3). Han stiller videre spersmdl om hvorvidt aktiv leering
heller beor ses pa som en tilneerming til leering enn en metode, samt at de ulike
undervisningsmetodene heller bar evalueres hver for seg (Prince 2004:3). Dette legger
grunnlaget for hvordan synet pd aktiv leering vil veere i denne studien. Aktiv leering vil
derfor bli sett pa som en tilneerming for a fremme leering fremfor et samlebegrep for

mange ulike undervisningsmetoder.

I folge OECD-rapporten "Active learning for students and teachers” (1997) kan aktiv

leering som fenomen deles opp i to forskjellige betydninger. Aktiv laering blir pa den
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ene siden definert som en mulighet for eleven a veere med pa beslutninger som tas i sin
egen leeringssituasjon mens aktiv leering pa den andre siden refererer til i hvilken grad
eleven blir utfordret til & bruke hans eller hennes mentale evner mens
leeringssituasjonen pagar. Dette blir ogsa trukket frem i artikkelen Active learning and
cooperative learning: understanding the difference and using both styles effectively
(Keyser 2000), hvor tidligere forskning pa blant annet aktiv leering blir presentert og
kommentert. I artikkelen trekker Keyser (2000) blant annet fram en studie gjort av
ulike forfattere innenfor "bibliotekinstruksjon”, hvor empiri viser at aktiv leering forer
til okt leering og interesse for faget, samt pavirker bade det kognitive, sen-motoriske og
folelsesmessige omrdde til elevene (Keyser 2000:37). Keyser papeker imidlertid at
bruke aktiv leering ikke inneberer at man ikke kan benytte seg av forelesninger i det
hele tatt, men at forelesninger kan brukes for a introdusere nye temaer for elevene og

gi dem en basiskunnskap de kan benytte seg av i det videre arbeidet med aktiv laering

(Ibid.).

I denne studien vil jeg primeert legge til grunn definisjonen som setter aktiv leering i
sammenheng med elevenes mentale aktivitet. I denne definisjonen betyr elevens
aktivitet mer enn hvor mange ganger eleven far lov d delta i avgjorelser i forbindelse
med sin egen laringssituasjon. Sentrale spersmal innenfor denne definisjonen kan
vare; finner elevene ut av ting pa egenhand? Reflekterer de over hva de leerer mens de
leerer? (Stern og Huber 1997). Dette kan ogsa settes i sammenheng med definisjonen
Bonwell og Eison har benyttet seg av i sin rapport "Active learning: Creating Excitement
in the classroom”. Bonwell og Eison (1991) definerer aktiv leering som noe som oppstar
nar elevene reflekterer over hva de gjor samtidig som de er aktive i selve
leeringssituasjonen. McCarthy og Anderson (2000) folger pd med at aktiv leering
oppstar nar elevene reflekterer over temaet mens de samhandler enten med lerer,

veileder eller andre elever (McCarthy og Anderson 2000).

2.6.3 Fra passiv observatorrolle til aktive deltakere

I artikkelen Active Learning Techniques Versus Traditional Teaching Styles: Two
Experiments from History and Political Science (2000) av ]. Patrick McCarthy og Liam
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Anderson trekkes tradisjonell tavleundervisning i form av forelesning frem som en
undervisningsmetode der elever er passive observatgrer som kun innhenter
informasjon. Artikkelforfatterne hevder at ved d benytte seg av aktiv leering kan man
ga fra a leere kun pa et overfladisk niva til & leere pa et dypt, aktivt niva (McCarthy og
Anderson 2000). Videre nevnes forskning som hevder at det tradisjonelle
forelesningsformatet oppfordrer studenter og elever til & kun konsentrere seg om
overfladiske indikatorer heller enn de fundamentale underliggende prinsipper for
kunnskapen (McCarthy og Anderson 2000). Artikkelforfatterne trekker frem at den
aktive, dype leeringen er viktig for alle vitenskapelige fag og omrader, men at den er
serdeles viktig for de samfunnsvitenskapelige retningene da det sosiale samspillet star

i fokus i disse retningene.

Formadlet med artikkelen av McCarthy og Anderson er d rapportere resultatene fra to
eksperimenter som har sammenlignet effekten av rollespill og samarbeidsaktiviteter
med larersentrerte diskusjoner og forelesninger. Eksperimentet ble gjennomfert i en
historie- og en statsvitenskap-klasse. Formadlet med studien var 4 vise at de studentene
som var med pa aktiv leering gjorde det bedre pa standardiserte prgver enn de som ble
forelest for. Studiens resultater antydet at enkelte aktive leeringsteknikker i
klasserommet kunne fa elevene til & innhente og reflektere like bra, om ikke bedre enn

tradisjonelle undervisningsmetoder (McCarthy og Anderson 2000:290).

2.6.4 Implementering av aktiv laering i klasserommet. En utfordring.

Tidligere forskning har pekt pa flere utfordringer ved & inkorporere aktiv lering i
klasserommet. En studie fra Finland utfert av Hannele Niemi (2002) tok for seg
hvordan leererutdanningen kunne sette fokus pd aktiv leering og hva
hovedutfordringene med en eventuell implementering var. Studien baserte seg pa
intervjuer med lerere, elever, studenter og lerere ved leererutdanningen der de hadde
evaluert hvordan aktiv leering er inkorporert i klasserommet og hva utfordringene ved
aktiv leering er. Et av funnene i studien var mangelen pa fokus pa aktiv lering i
leererutdanningen og at utdanningen primert besto av passiv undervisning og
undervisningsmetoder (Niemi 2002:770). En del av kritikken gikk ut pd at
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leererstudentene ikke ble wundervist gjennom aktive leeringsmetoder og at
leeringsmetodene kun ble introdusert for studentene. Larerstudentene pekte pd at
erfaringene ved bruk av aktiv leering burde bli introdusert i leererutdanningen slik at
studentene er trygge pad leringsmetodene og hvordan de kan benytte seg av aktiv

leering nar de kommer ut i jobb (Niemi 2002:771).

11 leerere fra ungdomsskoler og videregdende utdanning ble intervjuet i forbindelse
med studien av Hannele Niemi og funnene pekte pa at lererne folte at aktive
leeringsmetoder krevde mer arbeid og at planleggingstiden ble lengre om slike
leeringsmetoder skulle benyttes i undervisningen. Niemi peker i artikkelen pa at de
fleste leererne gjerne vil benytte seg av leringsmetodene, men at de er redd for a ikke
ha tid eller energi til & bruke dem (Niemi 2002:772). Et annet funn i studien pekte pd at
leererne mente at leeringsmetodene og leeringsprosessene i aktiv laering skilte seg fra
tradisjonell undervisning. Aktiv leering krever mer av leerere, bade i form av en ny mate

a veilede elevene pa, men ogsd nye mater a evaluere elevarbeidet pa (Ibid.).

Funn gjort i avhandlingen Active Learning: Creating Excitement in the Classroom
(1991) av Charles C. Bonwell og James A. Eison peker i samme retning som den finske
studien. Avhandlingen undersgker hvordan aktiv leering brukes ved hgyere utdanning,
den empiriske forskningen gjort pa begrepet, dens barrierer og utfordringer som
problematiserer implementeringen av aktiv leering og hvordan fakulteter og
universitetsprofessorer kan bruke aktiv leering i sin undervisning. Flere av professorene
nevnte blant annet at aktive leeringsmetoder tok for lang tid & planlegge og at flere var
bekymret for at studentene ikke ville arbeide aktivt med fagstoffet og at passive

studenter var et skende problem (Bonwell og Eison 1991:62).
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3 Metode

3.1 Valg av fokus for studien

Formalet med denne studien har vert & utforske hypotesen om aktiv leering som
pavirker for elevers motivasjon og begrepsforstdelse i samfunnsfaget. Jeg har fra starten
av studien veert klar pd at malet har veert & ga i dybden av temaet framfor & soke i
bredden. Et av argumentene for dette har veert et mdl om a belyse selve begrepet aktiv
leering framfor & madle hvor utbredt bruken av begrepet er i skolen. Et av de forste
valgene som ble gjort i denne studien var a velge en kvalitativ tilneerming til
problemstillingen framfor en kvantitativ. En kvalitativ forskningsmetode ble valgt pa
bakgrunn av formadlet for studien som er nevnt ovenfor. I kvalitativ forskning er man
interessert i hvordan noe gjores eller oppleves i motsetning til kvantitativ forskning
hvor man seker & undersgke hvor mye som finnes av noe (Tanggaard og Brinkmann
2012:11). Ved & ikke velge kvantitativ metode vil jeg ikke fa muligheten til & undersgke
hvor utbredt bruken av aktiv leering i samfunnsfaget er, men det har heller ikke vaert

formadlet med studien.

Malet med dette kapittelet vil vaere d belyse mine valg av metoder og begrunnelsen for
disse. I del 3.1 belyses prosessen av arbeidet med studien fra tankestadiet frem til
innsamlingen av data startet og i del 3.2 forklares bakgrunnen for valg av kvalitativt
intervju som metode. I del 3.3 redegjores det for utvalget av informanter. og i del 3.4
forklares utarbeidingen med intervjuguiden og hvilke mal som var enskelig for hver
kategori. 1 del 3.5 redegjores det for studiens forskningsmetodiske tilneerming;
hermeneutikken og fenomenologi, og i del 3.6 beskrives transkriberingen av
intervjuene. I del 3.7 redegjores det for de etiske retningslinjene jeg har matte fulgt i
studien, for det i del 3.8 redegjores for ulike utfordringer studien matte pa knyttet til

reliabilitet og validitet.

3.1.1  Prosessen - fra tankestadiet til valg av metode

Ideen om & skrive om aktiv lering i samfunnsfaget ble til i lopet av

samfunnsfagdidaktikkundervisningen i mitt fjerde ar pa PPU (praktisk-pedagogisk
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utdanning). Under et arbeid med en oppgave i didaktikk fra praksis samme ar fant jeg
ut at det var gjort fd undersokelser og lite forskning pa temaet her i Norge. Jeg tok
derfor kontakt med foreleseren i samfunnsfagdidaktikk og fikk positive
tilbakemeldinger pa mine tanker om hvilket fokus studien burde ha. Etter a ha omgjort
problemstillingen et par ganger ved hjelp av veileder tok jeg kontakt med FN-
sambandet som igjen satt meg i kontakt med mine informanter. I januar sendte jeg
soknaden til Norsk Samfunnsvitenskapelig Datatjeneste (NSD) og fikk tilbakemelding

om at studien kunne starte. Intervjuene ble gjennomfort i lopet av mars.

3.2 Det kvalitative forskningsintervju - metode og gjennomforing

Forskningsintervjuet er en faglig konversasjon basert pd den hverdagslige samtalen
(Kvale m.fl. 1997). Intervju som metode har blitt mer og mer utbredt i all
samfunnsfaglig forskning og har som mal & tilegne seg kunnskap om menneskers
livssituasjon (Tanggaard og Brinkmann 2012). En del av bakgrunnen for valg av intervju
som metode var a fa innblikk i elevenes og leererens opplevelse av hypotesen sett fra
deres stasted. Intervju passet godt til studien da jeg ensket a finne ut hvordan de
opplevde enkelte hendelser og situasjoner i deres milje. Ved & bruke intervjuet som

metode kunne jeg fa en detaljert analyse fra utvalget av informanter.

Det finnes flere mater d strukturere forskningsintervjuer pa, det rangerer fra det stramt
strukturerte intervjuet til det relativt ustrukturerte intervjuet (Ibid.). Det mest brukte
intervjuet er det semistrukturerte intervjuet og det er denne formen for intervju jeg har
benyttet meg av i denne studien. Det semistrukturerte intervjuet bygger som oftest pa
en intervjuguide utarbeidet med ulike spgrsmal knyttet opp til problemstilling og
forskningsspersmadl. I folge Thagaard (2010) er det semistrukturerte intervjuet bygget
opp med allerede fastlagt temaer, men rekkefglgen pa temaene bestemmes underveis i
intervjuet. For mitt vedkommende var det viktig & kunne vere fleksibel i
intervjusituasjonen slik at intervjuet ble mer naturlig bade for meg og informantene. Et
av madlene for intervjuet var at informantene skulle oppleve intervjuet som en samtale,

selv. om intervjurammene allerede var forhandsbestemt av meg. Jeg brukte derfor
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dagene i forkant av intervjuene til & memorere spgrsmadlene i intervjuguiden, samt

reflektere over eventuelle oppfelgingsspersmadl som kunne bli nyttig & bruke.

3.3 Valgav utvalg
3.3.1 Strategisk utvalg

Nar man skal bruke kvalitativt intervju som metode ma man definere det utvalget
undersgkelsen skal basere seg pa (Thagaard 2009). Utvalget vil da veere de man skal fa
informasjon fra som senere skal analyseres. Utvalget mitt besto av elever og en
samfunnsfaglerer fra en videregdaende skole i Troms som ble valgt pa bakgrunn av
deres egenskaper og kvalifikasjoner i forhold til problemstillingen til studien. Thagaard
hevder at kvalitative studier baserer seg pa strategiske utvalg (Thagaard 2009:55), noe
mitt utvalg ogsd var da elevene selv hadde erfaringer ved a selv sgke opp informasjon
og utarbeide argumentasjon da jeg intervjuet dem og hadde pa den maten erfaringer
ved bruk av aktive undervisningsmetoder. Samtidig kvalifiserte utvalget mitt seg i

deres roller som samfunnsfagelever og samfunnsfaglerer.

Utvalget er forholdsvis begrenset, men malsetningen med studien har som nevnt ikke
vart a gjore generaliseringer. Malsetningen har veert a la teori, tidligere forskning og
empiri vaere et bidrag til tematikken rundt aktiv leering. Jeg har forsekt a belyse
hypotesen med bdde elev- og laererstemmer. Dette begrunnes med at et klasserom
bestdr av bade elever og leerere som hver for seg kan tilfore forskjellige perspektiver pa
bruken av aktiv lering. Jeg har valgt 4 ha sterst utvalg av elevinformanter da
hovedfokuset for oppgaven vil ligge pa deres erfaringer og tanker rundt bruken av
aktiv leering i undervisningen, samt deres meninger om hvorvidt aktiv leering kan
benyttes som en pavirker. Larerinformanten bidrar med a skape et helhetlig bilde
bade med tanke pa hvordan undervisningen er, men ogsd hva som skal til for & kunne

benytte seg av aktiv leering i samfunnsfag.
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3.3.2 Tilgjengelighetsutvalg

Kvalitative studier omhandler ofte personlige temaer og det a finne personer som er
villig til & stille opp som informanter kan, i folge Thagaard, veere vanskelig (Thagaard
2009:56). Nar utvelgelsen av informanter er basert pd en seleksjonsmate som sikrer oss
et utvalg som er villig til a4 delta i undersekelsen betegnes det som et

tilgjengelighetsutvalg (Ibid.).

"Utvalget er strategisk ved at informantene representerer egenskaper som er
relevante for vdr problemstilling, og fremgangsmadten for d velge ut informanter er basert

pd den tilgjengelighet de har for forskeren.” (Ibid.)

Seleksjon av utvalg til denne studien ble utfort ved at jeg forst tok kontakt med FN-
sambandet i Troms og ba om informasjon om hvilke skoler som skulle veere deltakere
pa deres rollespill dette semesteret. Deretter tok jeg direkte kontakt med lereren som
var kontaktperson til FN-sambandet, fortalte om formalet med masteroppgaven og
spurte om de var interesserte i d stille som informanter. P4 denne maten ble utvalget
mitt valgt bade ut fra tilgjengelighet, men ogsd ved at informantene representerte

egenskaper relevant for min hypotese ved at de hadde erfaringer med aktiv leering.

3.4 Utarbeiding av intervjuguide

Teorien i oppgaven ble valgt pa forhand som et grunnlag for hvilke data som skulle
innsamles og hvordan de skulle analyseres. Pa dette grunnlaget ble det valgt a lage to
intervjuguider; en til elevene og en til samfunnsfagleereren. Begge intervjuguidene
besto av ulike kategorier som var utarbeidet pa bakgrunn av bdde teori og
forskningsspersmadl. Intervjuguidene var ganske detaljerte for at jeg skulle ha best
mulig sammenligningsgrunnlag i analysen. Jeg valgte & starte begge intervjuguidene
med noen innledende bakgrunnspersmal (eksempelvis alder pa elevene, erfaringen til
leereren etc). Intervjuguidene startet med disse spersmalene da jeg ville bidra til at
informanten opparbeidet tillit til meg for jeg introduserte hovedtemaet for intervjuet.
Thagaard (2009) hevder at en velegnet start pa et intervju inneholder spgrsmal om

informantenes utdannelse og bakgrunn, da dette er spgrsmdl som kan bidra til &
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berolige personer som er uvante med intervjusettingen (Thagaard 2009:100). Jeg fulgte
deretter videre opp med spersmdl rundt samfunnsfaget generelt for jeg peilet
intervjuet inn pa motivasjon, begrepsforstdelse og aktiv leering som var hovedtema for

intervjuene.

Jeg valgte & benytte meg av tre-med-grener-modellen som Thagaard (2009)
presenterer for utformingen av intervjuguiden. [ tre-med-grener-modellen
representerer stammen hovedtema for intervjuet og grenene representerer de enkelte
deltemaene som alle hadde oppfolgingsspersmal (Thagaard 2009:100). Aktiv leering er
hovedtema for denne studien og i intervjuet var det viktig a sette alle deltemaene i
tilknytning til hovedtemaet. Siden jeg var klar over hvilke deltemaer som skulle dekkes
i intervjuet passet denne modellen sarlig godt (Ibid). Intervjuguiden ble deretter

utarbeidet med bade sonderende, strukturerte og projektive spersmal.

Som allerede nevnt ble begge intervjuguidene utarbeidet med generelle innledende
sporsmdl om informanten. Resten av spersmadlene i begge intervjuguidene ble delt inn
i fire forskjellige delkategorier pluss én ekstra kategori for elevene som inneholdt
sporsmdl rundt rollespillet. Nedenfor kommer en kort oppsummering av innholdet i

hver kategori i begge intervjuguidene.

3.1 omhandlet samfunnsfaget og elevenes og lererens forhold til faget. Malet med
sporsmdlene som ble stilt i denne kategorien var d kartlegge hvordan interessen for
faget speilet seg i elevene og deres motivasjon rundt faget. I tillegg tok kategorien opp
sporsmal rundt erfaringer og tanker leereren hadde om faget, samt hvilke utfordringer,
om noen, hun sd pa som sterst i samfunnsfag. Kategorien til elevene ble avsluttet med
a stille spersmal om hvorvidt de hadde satt seg noen mal for samfunnsfaget og
eventuelt hvilke og hvorfor. Kategorien til leereren ble avsluttet med & stille sporsmal
om hvordan man kan, etter hennes syn, tilrettelegge for at elevene skal lere seg a

analysere, forsta, drefte og vurdere kilder i samfunnsfag.
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3.2 omhandlet motivasjon og dets tilknytning til samfunnsfaget og aktiv lering. I
kategorien til elevene startet jeg med 4 stille spgrsmadlet om hva de tenker nar de hegrer
ordet "motivasjon”. Jeg gikk deretter over til & definere hva som legges i begrepet i
denne studien og hvilke faktorer jeg legger til grunn for definisjonen av motivasjon.
Deretter stilte jeg spersmal om hvilke faktorer som hadde mest pavirkning for elevens
motivasjon i samfunnsfag og hva i faget og undervisningen som eventuelt var med pa a
pavirke elevens motivasjon i faget. I kategorien til leereren startet jeg med a forklare
hvilke faktorer som ble lagt til grunn for & oppna motivasjon i faget. Jeg stilte spersmal
om hvilke faktorer leereren sd pa som de viktigste og hvorfor hun mente det og hva
hun trodde det kom av. I tillegg spurte jeg hvordan man, etter hennes syn, pd best
mulig mdte kan eke motivasjonen til elevene i samfunnsfag samtidig som man nar
malene som er satt for faget. Jeg avsluttet kategorien med 4 stille sparsmal om hvorvidt
hun kunne se noen forandringer i motivasjonen til elevene ved bruk av ulike

undervisningsmetoder og hvilke forandringer og metoder som ble brukt.

3.3 omhandlet elevenes begrepsforstdelse i samfunnsfag. I kategorien til elevene startet
jeg med & speorre om hva de la i ordet "begrepsforstielse”. Jeg definerte deretter hva
begrepsforstdelse betydde i denne studien og konkretiserte begrepet med eksempler.
Dette ble gjort for a sikre at bade intervjuer og informant hadde samme forstaelse av
begrepet. Jeg stilte spersmdl om hvorvidt begreper var noe de arbeidet med i
samfunnsfag og i sd fall hvordan. Jeg avsluttet kategorien ved d sperre om det var noen
undervisningsmetode eleven selv folte vedkommende fikk bedre begrepsforstielse av
og om informanten kunne forklare hvorfor det var slik. I kategorien til leereren startet
jeg med a forklare hva som ble lagt til grunn for definisjonen av begrepet i denne
studien. Jeg stilte videre spersmal om begrepsforstdelse var noe de arbeidet aktivt med
i samfunnsfag og i sa fall pa hvilken mdte og hvorfor. Jeg avsluttet kategorien med a

sporre om leereren erfarte at elevene forsto begrepene etter arbeidet med dem.

3.4 (kategori kun for elevene) omhandlet rollespillet som elevene hadde vert med pa i
forkant av intervjuet. I denne kategorien satt jeg rollespillet i sammenheng med
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faktorene for motivasjon og spurte elevene om hvilke, om noen, av faktorene som ble
pavirket av & veere med pa rollespillet. De fikk ogsd muligheten til & utdype svaret sitt.
De ble deretter spurt om hvilke fordeler og ulemper undervisningsmetoder slik som
rollespill kan ha i samfunnsfaget og hvorvidt de fant rollespillet relevant for faget eller
ikke. Kategorien ble avsluttet ved at jeg spurte om de hvilket utbytte de selv folte de

hadde fatt av & veere med pa rollespillet.

3.4/3.5 omhandlet aktiv lering i samfunnsfaget. Bdde elevkategorien og leerer-
kategorien startet med et apent spersmal om hvorvidt de hadde hert om begrepet
tidligere. Elevene ble deretter bedt om & nevne ulike undervisningsformer de mente
kunne defineres som aktiv leering. Deretter ble begrepsdefinisjonen for denne studien
forklart. 1 kategorien til elevene spurte jeg om frekvensen pa bruken av
undervisningsformene de tidligere hadde nevnt. Jeg stilte spersmadl om hva elevene
trodde ble forventet av dem som elever ved bruk av aktiv leering i samfunnsfag og
hvilken rolle de selv folte de hadde. De fem faktorene for motivasjon ble nevnt for
elevene og spersmdlet om hvorvidt de selv folte at aktiv leering hadde pavirkning pa
motivasjonen deres i samfunnsfag ble stilt. Et par oppfelgingsspersmal rundt faktorene
ble stilt for spersmadlet om hvorvidt aktiv laering, eksempelvis rollespill, bidrar eller
ikke bidrar til & gke elevenes begrepsforstdelse. Kategorien ble avsluttet ved a sporre

om refleksjon var noe de brukte tid pa i samfunnsfaget og eventuelt i hvilken grad.

I leerer-kategorien fulgte jeg opp med a sperre om hva lererens egne tanker rundt
begrepet var og hva vedkommende mente kunne forventes av leereren og elevene ved
anvendelse av aktiv leering i samfunnsfag. Hun ble stilt spersmdl om hun kunne se
noen forskjell pa bade begrepsforstaelsen og motivasjonen til elevene i faget ved bruk
av aktiv leering i motsetning til annen undervisning. Hun ble deretter spurt om hun sa
noen fordeler og ulemper ved & bruke aktiv leering i faget og hvor ofte aktiv leering ble
brukt i hennes undervisning. Kategorien ble avsluttet ved at jeg spurte om hva som
etter hennes mening, var det sterste hinderet for bruk av aktiv leering og hvordan hun
ville forbedret eller forandret situasjonen slik den var n4, for a bedre tilrettelegge for

bruk av aktiv leering i samfunnsfag.
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3.5 Valg av forskningsmetodisk tilnerming:
3.5.1 Fenomenologi

Fenomenologi kan knyttes opp mot et konstruktivistisk syn pa kunnskap og seker etter
a oppna en forstdelse av den dypere meningen i informantenes erfaringer (Thagaard
2009:38). Interessen sentreres primert rundt fenomenverden slik informanten
opplever den og lar den ytre verden komme i bakgrunnen (Ibid.). Man hevder derfor at
fenomenologien bygger pa en underliggende antakelse om at realiteten er slik folk
oppfatter at den er (Thagaard 2009:39) og at fenomener forstds pd grunnlag av
informantenes perspektiv (Ibid). I denne studien vil dette ses som hvordan elevene og
leereren oppfatter og forstir sin egen undervisningshverdag og sitt forhold til

samfunnsfag og ulike undervisningsmetoder.

3.5.2 Hermeneutikk

En hermeneutisk tilneerming til den kvalitative metoden vektlegger at fenomener kan
tolkes pd flere nivder og at folks handlinger kan fortolkes gjennom a fokusere pa en
dypere mening enn det som er umiddelbart innlysende (Thagaard 2009:39). I boken
Analyse i kvalitative studier: den skrivende forsker (2012) beskriver Vivi Nilssen en
hermeneutisk tilneerming som et arbeid som har forstdelse som mal (Nilssen 2012:71).
Hermeneutikken har en dialogisk natur og forstaelsen blir derfor utviklet gjennom en
samtale mellom forskeren og det som skal blir tolket (Nilssen 2012:72) som i denne
studien er erfaringene og refleksjonene til samfunnsfagelever. Hermeneutikken
vektlegger at det ikke finnes en egentlig sannhet og utfordrer pastanden om at en
fortolkning kan veere absolutt korrekt eller sann (Ibid.). Med andre ord kan fenomener

forstds pa ulike mater avhengig av spersmadlssettingen (Ibid.).

Hermeneutikken har tradisjonelt veert knyttet til fortolkning av tekster, men har
senere, fra et samfunnsvitenskapelig stasted, blitt utvidet til 4 ogsa gjelde a lese kultur
som tekst (Thagaard 2009:39). I denne studien kan man se transkripsjonen som tekst

og tolkningen av transkripsjonen kan derfor ses pd som en dialog mellom teksten og
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forskeren, hvor forskeren fokuserer pa den mening teksten formidler (Ibid.). Fordi vi
som forskere fortolker forskningsdeltakernes fortolkning av sin situasjon innebaerer
tolkningen av en tekst det Giddens (1976 i Nilssen 2012:72) kaller en dobbel
hermeneutikk. Var oppgave som forskere er 4 tillegge fortellingen mening og tolke den
(Nilssen 2012:73). Ved & pendle mellom “erfaringsnare” og "erfaringsfjerne” begreper
(Geertz 1973 i Thagaard 2009:41) kan ulike nivder av fortolkninger av teksten
presenteres. Erfaringsneere begreper uttrykker forstdelsen som, i dette tilfelle,
samfunnsfagelevene og samfunnsfaglereren selv benytter om sine handlinger og
erfaringer. Erfaringsfjerne begreper har tilknytning til samfunnsvitenskapelig teori og

gar derfor utover den forstdelse som deltakerne har av sine handlinger (Ibid.).

3.6 Transkribering av intervjuene

Intervjuene ble transkribert fra lydopptak ordrett og i sin helhet for & bli brukt som
grunnlag for analysen. Til sammen endte transkripsjonene pd 45 sider i skrifttypen
Cambria, med skriftstorrelse 12. Mellom intervjuene benyttet jeg tiden godt ved &
justere pa eventuelle spersmal jeg folte trengte justeringer. Det ble skrevet ned notater
i stikkordsform under intervjuene der jeg folte jeg hadde behov for dette, selv om
fokuset 1a pa intervjuet i seg selv. Transkripsjonene sammen med eventuelle notater ga
et godt innblikk i datamaterialet og stikkord ble notert for analysen i etterkant av hver
transkripsjon. Hosting, neling eller annen ikke-verbal kommunikasjon ble ikke notert

da dette ikke ble ansett som relevant for denne type studie.

3.7 Etiske retningslinjer for studien

Etiske retningslinjer finnes i all vitenskapelig virksomhet, ogsa i kvalitative prosjekter.
I folge Kvale (Kvale m.fl. 1997:65) ma de etiske avgjerelsene foretas av forskeren
gjennom hele forskningsprosessen, ikke bare under selve intervjuene. I studier slik som
denne, hvor det er naer kontakt mellom forsker og de som studeres, innhenter
forskeren data som seerlig kan knyttes til informantene og er derfor underlagt seerskilte

etiske forholdsregler i forbindelse med behandling av personopplysninger (Thagaard
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2009:24). Alle prosjekter som behandler personopplysninger er meldepliktige og faller
inn under personopplysningsloven fra 2001 (Thagaard 2009:25). Norsk
Samfunnsvitenskapelig datatjeneste (NSD) er personvernombud for blant annet
studentprosjekter ved universiteter og vurderer disse prosjektene i forhold til
forskningsetiske regler (Ibid.). Min studie faller inn wunder kategorien
"studentprosjekter” og ble derfor meldt inn til NSD. Prosjektet ble vurdert i forhold til

forskningsetiske regler og ble godkjent.

I kvalitative studier som innebeerer en naer kontakt mellom forsker og de som studeres
stilles det spesielle krav til forskerens etiske ansvar (Ibid.). Det er spesielt tre
forskjellige prinsipper innenfor etiske retningslinjer det opereres med; informert
samtykke, konfidensialitet og konsekvenser av & delta i forskningsprosjekter (Ibid.).
Informert samtykke innebeerer at informantene til en hver tid har rett til a avbryte sin
deltakelse, at de informeres om eventuelle fordeler og ulemper ved & delta i
forskningsprosjektet og studiens overordnede madl (Thagaard 2009:26) (Kvale m.fl.
1997:67). For mitt vedkommende innebar dette & utarbeide et skriv til leerer og elever
der problemstilling og hovedtrekk ved prosjektplanen ble informert om. Jeg delte ogsa
ut et samtykkeskjema der informantene ble orientert om hva det innebar & delta i
prosjektet og at de til en hver tid kunne trekke seg som deltakere uten & matte oppgi
grunn. Pa denne maten ble det sikret at deltakerne kunne gi et informert samtykke til

d delta i studien.

Et annet viktig prinsipp innenfor de etiske retningslinjene er konfidensialitet.
Prinsippet innebeerer at forskeren ikke offentliggjor personlige data som kan avslgre
deltakernes identitet og at forskeren anonymiserer deltakerne ndr resultatene fra
studien skal presenteres (Thagaard 2009:27). Det forventes at personidentifiserbare
opplysninger lagres og oppbevares slik at konfidensialiteten blir opprettholdt og at
opplysningene slettes sd snart formdlet med informasjonen er oppnddd (Thagaard
2009:28). Prinsippet konfidensialitet ble, i denne studien, opprettholdt ved at
personopplysningene og intervju av deltakere ble last inn slik at kun forsker hadde

tilgang til dem. Intervjuene og transkripsjonen blir slettet nar studien er ferdig.
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Det siste prinsippet er konsekvensene av a delta i forskningsprosjekter. Konsekvensene
ber vurderes av forskeren med hensyn til bade fordeler og ulemper for personene ved
at de deltar (Kvale m.fl. 1997:69). Ut fra studiens starrelse og tematikk synes det ikke &
vaere store konsekvenser ved & delta som informanter i denne studien. For
elevinformantene kan det vere fordelaktig & veere med da det a veere informant kan
vere inspirerende og man kan fele at man bidrar til noe viktig. Det samme kan

stemme for leererinformanten.

3.8 Studiens troverdighet

All vitenskapelig arbeid er gjenstand for kritikk (Tanggaard og Brinkmann 2012:174).
Troverdighet er noe som ofte fremheves nar det gjelder vurdering av kvalitativ
forskning (Thagaard 2009:198). Tillit til forskningen blir ofte sett pa som et uttrykk for
troverdighet og reliabilitet og validitet er to sentrale begreper i diskusjoner rundt
troverdigheten til forskningen (Ibid.). I folge Thagaard kan reliabilitet knyttes til
sporsmdlet hvorvidt forskningen gir uttrykk for a veere utfert pa en pdlitelig og
tillitsvekkende mate (Thagaard 2009:198). Validitet pa den andre siden kan vurderes
med henblikk pa spersmalet om resultatene av studien representerer den virkeligheten
vi har studert og om de tolkninger vi kommer frem til er gyldige i forhold til den

virkeligheten vi har studert (Thagaard 2009:201). Vi kan da oversette reliabilitet til &

vurdere forskningens pdlitelighet og validitet til & vurdere forskningens gyldighet.

3.8.1 Reliabilitet: forskningens palitelighet

Thagaard hevder at begrepet reliabilitet i utgangspunktet refererer til om hvorvidt en
annen forsker som anvender de samme metodene ville ha kommet frem til samme
resultat (Thagaard 2009:198). Vi kan skille mellom ekstern og intern reliabilitet (Seale
i Thagaard 2009:198). Ekstern reliabilitet kan knyttes til om hvorvidt
forskningsprosjektet utfert i en situasjon kan gjentas av andre forskere i en annen
situasjon (Thagaard 2009:199). Intern reliabilitet knyttes til grad av samsvar i

konstruksjonen av datamateriale mellom ulike forskere som arbeider innenfor samme
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prosjekt (Ibid.). Dersom denne studiens reliabilitet skulle vurderes ut fra ekstern

reliabilitet, hadde den mett pa flere utfordringer.

Mine resultater kan bli pavirket av min ubevisste og bevisste personlige tilnaerming til
forskningsprosjektet. I tillegg vil en intervjusituasjon preges av bade informantene,
meg som forsker og var relasjon. En annen forsker vil aldri kunne fullt ut gjenskape
omstendighetene rundt intervjusituasjonen og informantene vil heller ikke vaere de
samme, eller ha samme bakgrunn og erfaringer. En studie med samme formal som
denne kan ha andre nyanser og det gjor den derfor vanskelig d etterpreve i henhold til
ekstern reliabilitet. I en kvalitativ studie vil det derfor fremstd som mer hensiktsmessig
a styrke studiens reliabilitet gjennom & gjore forskningsprosessen mer gjennomsiktig
(Thagaard 2009:198). Dette kan gjores ved & gi en detaljert beskrivelse av utvalgte
strategier og metoder slik at prosessen kan vurderes trinn for trinn (Silverman i
Thagaard 2009:199). Min oppgave som forsker er derfor & gi en detaljert beskrivelse og
dokumentasjon av forskningsprosessen som kan bevise at studien er pdlitelig. Dette
gjores ved 4 detaljert beskrive alle stadiene i forskningsprosessen i et eget
metodekapittel, samt ha et eget kapittel der empiri blir presentert uten forskers egne
tolkninger. I tillegg gjor vedlagt samtykkeskjema, informasjonsbrev til informanter og

intervjuguide forskningsprosessen mer dokumentert.

3.8.2 Validitet: forskningens gyldighet

Validitet er knyttet til tolkning og data og handler om gyldigheten av tolkninger
forskeren kommer frem til (Thagaard 2009:201). Validiteten kan vurderes ut fra
sporsmdlet om hvorvidt resultatene av undersgkelsen representerer den virkeligheten
forskeren har studert (Thagaard 2009:201). Med andre ord handler validiteten om
hvordan vi innhenter og tolker data. Denne studien inneholder en fortolkning av
informantenes utsagn og studiens validitet kan diskuteres ut fra hvorvidt min tolkning
som forsker stemmer overens med empiri fra intervjuene. Under intervjuene med
informantene forsgkte jeg & veere bevisst over bdde min og informantenes posisjon. Jeg
forsgkte sd langt det lot seg gjore 4 stille oppklarende spersmal om det var noe som
viste seg uklart for meg og avsluttet hvert intervju med en oppsummering for a sikre
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validiteten og for & sikre at jeg hadde forstitt dem korrekt. Jeg har ogsa valgt a
presentere empiri i et eget kapittel slik at det skal bli lettere & skille mellom
informasjonen hentet fra intervjuene og min egen fortolkning av disse vil derfor bli
presentert i et eget kapittel. P4 den maten vil ogsa gjennomsiktigheten til studien

opprettholdes.
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4 Empiri

Dette kapittelet presenterer et tematisk utdrag av informasjonen som syntes relevant
for problemstillingen. Utdragene er hentet ut fra intervjuer med 4 elever og 1
samfunnsfagleerer. Informantene har til felles at de alle har relasjoner og erfaringer til
samfunnsfaget, enten i form av en elev- eller lererrolle. P4 grunn av studiens
begrensende omfang vil resultatet presenteres kort og konsist uten at dette skal fa
innvirkning pa formidlingen av relevante funn. Dette kapittelet har som formal a

sammenfatte de ulike funnene i en tematisk inndeling som vil bli analysert i kapittel 5.

Thagaard viser i boken Systematikk og innlevelse: en innfering i kvalitativ metode
(2009) til at en “kategorisering av materialet innebcerer at vi reflekterer bdide over
hvordan enhetene i materialet kan klassifiseres, og hvilke betegnelser vi gir kategoriene”
(Thagaard 2009:151). Dette betyr med andre ord at min forforstdelse av temaet i
materialet inngdr i en interaksjon med de tendenser jeg finner i datamaterialet. Dette
viser ogsd Thagaard (ibid) til ndr hun hevder at forskerens forforstdelse styrer
organiseringen av datamaterialet mens inspeksjonen av dataene bidrar til at jeg som
forsker utvikler en helhetlig forstdelse av meningsinnholdet i de ulike kategoriene

(Thagaard 2009:151).

Den tematiske inndelingen er som folger: Samfunnsfag handler om hva elevenes
generelle oppfatning av faget er, hvordan de er vant til & arbeide i faget og hvordan de
ser faget i relasjon til andre fag. Motivasjon omhandler hvilke faktorer elevene selv
foler pavirker deres motivasjon i samfunnsfag og deres egne tanker om hvorfor de foler
at det pdvirker deres motivasjon i faget. Begrepsforstdelse omhandler elevenes egne
erfaringer med & arbeide med begreper i samfunnsfag og hvilke arbeidsmetoder de har
benyttet i faget. Aktiv leering handler om hva elevene vet om temaet fra for av, hva de
opplever forventes av dem som elever ved bruk av aktiv leering og deres tanker rundt
bruken av aktiv leering i samfunnsfag. Til sist sammenfattes tankene til elevene rundt
hvorvidt aktiv leering har en pdvirkning pa deres motivasjon og begrepsforstdelse og
eventuelt i hvilken grad. Hvert tema vil avsluttes med en underkategori der empiri fra
intervjuet med leererinformanten vil presenteres. Begrunnelsen for strukturen er a la
empiri fra leererintervjuet bidra til en helhetlig forstdelse av empirien hentet fra
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elevintervjuene. Kategoriene avsluttes med en oppsummering der empirien kort

sammenfattes for a skape en bedre oversikt.

4.1 Samfunnsfag

Samfunnsfag er en kategori som har samlet flere av informantenes tanker som gir et
innsyn i deres erfaringer og tanker rundt samfunnsfaget generelt. P4 mange mater
bidrar denne kategorien til & danne et bilde av hvilket grunnlag elevene har i fra for av
og hvordan de er vant til & arbeide med faget. Forst vil informantenes tanker om selve
faget legges fram, videre vil arbeidsmetodene elevene selv trekker frem som metoder
de bruker ofte og metoder de selv foretrekker bli lagt frem og elevene vil beskrive sin
dremmetime i samfunnsfag. Til slutt vil leererens erfaringer og tanker rundt

samfunnsfag bli presentert.

4.11 Elevenes tanker rundt faget

Elevenes tanker rundt samfunnsfag viser en gjennomgaende positivitet til faget, og de
aller fleste elevene begrunner interessen for faget med at det er et fag som handler om
det som skjer rundt dem og at de kan koble det til det de ser rundt seg og opplever i

sin egen hverdag.

"Samfunnsfag er et veldig interessant fag, jeg liker at det er veldig samfunnsrelatert
og at det handler om ting vi ser i hverdagen (...) liker at du kan koble alt du ser og

herer rundt deg til det...” (Informant A).

A leere seg hvordan samfunnet henger sammen nevnes ogsa som en arsak

"Samfunnsfag er et av de mest spennende fagene jeg har; det G lere seq om
mennesker og hvordan samfunnet er satt sammen - det er noe jeg interesserer meg
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veldig for. A analysere mennesker og hvordan vi fungerer i samfunnet, det er

spennende G se sammenhengen” (Informant C).

Informant D drar dette litt lengre og peker pa leeren om ulike kulturer, samfunn og
systemer som noe informanten selv fegler bidrar til 4 gjere samfunnsfag til et

interessant fag

"Synes samfunnsfag er veldig interessant, d fd vite hvordan samfunnet fungerer i

forhold til andre samfunn og grupper...” (Informant D).

4.1.2 Arbeidsmetoder

Majoriteten av elevene beskriver samfunnsfagtimene som timer med en fastlagt

struktur.

"Vi starter som regel med tavleundervisning, sd oppgaver i boken...” (Informant C).

Dette utdypes videre av informant A

“Som regel har vi tavleundervisning forst, deretter jobber vi med dreftingsoppgaver.
Noen ganger kan vi ha begrepsforklaring, men hovedsakelig holder vi pd med

dreftingsoppgaver” (Informant A).

4.1.3 Droemmetimen
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Flertallet av informantene tar opp viktigheten med & fd en grunnleggende kunnskap

om temaer i samfunnsfag for de selv kan bygge videre pa det

Jeg ville startet med tavleundervisning, kanskje en synsvinkel pd det mest

grunnleggende man ma kunne.. Det er veldig greit d starte med...” (Informant C).

En lignende forstdelse finner vi hos informant D

“Ville startet forst litt innledende om tema, for da har vi litt grunnlag til hva vi skal
snakke om. Har man en lcerer d prate om det er det enklere for oss G begynne rett

pd G opparbeide mer kunnskap. Man far pd en mdte det korrekte forst, eller (...)

man har grunnlag til videre drefting da.” (Informant D).

Er det et nytt tema er det greit med 20-30 minutter med innfering i tema slik at
man far konkretisert det... Ndar alle har litt "bakgrunnsinfo” kan man dele seq inn i
grupper og pd en eller annen mdte dele meninger og fd en fellesoppgave der man

skal drefte noe ilag..” (Informant A).

En stor del av informantene trekker ogsd frem at de helst arbeider med andre elever

“Interaksjon med andre elever, utveksling av meninger og ikke sitte for deg selv d

drofte - men med andre og diskutere.” (Informant A).

4.1.4 Leererens tanker og erfaringer med samfunnsfaget

Informanten ser pa samfunnsfaget som et fag der erfaringen star i sentrum.
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“Samfunnsfag er et erfaringsdominert fag. Kanskje mye styrt av hva elevene fiar med

seg hjemmefra. Spesielt ndr det er temaer rundt politikk og holdninger.”

Informanten har en ganske klar forstdelse av sin egen rolle i klasserommet

»

”Jeg er pd en mdte en veiviser, jeg viser veien og det er mange mulige veier d ga.

Informanten utdyper dette med at for & vise kunnskaper i samfunnsfag, er det viktig at
man ser bredden ved 4 se flere mulige innfallsvinkler og at det sjelden finnes fasitsvar i

samfunnsfaget.

"Det er mange tolkningsspersmdl i samfunnsfag. Jeg pleier d si til elevene at det
finnes veldig fa svar i samfunnsfag og at det er et fag som baserer seg mer pd at
man skal kunne se flere mulige svar. Det er det som er det riktige — d se flere mulige
innfallsvinkler og flere mulige perspektiver. Det er det som viser kunnskaper i

samfunnsfag, at man ser bredden.”

Samtidig peker informanten pa viktigheten med at all kunnskap er basert pd objektive
fakta og at disse spiller en viktig rolle nar det kommer til elevens resonnement og

meninger

“Syns det er lite fakta i faget og det burde definitivt veert mer. Elevene kan bygge
sine meninger og sine resonneringer og drefting pd bakgrunn av fakta. Vi vil at de
skal vite og all kunnskap md vere basert pd noen objektive fakta. Har de ikke

faktakunnskaper sa klarer de ikke d se de forskjellige sidene ved en sak. ”
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"Samfunnsfag ber veere et fag som gdr over flere dr og utvikler seg til et fag hvor de
kan reflektere i mye storre grad. Men har de ikke den grunnleggende fagkunnskap i

bunn klarer de ikke det. Da blir det jo bare gjenskapelse av det de har hort hjemme.”

Informanten begrunner dette synet med hvordan man som leerer pa best mulig mate
kan legge til rette for at elevene blir godt rustet til det samfunnet de skal ta del i etter

endt skolegang

”Jeg kan best legge til rette for at elevene skal veere godt rustet til det samfunnet de
skal ta del i ved G veere objektiv og ikke veere fordomsfull. Saken har alltid flere

sider, ingenting er svart-hvitt og alt kan tolkes pd mange forskjellige mdter.”

4.2 Motivasjon

Motivasjon er en kategori som har samlet flere av informantenes tanker rundt begrepet
og deres egen definisjon av det. Forst vil informantenes tanker om selve begrepet
motivasjon legges frem samt knyttes til deres opplevelser av egen undervisning,
spesielt i samfunnsfag. Videre vil de fire faktorene for pdvirkning av motivasjonen
legges frem med elevenes egne tanker rundt hvilke faktorer som har steorst pavirkning.
Til slutt vil leererinformantens tanker rundt begrepet motivasjon og motivasjon i

samfunnsfag presenteres.

4.2.1  Elevenes tanker rundt begrepet motivasjon og motivasjon i samfunnsfag

Informantenes tanker rundt motivasjon viser en felles forstaelse om at motivasjon er
noe man kan pdvirke bdde gjennom tematikk i faget, men ogsa via ulike
undervisningsmetoder. Informantene viser ogsd en felles forstdelse for hva det

innebaerer & vare motivert.
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"Motivasjon er litt sdnn; hva du har og hvorfor gjer du det? Hvor lyst har du til d

komme deg ut av senga om morgenen?” (Informant A).

"Motivasjon er d ha lyst til & gjore noe... A jobbe med noe. A faktisk ha lyst til d

Iere” (Informant D).

Informant B har en lignende forstaelse og folger opp med

"Har du hey motivasjon har du veldig lyst til G jobbe og motsatt... Eller ikke bare

jobbe da, men lysten til G gjore ting generelt” (Informant B).

Pa spersmdl om hva som gjor informantene motiverte i samfunnsfag svarer
informantene at bade tematikken i faget, de ulike undervisningsmetodene og hvordan
de ser pa faget spiller en rolle. Samtlige av informantene nevnte gjennom intervjuene

at samfunnsfag var et av deres favorittfag pa skolen.

4.2.2 Fire faktorer for pavirkning

Intervjuguiden tok utgangspunkt i fire faktorer for motivasjon; mestring,
anerkjennelse, mening og ansvar. Alle elev-informantene satt med en forstdelse om at
alle faktorene spilte inn pd deres motivasjon, men informantene trakk fram de

faktorene de selv folte hadde storst pavirkning pa deres motivasjon.

Flere trakk fram mestring som en viktig faktor
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"Mestring vil jeg si har mest padvirkning for min del... Det er det eneste jeg kan
kjenne igjen har fungert pd meg.. det meste gdr ganske greit, foler at jeg har god
kontroll pd det stoffet vi jobber med og det gjor jo at det blir mer behagelig rett og
slett G jobbe ndr du jobber med faget... i stedet for d gd pd veggen igjen og igjen eller

std fast.. ” (Informant A).

"Mestring; at jeg faktisk far til noe, far gode karakterer. Da vil jeg jo fortsette d

gjore det jeg har gjort.. Jeg vil gjerne ha oppgaver jeg kan strekke meg litt etter..’

(Informant D).

Pa spersmal om hvorfor informanten gnsker seg oppgaver vedkommende kan strekke

seg etter, svarer informanten;

“man utvider jo kunnskapen sin ndr man har noe d strekke seg mot, og da kan man
klare oppgaver pd et enda hoyere nivd og mestre enda vanskeligere oppgaver

senere” (Informant D).

En annen informant trekker frem mestring i form av tilbakemeldinger

"Tror egentlig mestring har mye d si... En vanskelig oppgave, hvis man ser slutten
av den og at man klarer det, far tilbakemelding om at man har gjort noe rett, det gir
deg motivasjon til d jobbe videre da.. og det gir deg motivasjon til G jobbe med andre

oppgaver som kommer...” (Informant C).

Informant B trekker fram sammenhengen mellom meningen bak undervisningen og

mestringen av oppgaver
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"Mestring da, for eksempel... ti ganger mer motivert uansett hvilket fag d gjore det
jeg skal hvis jeg vet hva det handler om, sd i stedet for G bruke mye tid og energi for
d finne ut hva det er, sd forstdr jeqg det ikke i det hele tatt.. sd mister jeg
motivasjonen og ender opp med d gjore andre ting.. Mens hvis jeg kan det sd kan
jeg begynne d skrive eller gjore og snakke om det med en gang.. Mestring tar jo

selvfolgelig tid men, tid innenfor en viss grense da..” (Informant B).

Ansvar var ogsa en viktig faktor for pavirkning av motivasjonen til informant B

”"Hvis jeg far ansvar for en oppgave eller en gruppeoppgave, da har jeg jo et ansvar.
Da foler jeg at jeg er nadt til d gjore det som kreves av meg da, og gjer jeg mindre
kan det gd ut over gruppene, ga utover flere enn bare meg og det vil jeg ikke.. Sd da
har jeg motivasjon til G liksom holde det der jeg forventer det er da.. og hvis jeg ikke
gjor det kan det hende at min status gdr ned.. status har jo mye d si der da.”

(Informant B).

"Man fdr jo motivasjon til d gjere det bra. For d vise til elevene at dette kan jeg, fa
status der, vise lererne at jeg aksepterer ansvaret jeg fikk og er til G stole pd.”

(Informant B).

"Det at vi fdar vere med d bestemme syns jeg kan ske motivasjonen veldig...”

(Informant B).

Anerkjennelse i form av aksept fra medelever og medbestemmelse i egen undervisning

ble ogsa nevnt som faktorer

"Man vil jo ikke vcere den eleven ingen vil veere pd gruppe ned.. man vil heller vere

den eleven alle vil veere pd gruppe med.. ” (Informant B).
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Anerkjennelse i form av tilbakemeldinger

"Jeg far veldig mye tilbakemeldinger (...) det er ofte sdnn at jeq far tilbakemeldinger
ndr jeg mater leererne pd gangen. Det er fint d vite hva de likte slik at jeg kan gjore
det igjen. Det er veldig fint G fa god tilbakemelding for da vet vi jo hva vi skal

fortsette d gjore. Det gdr jo inn pd mestring igjen...” (Informant B).

”"Anerkjennelse og mestring er vel topp for meg. Hvis jeg far konstruktiv kritikk og
jeg far konkret vite hva jeg har gjort feil og hva jeg kan gjore for G gjore det bedre vil

jeg jo se pd det og prove d gjore det bedre til neste gang” (Informant D).

4.2.3 Laererens tanker rundt begrepet motivasjon og motivasjon i samfunnsfag

Informanten forteller at vedkommende sitter med en folelse av at motivasjonen til

elevene har vokst.

Jeg tror det er pd bakgrunn av at det skjer veldig mye rundt i verden som
engasjerer. Jeg tror elevene har modnet litt, pd en sdnn spesiell mdte som nd md jeg

prestere. Men det er jo pd godt og vondt.”

Informanten fortsetter med a& begrunne svaret sitt i at det de siste arene har blitt
enklere & kommunisere og vere engasjerte pa og at fokuset pa hva man gjer utenfor

skolen ogsa teller.

"Tror at noen ting har blitt mer tydelig i de siste drene, det er flere ulike mdter d

kommunisere pd, flere diskusjonsforumer. Det er litt lettere d veere engasjert. Sd er
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det kanskje litt mer moderne G veere bossebeerer enn det har veert tidligere, drive
med frivillig arbeid, engasjere seq i saker. Det blir litt nesten som en motefaktor,
flink pike syndromet. Man skal ikke bare veere flink pd skolen, men drive med

frivillighet og samle inn penger og gjore slike ting ogsd.”

Ogsd under dette intervjuet blir de fire faktorene for motivasjon presentert for
informanten. Ogsa leererinformanten kommenterer at motivasjonen finnes i en
kombinasjon av alle faktorene, men informanten trekker spesielt frem mestring og

ansvar som serlig viktig.

“Jeg tror mestring og ansvar er de to som er viktigst. Jeg tror spesielt ansvar kan gi
en folelse av d vokse i det. Nd gar jeg fra G veere barn til G bli voksen, fordi det er jeg

som tar ansvar.”

Informanten utdyper hva som menes med ansvar

"Ansvar er veien, elevene ma forstd konsekvensene av d ikke gjore det man bor

gjore. Det er kanskje det som kan motivere.”

Samtidig blir mestring begrunnet dypere

"Ndr jeg skriver tilbakemeldinger sd skriver jeg anbefalinger. Ikke det elevene har
skrevet feil, men her kan du gjore det pd en sdnn og sdnn mdte. Anbefaler hva de

kan gjore videre, slik at de ikke opplever leererens vurdering som en slakt.”

44



Pa spersmdl om hvilke undervisningsmetoder man kan bruke som positive

forsterkninger av motivasjonen til elevene trekkes tavleundervisning frem.

"Tavleundervisning. Hvorfor? Det er ryddig, konkret, forutsigbar. Det er det de
trenger. Tror vi md begynne d veere litt mer alvorlig ndr vi underviser. Selv om vi
skal basere samfunnsfag pd drefting og refleksjon s@ mad vi se at det md veere noe

o

fakta bak det, vi md ha noe G bygge meninger pd.”

Informanten argumenterer videre for tavleundervisning som en positiv forsterkning

“Jeg har fitt tilbakemeldinger flere ganger pd at elevene vil ha stillearbeid, ndr det
er diskusjoner sd er det veldig fd elever som ter d si noe, og det de sier er ofte det
som lcereren vil hore, fordi de tenker pd karakterer. Ofte er det slik at de gjengir det

som de andre har sagt flere ganger...”

4.3 Begrepsforstaelse

Begrepsforstdelse er en kategori som inneholder informantenes erfaringer og tanker
rundt det a arbeide med begreper i samfunnsfag. Ferst vil informantenes egne
erfaringer ved arbeid med begreper i samfunnsfag presenteres. Deretter legges de ulike
arbeidsmetodene de har brukt frem og et innblikk i hvordan arbeidsmetoder
informantene selv foler de far best begrepsforstdelse blir ogsa fremlagt. Til slutt vil

empiri fra leererintervjuet som omtaler begrepsforstaelsen til elevene presenteres.

4.3.1 Elevenes egne erfaringer

Informantene forteller at de generelt jobber mye med begrepsbruk i samfunnsfag.

Informantene viser ogsa en god forstaelse for hva begrepet inneholder.
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"Begrepsforstdelse tenker jeg er en felles forstdelse pd et begrep som alle deler og

kan veere enig i” (Informant A).

En lignende forstdelse finner vi hos informant C

”"Begrepsforstdelse er d forstd begreper man bruker, innenfor visse fag og temaer”

(Informant C).

Informant B bygger videre pa dette

"Begreper kan tolkes pd flere forskjellige mdter” (Informant B).

4.3.2 Ulike arbeidsmetoder

Det er flere arbeidsmetoder som blir nevnt i intervjuene. Enkelte informanter har en
forstdelse av at de har gatt fra a laere begreper til & bruke begrepene i refleksjoner og

drefteoppgaver

Begreper og begrepsforstdelse jobbet vi mye pd starten med, nd er det mer drofting
og diskusjoner av oppgaver, men sliter vi med begreper sa far vi jo forklart dem...
Men vi har jo fdtt begrepene sd d si, ikke drillet inn, men vi har leert de..” (Informant

B).

"Hovedsakelig har vi jo dreftingsoppgaver, og da er det veldig sdnn G bruke begreper
pd ting og.. Ja, det blir jo rett og slett G lese mellom linjene... lese mellom linjene og
sette begrep pd ting som forklarer mye mer da...” (Informant A).
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"Det er lesing og pugging av begreper, kanskje bruke dem i tekster” (Informant D).

Viktigheten med & kunne begreper blir trukket frem

"Ndr vi skriver veldig mye dreftingsoppgaver, det G bruke begreper er ganske viktig.
Vi leter mer selv etter begreper, leereren kommer med noen.. Videreutvikle og finne

nye begreper gjor vi selv..” (Informant C).

Den ene informanten trekker frem en spesifikk undervisningsmetode som en god mate

a leere begreper pa

"SWOT-analyse var jo en veldig fin mdte d leere begreper pd....” (Informant B).

Pa spersmal om informanten foler at den far sterre begrepsforstdelse hvis den selv
arbeider aktivt med begrepene fremfor hvis de kun blir skrevet pa tavlen svarer
informanten ja. Aktiv deltakelse fra eleven i begrepsarbeidet er ogsd noe neste

informant fremhever som noe positivt

"Ndr vi skriver veldig mye dreftingsoppgaver, da er det G bruke begreper viktig. Vi
leter mer selv etter begreper, leereren kommer med noen. Videreutvikle og finne nye

begreper gjor vi selv” (Informant C).

4.3.3 Laererens tanker og erfaringer rundt begrepsforstaelse

Laereren uttrykker at begrepsforstdelse er sardeles viktig i samfunnsfaget
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"Begrepsforstdelse er grunnlaget”

Det kommer ogsd frem i intervjuet at begrepsarbeid er noe de bruker mye tid pa i

undervisningen

"Undervisningen er veldig begrepsbasert, men i ulik grad og variasjon.”

Dette utdypes nermere pd spersmal om de samtaler ofte om at begreper kan ha ulikt

innhold avhengig av hvilken kontekst det brukes i

”Ja, spesielt i begynnelsen av skoledret. At det kan vcere ulike forklaringer til
begreper og at forklaringene kan vcere motstridende selv om begrepet er det

samme.”

Pa spersmadl om hvordan lereren maler begrepsforstdelsen til elevene svarer leereren at

det primeert mdles i elevbesvarelser.

“Jeg mdler begrepsforstdelsen i besvarelsene. Noen ganger har jeg listet opp 10-15
begreper de SKAL bruke i teksten. Er ikke begrepene brukt, er det darlig

mdloppndelse.”

4.4 Aktiv leering

Aktiv leering er en kategori som inneholder informantenes tanker rundt begrepet aktiv

leering samt deres erfaringer med aktiv leering tidligere, og hva de opplever er
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forventningen til dem som elever ved bruken av aktiv leering. Kategorien avsluttes med

empiri fra leererintervjuet.

4.41 Elevenes tanker og erfaringer med aktiv leering

Studien bygger pa to definisjoner av aktiv leering. Ved aktiv leering skal elevene vare
bade fysisk aktiv men ogsa reflektere og tenker over hva de gjor mens de gjor det.
Under intervjuene trakk informantene frem tanker og erfaringer som faller inn under

begge definisjonene

En aktiv leering i form av at elevene fysisk er aktive i undervisningssammenheng

“aktiv leering, hva jeg legger i det.. at det er interaksjon mellom elevene, at det er
deltakelse fra elever like mye som lcrer... at det er motsatt av tavleundervisning.

Det er samfunnsfag i praksis” (Informant A).

"Leerte mye mer av rollespillet... Ser lcereren skrive pd tavla — men det gdr ikke like

mye inn pd meg som det rollespillet gjorde..” (Informant C).

"Fremlegg, rollespill, debatt, diskusjon, dreftingsoppgaver.. Det er jo det her
diskusjonsaspektet — eller at du deler... Man fdr flere meninger og at man ikke

folger fysikkens lover og regler...” (Informant A).

En aktiv leering i form av at elevene reflekterer og tenker over hva de gjor mens de gjor

det
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”Vi jobber mye med refleksjon i samfunnsfag og refleksjon er jo for at vi skal forstd
hvorfor vi gjer det vi gjor, sd ja, det holder vi pd med. Mye refleksjon” (Informant

B).

Vi har mye tavleundervisning, men leereren gir oss veldig mye rom til d tenke og
reflektere over ting pd slutten av timen, sd vi bruker det vell relativt mye”

(Informant C).

4.4.2 Forventningen til dem i elevrollen

Samtlige informanter hadde en forstdelse av at det var forventet av dem & veere aktive

ved bruk av aktiv leering. Ogsa her ble det kommentert ut fra begge definisjonene.

"Deltakelse. Det her G utveksle egne refleksjoner rett og slett... Bruke sitt eget hode.
Jeg ville vel tenkt at jeg ikke mdtte begynt med d sitte G notere, men heller bearbeide
det jeg har eller det jeg far med en gang og sd bruke det med en gang. Rett og slett.”

(Informant A).

"At jeg deltar. At jeg ikke sitter stille og ikke snakker. Og at jeg forstdr. Leereren
forventer at eleven folger med siden det er relevant, det er var fremtid. Leereren har
brukt tid pad a planlegge undervisningen, gjor det for vdrt beste og at vi ikke utnytter

det kan det jo virke litt frekt ovenfor de.” (Informant B).

"Veere mer muntlig , at ndr man faktisk har noe d si etter d ha diskutert det, ikke

bare si det som stdr pd tavla. At man har tenkt litt over det” (Informant D).
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4.4.3 Leererens tanker og erfaringer rundt aktiv leering

Under intervjuet fikk informanten mulighet til & komme med sin egen definisjon av
begrepet for vi kom frem til en felles forstdelse vi kunne forholde oss til resten av
intervjuet. Laererens definisjon av aktiv leering var svert lik de definisjonene som

legges til grunn for denne studien. Laererens definisjon av aktiv leering var folgende;

“Elevene skal leere gjennom ulike aktiviteter som de i mindre eller storre grad styrer
selv, de skal veere aktive pddrivere pd hvordan oppgavene skal loses. Hvor leereren
fungerer som en slags veileder og mer anbefaler hvordan ting ber gjeres. Man gir

ikke fasitsvar, men viser hvordan de skal finne svar pa det de lurer pd.”

Pa spersmadl om hvilket syn informanten hadde pa aktiv leering som laeringsform kom
det klart frem at informanten syntes det var en fin leeringsform, men at variasjon var
viktig i undervisningen og at aktiv leering ble brukt som et avbrekk fra tradisjonell

undervisning.

“Jeg gdr alltid for variasjon i undervisningen. Selv om tavleundervisning er veldig
bra og fungerer for veldig mange er det 30 forskjellige mennesker i klasserommet.
Noen ganger ser jeg pd aktiv lering som et slags fint avbrekk,
motivasjonsforsterker, noe som kan styrke det sosiale samholdet i klassen. Kanskje
de elevene som var mest sjenert for en slik aktiv leringsmetode blir litt varm i

troyen, litt bedre kjent med seg selv og med tema og opplever at dette er jo ikke sd

farlig.”

Informanten kom med en del kommentarer pa begge definisjonene av aktiv laering.
Nar det kom til definisjonen av aktiv leering som i at elevene selv skal vaere fysisk aktive
i leeringssituasjonen fremfor 4 veere passive observaterer hadde informanten en del

tanker rundt eventuelle utfordringer med implementeringen
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A kun bruke aktiv leering som undervisningsform kommer aldri til G fungere. Det
krever ganske mye av forberedelsene. Kanskje det koster litt mer enn det smaker
noen ganger. Da md man vurdere hvordan man legger opp til slik undervisning
fordi vi har begrenset med tid til planleggingen. Hvis forberedelsene tar 2-3 ganger

lengre tid enn selve gjennomforingen, da er det ikke verdt det rett og slett.

Pa spersmdl om dette gjaldt den andre definisjonen av aktiv leering som gar ut pa at
elevene skal reflektere og tenke over hvorfor de gjor det de gjor, var informanten klar
pa at det ble noe helt annet. Likevel kunne informanten se en del utfordringer ogsa ved

bruk at denne typen aktiv leering

"Men jeg tror aktiv lcering i skoleverket mangler et bedre fotfeste fordi oss i min
generasjon og generasjonen for oss ikke har leert om det. Vi prover oss frem men

mer kunnskap om aktiv leering i skolen hadde definitivt veert bra.”

"Aktiv lcering var ingen del av pensum da vi studerte pedagogikk.”

Informanten begrunnet svaret sitt med dette

Jeg tror at mange elever setter seg ned pd stolen og havner i en komfortsone ndr de
kommer pa skolen. Aktiv leering kan pd en mdte holde dem viken, men jeg tror det

krever motiverte elever. ”

Videre hevdet informanten at den fra et overordnet perspektiv trodde at det storste
hinderet for & benytte seg av aktiv leering i undervisningen var at elevene er sveert klar

over sine rettigheter og litt mindre klar over sine plikter i skolen. I tillegg ble det
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faktum at flere elever har en fulltidsjobb ved siden av studiene tatt opp som

problematisk.

Vi ma synliggjore at deres jobb med skole er frivillig. Her er opplegget vi tilbyr,
dette tilbyr vi, take it or leave it. Du er frivillig her, hver morgen stdr du opp frivillig

og kommer pd skolen. ”

"Norsk skole er en fulltidsjobb. De (elevene) kan ikke ha en fulltidsjobb ved siden av,
eller ha skolen ved siden av en fulltidsjobb. Det er det som er det storste hinderet.
Uansett hvilken type leering de kommer til d ha, vi kan ha aktiv leering med de mest
fantastiske opplegg som lceereren har brukt halve dagen pd d planlegge... har vi
elever som ikke har sovet, spist og ikke er hvil nok sd kan de ikke lcere.
Utgangspunktet er jo at de skal komme hvil og opplagt pa skolen fordi de har

sovet.”

Pa sporsmdl om hva informanten forventer av elevene ved aktiv lering er, svarer

informanten

"Ndr man ber dem om a reflektere og ndr man ber dem om d tenke gjennom at de

gjor det. Det er utgangspunktet for alt egentlig.”

Informanten peker pa at mye av ansvaret ligger hos leererne og hvordan de formulerer

sporsmdlene i samfunnsfag

"Hvis vi vil sammenligne oss med andre land sd@ mad vi basere vdre refleksjoner pd
faglig kunnskap, ikke bare pd vdre meninger. Vi leerere er veldig upresise i

sporsmdlene vi stiller. Vi stiller sporsmadl til elevene "hva mener du?” og da
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forventer vi at elevene skal svare hva de kan. Vi ma stille spersmdl om hva deres
faglige kunnskap om temaet er. For det er jo det vi er ute etter d vite. De kan mene

hva de vil, men jeg vil vite hva de kan.”

Pa sporsmdl om hva som md til for & kunne benytte seg av aktiv lering i
undervisningen peker informanten pa at tid, planlegging og muligheten for
videreutdanning av leererne er viktige faktorer. I tillegg sier informanten at fokuset pa
hvorfor man gjor det man gjor, slik som i aktiv leering, er viktig for alle parter i et

klasserom.

"Aktiv leering kan ses pd som utgangspunkt til det vi holder pd med, bdde pd tavla
og med gruppearbeid og med alle andre ting. Det blir pd en mdte ikke noe nytt, men
det blir litt sdnn, se seg over skulderen og se tilbake. Hvorfor gjor vi dette her, og
det tror jeg at det kan vceere bra for bdde lerere og elever. Kanskje spesielt for
lcereren. Men man md ha nettopp denne impulsen, man md fa den fra et sted.
Hvordan kan man til stilling til om man vil ha det eller ikke om man ikke vet hva
det er? Men det md ikke gjores ved at lerere blir sendt pd et to-dagerskurs. Da
[eerer vi ikke om aktiv lering. Det md komme slike som deg, som kommer og

forteller om det, gjor forskning slik at det gradvis kommer inn i skolen.”

4.5 Pavirkning

Denne kategorien ser pa informantenes egne tanker og refleksjoner om hvorvidt aktiv
leering har noe pdvirkning pd motivasjonen deres og eventuelt i hvilken grad. Den tar
deretter opp deres tanker og refleksjoner om hvorvidt aktiv leering har noe pavirkning
pd begrepsforstdelsen deres og eventuelt i hvilken grad. Til slutt vil empiri fra

leererintervjuet legges frem.
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4.5.1 Pavirkning pa motivasjon

Faktorene for motivasjon (mestring, anerkjennelse, mening og ansvar) ble trukket frem
ogsa i denne kategorien for at informantene skulle ha noen faktorer a forholde seg til.
Enkelte av informantene fokuserte mest pa at aktiv leering pavirket mestringsfolelsen

da de hevdet at man oppndr mer mestring ndr man selv arbeider med oppgavene.

”) o . o .
Tror man oppndr mer mestring ndr man arbeider med oppgavene selv, finne ut av

dem selv.. Man md faktisk se pd hva man selv oppndr” (Informant C).

"Mestring... Det er vanskelig d vise mestring pd tavleundervisningen.. Eller fole
mestring.. Det spors jo ogsd, det er mange som foler mestring ved d bare vite hva

man vet selv og noen md fa det sagt til seqg rett og slett..” (Informant A).

"Hvis man far si sin mening, sd oker det motivasjonen. Man vil leere mer og vil
liksom here andre sine meninger og enten fd avkreftet eller bekreftet min mening.
Det spiller inn pd alle faktorene... Mestring og mening spiller det kanskje mest inn

pd da...” (Informant D).

Noen tok opp at variert undervisning var en pdavirker for motivasjonen

"Jeg liker G ha det variert, kan trives med d se at leereren har tavleundervisning men
trives ogsd med d diskutere med andre i klassen og arbeidsoppgaver sammen med
4

andre elever, selvstudium og drafte litt rundt spersmdl man har om samfunnet’

(Informant C).

Arbeide sammen med andre elever ble ogsa trukket frem
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"Nye input fra andre elever liker jeg. Man kan se synsvinkler fra andre personer, far

innblikk i hva de tenker og tilfore de vinklingene til seg selv” (Informant C).

Noen informanter trakk ogsa frem enkelte undervisningsmetoder som karakteriseres

som aktive leeringsteknikker som pavirkere for motivasjonen deres

"Altsd, jeg liker d ha det goy. Rollespill er kiempeartig. Jeg tror ikke det er noen som
er ’yes, nd skal jeg pd skolen” ndr man stdr opp om morgenen. A vite at man skal

ha det goy gjor det jo litt lettere d std opp om morgenen... ” (Informant A).

"Rollespill er artig fordi ... det er vel den interaksjonen med andre elever, diskusjon
og kunne utveksle (...) Jeg foler at jeg liksom aktiveres i hodet pd en helt annen

mdte enn hva tavleundervisning gjor.” (Informant A).

”45 minutter med forelesning om klimautslipp, da hadde vi sikkert leert om det men
ikke fatt et ordentlig syn pd det.. Under rollespill setter man seg inn i rollen og
tenker at nd er det sdnn serigst mode. Det er en veldig lererik mdte d finne ut uten
de voksnes hjelp, mdter d eventuelt lose diverse problemstillinger pd, da. Veldig

relevant for samfunnsfaget” (Informant B).

)

Jeg blir mer motivert av d bruke aktive leringsmetoder enn G vcere passiv’

(Informant B).

”Sa klart, tiden vi bruker pd d reflektere, det lille ansvaret for @ komme frem til ting
selv, tenke litt nytt og annerledes enn det boken og lereren gjor. For & oppnd

refleksjon rett og slett” (Informant C).
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"Tror AL spiller mest inn pd mening og ansvar, hvert fall for min del” (Informant

Q).

"Jeg tror at hvis du vet hvorfor du gjer det du gjer, eller hvorfor du lerer noe... Sd er

du pa lang vei til G veere motivert” (Informant A).

4.5.2 Pavirkning pa begrepsforstaelse

Informantene var generelt enige i at aktiv leering hadde en pavirkning pa deres
begrepsforstdelse. Enkelte informanter mente at aktiv leering ga dem en dypere

forstaelse av begrepene

“jeg syns at AL bidrar til G oke begrepsforstdelsen” (Informant D).

"Vil péstad at det (aktiv leering) bidrar veldig bra.. Fordi du far satt andre ting enn
ord pa begrepene, du far litt folelser i det, du far litt fysisk.. du kan liksom.. hvis du
tenker pd begrepet kan du forestille deg den gangen du hadde det rollespillet”

(Informant A).

den samme forstdelsen finner vi hos informant B

"Det er den beste metoden til G oke begrepsforstdelsen! Fdr et litt mer helhetlig

inntrykk av begrepene..” (Informant B).

andre trakk fram pavirkningen i form av 4 selv ha en aktiv rolle i undervisningen
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"Definitivt mer enn tavleundervisning... Man ma faktisk bruke begrepene, ha de

med for d forstd hvordan man driver med disse tingene” (Informant C).

"Tavleundervisning hadde veert kjedelig... Fordi da mdtte vi ikke ha gjort noe for d
finne ut av begrepet. Jeg syns slikt (tavleundervisning) er kjedelig siden vi leerer hva
ordene er, men det blir mest sannsynlig enten glemt med en gang eller bli lite brukt.
Du far bare en liten forstdelse av det ndr det kan ha mye mer betydning enn det

egentlig er... Begreper kan tolkes pa forskjellig vis.” (Informant B).

Pa spersmdl om informanten foler den fir storre begrepsforstdelse hvis den selv

arbeider aktivt med begrepene framfor hvis de kun blir skrevet pa tavlen svarer han ja.

4.5.3 Laererens tanker og refleksjoner rundt pavirkningen av motivasjon og

begrepsforstaelse

Informanten peker pa at aktiv leering kan brukes som en motivasjons-gkning for

elevene ved 4 hjelpe til med a variere undervisningen

"Det var ikke sd veldig lenge siden at jeg kom inn i klasserommet og elevene sa til
meg; kan vi gjore noe morsomt i dag? (...) Aktiviteten var det veldig mye aktiv
leering i, det var utrolig morsom og jeg tror at hadde jeg hatt en annen time sd
hadde de ikke likt timene som kom etter sd godt. Sd det hjalp pd en sdnn generell

motivasjon.”

Pa en litt mer generell basis sier informanten at aktiv leering pavirker lysten elevene

har til 3 komme pa skolen
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[ en storre skala, ikke sann direkte motivert til d leere akkurat om dette temaet,

men motivasjon til @ komme pad skolen og veere her..”

Pa spersmdlet om informanten mener at aktiv leering har en pavirkning pa
begrepsforstdelsen til elevene gir informanten uttrykk for at aktiv leering er en fin mate

a oke begrepsforstaelsen til elevene pa

"Tror ikke det er noen nedgang i begrepsforstdelsen. Aktiv lering kan fint brukes

for d oke begrepsforstdelsen.”

Informanten nevner ogsa en del aktive undervisningsmetoder som brukes ofte for a
oke begrepsforstaelsen til elevene ut over begrepsdefinisjoner pa tavla; begreps-jakt,

diskusjonsgkter hvor begrepene ma brukes og lignende.
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5 Analyse og diskusjon

I dette kapitlet vil intervjuene med samfunnsfagelevene og leereren bli analysert og
diskutert, med utgangspunkt i teorigrunnlag for aktiv leering, motivasjon og
begrepsforstdelse. Intervjuene vil ogsa bli analysert ut fra tidligere forskning pa temaet

aktiv leering. Svarene fra informantene vil brukes til & belyse folgende hypotese:
Aktiv leering - en pavirker for motivasjon og begrepsforstdelse i samfunnsfag.

Tilneermingen for analyse- og diskusjonskapitelet baserer seg pa det Tove Thagaard
(2009:171) kaller en “temasentrert tilneerming” hvor presentasjonene av materialet har
tema som fokus. Dette gjor at vi kan sammenligne informasjon om hvert tema fra alle
informantene (Thagaard 2009:171). Fordelene ved & velge en temasentrert tilneerming i
analysen er at temaet er i fokus og at analysen er rettet mot sammenligninger mellom
ulike informanter (Ibid.). Hypotesen for studien legger foringer for at erfaringene og
tankene til hver enkelt informant er viktig og ma sammenlignes med andre
informanter for at man skal kunne svare pa hypotesen. Det er dog viktig a ivareta et
helhetlig perspektiv og informasjonen fra hver enkelt informant ma settes inn i den

sammenhengen som utsnittet av teksten var en del av (Ibid.).

Som nevnt i metodekapittelet vil empirien bli analysert ut fra bade et fenomenologisk
perspektiv og et hermeneutisk perspektiv. Pd den maten vil informantenes beretninger
og erfaringer vere styrende for analysen og diskusjonen, samtidig som at funnene vil
bli tolket av forskeren. Som nevnt tidligere i studien er det verken mulig eller enskelig
a trekke ut generaliseringer fra denne studien, for det er dens omfang for lite. Analysen
og diskusjonen opp mot studiens hypotese begrenser seg derfor til denne studiens

informantgrunnlag.

Dette kapitlet er oppdelt i 4 underkapitler. Underkapitlene folger samme form som
intervjuguidens tematikk. I hvert delkapittel vil funnene bli analysert og tolkningene
vil gjores med utgangspunkt i bade teori innenfor aktiv leering, motivasjon og
begrepsforstdelse. Det er viktig a presisere at temaene for underkapitlene overlapper
hverandre og ma ses som en helhet. Jeg vil derfor avslutte med en sammenfatting av

funn og perspektiver i form av en konklusjon i kapittel 6. Det forste underkapitlet, 5.1,
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omhandler elevenes forutsetninger i samfunnsfaget. Del 5.2 tar opp funn knyttet til
aktiv leering og tolker aktiv leering bade fra et leerer- og elevperspektiv. Videre, i del 5.3
tolkes funn rundt pdvirkningen aktiv leering har pa elevens motivasjon for

pavirkningen av elevenes begrepsforstdelse blir tolket i del 5.4.

5.1 Elevenes forutsetninger

Elevenes forutsetninger spiller en stor rolle i hvordan de stiller seg til undervisningen
og hvorvidt de er motiverte til & arbeide med faget. Leereren som ble intervjuet har
jobbet en arrekke i den videregdende skolen og hevder at motivasjonen til elevene pa
generell basis har vokst de siste drene og elevene er blitt mer modne. Laereren mener at
det er mer vanlig a veere engasjert ogsd utenfor skolen og peker pa sosiale media og
flere diskusjonsforumer som faktorer som bidrar til at det er blitt lettere a veere
engasjert ogsa utenfor skolen. Selv om det innledningsvis i kapittel 2.3.1 ble nevnt at
fokuset i studien primeert vil ligge pa de indre skolefaktorene er det viktig a se
motivasjonen og engasjementet til elevene ut fra ytre samfunnsmessige faktorer ogsa.
Laereren sier i intervjuet at det er flere av hennes elever som er samfunnsmessig
engasjert ogsa utenfor skolen og at dette nok kan forklare en del av grunnen til at

elevene har blitt mer motivert i samfunnsfag.

Del 1 av intervjuguiden omhandlet elevenes forhold til samfunnsfaget og fungerte som
en innledningskategori for a finne ut av elevenes forhold og syn pa faget. Samtlige av
elevene viste en gjennomgdende positivitet til faget og begrunnet dette med at
samfunnsfag var et lett fag 4 koble opp mot deres egne erfaringer og hverdagsliv. Dette
kan tolkes som at elevene er vant til en undervisning der pensum og tematikk knyttes
til deres erfaringer og forforstdelse noe som igjen kan bety at leereren har klart d fa
elevene til a forsta sitt eget liv i en samfunnsmessig sammenheng, noe Lund hevder er
et sentralt mal for samfunnsfaget (Lund 2001:307). Leereren trekker selv frem at hun ser
pa samfunnsfaget som et erfarings-dominert fag og at det er mye styrt av hva elevene
far med seg hjemmefra. Dette igjen tyder pa at hennes samfunnsfagundervisning

domineres av hva elevene selv har erfart og hvilke meninger de tar med seg hjemmefra.
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Som en innledning i intervjuene spurte jeg elevene om hvordan deres dremmetime sd
ut. Et interessant funn fra denne delen av intervjuene var at samtlige elever beskrev
dremmetimen sin i samfunnsfag med en lignende struktur som den strukturen leereren
deres legger opp til i sin undervisning. Om dette stammer fra at elevene selv ikke er
tilstrekkelig kjent med alternative metoder vites ikke, da dette ikke var fokus for
intervjuene. Det er likevel rimelig 4 anta at elevene har vert eksponert for ulike
undervisningsmetoder da de har ulike fag med ulike leerere. Ut fra intervjuene fikk jeg
en forstdelse av at undervisningstimene i samfunnsfag fulgte en ganske fast struktur;
innledning med tavleundervisning eller plenumssesjon ledet av leerer, deretter
oppgaver enten alene eller sammen med andre elever. Samtidig peker funn pa at
elevene er vant til variert undervisning og at lereren er apen for a prgve nye
utradisjonelle undervisningsmetoder og legger i stor grad opp til variasjon i
undervisningen. Et annet aspekt som kanskje kan belyse speorsmdlet kan veere at
samtlige av elevene pekte pa viktigheten ved & ha grunnleggende kunnskap om temaer
for de selv kunne bygge videre pa kunnskapen. Det er tydelig ut fra intervjuene at den
“tradisjonelle” tavleundervisningen ikke har utspilt sin rolle. Tvert om er det noe
elevene setter pris pa og ser nedvendigheten av og kanskje ikke helt uventet
foretrekker elevene variasjon i undervisningen, noe lereren ogsa ser ut til a gjore.

Dette vil bli videre tolket litt senere i analysekapittelet.

5.2 Aktiv leering - Samfunnsfag i praksis

5.2.1 En helhetlig tilnaerming til leering

Det kanskje aller mest sentrale underliggende formadlet til studien foruten & svare pa
hypotesen har veert a sette fokus pa temaet aktiv leering, da spesielt implementeringen
av aktiv leering i samfunnsfag. Som nevnt tidligere har forskning pa feltet primeert
fokusert pa de ulike undervisningsmetodene innenfor aktiv leering og ikke pa aktiv
leering som en helhetlig tilneerming til leering. Nevnt innledningsvis ville denne studien
bygge pa noen forskjellige definisjoner av aktiv leering for & skape et mer helhetlig
bilde av tilneermingen og ha mindre fokus pa de ulike undervisningsmetodene. Hvis vi

setter definisjonene som denne studien bygger pa (Stern og Huber 1997), (Bonwell og
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Eison 1991) og (McCarthy og Anderson 2000) sammen far vi en forstdelse av aktiv
leering som lyder som folger; Aktiv lering er noe som oppstdr ndr elevene reflekterer
over temaet, enten sammen med andre elever og/eller lerer, eller alene samtidig som de
er aktive. Aktiv lering sier noe om i hvilken grad eleven blir utfordret til G bruke hans
eller hennes mentale evner mens leringssituasjonen pdgdr. Dette er ogsd forstdelsen
som ligger til grunn i empirien fra intervjuer gjort med elever og leerer. Bade leerer og
elever peker pa at de bade er vant med og setter pris pa ulike former for aktiv laering og
undervisningssituasjoner med ulik grad av aktiv leering. Empirien setter elevenes
fysiske aktive rolle i undervisningen i sammenheng med refleksjon og flere elever sier

at de syns de far en bedre forstdelse hvis de selv jobber aktivt med tema.

Dette kan tyde pd at det a se pa aktiv leering som en helhetlig tilneerming til leering kan
vare relevant for forskningen videre. Ved a se pa definisjonen nevnt ovenfor som et
grunnprinsipp i aktiv leering kan man i videre forskning finne ut om det er metoder
innenfor undervisningen som vil fungere bedre enn andre metoder. I tillegg vil man
kunne ha bedre fokus pd refleksjonen til elevene som er en stor del av den aktive
leeringen i stedet for & ha fokus pa de ulike undervisningsmetodene. Dette vil ogsa bli

belyst videre i resten av analysekapitlet.

5.2.2 Aktiv leering - leererperspektivet

Ut fra intervjuet med leereren peker funnene pa at implementeringen av aktiv leering i
klasserommet kan vere problematisk. Leereren poengterer at undervisningsmetoder
som faller inn i kategorien aktiv Iering ofte ma planlegges mer enn tradisjonell
undervisning og at det derfor kan vare enklere for leereren d holde seg til undervisning
som er "trygg” og utprevd. Lignende funn finner vi i Hannele Niemis studie, hvor flere
leerere pekte pa darlig tid til planlegging som en faktor for a ikke benytte seg av aktiv
leering i undervisningen (Niemi 2002). I tillegg sa studien noe om at leererne ikke folte
at de hadde nok kontroll ved bruk av aktiv leering og at det burde vere en del av
leererutdanningen til leererne slik at de kunne fd mer kunnskap om hvordan fa aktiv
leering til & fungere i en undervisningssammenheng (Niemi 2002). Empirien fra min
studie tyder ogsa pa at leereren selv fgler hun har for liten kunnskap om temaet for a

63



kunne benytte seg av aktiv leering og peker selv pa at aktiv leering ber vere en del av
leererutdanningen hvis det skal fungere i den norske skole. Dette kommenteres mer

detaljert senere i delkapitlet.

Det er dog ikke nedvendigyvis slik at selve undervisningsmetoden krever at elevene er
fysisk aktiv og dette argumentet faller derfor delvis bort. I falge Bonwell og Eison (1991)
nevnt i kapittel 2 er en del av definisjonen pa aktiv lering at elevene mentalt
reflekterer over hva de gjor og hvorfor de gjor det, uavhengig av om de samhandler
med lerer eller andre elever. P4 denne maten trenger man ikke nedvendigvis bruke
lengre tid pad & planlegge undervisning med aktiv leering enn man bruker ved vanlig
tradisjonell undervisning. Problematikken ved at leereren ikke foler seg komfortabel pa
grunn av for lite kunnskap faller likevel ikke bort, og det er et viktig poeng i analysen
og stattes opp av empiri fra elevintervjuene hvor elevene vektlegger interaksjon som en
viktig faktor for motivasjon. Dette er ogsa noe de trekker frem i samtale rundt deres
egne erfaringer med aktiv leering. Om man ogsd skal lytte til elevene vil ikke aktiv

leering kun basert pa refleksjon som eneste metode vare nok.

Laerere og laererstudenter er, nar de kommer ut i jobb, de viktigste padriverne for aktiv
leering i undervisningssammenheng og en viktig faktor for at aktiv leering skal fungere i
undervisningen. Dette peker studien utfert av Niemi ogsd pa og konkluderer med at
for at aktiv leering skal fa sin plass i undervisningen i skolen ma man starte med aktiv
leering allerede i leererutdanningen (Niemi 2002). Niemi argumenterer for aktiv leering
i leererutdanningen med bakgrunn i egne kvalitative data fra intervjuer med
leererstudenter. | folge hennes kvalitative data har aktiv leering en klar sammenheng
med lererstudenters profesjonelle utvikling og er sveert givende da det krever en aktiv
refleksjon og heoy grad av ansvar fra studentene (Niemi 2002:770). Hun hevder videre
at ved & se pa aktiv leering i leererutdanningen som en mate a se hele leereryrket pa, kan
studentene se pa lererrollen som en kontinuerlig, aktiv leeringsprosess som fortsetter
etter endt utdanning (Niemi 2002:770). Niemis studie peker ogsd pa at den
utdanningen, erfaringen og lerdommen studentene sitter igjen med etter endt
utdanning er det de tar med seg ut i leereryrket og vil derfor ha en pavirkning for
hvordan studentene legger opp sin egen undervisning for sine elever. Dette vil igjen

pavirke hvilke metoder elevene kjenner til og som de senere bade kan bruke og
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oversette til andre sammenhenger. Hvis vi ser pd hvilken struktur elevinformantene i
studien beskrev som sin dremmetime, og videre knytter dette sammen med hvilken
struktur de var vant til fra sin laerer, kan det kanskje trekkes slutninger om at elever
som er vant med aktiv leering ogsd vil ettersporre dette i storre grad hos andre leerere
enn elever som ikke har deltatt i aktiv leering for. Dette vil igjen kunne sette press pad
leerere som ikke har hatt aktiv lering som en del av sin lererutdanning eller
etterutdanning. Det md selvsagt tas forbehold om at Niemis forskning er basert pa
finske forhold og med det ikke kan oversettes direkte til norske forhold. Det er likevel
lite av det som er presentert av Niemis forskning her som pdvirkes av at det er en
undersokelse av finske forhold, og det er folgelig ingen grunn til 4 anta at funnene vil

skille seg nevneverdig fra en lignende undersokelse gjort for norske forhold.

Bade for, under og etter intervjuet ga leereren uttrykk for viktigheten med en tettere
kontakt mellom praksisfelt og lererutdanning. Det kom blant annet frem under
intervjuet at det var studenter og utdanningsforskere som best kunne utdanne lerere
gradvis gjennom praksis og forskning. A fa nye impulser som laerer s vedkommende
pa som seerdeles viktig, men den ma komme fra et sted. Laereren gir pa denne maten et
innspill til ogsd hvordan nyere trender og retninger innenfor utdanning, skole og
undervisning kan videreformidles til praktiserende leerere gjennom praksissamarbeid.
En konsekvent og strukturert bruk av FoU-arbeid i samarbeid med universitetet og
ungdomsskoler og videregdende skoler kan vare en mulig mate 4 videreformidle og
utarbeide ny kunnskap. Samarbeid med sdkalte universitetsskoler er allerede pa plass
pa en del av leererutdanningen ved Universitetet i Tromse og det arbeides med a fd pa
plass et slikt prosjekt ogsd pa lektorutdanningen 8-13. Aktiv leering og andre
undervisnings- retninger og metoder trenger derfor ikke ngdvendigvis kun ha plass i

utdanningen av nye leerere, men kan pd den maten implementeres gradvis inn i skolen.

5.2.3 Forventninger til elevene ved bruk av aktiv leering: deltakelse

I teorien rundt aktiv lering nevnes det indirekte hva som er forventningene til
elevrollen ved bruk av aktiv leering. Hvis aktiv leering krever refleksjon betyr det at
elevene selv ma ha en deltakende rolle i undervisningen. McCarthy og Anderson
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(2000) hevder at elevene ved & bruke aktiv leering gar fra a ha en passiv observatarrolle
til aktive deltakere. Videre hevdet forfatterne at man ved deltakelse kunne skape en
aktiv, dypere kunnskap som er spesielt viktig for de samfunnsvitenskapelige
retningene (McCarthy og Anderson 2000). Forventningene til elevrollen hentet ut fra
intervjuene ser ut til & stemme overens med teorien bade i hvordan elever oppfatter
forventningen til seg selv og hvordan lereren oppfatter forventningene til elevene.
Aktiv leering krever at elevene er mer aktive bide mentalt men ogsd fysisk i
klasserommet. Samtlige elever mener at deltakelse fra deres side er en forventning ved
bruk av aktiv leering. Her kan deltakelse forstds bade som en mental prosess, hvor
elevene bearbeider det de leerer men ogsd som en fysisk aktivitet ved at de deler sine
egne refleksjoner med resten av klassen. Funnene i intervjuene med elevene ser ut til
samsvare med funn fra intervjuet med leereren med tanke pa at ogsd laereren forventer
deltakelse gjennom elevenes refleksjoner. Leereren forventer at nar man ber elevene
om 4 reflektere over tema sa gjor de akkurat det. I folge formdlet for samfunnsfag skal
faget gi erfaring med og stimulere til et aktivt medborgerskap og demokratisk
deltakelse (Utdanningsdirektoratet 2013). P4 mange madter kan man knytte bade
elevenes og larerens syn pa aktiv leering opp mot trening i deltakelse. I folge elevene
ma det kunne forventes like mye deltakelse fra elevene som leerer ved arbeid med aktiv
leering og at det skjer en meningsutveksling mellom de ulike partene i klasserommet.
Dette igjen kan knyttes opp mot myndiggjeringsaspektet ved danningsperspektivet i
samfunnsfaget hvor eleven dannes til & bli et tenkende subjekt som ogsd kan bli et
frigiorende, politisk og handlende subjekt (Berhaug 2005:174). Et spennende funn fra
studien peker i retningen av at selv om elevene vet at det kreves mer deltakelse fra

deres side ved bruk av aktiv leering er dette noe de setter pris pa og ensker.

5.2.4 Plenumssesjon: en felles forstielsesramme

Keyser peker pa at aktiv leering ikke nedvendigvis inneberer at forelesning faller bort
som undervisningsmetode. Hun hevder at forelesninger fint kan brukes for &
introdusere nye temaer for elevene og gi dem en basiskunnskap de kan benytte seg av i

det videre arbeidet med aktiv leering (Keyser 2000). Bade i elevintervjuene og leerer-
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intervjuet kom det klart fram at det kan se ut som at det finnes et behov for felles
gjennomgang av tema fordi det representerer en "plenumssesjon” hvor laereren skaper
en forstdelsesramme for elevene for de setter i gang med aktiv leering. Samtlige av
elevene tar opp viktigheten med a fa grunnleggende kunnskaper om temaer for de selv
kan bygge videre pd kunnskapen selv. Summen av funn fra laerer- og elevintervjuene
kan tyde pd at begge parter er enige om at det foregir en del aktiv lering i
klasserommet der laereren fungerer som en veileder og gir elevene fundamentet de skal
bygge sin videre lering pd. En lignende forstaelse finner vi ogsa i laerer-intervjuet hvor
leereren peker pa viktigheten med at all kunnskap skal baseres pa fakta og at
faktakunnskapene spiller en viktig rolle nar det kommer til elevenes resonnement og
meninger. Lereren selv foler at det legges for lite fokus pa faktakunnskaper i
samfunnsfag, og hun tilkjennegir at hun foretrekker tavleundervisning i den

kunnskapsoverfgringen.

Det at lereren foretrekker tavleundervisning i overferingen av faktakunnskaper kan
knyttes til det abstrakte perspektivet i samfunnsfaget som ble presentert i kapittel
2.3.3. Pd den ene siden skal faget bidra til at elevene gker sine faktakunnskaper og far
en korrekt begrepsforstaelse, pd den andre siden skal disse kunnskapene og forstaelsen
anvendes selvstendig av elevene hvor malet er & utvikle den aktive og deltakende
medborgeren. Dette kan bidra til at faget far en tosidighet som kan vere vanskelig d
finne balansen pd, noe ogsd empirien peker pd, hvor laereren selv ser ut til 4 foretrekke
tavleundervisning for & skape en forstdelsesramme for elevene mens elevene selv

mener de lerer best ved deltakelse.

Aktiv lering slik som tilnermingen er definert i denne studien utelukker som nevnt
ikke bruken av tavleundervisning som undervisningsmetode. Definisjonen av aktiv
leering hentet fra studien til McCarthy og Anderson hvor de hevder at aktiv laering
finner sted nar elevene reflekterer over temaet mens de samhandler enten med leerer,
veileder eller andre elever (McCarthy og Anderson 2000) viser at aktiv leering oppstar
sa lenge elevene reflekterer over temaet i samhandling med andre. Empiri fra
intervjuene tyder pa at bade elevene og leereren opplever at refleksjon og diskusjon er
en del av deres undervisningshverdag, bade i form av plenumssesjoner i begynnelsen

av timen, men ogsa i gruppearbeid eller alenearbeid. Man kan derfor legge til grunn at
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aktiv leering oppstar i deres klasserom i varierende grad, men at bdde elevene og

leereren mener at plenumssesjonen er ngdvendig for at det skal skje.

5.3 Pavirkning av motivasjon

Motivasjon i undervisningen er viktig da den gir aktiviteten til eleven mdl og mening,
samt holder den ved like (Imsen 2012:375). Motivasjon og aktiv leering er serlig knyttet
sammen da man ut fra teori kan konkludere med at elevene i utgangspunktet allerede
ma veere motiverte for at aktiv leering skal oppsta. I kapittel 2.3.4. skrev jeg at motiverte
elever vil veere mer aktiv i undervisningen enn umotiverte elever. Aktiv kan i denne
sammenheng bety at elevene er mer fokuserte, de vil sperre om hjelp og de vil kunne
sjekke sitt eget kunnskapsniva. Elever som ikke er motiverte vil ikke kunne tenke over
om de lerer eller ikke. I intervjuene med elevene og leereren fikk jeg den forstdelsen av
at samtlige av informantene var serlig motivert i samfunnsfag og en konklusjon kan

derfor veere at aktiv leering vil kunne fungere i deres klasserom.

En del av hypotesen er at aktiv leering kan ha pavirkning pa motivasjonen til elevene i
samfunnsfag. Forventningene mine i forkant av intervjuene med bdde elevene og
leereren var at mestring, anerkjennelse, ansvar og mening ville veere faktorer som spilte
inn pd elevenes motivasjon i faget. Disse fire faktorene kunne ogsa pa hver sin mate
knyttes til de tre grunnleggende menneskelige behovene som vektlegges i
selvbestemmelsesteorien nevnt i kapittel 2.3.3; autonomi, kompetanse og tilknytning. |
analysen vil jeg analysere og drefte aktiv leerings pavirkning pa motivasjonen ut fra de
tre behovene nevnt ovenfor. Under intervjuene fikk jeg en forstdelse av at samtlige av
elevene stort sett var motiverte til & arbeide med samfunnsfaget og flere papekte at
samfunnsfag var ett av deres favorittfag pa skolen. Elevene hadde en felles forstdelse av
at motivasjon var noe som kunne pavirkes av bade tematikk i faget, dagsform og
undervisningsmetoder. | intervjuene valgte jeg & dele opp motivasjonskategorien i to,
og snakket om motivasjon generelt med elevene for jeg knyttet det opp til aktiv leering
og dens pdvirkning. Dette gjorde jeg for a fd en forstdelse av hvordan elevene selv
forsto motivasjon og for & kunne se om faktorene de selv pekte pa spilte mest inn pa

deres motivasjon samsvarte med faktorene de trakk frem i samtalen om aktiv leering.

68



Alle elevene satt med en forstdelse av at alle fire faktorene spilte inn pd deres
motivasjon, de valgte derfor a trekke frem de faktorene de selv folte hadde storst

pavirkning pa deres motivasjon.

5.3.1 Behovet for autonomi

Behovet for autonomi viser seg i at elevene md oppleve & ha medbestemmelsesrett i
klasserommet, ha ansvar for 4 sette sine egne mal samt kunne reflektere over
meningen bak oppgaver og valg i undervisningen. Ved arbeid med aktiv leering vil
elevene i mye storre grad vere aktive og deltakende i sin egen undervisning. Hvorvidt
elevene opplever & ha medbestemmelsesrett i klasserommet og foler ansvar for a sette
sine egne mal med undervisningen var ikke noe som ble satt fokus pa i intervjuene,
verken av elevene eller meg selv. Man kan likevel trekke slutninger om at man ved
aktiv leering kan oppnd en grad av medbestemmelsesrett i klasserommet da det er
elevene selv som utferer oppgavene. Samtidig er de mer aktiv i sin egen undervisning
og vil derfor ha mer ansvar ut over d innhente informasjon fra leereren. Laereren peker
ogsa pd at elevene har hatt medbestemmelsesrett i den grad at de far sette sitt eget
preg pa undervisningen ved at leereren tar til seg tilbakemeldingene elevene kommer
til med tanke pa ensket undervisningsform. Dette er dog en noe relativt svak empirisk
slutning og vil ikke bli fulgt opp videre. Fokuset vil derfor ligge pa elevenes refleksjoner
om meningen bak oppgaver og valg i undervisningen, og hvorvidt aktiv laering lar

elevene fa mulighet til & gjore ting pa egen hdnd i klasserommet.

Empirien fra elevintervjuene tyder pd at det er en kobling mellom aktiv lering og
behovet for autonomi hvis man ser pa refleksjoner rundt meningen bak oppgaver og
valg i undervisningen. Meningen bak oppgaver og valg forstar jeg som "Hvorfor gjor jeg
dette, hva er meningen?” "Hvilket mdl ligger bak denne oppgaven?” og "Hva gjor dette
valget i undervisningen for/med min lering?”. Flere av elevene er innom elementer ved
aktiv leering som de finner meningsfulle men som ogsd har med madlet til skolefaget
samfunnsfag 4 gjore. Elevene peker pa elementer hvor man ma reflektere rundt
sporsmal i samfunnet, sette seg inn i roller, fa input fra andre og diskutere. Interaksjon
med andre elever trekkes frem som en undervisningsform som aktiverer elevene pa en
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helt annen mdte enn tavleundervisning, og rollespill brukes som eksempel pa en
undervisningsmetode som er veldig relevant for samfunnsfaget og pekes pa som sveert
leererik. P4 mange madter peker empirien pa at aktiv laering blir sett pa som
meningsfullt i elevenes gyne bade ndr det kommer til mal og valg for deres leering. En
av meningene med faget er 4 forberede elevene pa a bli aktive og deltakende
medborgere i det demokratiske samfunnet. Ut fra empirien kan man hevde at aktiv
leering bidrar til denne meningen med faget. Blant annet nevner en elevinformant at
aktiv leering kan ses pa som “samfunnsfag i praksis”. Antakelsen vil derfor veere at
realismen aktiv lering tilbyr elevene forbereder dem pa a bli aktive og deltakende
medborgere gjennom diskusjon, dpenhet for andres innspill, refleksjoner og
formuleringer av egne begrunnede meninger. En av de viktigste aspektene ved
definisjonene av aktiv laering er at elevene selv skal reflektere over hvorfor de leerer det
de laerer. Dette peker ogsd empirien pa som viktig, hvor elevene selv sier de blir mer
motivert hvis de vet hvorfor de gjor det de gjor, eller hvorfor de leerer noe. I folge den

ene informanten er man pa lang vei motivert om du kan svare pa de spersmalene.

5.3.2 Behovet for kompetanse

Behovet for kompetanse handler om at elevene fir en folelse av mestring i
klasserommet (Manger 2013:154). Dette behovet var kanskje det som ble mest synlig
gjennom intervju med leerer og elever. Funnene i intervjuene med elevene peker mot
at de opplever at bide det autonome mestringsbehovet, altsd det som er knyttet til
selvstendig mestringsopplevelse (Imsen 2012:398) og det sosiale prestasjonsmotivet er
viktig for motivasjonen deres. Elevene peker pa at de opplever mestring i form av a
klare & lgse utfordrende oppgaver men ogsd gjennom anerkjennelse fra leereren via
tilbakemeldinger. Tilbakemeldinger var ogsa noe lereren fokuserte pa ndr det ble
snakk om motivasjon. I folge leereren forsegkte hun a skrive anbefalinger til elevene om
hvordan de kan gjore det videre slik at de skulle fgle at hun kom med anbefalinger
heller enn "slakt”. Ogsa leereren pekte pa at motivasjonen fantes i en kombinasjon av

alle faktorene, men trakk fram mestring som seerlig viktig.
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Mestringsfolelse var ogsd noe mange av elevene fokuserte pa i samtalen om hvorvidt
aktiv leering pdvirket motivasjonen deres i faget. Elevene trakk fram at de trodde de
ville oppnd mer mestring nar de selv matte finne svar pd oppgavene og jobbe med
oppgavene selv. Dette kan kobles direkte mot det autonome mestringsbehovet hver
elev har hvor de foler en selvstendig mestring (Imsen 2012:398). Teori om aktiv leering
peker ogsd pa at elevene vil leere pa et dypere niva ved bruk av aktiv leering, noe som
betyr at den autonome mestringsbehovet vil bli bedre dekket ved bruk av aktiv leering i

undervisningen.

5.3.3 Behovet for tilknytning

Behovet for tilknytning handler om elevens behov for sosiale relasjoner (Manger
2013:155) og kan legges til rette ved & ha et godt klasse- og leringsmilje og gjennom
konstruktive tilbakemeldinger fra leereren. Et godt leeringsmilje vil kunne bidra til en
positiv utvikling for den enkelte elev og er knyttet til de miljemessige faktorene i
skolen som har innflytelse pa elevens laering (Nordahl 2002). I tillegg vil konstruktive
tilbakemeldinger fra leereren kunne bidra til at relasjonen mellom leerer og elev blir
bedre. I folge Nordahl har en positiv relasjon mellom lerer og elev stor effekt pa
elevens laringsutbytte (Nordahl 2002:133). Med andre ord stimuleres og dekkes
elevenes behov for sosiale relasjoner gjennom at de blir mer trygge pa seg selv og de

andre, bade elever og leerer, i klasserommet.

Under presentasjonen leereren gav av meg til klassen med informanter fikk jeg en
forstdelse av at elevene hadde et godt klassemiljo. Dette ble positivt forsterket
gjennom intervjuene med bdde elevene og lereren i ettertid, hvor elevene nevnte
tilbakemeldinger fra leereren og ansvar ovenfor andre elever som noe de satte pris pa
og sd pa som pavirkningsfaktorer for sin egen motivasjon. En av informantene trakk
fram ansvar som en viktig faktor for pavirkning for hans motivasjon, og pekte pa at
vedkommende ble mer motivert under gruppearbeid fordi han da ikke bare hadde
ansvar for sin egen laering, men ogsd et ansvar for resten av gruppen. Dette kan knyttes
opp mot de sosiale relasjonene i klassen og viktigheten med at de er positive for
eleven.
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Som nevnt tidligere er elevers gnske om sosiale relasjoner noe som settes hoyt i
selvbestemmelsesteorien. En god relasjon til leerer og de andre elevene kan bidra til
trygge rammer for eleven og skape positive sosiale relasjoner i klasserommet. Ved
arbeid med aktiv leering kan man legge til rette for at det skapes positive sosiale
relasjoner i klasserommet ved & legge til rette for ulike undervisningsmetoder der
elevene selv ma vere aktive i relasjon med andre elever. Larer poengterte i intervjuet
at ved & jobbe med aktiv lering ble kanskje elevene som var mest sjenert (i tidligere
diskusjoner) litt varmere i trgyen, litt bedre kjent bade med seg selv og med tema, og
opplevde at aktiv leering ikke var sa farlig. Aktiv laering kan derfor ses pa som positivt
for ulike typer elever og kan bidra til a gke selvtilliten til elever i leeringssituasjoner,
noe som igjen kan bidra til at elevene blir tryggere pa seg selv. En elev som er trygg pa
seg selv er et godt grunnlag for d bli en deltakende medborger. I tillegg kan man hevde
at aktiv leering kan bryte med tradisjonelle monster blant elever der sjenerte elever

ikke forblir sjenerte og forandrer deres rolle i klasserommet.

5.4 Pavirkning av begrepsforstdelsen til elevene

Teori om begrepslering og begrepsforstdelse presentert i kapittel 2 viser at elevene far
storre begrepsforstdelse om de selv benytter og forklarer begrepene. Som Nyborg
(Nyborg 1994) skriver kan man ikke vite om begrepene er fullstendig innleert hos
elevene hvis eleven kun gjenforteller definisjonen eller begrepet. En lignende forstaelse
finner vi ogsd hos elevene i denne studien. En av informantene nevner
tavleundervisning i negativ form fordi han feler at han kun far en liten forstdelse for
begrepet nar det kan ha flere forskjellige betydninger og innhold. En annen informant
mener at hun lerer begrepene pd en bedre mate nar hun selv far jobbet med de.
Informanten trekker fram rollespill som en undervisningsmate som fungerer bra for
begrepslering fordi man far satt andre ting enn ord pa begrepene og folelser blir
trukket frem som eksempel. I folge informanten fir man pa den mdten noen knagger &
henge kunnskapen pa og man husker det man har leert bedre. Funnene kan tyde pa at
elevene selv mener at aktiv leering har pavirkning for begrepsforstielsen deres. Lund

hevder at eleven ma ha solid kunnskap og forsta fakta og ideer i tilknytning til et
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begrepsmessig rammeverk for d utvikle kompetanse i et fag. Opdal pa sin side peker pa
viktigheten med en god begrepsforstdelse for & kunne koordinere seg i et landskap
med mye abstrakt kunnskap (Opdal 2008:12). Ut fra empirien som kommer frem i
intervjuene med elevene kan man derfor argumentere for at deres kompetanse og
begrepsforstdelse blir bedre utviklet hvis man benytter seg av aktiv lering i
undervisningen. [ seg selv er sammenhengen mellom teorien og empirien i dette
tilfellet sa sterk at det alene kan sta som et argument for & bruke tid pa a legge opp til
aktiv leering. Elevene leerer og forstar begreper mer i trad med Nyborgs definisjon pa
begrepsforstdelse ved bruk av aktiv leering. Formalet med undervisningen er at elevene
skal skaffe seg kunnskap om temaer og leere seg hvordan de selv kan bruke den
kunnskapen, ikke at lereren skal ha effektive timer der man rekker & ga gjennom et
tema pa den tiden som var planlagt. Dermed kan det fastslas at aktiv leering i storre
grad ber vare en dyd for leerere dersom malet med undervisningen er a ha elever som

forstar i trad med teorien.

Vi har allerede sett at empirien viser til at selv om elevene foretrekker d arbeide
selvstendig eller sammen i grupper er de fortsatt avhengig av en plenumssesjon ledet
av leereren i begynnelsen av hvert nye tema i samfunnsfaget. Hvorvidt dette kommer
naturlig eller fordi det er metoden de er blitt vant til vites ikke, men empiri kan tyde pa
at elevene selv gnsker et visst kunnskapsgrunnlag for de arbeider selvstendig og at de
selv gnsker dette gjennom en plenumssesjon. Nar elevene selv sier at de far en dypere
kunnskap om begrepene nar de selv arbeider med dem, kan man tolke det i den
retningen at plenumssesjonen sammen med lereren legger grunnlaget for videre
bearbeiding og anvendelse av begrepene i gjennom undervisningsmetoder slik som
eksempelvis rollespill. Dette er ogsd i samsvar med bade Keyser (2000), som pa sin side
hevder at tavleundervisning kan vere en introduksjon for elevene, og McCarthy og
Anderson (2000) som hevder at aktiv leering oppstar nar elevene selv reflekterer over
temaet mens de arbeider med det. Hvis vi ser dette i lys av Nyborgs forstaelse av
begrepsleering kan man argumentere for at begrepsforstaelsen eker ved hjelp av aktiv
leering ved at elevene selv bade reflekterer og drefter ved hjelp av begrepene og ikke
kun gjenforteller definisjonene eller begrepene, noe som er spesielt viktig i et fag som

samfunnsfag der man opererer med mange abstrakte begreper.
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6 Avslutning, refleksjoner og veien videre

6.1 Konklusjon

Innledningsvis i studien ble det nevnt at skolens rolle i samfunnet er viktigere enn
noen gang. Nar elevene skal ut i arbeidslivet ma de vaere klar for a bidra til nytenkning
og innovasjon og det hevdes at arbeidsgivere sgoker etter arbeidstakere som er
lgsningsorienterte (Stern og Huber 1997). Mdlet med denne studien har vert & besvare
hypotesen gjennom et utvalg av teori og innsamlet empiri. Det har ogsa veert et
overordnet mal & vise at aktiv leering har en plass i samfunnsfagundervisningen for a
gjore elevene klare til det kunnskapssamfunnet de skal bli en del av etter endt
utdanning. Hypotesen som har blitt forsgkt svart pa lyder som folger; Aktiv lering, en
pavirker for motivasjon og begrepsforstdelse i samfunnsfag. Ved & ha presentert relevant
teori innenfor motivasjon, begrepsleaering og aktiv leering har jeg dannet et grunnlag for
innhenting av empiri fra intervjuer av samfunnsfagelever og en samfunnsfagleerer pa
studiespesialiserende utdanningsprogram pa en videregdende skole i Troms. Samtidig
har jeg forsgkt & sette aktiv leering i sammenheng med samfunnsfagets

dannelsesaspekt og formal.

Det teoretiske rammeverket peker pa enkelte faktorer som kan spille inn pd elevers
motivasjon i faget. Langt pa vei stotter det empiriske materialet opp om at disse
faktorene er viktig i & forklare elevers motivasjon i samfunnsfag, men ogsa for a fa frem
aktiv leerings pavirkning pa motivasjon. Bade larer og elever peker pa at bade det
autonome behovet, kompetansebehovet og tilknytningsbehovet til elevene blir dekket
ved aktiv laeering. I tillegg peker empirien utover dette og viser til at aktiv leering kan ha
positiv pavirkning pa motivasjonen. Ogsd delen av hypotesen som gar ut pa om aktiv
leering kan veere en pdvirker av begrepsforstdelsen til elevene blir stottet opp av bade
det teoretiske rammeverket og det empiriske materialet i studien. Ut fra materialet kan
man argumentere for at aktiv leering har en positiv pavirkning pa begrepsforstdelsen til
elevene i samfunnsfag. Det er sveert tydelig at begrepsforstdelsen til elevene vil gke og
bli dypere hos elevene ved bruk av aktiv leering og at elevene vil leere begrepene pa en

dypere mate enn ved undervisning der kun begreper presenteres for elevene.
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Det er likevel tydelig ut fra empiri at aktiv leering verken blir satt fokus pa, eller er noe
som blir strategisk brukt som en pdvirkning fra leererens side. Empirien peker mot at
leereren ikke bruker aktiv leering som en metode for d gi elevene dypere kunnskaper
om temaer, men at fokuset heller ligger pa ulike undervisningsmetoder der elevene har

en aktiv rolle og at disse metodene primeert blir brukt for & gi elevene variasjon i

undervisningssammenhenger.

Bade det teoretiske rammeverket og det empiriske materialet peker pa et par
utfordringer ved implementering av aktiv leering i klasserommet. Bade tidsaspektet
med tanke pd forberedelse av aktiv laering og leerernes kompetanse innenfor aktiv
leering nevnes som utfordringer og hindringer. Det empiriske materialet fra
leererintervjuet peker utover tidligere nevnt forskning og peker pa at et tettere
samarbeid mellom laererutdanning og skoler kan vaere en mate a lettere implementere
aktiv leering i undervisningen pd. Samtidig peker leereren pd utfordringer allerede
nevnt i tidligere forskning, slik som tidsaspekt og kompetanse. Dette kan tyde pa at det
kan veere hensiktsmessig 4 soke en mulig lgsning pa utfordringene gjennom videre

forskning pa temaet. Dette blir kommentert dypere senere i studien.

Som nevnt innledningsvis i studien har motivasjonen min for valg av tema veert den
manglende forskningen pa aktiv leering i samfunnsfaget i Norge. Et av madlene for
denne studien har derfor vert d forseke a peke ut over tidligere forskning gjort pa
temaet og fore frem til ny kunnskap om aktiv leering. P& mange omrader blir hypotesen
om aktiv leering som pavirker av elevers motivasjon og begrepsforstielse i
samfunnsfaget bekreftet. Kanskje spesielt synlig er pavirkningen av aktiv lering pa
begrepsforstdelsen til elevene i samfunnsfaget. Det knyttes direkte koblinger mellom
okt begrepsforstaelse og teori og innhentet empiri pa temaet aktiv leering. Ut fra egen
analyse kan man pa mange mater argumentere for at hypotesen holder mal ogsd nar
det kommer til spersmalet om padvirkning av motivasjonen til elevene. Det er godt hold
i empiri knyttet til bade behov for kompetanse og tilknytning som er to viktige behov i
selvbestemmelsesteori innenfor motivasjonsteori. Det er dog en svakere empiri &

knytte opp til behovet for autonomi og spersmadlet blir da om alle tre behovene ma

vaere dekket for at elevene skal kunne veere motiverte i faget.
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Empiri fra intervjuer med bdde elever og leerer peker pa at begge parter gnsker mer
aktiv leering, her forstatt som begge definisjonene, inn i undervisningen. Elevene pa sin
side hevder at de blir mer motiverte hvis de selv jobber med oppgavene, de foler at de
leerer mer og oker mestringsfelelsen sin hvis de selv far arbeide med oppgaver og tema
selv fremfor & kun ha forelesning om tema. Leereren pad sin side etterlyser elever som
tar mer ansvar og er mer aktive i timen. Dette kan tolkes i den retning at bade elever
og lerer har et felles gnske om a skape et klasseromsklima der elevene laerer pa et

dypere og bredere niva, der aktiv leering finner sted.

Resultatene fra undersgkelsen har noen betydninger for det teoretiske rammeverket
som er brukt i studien. Disse betydningene samt begrensningene til studien vil bli
presentert og kommentert i det neste delkapitlet sammen med sterke og svake sider
ved studien. Delkapitlet vil ogsd inneholde en oppsummering av tematikken aktiv
leering, mine tanker rundt hvor forskningen har fort oss og eventuell videre forskning

som bgr prioriteres.

6.2 Aktiv leering: hvor har vi veert og hvor star vi?

Tidligere forskning pa aktiv laering synes & ha vert for isolert og fragmentert. Som
nevnt tidligere i studien har det veert problematisk & finne en teoretisk forankring for
aktiv leering da majoriteten av tidligere forskning har fokusert pd ulike
undervisningsmetoder i stedet for & ha et helhetlig fokus pa aktiv leering som en
tilneerming til leering. I tillegg har fokuset veert pa undervisning gjort i klasser med en
naturlig praktisk undervisning eller i klasser pa heyere utdanning, slik som i
universitetsklasser. Det er narliggende a tro at i en undervisning der det faller naturlig
med flere praktiske undervisningsmetoder vil gjore arbeidet med planlegging av
undervisningsopplegg lettere pd grunn av fagenes natur. Denne studiens definisjon av
aktiv leering krever likevel ikke nedvendigvis en undervisningsmetode som trenger mer

planlegging enn andre undervisningsmetoder.

Ut fra litteraturseket jeg har gjort i forbindelse med studien har jeg heller ikke klart &
finne kvalitativt eller kvantitativt datamateriale fra forskning pa tema gjort i Norge, ei

heller fra samfunnsfag pa videregdende nivd. Gjennom en god teoretisk forankring og
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en strukturert metodisk tilneerming til temaet kan denne studien bidra til & belyse en
del av temaet aktiv leering som ikke har blitt belyst tidligere. Studien peker pa at aktiv
leering kan bidra til at elevene fir en dypere begrepsforstielse og ekt motivasjon i
samfunnsfag, noe som igjen kan vare med pa d gjore elevene i stand til & nd formalet
for faget. Studien bygger pa definisjoner av aktiv leering som skaper et helhetlig bilde
av tilnermingen og kan pa denne madte legge foringer til hvordan man kan se og tenke

pa aktiv leering fremover.

Samtidig er det viktig d se pa studiens begrensninger. Den innsamlede empirien bestar
av informasjon fra fire elever og en samfunnsfaglerer i videregdende skole. Det gir
innsikt i den subjektive opplevelsen til disse informantene og ikke et bilde pa en
helhet. At jeg har prevd teoriens holdbarhet mot empiri gir viktig innsikt, samtidig
som det alene ikke er nok til 4 kunne sla fast om teorien ber forkastes i de tilfeller den
ikke viser seg holdbar. Et begrenset utvalg informanter vil ikke oppna kravene til
representativitet i et storre bilde enn pa skole og klasseniva. Det kan likevel
argumenteres for at funn i studien kan bidra til & peke vei mot hva som ber forskes
videre pa innenfor aktiv leering og kan pd den maten vare et bidrag til forskning

innenfor feltet.

6.3 Aktiv leering i framtidens skole

"Elevene bygger i stor grad selv opp sin kunnskap (..) og utvikler sine holdninger.
(...) (Oppleringen) legges opp slik at elevene etter hvert far praktiske erfaringer

med at kunnskap og ferdigheter er noe de selv kan veere med d utvikle”

(Utdanningsdirektoratet 1993)

Sitatet ovenfor, som er nevnt tidligere i studien, legger vekt pa at
kunnskapsutviklingen aktivt skal konstrueres av hver enkelt elev. Dette betyr at
elevene md ha en medbestemmelsesrett i sin egen undervisning, ha ansvar for egen

leering og utvikle egen kunnskap og ferdigheter. I oppgaven har det blitt trukket frem
77



flere studier som har bevist at studenter leerer pa et dypere plan ved bruk av aktiv
leering i undervisningen. Empiri fra denne studien har ogsa vist at aktiv leering har en
pavirkning pa elevers motivasjon og begrepsforstdelse i samfunnsfag. Om det er en
ting det ikke er grunn til 4 betvile, sd er det at bdde elever og leerer bade gnsker og ser
behovet for aktiv leering i samfunnsfaget. Spgrsmadlet blir da om aktiv leering har en
plass i framtidens skole, i sa tilfelle, pd hvilken mdte? Og hvordan kommer vi oss dit? I

dette og neste delkapittel skal disse spgrsmalene bli forsgkt svart pa.

Et sentralt mdl for elevenes leering md veere at de skal kunne samhandle pd en
rekke samfunnsarenaer, ikke minst relatert til demokratisk deltakelse, toleranse og

sosial ansvarlighet” (NOU 2015:8:10).

Sitatet ovenfor stammer fra utredningen Framtidens skole (2015). Framtidens skole
(2015:8) er en utredning fra et utvalg oppnevnt ved kongelig resolusjon i 2013 og er en
del av Norges offentlige utredninger. Utvalget, ledet av Sten Ludvigsen, skal vurdere
grunnoppleringens fag opp mot krav til kompetanse i et fremtidig samfunns- og
arbeidsliv (NOU 2015:8). I folge sitatet ovenfor er det viktig at elevenes leering legges til
rette for at de skal kunne samhandle pa en rekke samfunnsarenaer, bade i
arbeidssammenheng men ogsd privat som en medborger i samfunnet. Nevnt
innledningsvis skal samfunnsfaget bidra til at elevene blant annet blir aktive
medborgere i samfunnet. Denne studien har pekt pa aktiv leering som en tilnaeerming til
leering som kan bidra til at samfunnsfaget pa en enda bedre mate kan tilrettelegge for
dette. Som nevnt i konklusjonen kan aktiv leering opp mot trening i nettopp deltakelse.
Ved a legge til rette for undervisning som kan forstas som aktiv leering, vil elevene ogsa
trenes opp i bade toleranse og det & kunne samhandle med andre mennesker. Bide
innhentet empiri og teori legger til rette for at aktiv leering ber fa en plass i
samfunnsfagundervisningen i norsk skole. I hvilken mate og i hvor stor grad er det
umulig a si noe om ut fra denne studiens empiri men noe som bgr bli vurdert forsket

videre pa.
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6.4 Videre forskning

Denne studien gir et viktig innblikk i hvordan aktiv leering kan veere en pdvirker for
elevers motivasjon og begrepsforstdelse i samfunnsfaget. Likevel utgjer den kun en
liten del i et materie det er lite tilgjengelig forskning om. Malet med denne studien har
ikke veert a gjore generaliseringer, men funn tyder ogsd pa at det kunne veert
hensiktsmessig d gjore undersgkelser med et starre perspektiv i den norske skole med
fokus pa aktiv leering i klasserommet. Etter & ha skrevet denne mastergradsoppgaven
ser jeg ogsa at det ville vert a foretrekke at man allerede hadde begynt med forskning
pa aktiv leering innenfor samfunnsfag med tanke pa at det finnes lite relevant teori
man kan bruke. Spesielt interessant kunne det veert med en madlsetning om a

generalisere eventuelle funn.

Laereren som ble intervjuet i denne studien pekte pa en del utfordringer knyttet til
aktiv leering og lererutdanningen. Forskning pa implementering av aktiv lering pa
leererutdanningen og eventuelle forskjeller dette utgjor for leererne i ettertid av endt
utdanning kunne utgjort et absolutt sveert spennende fokus for en stgrre studie. I
tillegg pekes det pa i tidligere forskning at det finnes lite empiriske undersgkelser
innenfor temaet aktiv leering (Bonwell og Eison 1991) og at det burde gjores flere slike

undersgkelser.

En utfordring jeg stotte pa i arbeidet med denne studien var den todelte definisjonen
pa aktiv leering. Det kunne veert interessant a sette et storre fokus pa definisjonen av
aktiv leering hvor eleven er dypere mentalt aktiv og hva det eventuelt gjor med elevens
leering versus tradisjonell tavleundervisning. I den sammenheng kunne det veert
spennende & se om det dukket opp forskjeller og ikke minst hva som var bestemmende
for de eventuelle forskjellene. Samtidig ville det veert interessant & ga mer i dybden pa
enten begrepsforstdelse eller motivasjon og sett nermere pa samspillet mellom den
mentale aktiviteten hos eleven og motivasjonen eller forstdelsen. En av
begrensningene for denne studien har bl. annet veert at det har vart fokus pa hvorvidt

aktiv leering har en pavirkning pa bade motivasjon og begrepsforstaelse. Ved a kun
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konsentrere seg om én av disse vil man kunne ga mer i dybden og kanskje kan man

svare pa hvorfor og pa hvilken mdte aktiv leering pavirker.
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8 Vedlegg

8.1 Vedlegg I: Informasjon til elevene

Informasjon til elevene

Jeg er snart ferdig utdannet lektor i samfunnsfag og engelsk, og skriver na en
masteroppgave. Temaet for denne masteroppgaven er “aktiv leering som verktey for a
pavirke elevers motivasjon og begrepsforstaelse i samfunnsfag”. Aktiv leering vil
forenklet si at undervisningsmetoder / leeringsmetoder der elevene, dere, er aktive
deltakere i laeringen selv. Eksempler pa slike metoder kan vere rollespill, debatter,
gruppearbeid og diskusjoner. Mdlet med denne oppgaven blir & finne ut om hvorvidt

aktiv leering pavirker deres motivasjon og begrepsforstaelse i samfunnsfaget.

Jeg onsker a intervjue fire elever fra klassen deres som vil bli intervjuet en og en.
Intervjuene vil maksimalt ta en time. Jeg vil bruke bandopptaker for & registrere det
dere sier og studien vil bli rapportert inn til Personvernombudet for forskning, Norsk

samfunnsvitenskapelig datatjeneste A/S.

Hva skjer med informasjonen om deg?
Alle personopplysninger vil bli behandlet konfidensielt. Personopplysningene vil kun
veere tilgjengelig for meg og min veileder. Ingen enkeltpersoner vil kunne gjenkjennes i

den ferdige oppgaven.

Prosjektet skal etter planen avsluttes 15. Mai 2016. All informasjon rundt informanter

vil da bli slettet.

Frivillig deltakelse
Det er frivillig a delta i studien, og du kan ndr som helst trekke ditt samtykke uten a
oppgi noen grunn. Dersom du trekker deg, vil alle opplysninger om deg bli

anonymisert

Haper dere kan ta dere tid til & veere med pa studien, det er til stor hjelp!
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Med vennlig hilsen

Mariell Bertelsen Apeland
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8.2 Vedlegg II: Intervjugide elever

Intervjuguide med elevene

Utvalg: elever

Fase 1: Rammesetting

Las prat

Informasjon

Tema for samtalen

Hva intervjuet brukes til — forklar taushetsplikt og anonymitet

Har eleven sporsmadl? Er det noen uklarheter?

Presisere at dette er deres meninger - ingenting som er riktig eller galt.
Informasjon om opptak / samtykkeskjema

Start opptak

Fase 2: Innledningssporsmal
Alder
Klassetrinn

Kjonn

Fase 3: Nokkelsporsmal
Om samfunnsfaget
Hva syns du om samfunnsfag?

Hva skal til for & motivere deg i faget?

Er det noen arbeidsmetoder du liker best d jobbe med samfunnsfaget pa?

Hvilke?

Hvorfor tror du det er slik? Hva, etter din erfaring, er det som gjor at du liker de bedre

enn andre arbeidsmetoder?

Formadl med faget leses opp (kort) EGET ARK DELES UT TIL ELEVEN: Ut fra det du

herte nd, hva mener du er samfunnsfagets viktigste oppgave eller mal?

Er det noen arbeidsoppgaver du selv foler du leerer mer eller bedre av bruke?

Har du selv satt deg noen mal for samfunnsfaget?
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Hvilke?
Hvorfor?

Hvis du skulle lagt opp en time i samfunnsfag, hvordan ville den timen sett ut?

Motivasjon
Hva tenker du nar du herer ordet "motivasjon”?
Begrepet defineres for eleven med de fire faktorene som hovedpoeng.

Hvis du tar utgangspunkt i faktorene som er nevnt som pavirkere for motivasjonen,
hvilke har sterst pavirkning pa din motivasjon i samfunnsfag ?

Varierer motivasjonen din for d arbeide med samfunnsfag?

Hva tror du det kommer av?

Vil du karakterisere deg selv som motivert i samfunnsfaget?

Hva i faget og undervisningen er med pd a pavirke motivasjonen din?

Bade negativt og positivt

Begrepsforstdelse

Hva legger du i ordet "begrepsforstaelse”?

Definer begrepsforstdelse for eleven - konkretiser med eksempler

Er begreper noe dere har jobbet med i samfunnsfag?

Oppfoelgingssporsmal: pa hvilken mate?

Er det noen undervisningsform du selv foler du far bedre begrepsforstielse av?

Oppfoelgingsspersmal: hvorfor tror du det er slik?

Rollespillet
- Hva syns du om rollespillet? (fa eleven til & utdype)
- Hvilke fordeler ser du for deg at slik undervisning kan ha i samfunnsfag?
- Hvilke utfordringer ser du for deg at slik undervisning kan ha i samfunnsfag?
- Nevn faktorene for motivasjon for eleven.
Spilte rollespillet inn pa noen av de faktorene for deg?
P4 hvilken mate?

Hvorfor tror du det er slik?
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Etter ditt syn, hva gjer rollespillet relevant / irrelevant for samfunnsfaget?

Hva syns du om rollespillet?
Hvilket utbytte foler du at du fikk av & delta pa rollespillet?
Hvilken del av rollespillet mener du selv at du har leert mest av?

Hvor mye mener du a ha lert av gj.feringen av rollespilldagen? Hva tror du er
grunnen til dette?

Syns du rollespillet er relevant for samfunnsfaget?

Aktiv leering

Har du hert om begrepet tidligere / er du kjent med begrepet?

Hvilke undervisningsformer tror du kan defineres som aktiv leering?
Oppfoelging: definere hva begrepet betyr i denne studien

Hvor ofte jobber dere med slike undervisningsformer i samfunnsfaget?

Hva tror du forventes av deg som elev ved bruk av aktiv leering i samfunnsfaget?
Hva tenker du er din rolle hvis aktiv leering skal brukes i samfunnsfag?

Hva legger du i det?

Nevn de fem faktorene for motivasjon. Foler du selv at aktiv leering har en pavirkning
pa motivasjonen din i samfunnsfaget?

Oppfoelgingsspersmal: hvorfor / hvorfor ikke?
Din mening: Er det noen av faktorene som blir "brukt” mer ved bruk av aktiv leering?
Din mening: Er det noen av faktorene som faller fra?

Foler du selv at aktiv leering, slik som handelsspillet, bidrar eller ikke bidrar til & gke
begrepsforstdelsen din?

Oppfoelgingsspersmal: Hva tror du det kommer av?
Nei: hvorfor ikke? Hva skulle veert gjort annerledes?

Aktiv leering krever at elevene reflekterer over hva de gjor i leeringsprosessen. Er dette
noe dere bruker tid pa i samfunnsfaget?

Hvor ofte?

Pa hvilken mate? Via forskjellige undervisningsformer? Du alene som student?

Fase 4: Oppsummering
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Oppsummere funn

Har jeg forstatt deg riktig?
Er det noe du vil legge til?
Takk
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8.3 Vedlegg III: Intervjuguide laerer

Intervjuguide for leereren

Utvalg: leerer

Fase 1: Rammesetting

Los prat

Informasjon

Tema for samtalen

Hva intervjuet brukes til — forklar taushetsplikt og anonymitet
Har laereren spersmal? Er det noen uklarheter?

Informasjon om opptak / samtykkeskjema

Start opptak

Fase 2: Innledningsspoersmal
Hvor lenge har du jobbet som leerer?
Hvilken utdanning har du?

Hvor lenge har du undervist i samfunnsfag?

Fase 3: Nokkelsporsmal
Om samfunnsfaget
- Hvilke erfaringer og tanker har du rundt samfunnsfaget generelt?
Er samfunnsfag et vanskelig fag & undervise i?
Oppfoelgingssporsmal: ja / nei - hvorfor?
Hvordan er interessen blant elevene for faget?
Hvordan ser du pa faktadominansen i faget?

Erfaringer tyder pd at formidling av faktakunnskaper fortsatt dominerer mye av
samfunnsfagundervisningen i norske skoler, hvordan lgser du dette som
samfunnsfagleerer?

Hvilke utfordringer ser du pa som sterst i undervisningen i et fag som samfunnsfag?

Hvordan kan man, etter ditt syn, tilrettelegge for at elevene skal leere seg a analysere,
forsta, drefte og vurdere kilder i samfunnsfag?
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Motivasjon

Forklar informanten hvilke faktorer som i denne studien legges til grunn for a oppna
motivasjon.

Hva ser du pad som de viktigste faktorene som spiller inn pa en elevs motivasjon for et
fag?

Hvorfor tror du det er slik? Hva kommer det av?
Hvordan er motivasjonen til elevene i samfunnsfaget?

Etter ditt syn, hvordan kan man pa best mulig mdte gke motivasjonen til elevene i
samfunnsfag - samtidig som man nar malene satt for faget?

Ser du noen forandringer i motivasjonen til elevene ved bruk av ulike
undervisningsmetoder?

Hvilke forandringer? Hvilke undervisningsmetoder?

Begrepsforstaelse

Forklar informanten hva som legges i begrepet "begrepsforstdelse” i denne studien.
Arbeider dere aktivt med begrepsforstaelse i samfunnsfag?

Hvordan? Hvilke undervisningsformer blir hyppigst brukt? Hvorfor?

Erfarer du at elevene forstar begrepene nar dere har arbeidet med dem?

Aktiv leering
- Har du hert om begrepet tidligere / er du kjent med begrepet?
Oppfoelgingsspersmal: pa hvilken mate?

- Les opp begrepsdefinisjonen for aktiv laering.

Hva er dine egne tanker rundt begrepet aktiv leering?

Hva, etter din mening, forventes av leereren ved anvendelse av aktiv leering i
samfunnsfag?

Hva, etter din mening, forventes av elevene ved anvendelse av aktiv leering i
samfunnsfag?

Ser du noe forskjell i begrepsforstdelsen til elevene ved bruk av AL?

Oppfoelgingsspersmal: Hvordan? Hvilken? Hva?
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Ser du noe forskjell pa elevenes motivasjon til & arbeide med og i faget ved bruk av
aktiv leering i motsetning til annen undervisning?

Oppfoelgingssporsmal: hvordan? Hvilken? Hva?

Ser du noen fordeler med & bruke aktiv leering i faget?
Oppfoelgingssporsmal: hvilke?

Ser du noen ulemper med a bruke aktiv leering i faget?
Oppfoelgingsspersmal: hvilke?

Benytter du deg av aktiv leering ofte i samfunnsfaget?
Oppfoelgingsspersmal: JA: hva er grunnen til det? NEI: hva kommer det av?

Av din erfaring; hva er det storste hinderet for a benytte seg av aktiv leering i
undervisningen?

Hvordan ville du forbedret / forandret situasjonen, hva m4, etter din mening til for a
kunne benytte aktiv leering i undervisningen?

Aktiv leering krever at elevene reflekterer over hva de gjor i leeringsprosessen. Er dette
noe dere bruker tid pa i samfunnsfaget?

Fase 4: Oppsummering
Oppsummere funn

Har jeg forstatt deg riktig?
Er det noe du vil legge til?
Takk
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8.4 Vedlegg IV: Samtykkeerklering elever

Foresporsel om deltakelse i forskningsprosjektet

"Aktiv leering i samfunnsfaget”

Bakgrunn og formal
Jeg er student ved lektorprogrammet pda Universitetet i Tromse, Norges Arktiske
Universitet, og er inne i mitt siste semester hvor jeg skriver en masteroppgave innen
samfunnsfagsdidaktikk. Temaet for oppgaven er aktiv leering som verktoy for d pavirke

elevers motivasjon og begrepsforstdelse i samfunnsfaget.

Forskningsspersmalene jeg vil jobbe ut fra er "pdvirker aktiv leering elevers motivasjon i

samfunnsfaget?” "Pavirker aktiv leering elevers begrepsforstdelse i samfunnsfaget?”

For 4 finne svar pa disse spersmalene gnsker jeg d intervjue elever som har deltatt pa
FN-sambandets rollespill. Spersmalene vil dreie seg om erfaringer fra rollespillet og
samfunnsfaget, oppfatninger omkring sin egen motivasjon til faget og oppfatninger

omkring viktige begreper i faget.

Hva innebarer deltakelse i studien?

Jeg vil veere til stede under selve rollespillet og ha en observerende rolle der. I tillegg vil
intervjuet bli tatt opp med bandopptaker og jeg vil ta notater underveis. Intervjuet vil
ta omtrent en time og tidspunkt og sted blir vi enige om sammen. Spgrsmal som vil bli
stilt under intervjuet vil i all hovedsak omhandle din motivasjon i samfunnsfag, aktiv
leerings pdvirkning for din del og din begrepsforstdelse i samfunnsfaget og aktiv

leerings pavirkning av denne.

Hva skjer med informasjonen om deg?
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Alle personopplysninger vil bli behandlet konfidensielt. Personopplysningene vil kun
vare tilgjengelig for meg og min veileder. Ingen enkeltpersoner vil kunne gjenkjennes i

den ferdige oppgaven.

Prosjektet skal etter planen avsluttes 15. Mai 2016. All informasjon rundt informanter

vil da bli slettet.

Frivillig deltakelse
Det er frivillig & delta i studien, og du kan nar som helst trekke ditt samtykke uten
oppgi noen grunn. Dersom du trekker deg, vil alle opplysninger om deg bli

anonymisert.

Dersom du har spersmal til studien kan du ta kontakt med meg pa telefonnummer 93

23 10 58 eller sende en e-post til mapooi@post.uit.no

Du kan ogsa kontakte min veileder Willy Gjerde ved institutt for leererutdanning og

pedagogikk pa telefonnummer 776 60279 eller sende en e-post til willy.gjerde@uit.no

Studien er meldt til Personvernombudet for forskning, Norsk samfunnsvitenskapelig

datatjeneste AS.

Med vennlig hilsen
Mariell Bertelsen Apeland

Masterstudent ved lektorutdanningen i sprak og samfunnsfag V/ UiT

Samtykke til deltakelse i studien

Jeg har mottatt informasjon om studien, og er villig til & delta
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(Signert av prosjektdeltaker, dato)
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8.5 Vedlegg V: Samtykkeerkleering lerer

Foresporsel om deltakelse i forskningsprosjektet

"Aktiv leering i samfunnsfaget”

Bakgrunn og formal
Jeg er student ved lektorprogrammet pda Universitetet i Tromse, Norges Arktiske
Universitet, og er inne i mitt siste semester hvor jeg skriver en masteroppgave innen
samfunnsfagsdidaktikk. Temaet for oppgaven er aktiv leering som verktoy for d pavirke

elevers motivasjon og begrepsforstdelse i samfunnsfaget.

Forskningsspersmalene jeg vil jobbe ut fra er "pdvirker aktiv leering elevers motivasjon i

samfunnsfaget?” "Pavirker aktiv leering elevers begrepsforstdelse i samfunnsfaget?”

For & finne svar pa disse spersmalene gnsker jeg d intervjue elever samt leerer som har

deltatt pa FN-sambandets rollespill.

Hva innebarer deltakelse i studien?

Jeg vil veere til stede under selve rollespillet og ha en observerende rolle der. I tillegg vil
intervjuet bli tatt opp med bandopptaker og jeg vil ta notater underveis. Intervjuet vil
ta omtrent en time og tidspunkt og sted blir vi enige om sammen. Spgrsmal som vil bli
stilt under intervjuet vil i all hovedsak omhandle din rolle som leerer i samfunnsfag,
aktiv leering og dens plass i samfunnsfag samt spersmal rundt elevenes motivasjon og

begrepsforstdelse.

Hva skjer med informasjonen om deg?
Alle personopplysninger vil bli behandlet konfidensielt. Personopplysningene vil kun
veere tilgjengelig for meg og min veileder. Ingen enkeltpersoner vil kunne gjenkjennes i

den ferdige oppgaven.
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Prosjektet skal etter planen avsluttes 15. Mai 2016. All informasjon rundt informanter

vil da bli slettet.

Frivillig deltakelse
Det er frivillig a delta i studien, og du kan ndr som helst trekke ditt samtykke uten a
oppgi noen grunn. Dersom du trekker deg, vil alle opplysninger om deg bli

anonymisert

Dersom du har spersmal til studien kan du ta kontakt med meg pa telefonnummer 93

23 10 58 eller sende en e-post til mapooi@post.uit.no

Du kan ogsa kontakte min veileder Willy Gjerde ved institutt for leererutdanning og
pedagogikk pa telefonnummer 776 60279 eller ved & sende en e-post til

willy.gjerde@uit.no

Studien er meldt til Personvernombudet for forskning, Norsk samfunnsvitenskapelig

datatjeneste AS.

Med vennlig hilsen

Mariell Bertelsen Apeland

Masterstudent ved lektorutdanningen i sprak og samfunnsfag V/ UiT

Samtykke til deltakelse i studien

Jeg har mottatt informasjon om studien, og er villig til & delta
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(Signert av prosjektdeltaker, dato)
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