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Resum

L’actualitat educativa es troba immergida en aquests moments i dintre de 1’ambit de I’ensenyament no universitari, en els canvis
derivats de la promulgaci6 de la Llei Organica de Qualitat de I’Educaci6 (coneguda ja com a LOCE, i promulgada el 23 de desembre
del 2002). En aquest treball presentem una analisi critica de les modificacions del curriculum oficial d’Educaci6 Fisica per a 1’etapa
educativa de I’Educacié Primaria. Després de 1’analisi dels elements basics del curriculum presentats en aquests documents (objec-
tius, continguts i criteris d’avaluaci6), podem derivar, com a conclusi6 principal, que el nou curriculum sembla centrar-se més en
una tornada a un enfocament dins la “perspectiva tradicionalista” dintre de la Teoria Curricular (Kirk, 1990, pags. 37-39 i Contreras
Jordan, 1998, pag. 47), en la qual es veu el professor com a executor de quelcom dissenyat per agents externs a ’acte educatiu en
si, en clara confrontacié amb les aportacions de la llei d’educaci6 anterior, la LOGSE.

Paraules clau
Analisi de curriculums, Educaci6 fisica primaria.

Abstract

The educational actuality, on the non-university level, is currently influenced by the changes produced by the new Ley Orgdnica
de Calidad de la Educacion (knew as LOCE, enacted on December 23rd, 2002). In this work, a critical analysis of the modifica-
tions introduced in the official curriculum of Physical Education at the Primary Education level is presented. After the analysis of
the basic elements contained in these documents (objectives, contents and evaluation criteria) we conclude that the new curriculum
seems to return to an approach within the ‘traditionalist perspective’ in the Curricular Theory (Kirk, 1990: 37-39 and Contreras
Jordan, 1998: 47), where the teacher is seen as an executor of what external agents had designed. This is in clear confrontation to
the contributions by the previous educational law, the L.O.G.S.E.

Key words
Curricula analysis, Physical Education in Primary School.

Introduccio

A hores d'ara, el sistema espanyol d’en-
senyament no universitari esta patint
un procés de canvi i de discussié derivat
de la promulgacié de la Llei Organica de
Qualitat de I'Educacié (coneguda ja com
a LOCE, i promulgada el 23 de desembre
del 2002). Molts d’aquests canvis a nivell
curricular ja eren previsibles des de I'apa-
ricié dels Reials Decrets (en endavant RD)
de modificacié dels curriculums de I'ESO
i el Batxillerat en el 2000 (RD 3473/2000 i

RD 3474/2000), encara que no s’han con-
cretat dintre del nou marc de la LOCE fins
a l'aparicié dels respectius Reials Decrets,
pels quals s'estableixen els ensenyaments
corresponents, que en el cas de I'educacié
primaria, que no s’havia modificat des del
1991, es recullen al RD 830/2003.

Es convenient aclarir que tot al llarg del
present article, ens referirem amb el ter-
me “curriculum” al concepte “curriculum
oficial” o “explicit” (Dodds, citat per Kirk,
1990, pags. 142-143; Torres Santomé,

1991, pag. 198) que és definit a I'art. 8.1.
de la LOCE com “... el conjunt d’objectius,
continguts, métodes pedagogics i criteris
d’avaluacié de cada un dels nivells, eta-
pes, cicles, graus i modalitats del sistema
educatiu”.

La importancia que donem a la realit-
zaci6 d'aquest tipus d’analisi ve marcada
per la nostra conviccié que els elements
que desenvolupen els curriculums esco-
lars no sén neutres en ells mateixos, sind
que la mateixa evolucié de la societat,
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OPINIO

amb les seves modificacions culturals i
fins i tot la ideologia dominant, marquen
i configuren de manera important cadas-
cun d'aquests elements, dintre del procés
de reproduccié social on es troba immer-
sa la institucié escolar, com ja han mani-
festat diversos autors (Stenhouse, 1987;
Torres Santomé, 1991; Kirk, 1990; Ayuste
id'altres, 1999, etc.).

Analisi de la introduccié
del curriculum de l'area
d’educacio fisica

Centrant-nos ja especificament en el
curriculum de I'area d’EF i dintre del seu
apartat d’Introduccié, podem ressaltar un
seguit de contradiccions amb el desen-
volupament posterior dels elements cur-
riculars.

Aixi, dintre d'aquest apartat es fa expli-
cita la idea que “el cos i el moviment cons-
titueixen els eixos fonamentals de I'accié
educativa en aquesta area” —encara que
potser seria més apropiat parlar de motri-
citat, per evitar caure en un cert dualisme
antropologic- o “l'area d’educacié fisica
s'ofereix com una alternativa davant del
sedentarisme”. Ara bé, aquestes afirma-
cions xoquen radicalment en el desen-
volupament posterior, en el qual es déna
gran importancia al desenvolupament
de la motricitat fina mitjancant les noves
tecnologies i a I'aprenentatge dels regla-
ments de joc a través de la lectura. Pensem
que aquesta contradiccié ve més marcada
per la necessitat d'introduir aquests con-
tinguts dintre de totes les arees, per do-
nar un sentit unitari a tot el nou entramat
legislatiu de la LOCE, que no pas perqué
realment pertanyin als continguts especi-
fics de I'Educacié Fisica. Han d'utilitzar els
alumnes les noves tecnologies dintre de
I'horari d’Educacié Fisica? Hem de llegir i
copiar els reglaments esportius a les nos-
tres classes?

Si ho mirem aixi, ja podem entreveure
que aqui hi ha una segona critica, vincu-
lada al marc general: la desaparicié dels
Temes Transversals, dintre dels quals po-
dien haver tingut molt bé cabuda aquests
continguts (a més a més d'altres, com el

de Salut, que queda ara circumscrit tan
sols a algunes arees, com ara la de “Cién-
cies, Geografia i Historia”, a més a més de
la mateixa EF). La justificacié d'aquesta de-
saparicié es troba en base al fet que, en no
estar inclosos especificament en cap area,
es corria el risc que no es desenvolupes-
sin. Aquesta afirmacié ens sembla, des del
nostre punt de vista, erronia, per reduccio-
nista. Pensem que, si de cas, si realment
existeix una preocupacié pel desenvolu-
pament o no d'aquests continguts trans-
versals, és obligacié de l'administracio
establir els procediments per al control
d'aquest desenvolupament. Si no és aixi,
el fet d'introduir-los explicitament en al-
gunes arees, a més a més de fer-los perdre
molt del seu sentit i valor pedagogic, no
assegura, ni de bon tros, que es complei-
xin a la practica.

Resulta si més no curiosa, a més a més,
I'afirmacié feta al preambul del RD es-
mentat abans, en el qual s'afirma que
“Per la forma en que I'alumne d’Educacio
Primaria accedeix al coneixement, es fa
necessaria la coordinacié de les diferents
arees. La interdisciplinarietat ha d'aplicar-
se progressivament al llarg del tercer cicle”
(subratllat per nosaltres). La interdiscipli-
narietat, i dintre d’'aquesta, la globalitza-
cié, s’havien consolidat a poc a pog, fins i
tot ja des de la Llei General d’Educacio del
1970, i sobretot arran de la promulgacio
de la LOGSE, com un recurs metodologic
fonamental en els proces sos d’ensenya-
ment/aprenentatge dintre de les edats
inicials, un fet que havien posat de mani-
fest experiencies pedagogiques com les
de Montessori o Freinet... En quines teo-
ries pedagogiques es basen per ajornar
el treball interdisciplinari a I'dltim cicle de
I'educacié primaria?

Dintre d’'aquest mateix aspecte de la
relacié interdisciplinaria, i tornant nova-
ment a allo que hi ha establert especifi-
cament per a l'area d'EF, ens crida I'aten-
cié poderosament que a I'tltim paragraf
de la Introducci6 es redueixin les possibi-
litats de relacié interdisciplinaria d’aques-
ta area a I'ambit de la lectoescriptura. Es-
tem d’acord en qué una EF adequada pot
facilitar aquesta mena d’aprenentatges, o
també corregir les patologies que apare-

guin en relacié amb aquests. En el que ja
no estem tant d'acord és que aquest sigui
I'Gnic camp on puguem establir relacions
interdisciplinaries. Qué passa amb la Sa-
lut? Que passa amb el coneixement del
medi? Qué passa amb el coneixement
del funcionament corporal? L'etcetera
és massa llarg. Aquesta afirmacio, amb
la qual es remata la introduccio, ja deixa
entreveure en el curriculum una ideo-
logia dominant, una visio utilitarista de
I'EF, amb un retorn a posicions hegemo-
niques dels corrents Psicomotrius i Higie-
nistes, cosa que posa novament d’actua-
litat tot allo que es refereix al problema
de l'estatus educatiu de I'educaci¢ fisica
dintre del curriculum escolar, ja tractat
per Kirk (1990). Aixi, es canvia novament
la imatge i la concepcié del cos com a
“cos viscut” (imperant a I'Educacié Fisica
desenvolupada a la LOGSE), per una altra
que, en principi, ja semblava superada,
com a “cos utilitari, instrumental”, un fet
que també es fa palés, segons Lejarreta
Ramos (2003, pag. 43) a les propostes
curriculars d’altres nivells educatius, com
per exemple I'ESO.

Analisi dels objectius

Per comencar aquesta analisi podem
constatar novament un gran canvi en
I'orientacié que hom pretén de donar a
I'area, en la qual apareix explicitament la
valoracié del resultat (primer objectiu) i
d'aspectes utilitaris en principi externs als
continguts de I'EF, com ara la comprensio
lectora i I'ds de noves tecnologies (objec-
tius vuité i nove).

La importancia que es déna al resultat
es fa evident en la formulacio del primer
objectiu, que acaba dient: “posant émfa-
si en l'esforc i en el resultat”. El fet de re-
conéixer la importancia del resultat en el
procés educatiu comporta implicitament
I'afirmacié que existeixin respostes o so-
lucions més correctes que d'altres, i aixo
podria conduir-nos a un ensenyament
basat en la reproduccié de models, un fet
que limitaria enormement la riquesa mo-
triu que podria desenvolupar I'alumnat, la
seva implicacié cognitiva en la motricitat i
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per tant, en la contribucio al seu desenvo-
lupament integral. A més a més, pot incli-
nar el professor a fer mesuraments pun-
tuals de tipus quantitatiu, a potenciar la
recerca i el desenvolupament de respos-
tes concretes i “efectives”, i a utilitzar me-
todologies d'instruccié directa —-en con-
traposicio als postulats metodologiques
de la LOGSE-, cosa que representa, d'una
forma o altra, una seleccié motriu que pot
desembocar en la creacié de grups o elits
diferenciades en una mateixa classe. Es
per aix0 que creiem que no té sentit inter-
venir pedagogicament en aquesta etapa
posant I'emfasi en els resultats obtinguts
en algunes activitats fisicoesportives, sind
més aviat en l'esforg, la practica i el plaer
de gaudir-ne.

Pel que fa a la importancia que prenen
en aquest nou curriculum els objectius
relacionats amb la comprensio lectora i
I'is de les noves tecnologies (un 22 %),
confirma allo que ja haviem intuit en la
introduccié en relacié6 amb el canvi de
concepcié de I'EF d'un “cos viscut” a un
“cos utilitari”, on es deixa concretada,
a més a més la importancia que déna el
legislador als aspectes cognitius davant
dels motrius, que apareixen en un segon
pla en funcié de les necessitats dels pri-
mers.

A més a més d'aixo ultim, crida I'atencié
que en la formulacié d'aquests objectius
no aparegui cap referencia al desenvolu-
pament de les Capacitats Fisiques Basi-
ques, simplement son esmentades en base
a “utilitzar” (tercer objectiu), cosa que topa
amb els plantejaments basats en la Salut
que s'anunciaven en la Introduccié i que, a
més a més, es veuen reflectits en els blocs
de continguts, car, com veurem, hi apareix
anomenada en dos.

Els continguts: analisi
critica i quantitativa segons
els corrent o tendéncies

de ’Educacio Fisica

El primer que crida I'atencié en la formu-
lacié dels continguts és I'estructuracié de
blocs de continguts que es planteja, agru-
pant-los en tres, dos dels quals fan referen-

cia a la Salut (“El cos i la salut”, i “Moviment
i salut”), i el tercer al Joc.

El fet de presentar el Joc com un bloc
de continguts diferenciat dels altres po-
dria deixar entendre la necessitat de do-
nar-hi un tractament diferenciat, i aixo xo-
caria radicalment amb els plantejaments
que s'expressen a la Introduccid, segons
la qual el Joc hauria de ser utilitzat com
un recurs metodologic per al tractament
i desenvolupament de tots els continguts
curriculars o si més no per a la major part
d'aquests. La conseqiiéncia seria, doncs,
el disseny i posada en practica de les “fa-
moses” unitats didactiques de “jocs”, on
es desenvoluparien aquests continguts,
sense fer-ne Us en la resta de continguts,
amb la qual cosa es perdria gran part de
la riquesa pedagogica de la utilitzacié
dels jocs en un procés d’ensenyament-
aprenentatge.

D'altra banda, I'aparicié del terme “sa-
lut” a dos dels tres blocs de continguts
proposats deixa entreveure que la im-
portancia que el legislador déna a I'area
d’EF es basa en el seu sentit utilitari, en
aquest cas Higienista, i que com ja hem
dit s’entrellucava a la Introduccié. Aques-
ta actitud sembla un retorn a concep-
cions de I'EF que ja semblaven superades
historicament, i relegar allo que al nostre
entendre hauria de ser el centre de |'area,
és a dir, la motricitat en ella mateixa, a un
segon pla. D'altra banda, entenem que la
“salut” hauria de considerar-se com un
tema transversal. Per ventura no és im-
portant transmetre habits saludables en
qualsevol area i moment? No és precep-
tiu educar en la positura correcta, en I'ali-
mentacio o en la higiene corporal, a totes
les classes, assignatures, hores del pati,
activitats extraescolars o a casa?

Un altre fet que salta a la vista en un
primer cop d'ull als continguts, és que
desapareix la distincié entre els diferents
tipus de continguts (conceptuals, pro-
cedimentals i actitudinals), a més a més
d’estar sequenciats per cicles. Aquesta
forma de presentacié dels continguts,
sense cap diferenciacié pel que fa al tipus
de coneixements que produeixen, fa forca
dificil la comprensié de quins fan referen-
cia a un ambit o a un altre, per exemple
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en el contingut de segon cicle, formulat
com a “Valoracié dels recursos expressius
dels companys”, es pretén que qualifiquin
(valorin) les execucions dels companys o
que les respectin i les apreciin? Aquesta
no diferenciacié dels tipus de continguts
pensem que pot tenir com a conseqiién-
cia una programacié desequilibrada en
relacié amb els diferents ambits del com-
portament huma (cognitiu, motor i afec-
tiu) i per tant, pot afectar la finalitat de
I'educacié integral.

D'altra banda, el fet de sequenciar els
continguts confereix a aquest curriculum
un caracter més prescriptiu i tancat que
la proposta anterior, cosa que sembla
mostrar menys confianc¢a de I'administra-
ci6 en el professorat, en restar-li possibili-
tats de presa de decisié a I'hora d'abordar
el segon nivell de concrecid, un fet que ja
havia estat denunciat anteriorment per
altres autors respecte de I'ESO (Lépez
Villar i Salgado Lépez, 2002; Lejarreta Ra-
mos, 2003, pag. 45; Gonzalez Ravé, 2003,
pag. 9).

Aquesta seqlienciacié prescriptiva,
encara que pot facilitar la mobilitat de
I'alumnat, de fet representa, d’'una ma-
nera encoberta, un control absolut per
part de I'administracié dels continguts
a desenvolupar en cada moment, cosa
que d'una forma o altra resta llibertat al
docent a I'hora de crear el seu curriculum
(entes aqui dintre del concepte més am-
pli, dins la definicié proposada per Kirk,
1990, pags. 24-32). Des d’un punt de vista
més practic, aquesta sequenciacié difi-
culta la programacié de continguts i acti-
vitats de forma interdisciplinaria, perque
moltes vegades els continguts d’una area
susceptibles de ser treballats d’aques-
ta forma no es corresponen temporal-
ment amb els d’'una altra; i finalment, i
no menys important, es perd I'essencia
i I'esperit innovador que propugnava la
LOGSE, que amb un curriculum semiobert
facilitava de portar a terme practiques i
experiéncies noves als qui ho volguessin,
i/o continuar amb el que sempre s’ha fet,
dintre dels corrents més tradicionals, als
qui no ho volguessin.

Seguint amb la formulacié dels con-
tinguts, se’'n detecten diferents nivells
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Percentatges de continguts del curriculum d’EF segons tendéncies.
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Figura 2
Percentatges de continguts del Primer cicle.

de concrecié; alguns sén molt generals
i d'altres sén tan especifics que s'assem-
blen més a tasques, com per exemple el
contingut de primer cicle referit a “Equili-
bri estatic i dinamic: sense objectes, sobre
objectes estables o inestables, portant un
objecte en situacions simples”. Aquest fet
també ha estat descrit per altres autors en
el cas de les noves propostes per a I'ESO
(Lopez Villar i Salgado Lépez, 2002; Gon-
zalez Ravé, 2003, pag. 9)

Pel que fa als continguts relacionats
amb la utilitzacié de les tecnologies de la
informacié i la comunicacio per al desen-
volupament de la motricitat fina... hau-
riem de repetir aqui el que ja hem expres-
sat en els apartats anteriors en relacio
amb la necessitat de justificar un fil con-
ductor en la nova reforma, basant-nos en
les deficiéncies que es diu que han estat
detectades, perd que pot abocar a una

Altres
(0 %)

Psicomotricitat
(46%)

Salut
(15 %)

tendencia cap a una EF més sedentaria,
i aixo aniria contra la idea de “Educacié
per a la Salut” que fa I'efecte que es vol
donar a aquest curriculum, més sobre-
tot si es té en compte que el concepte
de “Salut” que sembla imperar en tot el
seu desenvolupament diriem que és el
centrat en una visié “medicobiologica”,
tot oblidant les accepcions “psicosocials”
d’aquest concepte.

Des d'un punt de vista quantitatiu, i rea-
litzant una analisi basada en els corrents o
tendencies de continguts de I'Educacié Fi-
sica escolar esmentats per J. L. Hernandez
Alvarez (1999, pags. 58-62), podem dir, tal
com es mostra a la figura 1, que:

* S’hi manifesta una importancia signi-
ficativa de la Psicomotricitat (34 %).

* Hi destaca la tornada a la concepcid
higienista i de la salut de I'EF (24 %).

* La pressi6 social i cultural per I'Esport
i el seu desenvolupament educatiu
no arriba a reflectir-se i implantar-se
al curriculum (17 %).

* |, finalment, es déna un protagonisme
escas a I'Expressié Corporal (13%).

Si analitzem els continguts, segons la
sequenciacio establerta per a cada cicle,
podem observar la influéncia d’aquests
corrents tot al llarg de cada cicle:

En el Primer cicle

La Psicomotricitat en representa I'eix
fonamental; aproximadament el 50% dels
continguts desenvolupats corresponen
a aquest corrent (46 %). Els continguts re-
latius a la Salut suposen una quarta part
(24 %) i I'Expressié Corporal (15%) i els Jocs
(8%) complementen, finalment, els contin-
guts prescrits.

Dintre del Segon cicle

Es manifesta una continuitat de la influén-
cia psicomotricista, lleugerament inferior,
(36%) i del corrent de Salut (23 %). Apareix
un lleuger increment dels continguts re-
latius als Jocs i a I'Esport (del 8% al 19%) i
continua I'Expressié Corporal en la mateixa
proporcié que al cicle anterior (15 %).

Al Tercer cicle

Es manté la tendéncia a la baixa dels
continguts de Psicomotricitat (23%) i
a l'alca dels de Salut (28%). L'Expres-
si6 Corporal disminueix lleugerament,
i es manté amb poc pes especific dintre
dels continguts de |'area (10 %). L'Esport
mostra una certa pujada en el nombre
de continguts a tractar (del 19% el 23 %).
(Vegeu figura 4).

A la figura 5 podem veure I'evolucié de
la influencia dels diferents corrents al llarg
de tota I'etapa de primaria.

Analisi
dels criteris d’avaluacio

Molts dels comentaris que podriem fer
en aquest punt ja han estat esmentats
en apartats anteriors, a causa de la rela-
ci6 que s’estableix entre els continguts
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proposats i els criteris d'avaluacié, com a
mitjans de comprovacié de l'adquisicié
d’aquests continguts. Aixi, podriem es-
mentar aqui, respecte dels criteris d’ava-
luacié, allo que hem expressat pel que fa
a la seqlienciacio de continguts, ates que
aquests criteris son sequlienciats també
per cicles, sobretot en els criteris referits a
I'ambit actitudinal.

Ara bé, crida I'atencié poderosament
que la relacié entre continguts i criteris
d’avaluacié no és total, car apareixen for-
mulacions de criteris d'avaluacié sense
relacié amb continguts dintre d’'un mateix
cicle. Aixi, per exemple, podem observar
que al segon cicle s'introdueix un crite-
ri d'avaluacié referit a “utilitzar les seves
capacitats fisiques basiques”, quan tot al
llarg del desenvolupament dels continguts
d'aquest cicle no s'esmenta en cap mo-
ment cap contingut associat a “capacitats
fisiques basiques”.

Una altra quiestié, certament més criti-
cable, des del nostre punt de vista, és la
referida a la possibilitat de comprovacié
de consecucié o no d'alguns dels criteris
plantejats. En la nostra forma de veure.
Per exemple, en el cicle esmentat abans
es diu “viure el joc com a mitja de gaudi,
relacié i Us del Temps Lliure”. Quina capa-
citat demostra haver adquirit un alumne?
| encara més, com en comprovem l'adqui-
sicio?

Altres observacions que reforcen opini-
ons manifestades en aquest article o hi do-
nen suport, sén:

* Crida l'atencié que en cap criteri
d’avaluacié no s'esmenti la “laterali-
tat” com a contingut a valorar, més
encara quan es mantenen contin-
guts relacionats amb I'"estructuracid
de l'esquema corporal”, “estructu-
racié de I'espai” i “lateralitat” tot al
llarg dels tres cicles.

* Al segon cicle (i de forma semblant
també al tercer) s'estableix que els
alumnes han de “Comprendre les nor-
mes de joc a través de la lectura”. No
entenem gaire la redaccié d'aquest
criteri en aquests termes; per ventura
no es poden aprendre les regles en la
mateixa accié de joc? Més aviat sem-
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bla que es formuli aquest criteri com
a justificacié de la linia conductora
de tota la reforma de la LOCE pel que
fa a la millora de la comprensio lec-
tora. Ara bé, no ens sembla correcta
I'obligatorietat que els alumnes i les
alumnes “estudiin” reglaments com
a forma Unica de comprensié de les
normes de joc.

* Igualment es podrien justificar els
criteris d'avaluacio referits a “Utilitzar
les tecnologies de la informacié i de la
comunicacié com a recurs de l'area”,
que es manté amb petites variacions
tot al llarg dels tres cicles. Sembla,
com abans, més una justificacio de la
necessitat de reforma que no pas un
criteri logic per a I'area; a més a més,
tal i com esta formulat, és un objectiu
per a I'alumnat o per al professorat?

Tot i amb aixo, per acabar, la sequien-
ciacié dels criteris d’avaluacié converteix
el curriculum en un “temari” semblant als
anteriors a la promulgacié de la LOGSE, i
es tanquen encara més les noves propos-
tes, per la qual cosa estem d'acord amb
Lejarreta Ramos (2003, pag. 45) quan
afirma que “les decisions que haura de
prendre el professor en el segon nivell de
concrecié seran menors”, i aleshores ens
hem de demanar si no és aixo, justament,
el que pretén I’Administracié Educativa.

Conclusions

Si relacionem aquest nou Curriculum
amb les finalitats, continguts i ensenya-
ment de I'EF que han anat apareixent en
els ultims anys (Blazquez Sanchez, 2002,
pag. 107), podem afirmar que aquest nou
curriculum no aporta cap novetat, sind, en
qualsevol cas, un retorn a plantejaments
anteriors a les tendéncies aparegudes en
I'dltima década en I'ambit escolar, un fet
que, com hem dit anteriorment, ja ha es-
tat denunciat per altres autors en el cas de
I'ESO (Lépez Villar i Salgado Lopez, 2002;
Lejarreta Ramos, 2003, pag. 45; Gonzélez
Ravé, 2003, pag. 9). Aixi, la nova proposta
sembla centrar-se més en un enfocament
dintre de la “perspectiva tradicionalista”

(Kirk, 1990, pags. 37-39 i Contreras Jordan,
1998, pag. 47), en la qual es veu el profes-
sor com a executor d'alld que ha estat dis-
senyat per agents externs a l'acte educatiu
en si.

Aixo xoca radicalment amb la linia
iniciada amb la LOGSE (recordem que
va ser el primer curriculum en qué es
diferenciaven els diversos tipus de con-
tinguts), on prenia forma clarament un
major émfasi dels valors i la ideologia,
com un acostament a allo que ha estat
anomenat com a “perspectiva reconcep-
tualista” (Kirk, 1990, pags. 37-39 i Contre-
ras Jordan, 1998, pag. 47), definida com
aquella que centra els seus objectius a
aconseguir un canvi social mitjancant
I'educacié, més enlla de la simple repro-
duccio ja assumida.

D’aquesta manera, creiem que una
bona prova d'aixo és el fet d’haver passat
de prendre com a model de curriculum
un de tipus “globalitzador” (Contreras
Jordan, 1998, pag. 67) com era el de Coll
(1987), en el qual es va basar el disseny de
les reformes portades a terme a la LOGSE,
per prendre ara com a model un de tipus
“procés/producte”, basat en un model de
decisions jerarquitzades i amb un curricu-
lum tancat.

A més a més de tot el que acabem de
dir, en el disseny actual sembla que no
s’ha tingut en compte el desenvolupa-
ment motor actual dels nens en aquesta
etapa educativa ni la demanda social ac-
tual en relacié amb I'activitat fisicoespor-
tiva. En relacié amb aquesta observacio
podem destacar algunes consideracions
rellevants:

* Apareixen sequenciats continguts rela-
tius a la corporalitat i lateralitat en tots
els cicles, quan és evident que a hores
d‘ara i després del treball que es porta
aterme a Preescolar i Infantil i fins i tot
a causa de I'evolucié del mateix indivi-
du (Le Boulch, 1987, pags. 19-26) en el
tercer cicle aquests continguts haurien
d’estar més que superats; en qualsevol
cas, i només si calia, es podrien aplicar
reforcos o Adaptacions Curriculars In-
dividualitzades a alumnes determinats
amb necessitats educatives especials.

* Els continguts relatius a la iniciacié
esportiva només apareixen a 3er cicle.
Tanmateix, els alumnes, el seu desen-
volupament, les seves motivacions,
la seva practica extraescolar actual i
la demanda social exigeixen i inciten
a la practica esportiva primerenca. Es
manifesta, aixi, un escas reflex de les
noves tendéncies sobre els continguts
significatius i 'ensenyament de I'Edu-
cacio Fisica en el segle xxi (D. Blazquez
Sanchez, 2002).

* Es continuen destacant els continguts
relacionats amb la salut i els jocs. Tan-
mateix, no es considera la salut com a
tema transversal ni el joc com a recurs
metodologic.

¢ S'intenta d'introduir, igual que a
d‘altres arees, les noves tecnologies
i la lectoescriptura com a eixos fona-
mentals de I'educacid; passant per
damunt del concepte de I'EF com a al-
ternativa al sedentarisme de l'activitat
quotidiana en general i amb uns plan-
tejaments de dificil justificacié dintre
d'aquesta area.

Qué passara amb aquest curriculum? De
moment s’ha modificat el calendari d'apli-
cacié d'aquests nous curriculums, i l'inici
d'implantacié ha quedat diferit a I'any
academic 2006-2007 (RD 1318/2004, de
28 de maig). Pero, no hi ha intencions de
modificar-lo, millorar-lo o substituir-lo? |
les comunitats autonomes, s'ajustaran “en
els seus propis termes” a allo que prescriu
aquesta normativa estatal?
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