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per als cursos de catala per a adults

L'article aborda les Programacions de llengua catalana atenent l'enfocament meto-
dologic, la relacié amb el Marc europeu comi de referencia (MECR) i el Tipotext. S’hi
descriuen les aportacions i es fa especial atencio al pilotatge.

Les Programacions de llengua catalana corresponents als nivells intermedi i de suficiéncia,
promogudes i elaborades conjuntament per la Secretaria de Politica Linguistica (SPL) i el Consorci
per a la Normalitzacié Lingtistica (CPNL), sén un pas més en el cami de completar i millorar un
curriculum general de l'aprenentatge de catala per a adults.

El procés d’elaboracié del Curriculum dels cursos de catala per a adults' va partir del treball
iniciat I'any 1984 amb la revisié dels primers programes de catala per a catalanoparlants i per a
no catalanoparlants, repartits en quatre nivells, editats I'any 1981, i de la definici6 dels fonaments
curriculars. En una primera versié dels documents de treball del curriculum es van recollir els
objectius i continguts d’aquests programes, es van revisar i es van ampliar a partir de la descripcié
de les competéncies comunicatives dels parlants i del grau d’aprofundiment que requerien segons
els nivells. Tots aquests continguts es van reorganitzar i es van distribuir de manera global i
coherent en cinc nivells.

Des d’aquest moment, I'enfocament lingiistic, metodologic i sociocultural adoptat ha estat
present en totes les edicions dels programes i les programacions.

Els fonaments curriculars que constitueixen la base del Curriculum dels cursos de catala per a
adults (1987), i que han estat presents en I'elaboracié dels programes i de les successives revisions,
enllacen amb les directrius proposades pel MECR. Aquests fonaments descriuen les principals
caracteristiques del curriculum:

— Respecte als aprenentatges socials i culturals dels aprenents, ha de:

e Facilitar la creacié d’habits de participacié en la vida social i cultural del pais.

e Tenir en compte el paper de la llengua en les relacions dels aprenents en els ambits d’us
familiar, de relacions socials, de professié, de lleure, d’activitats culturals, etc.

e Estar emmarcat en el procés de normalitzacié lingliistica i cultural amb les caracteristiques
de diferenciaci6 que aix0 suposa respecte a altres aprenentatges de segones llengues.

1. El Curriculum dels cursos de catala per a adults ha estat un curriculum latent que ha sustentat tots els programes i
programacions que ha elaborat la SPL. Esta descrit en la comunicacié segtient: GimeNo, M.; RAFoLs, L. L'ensenyament de
catala per a adults i l'acreditacié dels coneixements de llengua. Congrés Europeu sobre Planificacié Lingistica (9 i 10 de

novembre de 1995). Barcelona: Institut de Sociolinglistica Catalana: Grup Catala de Sociolingdistica.
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— Quant a les formes d’aprenentatge, ha de:

e Tenir en compte les caracteristiques dels aprenents adults, les seves possibilitats i formes
concretes d’aprendre, aixi com les relacions amb els principis de la formacié permanent
d’adults.

e Potenciar la motivacié envers I'adquisicié de la llengua tant per mitja dels nostres programes
com daltres formes d’aprenentatge.

e Utilitzar estrategies (metodologia i tecniques) i materials motivadors, relacionats amb les
caracteristiques de I'aprenent i de I'enfocament comunicatiu.

Pel que fa als aprenentatges lingtiistics i sociolinguistics, ha de:

e Garantir una qualitat d’aprenentatge que condueixi al domini d’un repertori complet i
diferenciat de textos orals i escrits. Aquest domini ha de suposar la capacitat d’escollir
la varietat i el registre adequats a cada situaci6 d’Us i usar-la amb el grau de correccié
necessari.

e Considerar l'aprenentatge del catala des d‘altres llenglies primeres (castella, angles,
frances...).

e Proposar continguts relacionats amb les varietats geografiques, socials i historiques de
la llengua catalana en I’'ambit dels Paisos Catalans, base per a l'elaboracié de programes
concrets.

La fonamentacié curricular ha permes adaptar els programes a les necessitats dels aprenents
als quals s'adreca i a les noves propostes lingiiistiques i metodologiques sense perdre de vista els
seus objectius inicials. La publicacié I'any 2001 del Common European Framework of Reference for
Languages: Learning, Teaching, Assessment (MECR)? ha representat un pas endavant en el procés
d’innovacié dels programes, ha permeés incorporar conceptes i continguts nous i ha facilitat la
tasca de revisi6 i d’actualitzacié tant de programes com de programacions.

Tot i que els programes i programacions dels nivells basic i elemental ja recollien algunes de les
propostes pel MECR com ara |'especificaci6 dels temes i dels ambits relacionats amb les funcions
linguistiques i la presentacié de la tasca com a eix de la unitat didactica, és en els nivells intermedi i
de suficiencia on s’ha aprofundit en aquests punts. Volem destacar que tots aquests aspectes s’han
organitzat seguint I'orientacié metodologica, el desenvolupament de continguts i la progressi6 de
I'aprenentatge que s’havia iniciat en els nivells anteriors.

Aixi, els programes i les programacions de llengua catalana dels nivells intermedi i de suficiencia
recullen i aprofundeixen les propostes del MECR des de diferents aspectes: I'enfocament textual
en la recepcié i produccié de textos orals i escrits, la descripcié d’estratégies d'aprenentatge
i de comunicacio, el context sociocultural de les situacions comunicatives, les necessitats dels
destinataris, I'autonomia de I'aprenent en el procés d’aprendre llengua per comunicar-se i, també,
en la concrecié dels nivells. Aquests nivells s’han desenvolupat a partir de les necessitats dels
aprenents que han d’utilitzar la llengua en els diferents contextos laborals, académics, socials i
culturals del pais de manera activa i amb responsabilitat lingistica.

Si el MECR ha estat la base general que ha donat forma als programes i a les programacions,
la investigacié duta a terme des de la SPL per trobar la relacié entre la gramatica i les habilitats
linguistiques en lI'aprenentatge de la llengua i recollida en el llibre Tipotext. Una tipologia de textos
de no-ficcié (2003) ha estat la base lingdistica, innovadora, que sustenta, de manera especial,

2. Marc europeu comu de referéncia per a les llengties: aprendre, ensenyar, avaluar. Barcelona: Generalitat de Catalunya.
Departament de Cultura; Andorra: Ministeri d’Educacié, Joventut i Esports del Govern d’Andorra; Govern de les llles

Balears. Conselleria d’Educacié i Cultura, 2003. <http://www.gencat.cat/llengua/marc>
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els nivells intermedi i de suficiéncia. A partir de les seves premisses s’ha pogut aprofundir en
I'enfocament textual i discursiu sobretot pel que fa a géneres textuals, patrons discursius o
intercanvis comunicatius.

Tant per I'enfocament que prenen les programacions de llengua catalana dels nivells intermedi
i de suficiencia com pels nivells on s‘apliquen, s’escau fer algunes referéncies a I'enfocament
metodologic en que se situen, als fonaments en que es basen, a les aportacions que fan a la practica
docent i als resultats obtinguts després d’experimentar-les amb I'alumnat de nivell intermedi del
CPNL.

Un pas més en l'enfocament comunicatiu

Des dels anys vuitanta els docents de catala per a adults han adoptat amb decisié i coheréncia
I'enfocament comunicatiu en l’ensenyament de la llengua i n’han impregnat els objectius, el
contingut, la metodologia i la didactica. Ho han fet en tots els nivells d’aprenentatge. En els graus
inicials, en que I'oralitat pren més protagonisme que l'escriptura, I'enfocament comunicatiu s’ha
fet palés, sobretot, en la practica d’interlocucions centrades en situacions comunicatives.

En els nivells més avancats, I'orientacié comunicativa s’ha aplicat fonamentalment al tractament
del text oral i escrit des de dues perspectives que es complementen. En primer lloc, com a unitat
de comunicacié: els textos es materialitzen en géneres diversos, s’estructuren en patrons discursius
o tipologies, i adquireixen qualitat per les propietats textuals. En segon lloc, com a procés
d’elaboracié: els textos, principalment monogestionats, es dissenyen, se situen, es planifiquen, es
textualitzen, es revisen i, finalment, s’exposen.

Un dels aspectes destacats d’aquestes programacions és la utilitzacié de la tasca com a eix
de la unitat didactica. L'ensenyament per tasques proposa convertir les interlocucions parlades i
les produccions escrites esmentades en instruments per a I'assoliment d’un producte final —una
tasca— que també és, ella mateixa, una accié comunicativa. Els aprenents als quals es proposen
tasques a acomplir s'immergeixen en una situacié comunicativa (un ambit, uns temes, uns rols, un
encarrec...) que reclama d’ells un seguit de competencies especifiques per a les quals es capaciten
mitjancant estratégies efectives i aprenentatges textuals i lingUistics. Tant per la mena d’activitats
que proposen com pel fet que sovint cal dur-les a terme amb la cooperacié de companys,
I'ensenyament per tasques déna als aprenents la categoria d’agents socials, cosa que els prepara
idoniament per a un Us competent i eficient de la llengua fora de I'aula, fent convergir aixi, en una
de sola, les dues fites importants de I'ensenyament del catala per a adults: el coneixement de la
llengua i la voluntat d’usar-la en I'entorn social.

Guiatge de I'elaboracié: el Marc europeu comii de referéncia i el Tipotext

Aquesta perspectiva d’accié social és precisament la que adopta el MECR quan considera «els
usuaris i aprenents de llengua principalment com a agents socials, és a dir, membres d’una societat
que tenen unes tasques a acomplir». Es molt il-lustrativa la sintesi que fa el mateix MECR en referir-
se a I'enfocament adoptat —tot un resum del que significa aprendre i usar una llengua:

L'accié social a qué es refereix MECR ja havia guiat les programacions de graus anteriors, de les
quals aquestes sén continuacio. Aixi, si prenem com a referéncia el conjunt dels Programes de llengua
catalana per a l'ensenyament d’adults, podriem interpretar els objectius de cada nivell d’aprenentatge
des d‘un punt de vista plenament socialitzador que justifica I'ensenyament i I'aprenentatge per
tasques: el nivell basic possibilita als aprenents desenvolupar-se socialment en la nostra llengua pel
que fa a les necessitats i usos més habituals i els inicia a viure en catala; el nivell elemental aixeca
el llisté de la participacié social fins al punt que els aprenents puguin amb naturalitat conviure
en catala atenent els seus interessos personals; el nivell intermedi afavoreix que els aprenents
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«L'Gs de la llengua —que n’inclou I'aprenentatge— compren les accions que realitzen les
persones, les quals, com a individus i com a agents socials, desenvolupen una serie de
competencies: les de caracter general i les competeéncies lingiiistiques comunicatives
en particular. Les persones utilitzen les competencies que tenen a la seva disposicié en
diversos contextos i sota diverses condicions i limitacions, amb |'objectiu de dur a
terme activitats lingiiistiques. Aquestes activitats comporten uns processos lingiiistics
destinats a produir i/o comprendre textos relacionats amb temes d’ambits especifics,
activant les estrategies més convenients per a I'acompliment de les tasques. El control
que tenen els participants d’aquestes accions condueix al reforcament o a la modificaci6 de
les seves competéncies».

puguin relacionar-se en catala participant en iniciatives socials diverses; finalment, el nivell de
suficiencia déna als aprenents la capacitat suficient i necessaria per participar activament i plena
en catala amb una competéncia a l'altura de les seves responsabilitats privades, socials, laborals,
academiques... SOn les necessitats, els interessos, les iniciatives i les responsabilitats dels aprenents
les que es tracten a les tasques que es proposen als diferents nivells i graus d’aprenentatge.

Les tasques queden definides per un proposit general (I'obtencié d’un producte determinat) que
es desplega al llarg de la unitat amb I'acompliment d’intencions comunicatives més detallades: sén
proposits com ara consultar, suggerir, resumir, justificar, etc., que un usuari de la llengua duu sovint
a terme en molts altres contextos. El tractament d’aquests proposits s’ha fet des de la perspectiva
dels patrons discursius descrits a I'obra Tipotext. Una tipologia de textos de no-ficcié® i explanats en
articles* dels mateixos autors a la revista Llengua i Us. En aquests treballs d‘analisi es presenten
unes macroestructures discursives (patrons) lligades intrinsecament a alld que I’ésser huma fa en
comunicar-se: «Representar com és el mén, com pretén que sigui, com I’entén i el viu o com vol
que el vegin els altres». S6n els cinc discursos basics —descriptiu, narratiu, directiu, argumentatiu
i expressiu— on s’han encabit distributivament els propdsits comunicatius treballats, i que han
fornit la programacié dels elements linguisticotextuals que componen la matéria d’ensenyament i
aprenentatge. La mateixa obra ha estat la guia pel que fa a la tipologia d’intercanvis comunicatius
triats en cada unitat didactica —individual, social i institucionalitzada—, i d’ella s’han extret molts
dels procediments de modalitzacié textual que apareixen a la programaci6, com ara els referits a
la preséncia, difuminacié o ocultacié de I'emissor, a les maneres d’expressar cortesia, aproximacio,
complicitat, desvinculacio, objectivitat, etc.

Aportacions

Habilitats en accié: I'aula, taller i estudi

Arribar a l'aula i poder simultaniejar la funcié d‘aprenent que estudia una matéria amb la de
particip social que treballa per dur a terme una tasca especifica és un avantatge de que no disposen
generalment altres disciplines del coneixement: les practiques de fisica, posem per cas, s’han de

3. Armicas, R.; BELLts, J.; Grau, M. Tipotext. Una tipologia de textos de no-ficcié. Generalitat de Catalunya. Departament de
Cultura. Direccié General de Politica Lingistica. Vic: Eumo, 2003.
4. ArTiGas, R. «El patré directiu: I'habilitat de conduir les accions dels altres». Llengua i Us, ndm. 29.
BeLLEs, |. «El patrd narratiu: I’habilitat de narrar». Llengua i Us, nam. 28.
— «El patré expressiu: I’habilitat de comunicar les emocions i els estats d’anim». Llengua i Us, ndm. 32.
Grau, M. «El patré descriptiu: I’habilitat de descriure». Llengua i Us, ndm. 27.

— «El patré argumentatiu: I’habilitat de defensar opinions». Llengua i Us, nim. 30.
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fer normalment en un entorn diferent de I'aula (laboratori, espai obert...); i el mateix succeeix si
parlem d’educacié fisica, de quimica, de geografia, de ciéncies naturals...

Amb la programaci6 per tasques la llengua es converteix en einai materia alhora; i lI'aula, en taller
i espai d’estudi. Les quatre habilitats s'usen i simbriquen mdtuament durant el desenvolupament
de la unitat didactica: I'aprenent llegeix per consultar, per obtenir criteris linglistics, per prendre
notes, per reflexionar, per imaginar solucions, per proposar iniciatives...; escriu per resumir el que
ha llegit, per aprendre a escriure, per recollir el que s’ha dit, per guiar el que dira, per plasmar el
que vol, per manifestar el que pensa...; escolta per comprendre unes regles, per participar en un
debat, per esquematitzar unes idees, per seguir una lectura en veu alta...; parla per comunicar
una reflexid, per llegir el que ha escrit, per comentar el que han escrit els altres, per valorar el que
s’ha fet...

El aprenents en accié: I'aprenentatge cooperatiu

Els processos que genera la consecucié de les tasques de la programacié es corresponen plenament
amb els que configuren una activitat prototipica d’aprenentatge cooperatiu,® descrits amb detall pel
Grup d’Interes en Aprenentatge Cooperatiu, de I'ICE de la Universitat Politécnica de Catalunya:®

e Posar-se d'acord sobre el que cal realitzar.

e Decidir com es fa i qué ha de fer cadasca.

e Realitzar els corresponents treballs o proves individuals.

e Discutir els trets d'alld que realitza o ha realitzat cadascu, en funcié de criteris preestablerts,
ja sigui pel professor o pel mateix grup.

e Considerar com es complementa el treball; escollir, d’entre les proves o treballs individuals
realitzats, aquell que s'adopta en comu, o bé executar individualment cadascuna de les
parts d’un tot col-lectiu.

e Valorar en grup els resultats, en funcié dels criteris establerts amb anterioritat.

Tal com diu el Grup esmentat, «tant les evidencies de la practica com la validacié dels estudis
que se n’han fet ens informen que I'aprenentatge cooperatiu és una metodologia que aporta una
millora significativa de I'aprenentatge de tots els alumnes que s’hi impliquen, en termes de:

e Motivaci6 per la tasca.

e Actituds d’'implicacié i d’iniciativa.

e Grau de comprensié de que es fa i per que es fa.
e Volum i qualitat del treball dut a terme.

e Grau de domini de procediments i conceptes.

e Relaci6 social en I'aprenentatge.»

El coneixement en accio: I'aprenentatge significatiu

L'orientaci6 constructivista de l'aprenentatge delimita el marge d’incidéncia de I'accié educativa
en la zona de desenvolupament proxim, és a dir, en el recorregut o distancia que hi ha entre
allo que algu pot fer i aprendre tot sol, i allo que és capac de fer i d’aprendre amb ajuda d’altres
persones, observant-les, imitant-les, seguint les seves instruccions o col-laborant-hi. Les tasques
faciliten aquesta construccié del coneixement, tant individualment com col-lectivament, ja que,
en primer lloc, dibuixen ambits, temes i proposits plens de sentit per a l'aprenent, i en segon

5. Rut. ]. El treball cooperatiu: I'organitzacié social de I'ensenyament i I'‘aprenentatge. Barcelona: Barcanova, 1991.

6. Vegeu <http://giac.upc.es/PAG/giac_cat/giac_que_es.htm>.
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lloc, especifiquen i contextualitzen un seguit d’objectius comunicatius d‘abast més general que
s’assoleixen amb I'aplicaci6 o I'adquisicié de coneixements pragmatics, textuals i gramaticals, uns
aprenentatges que sén vistos significativament per I'aprenent, perqué els percep com a eina i

recurs tant per a la confeccié del producte demanat com per als passos intermedis que calen per
dur-lo a terme.

Aixi, per exemple, en el marc d’una unitat didactica sobre la roba, I'estudi minuciés de les
normes que regeixen els pronoms relatius (coneixement gramatical) constitueix un aprenentatge
significatiu, ja que els aprenents sén conscients que necessiten fer-ne un Us adequat i correcte a
I’hora de suggerir formes d’estalviar en el tractament de la roba a casa (objectiu comunicatiu),
instruccié que forma part del compromis adquirit d’elaborar uns plafons didactics sobre la roba
destinats a una escola dels fills o nebots adolescents (tasca). Vegeu una mostra versemblant de
produccié elaborada per uns aprenents, com a resultat de l'aprenentatge gramatical assolit:

Per estalviar, tingues en compte...

.. el ritme amb queé rentes cada peca de roba,

.. els detergents i suavitzants amb qué la tractes,

.. I’'hora del dia en la qual fas funcionar la rentadora,

.. €l programa i la temperatura que selecciones,

... la quantitat de roba que hi poses,

.. la promptitud amb queé I’en treus,

.. 1la manera amb que l'estens, perque no calgui planxar-la.

El professorat en accio: el sequiment personalitzat

Si és evident la responsabilitat ineludible del professor o de la professora de presentar les tasques
amb claredat i motivaci6, d‘ajudar a aprendre alld que cal aprendre a la unitat i de valorar
I'assoliment dels objectius del grup d’aprenents en el seu conjunt—amb el protagonisme i dedicacié
conseglients que aixd comporta—, també ho és que amb aquesta metodologia el professorat
queda sovint parcialment desvinculat de la conduccié de l'aula, ja que sén els mateixos alumnes els
qui assumeixen el compromis d’actuar i d’interactuar en I'assoliment dels objectius comunicatius
que es proposen a cada tasca. Es I’hora, per al professor, del seguiment inicial i medial del procés
d’aprenentatge d’una manera personalitzada mitjancant lI'observacié de la manera com I’alumnat
du a terme les tasques que es proposen a la planificacié de tasques de les programacions.

Aixi, per exemple, el docent disposa de temps per escoltar els usos orals tant col-loquials com
mitjanament formals i controlar-ne la qualitat fonética, morfosintactica, lexica... Es una ocasi6
excel-lent per reforcar els aspectes que encara presentin deficiéncies que haurien d’haver-se superat
en etapes anteriors i per introduir-ne de nous, relatius, sobretot, als discursos monogestionats de
to més formal. | també té I'ocasié de revisar els usos escrits, sobretot els que es van produint en
diversos punts del procés de disseny, prova i realitzaci6 efectiva: esquemes, guions, esborranys
textuals, produccions individuals acabades, textos refets pels companys, etc.

Finalment, la proposta de tasca final que clou cada unitat serveix perqué el professorat, i també
el mateix alumnat, puguin avaluar conjuntament si s’han assolit satisfactoriament els objectius
comunicatius i linglistics de la unitat i quins sén els aspectes que cal continuar treballant en les
altres unitats.

El pilotatge de les programacions per tasques
De la mateixa manera que la SPL ha anat adaptant els programes de nivell basic i elemental i

els de nivell intermedi i de suficiencia segons les propostes del MECR i del Tipotext, el CPNL,
conjuntament amb la SPL, ha participat activament en |'elaboraci6é de les programacions i en la
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promocié del canvi metodologic que ha implicat la nova manera d’entendre I'ensenyament de la
llengua.

La versié que ara presentem de les Programacions de llengua catalana, que s’adreca al professorat
de catala per a adults de diferents ambits i, de manera especial, al del CPNL, pretén ser un segon grau
de concrecié dels objectius i continguts del programa i el presenta en forma d’unitats didactiques
perqué el professorat pugui programar les seves classes a partir de I'enfocament per tasques i
l'aula es converteixi en el taller per fer les practiques de llengua, per promoure |'aprenentatge
cooperatiu i perqué I'alumnat aprengui de forma significativa. Aixi doncs, és evident que es tracta
d’unes programacions idonies per a I'organitzaci6 dels cursos i per a la preparacié de les proves de
nivell que es plantegen tant al CPNL com des de la mateixa SPL.

En el marc del projecte d’elaboracié i d‘aplicacié de les Programacions de llengua catalana de
nivell intermedi i de suficiéncia i per tal de facilitar-ne I'aplicacié a I'aula, s’han elaborat els materials
didactics corresponents als tres graus del nivell intermedi 11, 12 i I3, relacionats amb els objectius
i continguts corresponents al procés de resolucié de tasques i d’elaboracié de textos. Aquestes
programacions han servit de base, també, per elaborar els materials del curs en linia Parla.cat.
Tant en els cursos presencials com en els virtuals I'estructura, els objectius i els continguts sén els
mateixos, perod la concrecié de temes, activitats i materials didactics s’ha adaptat a cada entorn
d’aprenentatge. Paral-lelament a I'elaboracié dels materials i del pilotatge s’ha fet el disseny de la
formacié destinada al professorat que I’haura de dur a la practica.

Per dur a terme aquest projecte, la SPL i el CPNL han treballat de manera coordinada amb un
equip de persones dels centres de normalitzacié de Barcelona, Girona i de I’Area de Reus que han
fet el pilotatge i I'elaboracié dels materials.

Aquest pilotatge ha servit per comprovar el funcionament de les programacions de manera
general. De manera més concreta, ha servit per determinar si la seleccié d’ambits i de temes
comunicatius que s’ha fet en cadascuna de les unitats del nivell intermedi es corresponia als
interessos i les necessitats comunicatives i d’aprenentatge de I'alumnat de llengua catalana, i també
per comprovar si el repartiment d’objectius i continguts en unitats es corresponia a les necessitats
linguistiques que tindria I'alumnat a I'hora de dur a terme les tasques que se li proposen.

Al mateix temps que s‘anaven creant els materials s‘anaven experimentant en els cursos
pilot amb la finalitat de poder recrear a l'aula els ambits i els temes comunicatius que proposen
les tasques de cada unitat i, alhora, desenvolupar en forma d‘activitats els procediments
d’aprenentatge que ha de dur a terme I'alumnat per assolir els objectius comunicatius i linguistics
de la programacié.

A partir del pilotatge de les noves programacions i dels materials elaborats, el professorat
encarregat de dur-lo a terme ha arribat a una série de conclusions que poden ser (tils als lectors
d’aquest article i que es plantegin d’usar aquestes programacions a l‘aula.

e En primer lloc, s’ha observat que els textos orals i escrits de I'alumnat de nivell intermedi
tenen més qualitat expressiva que els que hauria pogut produir I'alumnat d’un curs idéntic
en que no s’hagi utilitzat I'enfocament per tasques que proposen les noves programacions.
Les raons d‘aquesta millora qualitativa cal buscar-les en el fet que I'alumnat treballa i
produeix aquests textos d’una manera contextualitzada, que s’acosta bastant al que farien
fora de |'aula per comunicar-se en situacions iguals o semblants a les proposades per les
tasques.

e També cal dir que I'alumnat esdevé en general molt més autonom a I’hora de produir textos,
ja que els procediments de composici6é textual que se li proposen a les programacions
i, conseglientment al material, intenten reproduir de diverses maneres les estratégies de
composicié textual que fan servir les persones que tenen una competéncia comunicativa
adequada en I'ambit i sobre el tema proposats.

e Adiferenciadel que hapassatfinsaraenl|’ensenyamentiaprenentatge de catala, especialment
en nivells alts en que el contingut textual, gramatical i ortografic de les programacions
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son l'objectiu principal de docents i aprenents, les noves programacions donen a aquests
continguts una perspectiva funcional d’acord amb les necessitats expressives i lingUistiques
dels aprenents en el moment de treballar per tasques. Per aquest motiu es proposa que els
docents treballin els continguts a l'aula a partir de les mancances reals dels seus alumnes i fent
servir els patrons discursius amb qué estan directament relacionats, tal com s’exemplifica
més amunt en aquest article. D’aquesta manera es podra donar més expressivitat i varietat
als textos que s’estan treballant en aquell moment.

Després del procés d’elaboraci6 de les programacions per tasques dels nivells intermedi i de
suficiencia, de l'elaboracié dels materials i dels resultats de I’'experimentacié, podem concloure
que aquestes programacions:

Continuen una metodologia comunicativa i textual ja iniciada en els primers nivells.
Sajusten als programes d’ensenyament de catala d’adults.

Apliquen els enfocaments recomanats pel Marc europeu comd de referencia i les propostes
del Tipotext.

Aporten elements didactics innovadors i de millora de I'ensenyament i I'aprenentatge de la
llengua catalana.

L'adaptaci6 d’aquestes propostes programatiques a les caracteristiques dels diferents col-lectius
d’alumnes, la voluntat de dur-les a terme en la mesura de les possibilitats i condicions dels centres
i del professorat, i la creacié de materials que siguin adequats son els requisits indispensables per
convertir-les en realitat efectiva.
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