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Construint el nen
i la familia: el sentit
comu de la rad com
a politica d’inclusié
i d’exclusio social

Thomas S. Popkewitz
i Marianne Bloch*

Introduccio

Si ens fixem en I'actual polttica
dels Estats Units i en els discursos
académics sobre el canvi social i el
sistema d'un estat del benestar sen-
sible, aflora una certa comprensié
del «present». Propicia que els pa-
res i la comunitat es posin en con-
tacte amb agéncies de benestar so-
cial de I'infant com una reforma pro-
gressista que aportara prosperitat al
pais i complira amb els seus com-
promisos d'equitat i justicia. Perd
aguestes demandes d'evolucio pro-
gressista cap a una visi¢ utopica ig-
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noren la rao historica a través de la
qual es construeixen l'accié i la par-
ticipacié. Ignoren com la familia, el
nen i la comunitat han estat objecte
de preocupacié en el discurs de
I'estat, de la salut publica, dels mo-
ralistes i educadors als Estats Units,
aixi com en qualsevol altre lloc, al-
menys des del segle XIX.!

Aquest article és una historia del
present de I'administracié de ['in-
fant, la familia i la comunitat, que vol
atreure l'atencié sobre la manera
com els diversos discursos, institu-
cions | tecnologies en el passat i en
el present se solapen per tal de for-
mar un «sentit comu» o rad, a través
del qual es genera l'accié. E! nostre
centre d'interes es troba en la cons-
truccié de l'infant i la familia, en el
doble sentit de ficcio i realitzacio, tot
connectant la gamma d’aspiracions
dels poders publics amb les capa-
citats subjectives personals dels in-
dividus. A la primera part d'aquest
capitol, ens fixarem breument en el
final del segle XIXi el principi del se-
gle XX als Estats Untis (i, de manera
més superficial, a altres indrets) per
poder entendre les narratives i les
imatges que connectaven la familia,
el nen i la comunitat com a registre

(1) Vegeu Lash (1977) per a una discussio
historica d'aquesta relacid, malgrat que
nosaltres no estem d'acord amb I'argu-
ment de Lash en molts aspectes, espe-
cialment en el seu reduccionisme. Tan-
mateix, aixd no significa que el concepte
d'infancia aparegui en aquestes trans-
formacions (vegeu, per exemple Aries,
1965; Phillips, Hunter, 1994), siné només
que assumeix una configuracié particu-
lar en relacio amb els problemes de I'ad-
ministracié social. Alguns d'aquests te-
mes es discuteixen en Bloch i Popke-
witz, pendent de publicacié.
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de l'administracié social (Wagner,
1994; Rose, 1999).2 Intentem mos-
trar que V'administracio estava rela-
cionada amb la llibertat i amb els
nous sistemes de rad que inscrivien
sistemes registrats d'inspeccié i au-
toconsciéncia, gue sén els que ens
van aportar els nostres coneixe-
ments i la nostra manera de raonar
sobre «l'infant», «el pare o mare» o
«la comunitat». En la segona part
d'aquest article veurem com les re-
formes actuals estan reconstruint
les identitats que trobem dintre de la
familia, la infantesa i la comunitat. Si
pensem en els sistemes de la rad a
principis del segle XX com a cons-
tructors d'un ciutada universalitzat,
la individualitat del qual incloia na-
rratives de salvacié nacional, practi-
ques collectives, el present és un
individual autosuficient i actiu que
expressa les xarxes de relacions i
les interpretacions en metafores de
comunitat, com també és un cons-
tructivista i un emprenedor fet a si
mateix. Malgrat tot, existeixen di-
ferencies de l'administracié social
del passat i del present, en camps
de joc desiguals, els principis dels
quals serveixen per qualificar i des-
qualificar individus en VYacci6 i la
participacié.® La nostra estratégia

(2) Utilitzem el concepte de registre per re-
congixer que hi ha idees mdltiples i que
se solapen, esdeveniments i fets que,
histdricament, anaven plegats en la unio
de l'administraci¢é social amb el proble-
ma de la libertat.

(3) Esimportant de fer notar aqui que el nos-
tre plantejament del problema és historic
i estd relacionat amb multiples trajecto-
ries en les quals les solucions no s6n mai
predeterminades, i, per tant, roman
obert ales intervencions més que no pas
a la causalitat.
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sera entendre la politica inclosa en
el coneixement de I'escola (Dean,
1994, també vegelL: Popkewitz,
1998; Popkewitz, Franklin & Perei-
ra, 2000).4 Les politiques escolars
no son només les politiques de les
narratives «oficials» sobre naci6 i
ciutada, sind les del camp de prac-
tiques culturals que es filtren a tra-
vés dels sistemes quotidians de la
rab que es produeixen pels seus
principis d'acci¢ i de participacié.
Latasca d'aquest article és, doncs,
fer la historia del present i destor-
bar «el que posa les bases del pre-
sent, fer que ens estranyin i ens fa-
cin preguntar-nos com €s que ens
semblava tan natural» (Rose, 1999,
pag. 58).

(4) Podem pensar en el >assat i en el pre-
sent de la mateixa menera que va fer-ho
Althusser (1972) en 1a nocié de curacio
en relacié amb la ciscussié sobre el
canvi, La nostra preccupacio, perd, és
fer la histdria de tot e que no té a veure
amb les narratives causals i d'origen, i
encara més amb les qualitats de poder
productives i amb uni nocié de la histo-
ria, on se sobreposen una gran varietat
de trajectories per formar un pla dnic,
més que no pas fer u1a historia dels ori-
gens. El fet de plantejar la nostra preo-
cupacié amb la governabilitat i Althus-
ser és per reconéixer que certes tradi-
cions marxistes a Fringa i a Alemanya
(vegeu I'Escola de Frankfurt, per exem-
ple) se solapen amb es teories postmo-
dernes, en el sentit de convertir el co-
neixement en practica material. Hi ha,
no obstant aixd, unes diferéncies impor-
tants d'aquesta darrera preocupacio de
la manera com es p.odueixen les clas-
ses i les micropautes, en les quals cir-
cula el poder com a practica productiva
(vegeu Popkewitz i Fendler, 1999; Pop-
kewitz, 1997).
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La construccio de I'infant
i la familia: registres

de I'administracio social

i la llibertat a principis
del segle XX

En aquesta seccié volem discu-
tir el que presentem a continuacié.
La idea de l'infant en la modernitat
comporta una dualitat: la unié del
problema de la disciplina i el de la
llibertat, construits muatuament per
ordenar el progrés. La dualitat d'a-
qguestes dues provisions fa de I'in-
fant un objecte de teoria social i de
practiques pedagogiques. Certs te-
mes de salvacié es produeixen
quan l'infant del present aporta el
futur progrés de la societat i, per
tant, la importancia d'un apropiat
desenvolupament, creixement i dis-
ciplina. A més, els temes de salva-
Ci6 incloien una particular nocié de
l'individu, que era cosmopolita,
emissor de valors locals i provin-
cials que li permetien actuar se-
gons uns valors universals i unes
normes que comportaven nocions
de rad en la conducta de l'accio
moral de I'época de la Il-lustracié.

L' ADMINISTRACIO SOCIAL DE L'INFANT
| DE LA FAMILIA

Una manera de pensar sobre els
canvis conceptuals i els projectes
institucionals sense polaritzar-los és
el focus en qué s'uneixen els dos
registres de la modernitat: e/ de
l'administracié social i el de la liiber-
lat (Wagner, 1994). L'administracié
social de la qual parlem no tracta
d'organitzar la gent en les institu-
cions o0 de promoure les normes
d'una organitzacio; més aviat pre-

tén considerar el coneixement del
ciutada modern/infant modern, i la
familia com a invencions disciplina-
ries que connecten les noves idees
liberals sobre la llibertat de l'indivi-
du amb les noves racionalitats poli-
tiques destinades a posar ordre i a
governar aquesta individualitat. Va-
rela (pendent de publicacio) diu
que la formacié de les personalitats
individuals, els subjectes indivi-
duals i la idea de societat composta
per individus aillats, esdevé ne-
cessaria en el precis moment histo-
ric que la legitimitzacié del poder es
va basar en la idea general de «vo-
luntat». La llibertat es trobava estre-
tament lligada a la disciplina de I'in-
dividu, ja que poder i llibertat no
s6n oposats sind més aviat se'ls
considera distribuidors de poder i
de llibertat.

A més, el fet de governar la indi-
vidualitat en fa, de [|'«anima», el
camp de batalla. La individualitza-
ci6 del liberalisme i la democracia
va centrar els principis que es ge-
neraven per ordenar les habilitats
internes, les capacitats i les con-
ductes. La revelacié no es preocu-
pava del més enlla. Es transferia a
les estrategies d'una ra¢ calculada
que administrava el desenvolupa-
ment personal, I'autoreflexid, I'auto-
guiatge i el creixement moral inte-
rioritzat de lindividu.® Malgrat que

(5) Mentre que la nostra idea de progrés
com un model lineal de desenvolupa-
ment és un invent del Renaixement, les
nocions de desenvolupament i progrés
es troben en el pensament classic. Els
grecs, per exemple, tenien una concep-
ci¢ del mén en la qual no col-locaven la
persona al centre. Mentre que es creia
en el desenvolupament i el creixement,
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provenia d'una especifica tradicio
messianica occidental de redemp-
cio, el tema de la salvacié dels dis-
cursos liberals va promoure la
construccidé d'un ciutada que parti-
cipava de manera responsable de
la vida publica i organitzava les se-
ves accions privades a partir de la
rad i la racionalitat.

La modernitat a la qual ens refe-
rim a Europa i a I'America del Nord
ofereix, doncs, una dualitat de dis-
ciplina i de llibertat —administracié
social i llibertat, lleis naturals i natu-
ralesa humana i contingéncies i in-
definicions— que es construeixen
mutuament en lloc de ser pols histo-
rics.6 La doble nocid de llibertat i
d'administracié social (disciplina)
abraga, per tant, en la modernitat,
I'ambivalencia de la relacié de lli-
bertat individual i de la comunitat,
entre agéncia, estructura i individu.

la millora social no era la base de l'orga-
nitzacié de la societat —no es tenia no-
cio de la filosofia del canvi bioldgic o de
la millora cultural de la humanitat; cada
cosa vivent es regia per les seves lleis
de causa, mecanisme i finalitat; i cada
cosa vivent tenia la seva successi¢ d'es-
tadis 1 finalitat. Amb el cristianisme, els
elements de resignacio i fatalisme de
I'actitud classica es van anar convertint
en elements d'esperanga i progrés. El
temps esdeveé lineal i no reversible; i s'in-
trodueix un moviment dialéctic que va
des del naixement fins a la crisi i la cru-
cifixié. Hi ha també una idea de necessi-
tat historica. El que va succeir en el pas-
sat es considera no solament actual sind
també necessari.

(6) Es important recongixer que shavien
construit altres realitats a I'America Llati-
na, per exemple, des de les tradicions
Borbonica, anti-Illustrracié i contra-Refor-
ma, que no incloien el liberalisme ila seva
concepcid de lindividu (vegeu, per
exemple, Warde, pendent de publicacio).
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Tal com planteja Wagner (1994):
«Les institucions modarnes no sola-
ment augmenten la'llibertat sind

. Que també ofereixen una relacié es-

pecifica de permissivitat i de cons-
trenyiment, i aquesta substancia i
aquesta distribucié de permissivi-
tats i de constrenyiments esdeve-
nen importants. La historia de la
modernitat no es pot: escriure sim-
plement en termes d'una autonomia
creixent i de democrécia, sinb més
aviat en termes de nocions can-
viants dels fonaments substantius
d'una autorealitzacié i un emfasi
canviant entre permigsivitats indivi-
dualitzades i les capacitats publi-
ques/col-lectives» (V/agner, 1994,
pag. xwv). )

Mitjancant l'escola podem in-
vestigar la dualitat dela modernitat.
Un dels «fets» significatius de la
vida moderna és el poder exercit no
tant a través de la forga bruta, siné
amb les maneres qgue el coneixe-
ment (les lleis de la rad) construeix
els «objectes» a través dels quals
s'organitza un acte al voltant dels
afers constituits, dels problemes i
de les practiques della vida quoti-
diana. Des d'almenysiel segle XVIII,
a mesura que el nexe de govern va
anar canviant, es va |passar des de
tenir una cimera amb: el sobira com
a cap, fins a una individualitzacié
en la qual la idea del ciutada mo-
dern, la familia i linfant han anat
ocupant un lloc central per adminis-
trar el «jo» que actuél en el reialme
del govern, perd queiesta governat
per les sensibilitats i disposicions
d'una persona automptivada i auto-
responsable.

L'escola moderne, en aquesta
confluéncia de modeals de govern
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canviants, va ser una de les més
grans invencions per crear el ciu-
tada, en el sentit més ampli de la in-
dividualitat cosmopolita que podia
participar en les noves institucions i
en les relacions socials/culturals as-
sociades amb la ciéncia, la indus-
trialitzacié i la urbanitzacié que es
van anar formant al segle XIX.

PROVISIONS DE PARTICIPACIO.
DESPLACAMENT | REVISIO DELS TEMES
DE SALVACIO

Ens podem centrar en els regis-
tres de I'administracié social i la lli-
bertat en la construccié de l'infant,
tot examinant com es reimaginaven
certs principis del temps de la ll-lus-
traci6, sobre la raé i la racionalitat
dintre dels sistemes de representa-
Ci6 i de nacionalitat. La Il-lustracio
posava la llibertat de la individualitat
en la concepcio del ciutada, que es-
devenia, a la vegada, actor i agent
de canvi; una collocacié que per-
metia l'individu esdevenir el puntal
disciplinari a través de la inscripcié
de les normes i de la rad que orde-
nen la participacio i I'accio. La ll-lus-
tracio va fer que l'actor i I'agéncia
humana fossin els puntals per go-
vernar mitjangant la inscripcié de
les normes de la rad i de la persona
raonable. Amb la nocié de I'estat
com a terreny de govern de practi-
ques culturals, va ser possible la
transportacié de I'actor i de I'agén-
cia des de la Il'lustracié fins als re-
gistres duals d’una modernitat disci-
plinada i alliberadora. Mentre que
moltes de les discussions socials i
historiques en debats culturals d'a-
vui dia critiquen la pérdua de I'actor
i de l'agéncia en les teories politi-

ques del coneixement, la presencia
de l'actor i de I'agéncia és un espe-
cffic fenomen historic. El coneixe-
ment gue col-loca la llibertat de 'ac-
tor i de I'agéncia també era un co-
neixement que posava aguests ob-
jectes d'accio com a objectes d'es-
crutini, deliberacid, calcul i compu-
tacié que es trobaven en institucions
de benestar social, en la ciéncia so-
cial emergent i en el terreny cultural
de les escoles, entre altres.

L'actor i 'agent es convertien en
principis disciplinaris mitjancant les
formes institucionals de I'estat mo-
dern i de 'escola, que se sobrepo-
saven. Des d'Europa fins a I'Ameéri-
ca de! Nord, per exemple, les idees
d’universalitat de la rad i de fa hu-
manitat es van posar en relacié di-
recta amb el ciutada cosmopolita,
la llar del qual era la que s'aconse-
llava dins els Iimits representatius
de la nacié. La universalitat de la
IIlustracié sobre la naturalesa hu-
mana va ser transportada a l'imagi-
nari collectiu que unia lindividu
amb la nacionalitat del segle XIX.
Aguesta nacionalitat incloia con-
cepcions del ciutada que actuaven
com a actors i agents que operaven
a partir dels principis generals d'u-
na humanitat cosmopolita i univer-
sal, i que, per tant, produien valors
provincians i fidelitats locals per a
una universalitat. Perd aquesta uni-
versalitat santificava certes configu-
racions com a valors i normes d'in-
dividualisme. |, tal com en diu Meta
(1997), mentre que els principis de
liberalisme universal es construei-
xen localment en contextos del
nord d'Europa i de I'América del
Nord, els principis s'han transportat
a situacions colonials, tant a casa
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com a fora, per tal de justificar la lli-
bertat, mentre que en alguns casos
ha estat per practicar la violencia.

El projecte de I'administracié so-
cial de la llibertat de I'actor i de I'a-
gent fa possible que la idea de la
infancia, dels pares i de la familia es-
devingui una xarxa de relacions cal-
culada. Es van tenir a 'abast nous
régims del cos (higiene cientifica),
de lintel-lecte (analfabetisme, ma-
tematiques), i la inculcacié d'habits
virtuosos de la infantesa, per tal de
poder tractar, disciplinar i articular el
caracter de l'infanti de la familia com
a part del mateix progrés. Pero, al
comengament del segle XX, I'admi-
nistracié de l'infant es va encarregar
tambeé de reconstituir els pobres i els
immigrants, mitjangant una recons-
truccio del caracter de I'infant i de la
familia. Un exemple dels Estats Units
va ser que el que es va coneixer
com a «urba» es va convertir en el
nou bressol de la civilitzacié, aixi
com també en el productor del pe-
cat. Per tant, tots aquells que habita-
ven I'espai urba eren els que forma-
ven el «nou ciutada» que havia de
ser governat amb cura per limitar-ii
el pecat.

Linfant cal que sigui redimit, i
aquesta redempcié esdevé, també,
la redempci6 de la nacié. Els dis-
cursos de la infantesa i de la familia
s'entrellacen amb altres discursos
sobre el futur com el «problema»
present de disciplina de l'infant a
través de la «civilitzacio» de l'en-
senyament. A més, la practica de
I'ensenyament es converteix en
conceptes cientifics en la lluita per
fer I'«<anima» de linfant el lloc de
canvi i progrés. Les narratives se
sobreposen per formar el projecte
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cultural de l'escola. Es disciplina
Finfant com f'agent cosmopolita i
l'actor en una narrativa col-lectiva
de la nacié democrética, perd les
normes de l'actor i de l'agent es
construeixen en relacié amb ['«al-
tre», en les escoles americanes
aquest «altre» no és només un, sind
que, entre d'altres, hi ha diferents
grups socials com zls afroameri-
cans, els nadius ame’icans i els eu-
ropeus.’

La uni6 de la fam'ia i l'infant és
basica per a la constitucioé de I'actor
i de l'agent com a ciutadans de la
nacié. La pedagogia de l'escola,
per exemple, inclou les narratives
nacionals que reccnstitueixen la
«llar» com el reflex ce la comunitat
collectiva, a la qua' els individus
s'afilien, com també el que consti-
tueix la intimitat cle la familia.
Aguesta imatgeria i aguestes narra-
tives no es troben Gncament en les
noves materies esco ars d'historia i
de geografia. També les podem tro-
bar en el creixement | el desenvolu-
pament de l'infant, i en les histories
del curriculum de lireratura, d'ad-
quisicio de la llengua, de gramatica
i d'ortografia. Les conexions entre
infant, familia i comunitat en la poli-
tica social, sanitaria, cientifica i
educativa uneixen la metaférica
«familia americana dz la nacié amb
la construccio de la identitat familia-
infant individual» {Weld, 1995).

(7) Enalgun moment de a historia america-
na, els britanics son els «altres» en rela-
cié amb els alemanys i francesos; i en al-
tres moments, les relacions es mouen
sobre altres eixos, com en la postguerra
civil, i la primera i la segona guerres
mundials.
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La inscripcié de I'actor | de I'a-
gent en la modernitat va incorporar
les nocions de la Il-lustracié sobre
la individualitat universal als discur-
sos que formen el ciutada. Aquesta
nocié de la individualitat era cos-
mopolita, malgrat que la seva hu-
manitat estava relacionada amb l'i-
maginari de la nacié i de la nacio-
nalitat. A causa d'un sentiment d'i-
dentitat construit mitjangant la loca-
litzacid geografica i les interac-
cions cara a cara, no es va buscar
més la llibertat liberal inscrita en
una identitat que es podia moure
per les fronteres geografiques a
través de l'aplicacié de la rad uni-
versal mitjangant el bé moral i el
progrés social. Lindividu cosmo-
polita es trobava «com a casa» en
multiples relacions socials forma-
des per mitja, entre d'altres, de la
urbanitzacié, de la nova industrialit-
zaci¢ capitalista, d'una visio pro-
testant sobre la salvacié generalit-
zada i de les racionalitzacions poli-
tiques liberals. Identitat ja no es va
identificar més amb lloc siné amb
Gemeinschatt, la idea de la solida-
ritat mecanica de la societat ex-
pressada en la idea moderna de
carreres, «papers» i en les teories
de desenvolupament infantil de
I'«educacié» familiar.

Es en la imatgeria de la humani-
tat universal que podem acostar-
nos als problemes de la inclusio |
exclusio. Els discursos projecta-
ven valors globals i universals a tra-
vés d'idees com els drets inaliena-
bles del ciutada i els drets humans
universals. La llibertat esdevé un
artefacte de govern on certs tipus
de llibertat sé6n comparables a
certs camins de calcul de pericia

que penetren en l'individu per fer-lo
lliure. Sense avangar esdeveni-
ments, es va inscriure la universali-
tat en la pedagogia de l'escola mo-
derna i en les teories de la infancia
i les matéries escolars. Els siste-
mes de representacio en els escrits
de la filosofia de la Il-lustracio aixi
com en els tractats politics sobre
les democracies liberals empraven
un llenguatge que «evoca amb
forca signes amagats de superiori-
tat racial, hegemonia cultural,
menyspreu per ‘altres’ pobles i llen-
gles» (pag. x), tal com argumenta-
va Morrison més tard en la literatu-
ra del segle XIX (1992). Els discur-
sos de l'individu i de la nacié que
evocaven la imatgeria de la norma-
litat i de I'harmonia a través del
control dels «altres», que per Jef-
ferson, per exemple, eren els indis
americans, els afroamericans i els
europeus. Aquests impulsos uni-
versalitzadors produeixen exclu-
sions de certes caracteristiques, i
I'«existéncia» de l'infant i la familia
cau fora dels mapes dissenyats
com a «rad i raonable». Les imat-
ges idealitzades de la identitat
americana van ser amenacgades
per la immigraci¢ del sud i l'est
d'Europa, les migracions dels afro-
americans del sud en la postguerra
civil, que es va ajuntar amb el crei-
xement de les ciutats i d'un capita-
lisme lliure. En aguest context, la
familia va esdevenir el primer i més
immediat indret per socialitzar o in-
tervenir, i era la manera com un no
pobre podia expressar temors i an-
sietats per I'amenaga a una identi-
tat nacional —a través de «cons-
truir» la familia i I'infant es desenvo-
lupen, creixen i s'«alimenten» com
a individus lliures.
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LA CIENCIA DE L'INFANT | LA CULTURA
DE LA REDEMPCIO: SALVAR L'ANIMA
| REFORMAR EL POBRE

Les connexions entre la familia i
l'infant es converteixen en un lloc
d'invencié cientifica (Bloch, 1987;
Bloch i Popkewitz, 2000; Silverberg,
1998).2 Des de paisos tan diversos
com Finlandia, Portugal, Espanya i
els Estats Units, la ciéncia (sovint
abragant una prescripcio religiosa
de salvacio) era per produir progrés
mitjangant una provisié publica sis-
tematica, una politica publica cohe-
rent i una intervenci¢ governamental
racional (Haskell, 1977; Ruescheme-
yer i Skocpol, 1996; Silva i Slaughter,
1984; Wagner, 1994; Wittrock et al,
1991; també vegeu, per exemple,
Popkewitz, 1992; 1993; Simola i Pop-
kewitz, 1996). Els discursos de cien-
cies socials van tornar a centrar el
darwinisme social de la primera part
del segle XIX, en el qual la pobresa
era una consequéncia del pecat in-
dividual. A finals del segle XIX, la po-
bresa ja no s’entenia com una con-
seqliéncia de les condicions socials,
com ara la urbanitzacio, i dels mals
d'un capitalisme desenfrenat (ve-
geu, per exemple, Haskell, 1984).

Les intervencions es van dirigir
cap aquestes condicions pecami-

(8) Juntament amb I'estat que tenia cura del
jo i de les ciéncies socials, circulava la
doctrina legal de la patria potestat, que
feia que I'estat servis de substitut en els
tribunals juvenils i en l'escolaritzacio
obligatéria (vegeu Grubb i Lazerson,
1981; Richardson, 1989, pag. 77-78). La
interrelacié entre aquests diferents dis-
cursos fa possible la nocioé d'infant, d'es-
cola i la idea de benestar social, entre
altres.
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noses, i cap a les femilies i els in-
fants immersos en anguestes condi-
cions.

Les ciencies sotre la familia i
l'infant marcaven unez cultura de re-
dempcio (Popkewitz, 1997; també
O’Donnell, 1985; MNapoli, 1981).
L'«anima» era el primer pilar per a
l'administracio de la l'ibertat. Els pri-
mers temes religiosos sobre la sal-
vaci¢ als Estats Units, per exemple,
van ser substituits per discursos se-
culars que des de les disposicions
internes, les sensibil tats i la cons-
ciéncia de l'individu van fer-ne el pi-
lar per a la salvacié irdividual. Es va
comengar a explicar a historia de la
salvacié en nom del ciutada nou i
seglar; a principis cels segle XX,
aquesta subjectivitat del ciutada
abracava les obligacions, les res-
ponsabilitats i la disc plina personal
gue seguien els ideals liberals de-
mocratics.? Les tecnnlogies religio-
ses del confessionari de l'església
es transferien, almenys fins a cert
punt, al domini secular i psicologic,
gue lluitava per 'anma de linfant
terrenal amb una racionalitat i una
rad modernes. La Il bertat s'asso-
ciava amb les habilitets internes au-
todirigides, amb les disposicions i
els habits de lindvidu. Malgrat
aixo, la llibertat, raonada d'aquesta
manera, no era l'antitesi del poder
politic, sind la clau d'aquest exerci-
ci, «molt més aixi, ja que la majoria

(9) Els sistemes religiosos de 'autoritat tam-
bé es van redefinir, d’alguna manera,
mitjangant la fusié de I'estat i la religi6, i
també a través dels canvis en les cos-
mologies socials en les quals es va
construir la religid (vegeu, per exemple,
Berger, 1969; Luckmann, 1967).
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dels individus no sén mers subjec-
tes de poder, sind que fan un paper
en aquestes operacions» (Rose i
Miller, 1992, pag. 174).

La sociologia i la psicologia, en
particular, van reordenar els estan-
dards morals que les sostenien i les
reconstituien per mitja de les practi-
ques d'intervencié calculades. Les
batalles de la ciéncia contra la po-
bresa i els efectes dolents de canvi
associats amb la modernitzacio es
van anar entreteixint en les creua-
des morals que es trobaven dins els
sistemes de coneixement de les
ciéncies socials (Sklar, 1998).

Els projectes de l'estat i de les
ciéncies socials que se sobreposen
veien/revisaven l'infant no com una
entitat en la qual s’havia d'inculcar
I'obediéncia, sind com una entitat
en la qual s'havia d'encarnar I'emu-
lacié del mestre que feia l'infant mit-
jangant técniques que impulsessin
l'autoconeixement | ressaltessin el
sentiment d'identificacié simpatit-
zant, tot establint lligams entre vir-
tut, honestedat, autonegacio i plaer
(Rose, 1989, pag. 223). Les cién-
cies de la infantesa i de la familia no
solament oferien un coneixement
cognitiu, sind que també disciplina-
ven les capacitats, els valors, les
disposicions i les sensibilitats a tra-
vés dels quals els individus proble-
matitzaven el seu moén i la seva indi-
vidualitat. La familia | I. «llar» es
construien com una entitat que I'ha-
vien d'administrar (o salvar) dife-
rents agéncies gue feien de mitjan-
ceres de les «funcions» de la llar a
través de noves racionalitzacions
de les necessitats de la cura dels
infants i de l'escolaritzacié. Es va
parar una atencio considerable al

«pare 0 mare», tant en el que era bo
com en el que era dolent; es van
aclarir les assumpcions de génere
sobre qui era el que havia d'actuar
segons la nova pericia, com també
es van aclarir, després d'examinar-
los, els discursos sobre raga i clas-
se. La investigaci¢ cientifica que
descrivia la bona educaci¢ de I'in-
fant o el desenvolupament normal
del nen va emmarcar els atributs,
tant els acreditats com els que no
ho eren; tant els que eren normals
com els que eren anormals (Baker,
1997, Bloch i Popkewitz, pendent
de publicacié; Silverberg, 1998;
Sklar, 1998).

La pericia de les ciéncies so-
cials i de la planificacio de la familia
relacionada amb el jo cosmopolita
va rebre el suport, no tan sols a tra-
vés de les practiques del govern de
I'estat, sind també a través de les
grans fundacions filantropiques i
dels departaments de les universi-
tats dels Estats Units. Eis liders fi-
lantropics (per exemple, els Ford,
Rockefeller i Mellon) creien que hi
havia una identificacié molt propera
entre els interessos privats dels ca-
pitalistes, els preceptes morals de
la salvacio dels protestants i el bon
desenvolupament public mitjangant
la filantropia cientifica. Les diverses
fundacions subvencionaven l'esco-
laritat de I'infant i la investigacio so-
bre I'educacié dels pares, la qual
cosa proporcionava discursos so-
bre el model de familia i el desenvo-
lupament de linfant; establien
«llars» disciplinaries (per exemple,
economia doméstica o departa-
ments de benestar social) a univer-
sitats que donaven suport a ver-
sions particulars de les ciéncies so-
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cials que relacionaven els models
medics amb els assumptes morals
de la familia, I'educacié de l'infant i
el desenvolupament (Richardson,
1989; Sears, 1975).

EL GRUP PRIMARI | EL «JO»
COSMOPOLITA

La familia i I'infant formaven una
doble imatge i narrativa, almenys
als Estats Units. Per reconstruir una
imatgeria nacional s’havia de re-
construir la familia. La idea de fami-
lia a tots els nivells no era una nocié
de parentiu, és a dir, de veure el lli-
gam de les generacions per una
formacio comuna i un caracter na-
cional relacionat amb I'americanis-
me angles (Wald, 1995).

La nocié de parentiu que es va
utilitzar per raonar sobre l'infant i la
familia va ser requalificada per la
psicologia de principis dels segle
XX, com a grup primari. El grup pri-
mari va reinscriure la importancia
d'interaccié i les connexions, pero
mitjangant practiques calculables.
Treballant amb les burocracies del
funcionariat, el moviment laboral,
les agencies de I'Estat, les noves
agéncies filantropiques i altres a la
facultat de la Universitat de Chica-
go (els més notables van ser Geor-
ge Herbert Mead i John Dewey), la
idea es trobava en el concepte
d’'«estudis comunitaris» al nou De-
partament de Sociologia de la uni-
versitat, que se centrava en els in-
drets urbans on s'installaven els
immigrants i en els problemes als
quals s'adrecaven les reformes. Per
poder tenir en compte els proble-
mes de socialitzacié i de formacio
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d'identificacié, «la scciologia comu-
nitaria» va prendre com a objectius
d'estudi les connexinns de la fami-
lia, el matrimoni, les'condicions ur-
banes i, en alguns! moments, els
temes de dones relacionats amb
els moviments feministes del mo-
ment.'0

La nova teclogia de la ciéncia vi-
sualitzava la familia com el bressol
d'on va sorgir la civilitzacio. El treball
de Charles Horton Cooley, un dels li-
ders de la Chicago School of Socio-
logy, per exemple, va veure la fami-
lia com un grup primari en qué el
nen aprén sobre la civilitzacié a tra-
vés de la interacci6 cara a cara —
una assumpcio que persisteix en di-
verses formes del pensament pe-

(10) Primerament, en ccnnexions balderes
de la gent preocupada per racionalitzar
la reforma a través de les ciencies so-
cials, i més tard er els departaments
disciplinaris de la universitat, les dones
van unir el movimeit de les cases de
colonies que se sokreposaven amb els
méns de les ciéncies socials i el de la
reforma social que s/adregava a les do-
nes pobres i als seus fills i també als
«altres» que s’hava d'ajudar. Dones
cientifiques socials van prendre les
regnes de les ciéncies socials per pro-
moure el que es veu com el benestar
de tota la societat, el mateix temps que
permetien gue les dones tinguessin I'o-
portunitat d'informiar  sobre aqguesta
aproximacié practica, i de validar les
seves solucions é&ticiues per als proble-
mes socials. Els Hul! House Papers and
Maps (1885), per exemple, incorpora-
va les Ultimes tecnclogies litografiques
per il-lustrar les relations de les pobla-
cions racials i étniques gue habitaven
en el districte on es frobava Hull House.
Els mapes donen una apreciacié dels
detalls empirics mitjangant la utilitzacio
dels estudis socialslamb una visié mo-
ral del canvi que hi era present en els
anys 1980 (Sklar, 1298; Tee, 1992).
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dagogic d'avui—. Cooley creia que
la familia i el barri proporcicnaven la
socialitzacié adequada mitjangant
la qual Vinfant podia perdre la seva
avaricia innata, la seva cobdicia i el
seu orgull de poder que era innat en
l'infant, i aixi es podia adequar a la
civilitzacié. Els sistemes de comuni-
cacio de la familia proporcionaven a
la familia uns principis cristians que
accentuarien un imperatiu moral de
la vida i un autosacrifici per bé del
grup. lgualment, els pares, sota el
guiatge de les noves teories socials
sanitaries, desenvoluparien uns ins-
tints altruistes que s'expressarien en
la seva obligacio i responsabilitat
vers els seus infants (vegeu Lasch,
1977). En l'educacié, I'escola-labo-
ratori de John Dewey va experimen-
tar amb I'aprenentatge sobre la fa-
milia, €l barri i la comunitat com a fo-
naments dels estudis socials ele-
mentals (Bloch, 1986).

Imatges de la moral protestant i
de la vida ética van ser tapades
amb una ciéncia per humanitzar i
personalitzar la disciplina indivi-
dual. La familia com a «grup prima-
ri» era una tecnologia moral en la
qual s’havia de fer el treball de Déu.
La civilitzacié de l'infant i de la fami-
lia era un doble llenguatge que con-
nectava amb les narratives i les
imatges d'un ordre moral col-lectiu
de la naci6. El discurs del grup pri-
mari universalitzava i naturalitzava
la gent d'etnicitat, religio, raga illen-
guatge diferents i, per tant, era pos-
sible pensar que el jo formava part
d'un ordre moral col-lectiu de la na-
ci6 (per discussio de la imatgeria
nacional, vegeu Anderson, 1991;
Balibar i Wallerstein, 1991; Bhabba,
1994).

En psicologia, I'infant de final del
segle XIX es desenvolupava a tra-
vés de les concepcions d'una natu-
ralesa calculada que les teories
cientifiqgues i I'experimentacié po-
dien anar administrant com una pro-
gressio racional i lineal. La investi-
gacié sofisticada fisica i psicologica
va provar cada pas de la infantesa i
del «desenvolupament». Les tecno-
logies d'observacio, d'examen i d'a-
valuacié cientifiques van combinar
amb el seu raonament estadistic
d’oportunitats i de probabilitats per
fabricar linfant «normal», o el bon
infant, el bon pare, la bona familia i
el bon mestre. A mesura que emer-
gia la ciéncia de la psicologia amb
la practica i la teoria de 'educacio,
la ciencia de l'infant i de fa familia
normals va esdevenir una proteccié
discursiva important tant per als pa-
res com per als mestres.

Mitjangant la focalitzacié en I'in-
fant i la familia, les estrategies de
'administracié social eren un ajut
per a l'evolucié cap a una societat
més equitativa i humana. L'estudi
de Hall sobre l'infant, per exemple,
va unir la idea de Rousseau sobre
el noble salvatge amb la nocié de
Darwin de la supervivéncia del més
fort. Els estadis de la infancia i 'a-
dolescencia eren reflexos dels pro-
cessos «naturals» de la recapitula-
Ccio de laraga, si les condicions nor-
mals haguessin prevalgut (Richard-
son, 1989, pag. 25-26).!"

(11) En The Contents of Children’s Minds de
Hall del 1893, I'autor posicionava I'in-
fant dins una série de normes que defi-
nia un ruralisme com un valor universal
per ordenar un creixement i un desen-
volupament que havien d'alimentar I'in-
fant per esdevenir un adult.
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Malgrat que el darwinisme so-
cial va perdre, més tard, credibilitat
«cientifica», la ciéncia d'un «desen-
volupament social» va romandre
com una peca fixa del raonament i
de les tecnologies del poder. A tra-
vés de les ciéncies socials i medi-
ques, les consultes dels doctors,
les revistes noves i les noves institu-
cions per instruir els pares (per
exemple, cases de colonies, clas-
ses universitaries per a pares sobre
economia doméstica), els pares, i
sobretot les mares, es van veure
inundats amb informacié i assesso-
rament sobre la cura i la formacié
dels infants; consells provinents de
diferents fonts que van proporcio-
nar, més endavant, una bona cura
durant el periode prenatal a través
dels «estadis» adolescents de de-
senvolupament. Tots portaven un
missatge de pericia cientifica i de
coneixement d'una bona i normal
infancia/familia/paternitat i un en-
senyament per a pares i per a mes-
tres al mateix temps.

Aquests discursos sociologics i
psicologics diferents van fabricar
un jo cosmopolita mitjangant les
idees del grup primari, la socialit-
zaci6 i les nocions darreres de I'a-
prenentatge. Linfant i la familia
se'ls veu actuar seguint només les
normes del desenvolupament, el
creixement i la formacioé cognitiva i,
conseglentment, lliure de restric-
cions historiques i partidismes hu-
mans. Linfant que se socialitza i
aprén a l'escola, per exemple,
abraga normes universals relacio-
nades amb les amarres socials
col-lectives que no tenen dimen-
sions temporals i les quals, al-
menys a principis dels segle XX,

150

semblaven ser indedendents d'et-
nicitat, raga i génere. Aixi doncs, a
principis del segle XX, el jo cosmo-
polita modern semktlava que exis-
tia amb un seguit de valors que
semblaven independents de les di-
ferenciacions culturals i socials, i
de la historia.

PEDAGOGIES | GOVERN JE L'INFANT

La Pedagogia va unir els regis-
tres de l'administracié social amb
els de la llibertat a t-avés de diver-
sos discursos que se sobreposa-
ven, Conceptes com comunitat, fa-
milia | llar que «desenvolupavens»
I'infant s'inscrivien en 'etapa prees-
colar, en l'etapa eszolar, aixi com
també en les institucions educati-
ves de formacié clel professorat
(Charter, 1923; Rice, 1893/1969;
Burke, 1923; també vegeu Bloch,
1987, Kliebard, 1987).

El cos, les subjectivitats i les se-
xualitats eren object'us de les prac-
tiques curriculars gLe se centraven
en tots els nens que atenyien les
normes socials i emocionals dels
que es considerava un desenvolu-
pament bo/normal (Bloch & Popke-
witz, 2000). A més, oer a John De-
wey i altres a la Universitat de Chi-
cago, la ciéncia no era la mesura
de les capacitats i del «creixe-
ment», sind de la manera com les
disposicions del ciutada estaven
unides a la «comuniat». Dewey es-
tava preocupat, coryr molts d’altres
del seu temps, per I'heterogeneitat
de la poblacié com a repte a la inte-
gritat de la identitat americana. Par-
lava de la necessitat d'americanit-
zar el nou immigrant perqué no
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«ens estrangeritzessin ells» (citat a
Wald, pag. 204). Dewey estava
també amoinat per la desintegracio
social de les families immigrants, ja
que els infants s'americanitzaven
rapidament, tot bescanviant una es-
tructura familiar i una narrativa d'i-
dentitat per altres radicalment dife-
rents.

Es en aquest context d'ansietats
de cara a la reconstruccio de la
identitat nacional que podem en-
tendre els discursos que unien la
comunitat, la familia i l'infant. De-
wey, en el seu curriculum de pre-es-
colar i de primaria, veia l'escola
com una comunitat en miniatura
que iniciava l'infant dintre d'una as-
sociacio d'efectivitat social mit-
jangant una autodirecci6 de l'infant
(vegeu Bloch, 1987).

Aquesta autodireccié sera, en
una de les afirmacions de Dewey
més citades, la manera com «tin-
drem una de les garanties més se-
gures d'una amplia societat que és
valuosa, estimable i harmoniosa»
(Kliebard, 1987, pag. 81). Aixi
doncs, les maneres i les morals de
conducta que havien d'apartar I'in-
fant i el mestre dels valors locals i
les cultures «étniques» havien de
ser retornades a les families i a les
comunitats en un ambit local.

La pedagogia era una lluita per
reconstituir Pinfant no solament
«per ensenyar materies escolars»
com la literatura, cancons i activi-
tats de diferents projectes de la re-
forma associats amb l'educacié
progressista, per exemple, algunes
narratives establertes sobre partici-
pacio, tria i entesa d'un mateix i del
grup; sind també com a solucié de

problemes per al nou ciutada ame-
rica. Les taxonomies del coneixe-
ment en la ciéncia i les matemati-
ques eren d'importancia cabdal, ja
que representaven el mén compro-
vable que s'ancorava a través de
les seves identitats; la localitzacio
personal esdevenia menys signifi-
cativa que les connexions més ge-
neralitzades en les quals hom parti-
cipava en societat.

Els canvis pedagogics que
unien els registres de I'administracio
social i la llibertat també van recons-
truir la pericia dels mestres. Es pot
pensar que la formacié pedagogica
de principi del segle XX consistia a
apartar els pares de I'ensenyament i
de la formacié de mestres —sepa-
rant-los geograficament i mitjancant
la separacié dels mestres i la seva
educacié d'altres «professionals»
(per exemple, la mare «professio-
nal»)—; perd se'ls va tornar a ajun-
tar, també, a través dels processos
governamentals que fabricaven el
mestre cosmopolita i els pares, les
disposicions i sensibilitats dels
guals s'associaven amb les noves
imatges de l'americanitzacio, més
que no pas amb l'etnicitat i les «ve-
lles tradicions europees».'?

(12) Hi ha una qualitat profética de les no-
cions de la substitucié del Nou Mén pel
Vell Mén que se sobreposaven amb no-
cions bibligues sobre el significat def
«Nou» i el desti manifest de la Republi-
ca. Les nocions protestants del mil-le-
nari es van traduir en crides seglars per
al canvi i l'ordre. Les qualitats proféti-
ques es transporten a la retorica politi-
ca actual sobre I'«ordre del nou mén» i
al paper que fan els Estats Units en
I'expansid de la democracia i el libera-
lisme.
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La formacié de mestres al segle
XIX consistia a seleccionar no tan
sols candidats automotivats i moral-
ment dedicats, sind que, d'acord
amb una reforma educativa lider,
havia de despertar i «produir ho-
mes i dones moralment formats,
més que no pas academics, excep-
te en casos especials» —Horace
Mann, el Superintendent d'Estat (de
Massachusetts) de I'Escola a Mat-
tingly, 1977, pag. 44. El mestre ha-
via de tenir un jo cosmopolita i pro-
fessional, havia de ser una persona
per a qui el seu sentiment intern del
jo tingués la capacitat moral i «rao-
nada» per reconstituir les capaci-
tats internes i les disposicions de
l'infant. 1

Si mirem les teories d'aprenen-
tatge i moltes de les practiques pe-
dagogiques d'aquest periode, mol-
ta de la nova pericia era legislativa.
Aixod significa que una de les tas-
ques de I'ensenyament era desen-
volupar un jo uniforme, cosmopolita
racionalment calculable, i que es
pogués desenvolupar «natural-
ment» com a autoresponsable din-
tre dels limits prescrits i de les tas-
gues gue semblaven prescriure I'or-
dre social. La pericia legislativa es
relacionava amb la recerca de les
normes correctes en les quals es
podia produir la millor i la més efi-
cient familia i el millor infant i el més
eficient. El tret més prominent era

(13) Russell va ser el lider de I'American
Institute for Institution, que més tard va
esdevenir una de les dues meés grans
organitzacions professionals per als
mestres als Estats Units, The American
Education Association, i també era el
president del Teachers College.

152

homoleg al taylorisrrie, que va re-
dissenyar el treball t¢t redissenyant
les persones dintre d'uns sistemes
de produccid massiva a través
d'estudis en temps laboral. En la
pedagogia del parvu ari i en els pri-
mers graus de la primaria, el taylo-
risme es relacionava amb la refor-
ma de l'organitzaci¢ de la classe
molt sovint associada amb els dis-
cursos sobre eficacie social, mentre
el desenvolupamert de linfant
semblava estar-hi menys relacionat
(Kliebard, 1986).

Malgrat tot, el gue sovint s’ha
perdut en les histdries socials del
curriculum és gue, tant el moviment
d'eficiéncia social a l'escola i en la
industrialitzacié comen les orienta-
cions del desenvolupament infantil,
era possible consicerar-lo només
en una més amplia conjectura que
lligava els registres de I'administra-
cié social amb la llioertat. Taylor i
els educadors amb una orientacié
d'eficacia social i de desenvolupa-
ment pensaven que |2 nova eficacia
0 que la nova «llibzrtat» de, per
exemple, el joc certrat en l'infant
alliberaria el treballador/infant en la
realitzacié de la democracia liberal.

Les psicologies de la infantesa
es veien com una for na de medeci-
na preventiva per contrarestar els
problemes dels pares, especial-
ment per compensar el problema-
mare, que semblava generar €l pro-
blema-infant {(vegeu discussié dels
projectes clinics e Richardson,
1989). Es van examinar minuciosa-
ment des de les consultes dels met-
ges fins als anuncis clel govern o els
retrats dels bons parss fets a les re-
vistes, passant per es classes de
ciéncies socials i de psicologia/de-
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senvolupament de l'infant, per a la
nova classe mitja i per a l'elit de les
futures mares.

EL JO COSMOPOLITA | LA INCLUSIO/
EXCLUSIO SOCIALS

La nova pericia es va transfor-
mar en un camp de treball desigual
que exclofa i que simultaniament
buscava per incloure. Si examinem
les noves teories de I'ensenyament
i els estudis sobre desenvolupa-
ment infantil, aquests augmentaven
sobre la llibertat individual a través
de practiques sanitaries i cientifi-
ques, i les de les institucions de be-
nestar social, com l'escola, que
s'entrecreuaven. Aixi i tot, les cate-
gories de la infancia imputaven
normes universals particulars que
no eren universals, sind historica-
ment particulars. El moviment d'es-
tudi de l'infant als Estats Units, per
exemple, inclou binaris particulars
per dividir els infants: blancs/ne-
gres; mascle/femella; civilitzat/sal-
vatge (Baker, 1998). Aquests bina-
ris van classificar les disposicions
subjectives sobre els infants mit-
jangant normes preses des d'un
punt de vista protestant d'indivi-
dualitat que era anglopariant, mas-
cle, i amb una carrega racial/hete-
rosexual.

Les diferenciacions i distincions
per ordenar el «desenvolupament»
de l'infant i la «salut» social de la fa-
milia qualificaven i desqualificaven
individus per a la participacio, a tra-
vés de principis que inscrivien les
caracteristiques internes i les capa-
citats del que es creia «saludable» i
normal. El curriculum era per exor-

citzar les normes del «vell mén» i la
cultura de la familia per mitja de I'a-
nihilacio de la llengua «estrangera»
i la inscripcié de particulars bones
maneres que modernitzessin |'ani-
ma mitjangant I'autoreflexio, que uti-
litzava temps racional, I'ordenacio
cientifica de la vida personal (com
les nocions de neteja i salut), les es-
criptures morals en els curricula de
salut extrets de la medicina i de la
psicologia (Wagner, 1998). El mes-
tre, que cada vegada més provenia
d'un extracte d'immigrants, havia
de ser format professionalment en
les idees generals, cosmopolites,
de la universitat, que generalitzava
una particular racionalitat liberal
que també intentava esborrar iden-
titats etniques particulars, aixi com
també, les idees socialistes radi-
cals que provenien d'Europa.

El registre de I'administracio so-
cial connectava l'infant, la familia i la
comunitat mitjangcant el pluralisme
(Olneck, 1989). Juntament amb un
model universal, monocultural del jo
en el «nativisme» america i en els
moviments d’'«América Primer», hi
havia una altra imatge que construia
la igualtat de la diversitat. El fet de
posar el guionet entre america i -ale-
many, -italia, -irlandés o -norueg va
conceptualitzar la comunitat i I'etni-
citat dintre d'un continu de valors.
En els anys de la década de 1930,
aquest pluralisme que representava
els infants de diverses procedéncies
etniques i de classe facilitava la cre-
acio del ciutada universal, autonom i
homogéniament bon democrata.
Perd la identitat entre guionets va
crear diferéncies a través de les nor-
mes gue bastien el fet de ser blanc,
de ser protestant i del genere.
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La reconstitucié de I'infant,
els pares, la comunitat i el
mestre: els comengaments
del segle xxi i la reconstitucid
de la llibertat

El nostre moviment fins al mo-
ment present reconeix certes conti-
nuitats i discontinuitats en els regis-
tres de l'administracié social per
connectar I'infant, la familia i la co-
munitat. Encara hi ha una preocu-
pacié amb la llibertat que connecta
el ventall de les aspiracions dels
poders factics amb els de les ca-
pacitats personals i subjectives
dels individus. El cavall de batalla
és encara amb l'anima i per un jo
cosmopolita. Perd aquestes conti-
nuitats poden ser enganyoses. Hi
ha diferents internaments i tanca-
ments en el present, diferéncies ex-
pressades en el jo cosmopolita que
actualment abracen un constructi-
visme particular i col'laboratiu. La
identitat es troba ara en una indivi-
dualitat activa i emprenedora que
actua en un escenari local i comu-
nal. La socialitzacié és menys un
problema que no pas una politica
cultural representativa i una identi-
tat comunitaria. El constructivisme,
el «jo» cosmopolita, reconfigura el
coneixement de la pericia a ser una
associaci6 o col-laboracié més que
no pas una legislacio.

PARTICIPACIO | AUTORITZACIO COM

A ESTRATEGIES D' ADMINISTRACIO:
DESPLACAMENT | REVISIO DELS TEMES
DE LA SALVACIO

Des d'almenys el final de la Se-
gona Guerra Mundial hi ha hagut
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un desplagament e els sistemes
de raonament que, & primera vista,
es refereix a la pieocupacié de
com el coneixemen: es produeix i
es construeix socizlment (vegeu,
per exemple, Bourd eu i Passeron,
1977, vegeu educacio, Giroux,
1992; Kohli, 1995). En els anys pos-
teriors a la Segona Guerra Mundial
als Estats Units, per exemple, la
salvacié es troba e1 la comunitat
local, i mitjangant el discurs cultu-
ral/psicologic de la zonstruccié de
la identitat cosmopelita. Lindividu
complet i reeixit és el que té la
«llar» cultural/psicologica en cen-
tres locals multiples des d’on es
produeixen els compromisos i els
objectius col-lectius. El que és es-
sencial en aquesta «llar» és un ti-
pus particular de constructivisme
gue donaria poder 2 través d'una
intervencié calculada amb «el
pare» i la «comunitet» (Popkewitz,
1976; Edelman, 1977). Les creen-
ces modernistes inherents en els
programes dels anys 1920 i 1930
sOn substituides per les noves sub-
jectivitats que representen la ne-
cessitat renovada per una indivi-
dualitat i una flexibiitat davant de
les ansietats/incerteses sobre la
«llibertat», la demociacia iles inter-
dependencies economiques en les
globalitzacions de cultura o cultu-
res i economia 0 eccnomies del se-
gle XXI.

Si comencem a principis de
1960 als Estats Units i també avui
dia, en el neoliberalisme i en la
«Tercera Via» trobem I'argument
politic i cultural que, per renovar el
pacte i I'associacié entre I'estat i el
poble, s'han de retirar les estructu-
res burocratiques anteriors que ja
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no sén eficaces, i s’ha de facilitar la
involucracié local en les opcions
que afecten les vides de la gent.™
Podem considerar el neoliberalisme
i la politica de la «Tercera Via» com
un redisseny dels registres de disci-
plina i de llibertat. Per a la gent de
color i per als pobres, la salvacié
els va venir a traves de la participa-
Ci6 en I'assessoria parental per a in-
fants de pocs recursos econdmics i
étnicament | lingUisticament dife-
rents.

Malgrat aixd, en els discursos
politics trobem una pericia particu-
lar que es relaciona amb la comuni-
tat pares-infant. Hi ha noves es-
tratégies d'intervencié que van des-
tinades a l'autoestima i a l'autoe-
ficacia de l'infant i de la familia a tra-
vés d'una nova xarxa de teories psi-
cologiques sobre la manca d'éxit.

Un dels problemes de I'adminis-
tracio social era valorar la baixa au-
toconfianga/autoestima en la perso-
nalitat dels pobres que buscaven
redefinir la seva vida personal i co-
munal (Popkewitz, 1976). Perd dife-
rentment al model de socialitzacié
anterior, 1a intervencio es feia local-
ment, on les comunitats locals i els
pares obtenien poder amb la infor-
macié i la conducta de les seves in-
tervencions. Un programa que es
va iniciar internacionalment i que
comprenia aguestes ide 3s va ser el

(14) Hihauna qualitatirdnica en aquesta lo-
gica de considerar-lo el moviment d'e-
ficacia de finals del segle xix i principis
del segle xx, de la politica dels Estats
Units que intentava apartar les comuni-
tats locals de la presa de decisions, per
tal de promoure un bon govern eficient
i responsable.

projecte d'intervencié Head Start
sobre la primera infancia i sobre la
paternitat, que es va iniciar ara fa
trenta-nou anys.

Es pot pensar que la formacio
pedagogica de principis del segle
XX va consistir a apartar els pares
de I'ensenyament i de la formacio
de mestres, per retornar-los més
tard la imatge de mestres i de pares
cosmopolites amb unes disposi-
cions i sensibilitats que s'associa-
ven amb les noves imatges univer-
sals d’americanitzacié. Les comuni-
tats, l'etnicitat, les llengles i les
«velles tradicions europees» van
ser transportades cap a un nou jo
cosmopolita, collaboratiu i actiu.
Perd, després de la Segona Guerra
Mundial, la «comunitat» es va ins-
criure en les caracteristiques cultu-
rals i psicologiques on es veia re-
for¢ada la participacié dels pares i
de la comunitat, responsables i au-
tomotivats. També es va fer flexible
en la manera de collaborar amb
I'escola per assolir la seva missio
d'ensenyar l'infant a ser lliure i a au-
tomotivar-se.

EL CONSTRUCTIVISME COM A CAMP
DE PRACTIQUES CULTURALS

Perd els models de desviacio
també sén els seus oponents. Les
distincions, les diferenciacions i les
categories de les normes d’autoes-
tima i col-laboraci6 s'inicien per di-
vidir I'infant raonable del que no ho
és. S'esta fent una revisio del jo
cosmopolita mitjangant I'amalga-
macié de discursos i tecnologies di-
rigides a desenvolupar la llibertat
de lindividu que és col-laboratiu,
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participatiu i constructivista. Les re-
formes de I'ensenyament, la forma-
cio del professorat i I'aprenentatge
de l'infant se sobreposaven a través
d'un constructivisme pedagogic
que és, ell mateix, una amalgama
de psicologies particulars cogniti-
ves i un interaccionisme simbolic.’
Es projecta una imatge del «nou»
mestre (i infant) com un individu
«poderds» que pot solucionar tots
els problemes, capag de respondre
de forma flexible als problemes que
sén poc concrets 0 que no tenen
una resposta singular. Les pedago-
gies constructivistes interaccionen
amb altres practiques discursives
per donar forma concreta a les es-
tratégies de reforma com ara l'apre-
nentatge cooperatiu, grupal o per
parelles.®

Dins del constructivisme present
trobem el jo que es fa continuament
responsable de la seva propia ac-
tuacié per mitja d'una vida activa. El
jo és el subjecte fet a si mateix,
I'«actor» flexible, preparat per res-
pondre a les noves eventualitats i
amb poder gracies a 'autoreflexio i
a l'autoanalisi, incloent-hi la incor-
poracio de les veus i les accions de
les «comunitats» locals per cons-
truir i reconstruir la propia «practi-
ca», participacié i maneres de rao-
nar. Ja no es dirigeix I'anima cap a
la inculcacié d'una moralitat exter-

(15) Hi ha un debat continuat sobre la rela-
cié entre el fet social i el fet individual
en el constructivisme pedagdgic, mal-
grat que aguests debats existeixen
dins del «sentit comu».

(16) Aquests temes d'inclusid/exclusio els
discuteixen Bloch i Popokewitz, pen-
dent de publicacié (Popkewitz, 2000;
1998; Popkewitz i Lindblad, 2000).
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nament validada i d'unes obliga-
cions, sind cap a un jo que s'autodi-
rigeix per a una construccié activa
d'una vida ética (Rose, 1999).17

Ellloc per al'adm nistraci¢ és, ac-
tualment, el que trac'a de la produc-
ci6 cultural dels individus que treba-
llen sobre ells mateicos a través de
l'automillora, d'una conducta de vida
autonoma i «respoisable» i d'un
aprenentatge «per a tota la vida». El
tema de la salvacié €és per donar po-
der i per emancipar l'infant/la familia
a través de les seves aspiracions
morals i dels seus desigs.

En el que pot semblar una con-
tradiccié, el jo cosmopolita cons-
tructivista inclou imetges de l'infant
universal on s'interseccionen nor-
mes de |'edat cientilicament dedui-
des amb les normaltzacions de les
disposicions i de les sensibilitats de
com «solucionar problemes» de
infant 0 de la perscna. El coneixe-
ment del desenvolulament és (en-
cara) el fonament de la millor practi-
ca de les reformes educatives con-
temporanies dels Estats Units.® Els

(17) Rose suggereix que el moviment de
govern actual es decanta cap a les su-
perficies més que 10 pas cap a I'ani-
ma, amb unes modulacions i transac-
cions constants i inacabables en les
quals actua l'indiviclu. La lectura sobre
educacié que herr fet ens suggereix
que I'anima encara és el centre de les
preocupacions de, per exemple, les
disposicions i les sensibilitats de ['in-
fanti del mestre en la reforma de les es-
coles i els sistemes de benestar, perd
dintre dels tancarrents i els interna-
ments que es desctiuen.

(18) Vegeu, per exemplz2, el document del
National Association for the Education
of Young Children’s (NAEYC) sobre De-
velopment Approp-iate Practice, que
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principis cientificament guiats, que
es basen en «generalitzacions prou
segures» suggereixen els esforgos
continuats per trobar un indici uni-
versal i cientific per saber «qui» és
l'infant i com guiar el seu progrés o
«desenvolupament».'? Aixi doncs,
a un mateix nivell, moltes de les ma-
teixes normes detallades en els es-
tudis  d'investigacié psicologica
dels anys 1940 encara orienten les
practiques dels metges, pares i
mestres, avui dia, amb algunes

diu: «La practica del desenvolupament
correcte es basa en el coneixement so-
bre com els infants es desenvolupen i
aprenen. Tal com diu Katz: 'En una
aproximacié de desenvolupament en el
disseny del curriculum... (decisions)
sobre com aprendre i sobre el gue s’ha
d’aprendre depén del que nosaltres sa-
bem sobre l'estatus de desenvolupa-
ment de l'alumne i de la nostra com-
prensié de les relacions entre una ex-
periéncia primerenca i el subsequent
desenvolupament’ (1995, 109). Per
guiar les seves decisions sobre la
practica, tots els mestres de preescolar
necessiten entendre els canvis en el
desenvolupament, que s'esdevenen, ti-
picament, en els anys que van des del
naixement fins als vuit anys i, a més, les
variacions en el desenvolupament que
s'esdevinguin, i com poden donar su-
port a l'aprenentatge dels infants i
al desenvolupament que fan durant
aquests anys. Tot seguit presentem
una llista de principis de base empirica
sobre el desenvolupament de l'infant i
del seu aprenentatge gue informen i
guien les decisions sobre la practica
del desenvolupament correcte» (Bre-
dekamp i Copple, 1997, pag. 9).

(19) Ressenyes actuals de publicacions so-
bre el desenvolupament de l'infant, als
Estats Units, per exemple, suggereix
gue molt per sobre del 80 % dels arti-
cles publicats I'any 1990 sobre desen-
volupament de l'infant encara es basen
en estudis d'investigacié sobre infants
occidentals blancs de classe mitjana
(New, 1994).

adaptacions per eixamplar les nor-
mes per poder incloure-hi altres in-
fants.

Perd les normes de desenvolu-
pament interaccionen amb la nova
normalitat de l'infant, un infant flexi-
ble, que esta preparat per a les in-
certeses i les oportunitats del segle
XXl. Les nocions d'un desenvolupa-
ment universal se sobreposen amb
la flexibilitat, amb el fet de poder so-
lucionar problemes i amb una man-
ca de seguretat per poder propor-
cionar nous temes de salvacio.
Mentre que l'infant de finals del se-
gle XIX havia de comengar a prepa-
rar-se per a un pluralisme, i la seva
imatge corresponia a la d'un «<ame-
rica» universalitzat; l'infant america
del segle XX| ha d'estar preparat
per ser un ciutada/treballador glo-
bal, flexible, adaptable i preparat
per a les inseguretats en la feina i
en la familia. Ell o ella ha de ser,
també, un ciutada preparat per re-
congixer i treballar amb la diversi-
tat, tant als Estats Units com en
qualsevol altre lloc.

El jo constructivista és el que
opera des dels propis interessos |
€s en el qual els valors d'autosegu-
retat | autonomia s'acompleixen en
comunitats plurals i també s'acom-
pleixen en un autoreconeixement
d'ell mateix com a actor étic. Les
narratives de pluralisme connecten
les identitats en la comunitat. Co-
munitat i individualitat es modelen
amb una qualitat pura i immaculada
en els processos de civilitzacio del
nou grup primari. La comunitat és
un nou lloc universalitzat on els
«pares» «sg'involucren» i «entre-
nen» linfant, i on la comunitat
«col-labora» amb els mestres i les
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escoles per enfortir i donar «veu» a
la «pericia» i als interessos/expe-
riencia de la comunitat; al contrari
del que passava a primers de se-
gle, quan els mestres havien
d'«educar» els pares seguint unes
normes universals de sagues na-
cionals.

La nocié de comunitat és una re-
presentacié de grups que es man-
tenen sols i juntament amb altres
«comunitats» que no tenen una
identitat social col-lectiva, excepte
en el conjunt de totes les comuni-
tats plegades. La formacié del ciu-
tada no esta relacionada amb la
moral i les obligacions externament
validades, sind amb una cultura del
seu propi jo que s'adreca a l'auto-

gesti6 de la individualitat o a
I'(auto)construccié  activa d'una
vida ética.

LES CIENCIES CONSTRUCTIVISTES
| LA PERICIA PER GOVERNAR

Les imatges i les narratives del
mestre professional s'han emboli-
cat, afinals dels anys 1990, amb les
imatges de l'infant i els pares que
col-laboren. Els models educatius
anteriors de la involucraci¢ dels pa-
res dels anys 1960, que tenien com
a objectiu «el pare» i «la comuni-
tat», han estat generalitzats en la
formacié del mestre de primaria i de
secundaria, on la involucracié dels
pares i I'educacid, aixi com també
la «collaboracié» escola-casa, es
consideren reformes noves i desa-
fiadores (per exemple, Bloch i Ta-
bachnick, 1994 o 95; Borman,
1998; Epstein, 1995; McCaleb,
1994, Nieto, 1992). La descentralit-
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zaci6é de la presa de decisions del
mestre és una reforrna per fer sentir
la «veu» del mestre, la reflexié i una
participacié podercsa i activa en
les escoles i en la reforma escolar.
Els estandards per ¢ la formacié del
professorat a nivells. de preescolar,
aixi com per als mestres de prima-
ria, preparen els mestres per poder
educar «tot tipus d'infants» i de
«poblacions diverses», tot encorat-
jant i reiterant la necessitat d'involu-
crar els pares, de ¢ollaborar amb
les comunitats, o dz ser flexibles i
oberts a la diversitat cultural com un
component de les practiques d'en-
senyament desenvolupades ade-
quadament (Bredelkamp i Copple,
1998).

El constructivisme cosmopolita
aplega nous tipus de pericia en els
quals es mobilitza lindividu. L'ex-
pert és el que s'associa i «pacta»
amb la comunitat i amb l'individu
per permetre que aquest individu
es gestioni millor, sigui més saluda-
ble i més felig. Ensenyar o ser un
treballador social significa ser un
«mediador» que proporciona infor-
macio i «aprenentetge al llarg de
tota la vida», i tutcritza per «con-
duir» un autodesenvolupament i
una autogestid de  l'individu etic.
L'expert esta involucrat en les refor-
mes actuals sobre el poder dels
mestres i dels pares mitjancant la
participacio en «comunitat», calcu-
lada com una gestity basada en un
lloc, amb la col-laboracié casa-es-
cola, amb eleccié clels pares, amb
bonificacions i amb les noves esco-
les iniciades pels mestres i els pa-
res per raons diverses.

Aquest nou sentt comu de I'ex-
pert es reconfigura per administrar
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els pares i la comunitat. Les noves
practiques dels experts s'aproxi-
men a l'infant mitjangant les teories
pedagogiques sobre l'aprenentat-
ge, l'administraci¢ de les escoles
(gestio de les classes) i técniques
d'assessorament que sembla que
sOn més intrusives en les vides dels
mestres, dels infants i de la «comu-
nitat». La construccié de I'ésser es
resisteix i es revolta de manera més
distant i menys plausible, tal com es
veu en les capacitats i les potencia-
litats del jo, que son indrets d'inter-
vencié perpétua (Boltanski, 1993/
1999; Rose, 1999).

La produccié del mestre implica
nous metodes d’'assessorament per
calcular | per supervisar. El mestre
€s un investigador d'accid, I'asses-
sorament de l'infant es fa mitjancant
histories de la vida o portafolis, i de
linfant que fa i refa la seva propia
biografia (l'infant constructivista).
Els moviments vers «la investigacio
de qualitat» estan immersos en re-
constituir pautes d'administracio
social i efectes de poder que no
s6n merament additius a aquells
models de principis del segle XX.

La fabricacié de la familia, el
pluralisme a la comunitat i la nova
pericia del mestre també inclouen
noves connexions entre I'aspiracio
politica i els calculs individuals i els
esdeveniments. Es demana als
mestres que entrin dintre la «comu-
nitat», que n'esdevinguin part per
«coneixer millor» els seus deixe-
bles i les seves families, per guan-
yar-se la confianga, o per «saber»
el que s'ha d'incloure del «coneixe-
ment de la comunitat» o de la «veri-
table» veu dels membres de la co-
munitat (Bloch i Tabachnick, 1995;

Borman, 1998; Delpit, 1995; Lad-
son-Billings, 1994; Swadener i Lu-
beck, 1995; Tabachnick i Bloch,
1995). Els pares sén responsables
de l'infant, estan involucrats en les
escoles i en 'educacié dels nens,
s6n capagos de triar pel bé dels
seus fills, aixi com també soén res-
ponsables i treballadors a temps to-
tal per a la societat. | també, a finals
del segle XIX, se'ls demana, per tal
de salvar els infants, que els ensen-
yin conductes normals i habilitats.

Les diferents trajectories que s'-
han explicat breument abans pro-
porcionen nous registres d’adminis-
tracio social i de llibertat. Mentre
que les histories de salvacio de
principis del segle XX van construir
un «jo» cosmopolita universal que
es va aplicar a totes les classes so-
cials (a través, per exemple, de
I'ensenyament sanitari de les cases
de colonies per a les llars de la ciu-
tat i per a les escoles, fins al fet de
poder-se «solucionar problemes»,
l'educacié progressista de Dewey),
les histories de salvacid ara son
d’un sentit actiu del «jo» i de qui els
lligams emocionals i la responsabi-
litat propia se circumscriuen mit-
jancant la xarxa de relacions dels
altres individus, la familia, la locali-
tat i la comunitat.

EL JO COSMOPOLITA 1 LA INCLUSIO/
EXCLUSIO DE L'«ESSER»

El pluralisme i la individualitat en
les noves pedagogies del construc-
tivisme i la nova pericia del mestre
abraca un nou universalisme, pero
aquest universalisme s'inscriu en
les capacitats a través de les quals
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I'infant i la familia «raonen» i actuen
com a «gent responsable». Els con-
ceptes d'infant, de familia i d’ex-
perts estan relacionats amb les ca-
pacitats particulars que provenen
de grups particulars que tenen el
poder de santificar i consagrar les
seves disposicions com si fossin les
més apropiades per a tota la socie-
tat.20 (Wittrock, B.; Wagner, P. | Woll-
man, H., 1991. «Les ciéncies so-
cials i I'estat modern, la politica del
coneixement i les institucions politi-
ques a I'Europa Occidental i als Es-
tats Units», a: P. Wagner, C. Weiss,
B. Wittrock i H. Wollmann (ed.): So-
cial Sciences and Modern States:
National Experiences and Theoret-
yical Crossroads. Cambridge, UK:
Cambridge University Press: 28-
85). Els models psicologics i inte-
ractius que ordenen un «bon en-
senyament» son  classificacions
que divideixen («el mal mestre»),
mentre que pretenen ser conceptes
universals. L'ordre i la divisio arri-
ben ala llar com a distintius que for-
men el bo o dolent «concepte d'ell
mateix» que té l'infant, o els habits
correctes o incorrectes de la fami-
lia, per exemple, els de llegir a casa
o fer els deures.

Els métodes universals i els in-
closius son també sistemes simulta-
nis que exclouen. Les exclusions
tenen lloc a través de naturalitzar i
normalitzar les habilitats de «solu-

(20) No estem en contra que certes nocions
siguin Utils per fer de fonaments de
propdsits organitzatius o socials. Més
aviat Fobjectiu és suggerir que els fets
universals son histéricament construits,
i sempre es tracten amb una ironia par-
cial i, per tant, de manera problematica.
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cionar problemes» com a capaci-
tats per «fer» que el nen tingui éxit
(o fracassi). La inclusid/exclusié de
l'efecte universalitzedor s'aconse-
gueix amb esforg, especialment en
els contextos adregets a uns grups
socials (educacié urbana), per in-
corporar més veus dels mestres i
de la comunitat en la presa de deci-
sions de I'escola; aixd comporta la
formacié de la veu i 'experiéncia,
que és, aparentment, d'una identi-
tat pura i homogeénia' tot construint i
ressaltant la similituc) del grup i ne-
gant-ne la diferéncia (vegeu Delpit,
1995, per exemple). Mentre que als
mestres se'ls ensenva que han de
ser actius, reflexius i col-laboratius, i
que s'ha d'incloure Ja seva expe-
riencia en el curriculumien la presa
de decisions de 'escola, la nocié
de «veu» inherent er la involucracié
de pare i mare i dels mestres en la
reforma educativa comporta la no-
civ¢ de democracia i d'inclusio,
mentre que s'homogeneitzen les
veus (per exemple, «la veu del
mestre», les mares «llatings»), i
s'exclou tot incloent. Per exemple,
les veus de les comunitats que s'-
han de sentir no sén les de totes les
«comunitats», siné d'aquelles co-
munitats essencials i homogeneit-
zades que necessilen que se les
escolti.

Les capacitats de linfant que
Warkerdine (1988) explora empiri-
cament amb les pedagogies cen-
trades en linfant, per exemple, sén
una visié normalitzada de linfant
«natural» gue no és natural sind
construit socialment com una «veri-
tat». L'emfasi en la verbalitzacid i la
justificacié en les pedagogies cen-
trades en linfant, argumenta I'auto-
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ra, té relacié amb concepcions par-
ticulars sobre génere i burgeses. El
sistema d'inclusid/exclusié natura-
litza I'ésser de I'infant com un estat
de ser que ordena la participacio
més que no pas en categories fixes
relacionades amb conceptes es-
tructurals, com la raga, la classe o
el génere. Aixd no significa que
aguestes categories estructurals no
siguin importants, perd estan for-
mades dintre de la construccio del
coneixement cultural i del raona-
ment que ja sén excloents i son
efectes del poder.

Els temes de la salvacié per res-
catar els pobres i anteriorment mar-
ginats inclouen capacitats de les
quals no es poden tenir qualitats
universals. La individualitat cons-
tructivista produeix una oposicié en
l'infant i la familia construida com a
necessitada, que li manca tenir un
bon concepte d'ella mateixa i que
esta en perill. Aquest és el dilema
del benestar que té cura d’'un ma-
teix. Els sistemes de raonament per
a tenir cura de l'infant i de la familia
els colloca fora de la normalitat, ja
que no és possible ser mai de la
«mitjania».

Canvi de connexions
per governar I’infant,
la familia i la comunitat

A les institucions del benestar
social que tenen cura dels infants i
gue els eduguen se les defineix
com a democratitzadores i aixo fa

que aquestes institucions respon-
guin millor als pares i a la comuni-
tat. Quan ens centrem en els infants
dels grups socials pobres i margi-
nats, el concepte de democratitza-
cid també es defineix com una ma-
nera de «rescatar» l'infant tot sal-
vant els pares. Es creu que els pa-
res, amb els seus propis habits, dis-
posicions i conductes, afavoriran
I'exit dels seus fills a mesura que es
van desenvolupant en adults. Els
discursos de la «comunitat» també
estan lligats a aquesta democratit-
zacio, tot suggerint que la solucié
per a la democratitzacio esta loca-
litzada en estrategies flexibles, en
més eleccio, i en la collaboracié
entre els mestres i els pares, i la «in-
volucracié».

El nostre treball busca fer la
historia d'aquestes connexions mit-
jancant la problematitzacié de la
rad. Busguem com «veure» les con-
nexions on altres han vist divisions.
Posem el nostre coneixement sobre
paternitat, infantesa, comunitat i
I'experiéncia de les escoles dintre
d'una proximitat historica per poder-
ne tenir en compte les configura-
cions. Va ser essencial posar les
connexions dintre del total de regis-
tres de I'administracio social i de la
llibertat que «va construir» la famflia
i la infancia dins la reforma de la llar
i de l'escola. Nosaltres argumentem
que en el passat i en el present tro-
bem discursos sobre psicologia, so-
ciologia comunitaria i models me-
dics de l'individu que se sobrepo-
sen, i aixd fa que I'anima esdevingui
el cavall de batalla. A principis del
segle XX, la batalla es valliurar a tra-
vés de narratives de 'americanitza-
cio i practiques institucionals de

161



Thomas S. Popkewitz i Marianne Bloch

missioners, discursos filantropics
sobre la salvacié i sobre pedagogia
gue s'interseccionaven. S'imagina-
va un jo que rebia ordres d'unes nor-
mes universals sobre desenvolupa-
ment infantil, de la familia com a
grup primari i de la pericia legislati-
va. Nosaltres diem que aguestes re-
lacions i discursos encara existei-
xen, perd dins d'una amalgama d'i-
dees diferent i unes practiques insti-
tucionals mitjangant les quals es
construeix el jo institucional i on I'a-
nima esdevé el camp de batalla. Ei
jo cosmopolita actual és constructi-
vista, autoactiu, emprenedor, col-la-
boratiu i governador del seu propi jo
0 de la seva «anima».

Perd, com s’ha dit anteriorment,
les noves connexions de linfant,
dels pares i de la comunitat sén go-
vernades pels experts que manen
els sistemes de comunicacidé mit-
jangant els quals es construeix el
desig i la lluita per una actualitzacio
d'un mateix i una responsabilitat
personal de I'individu. Una nova for-
ma de pericia és 'associacié que el
professional investiga, de la qual en
fa els mapes, la classifica i la treba-
lla en els territoris de la individualitat
per a un «aprenentatge per a tota la
vida». El professional «que capaci-
ta» déna poder a l'individu perque
s’autogestioni; en faci la tria i tingui
una conducta de vida autdnoma.
Aquests nous territoris de I'individu
es resisteixen i es revolten de ma-
nera més distant i menys plausible.

Quan hem fet la historia del pre-
sent no ha estat per anar en contra
de la participacio, de la comunitat o
dels temes de la salvacié per bus-
car un mén més huma i just. Hem
fet exactament tot el contrari, ja que
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nosaltres, els autors, encara vivim
amb els objectius de la {I'lustracio.
El nou infant/pare/ciutada flexible,
independent, autdonom, responsa-
ble i solucionador de problemes de
principis del segle XXl il-lustra les
maneres amb les quals el fet de go-
vernar I'anima s'ha decantat cap a

-una incertesa i un futur cultural i

econdomic globalitzador. Malgrat tot,
el que és més important és que
aquest decantament no segueix
una progressié¢ nalural vers una mi-
llora i unes llibertats, sind que és
una continuacié d'internaments,
tancaments i inclusions/exclusions.
Aquests efectes de poder requerei-
xen una continua vigilancia critica.
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El articulo constituye un en-
sayo en clave critica sobre
la historia de las politicas
educativas en la etapa in-
fantil y sobre el fenémeno
de la escolarizacion. Los
autores reflexionan sobre la
construccion de una nueva
identidad del ciudadano
desde la llustracion hasta el
neoliberalismo actual y
cOmo esta identidad se
busca desde los sistemas
escolares y desde las pri-
meras etapas educativas.

Abstracts

Cet article est un essai de
note critique sur !'histoire
des politiques éducatives a
I'étape maternelle et sur le
phénoméne de la scolarisa-
tion. Les auteurs réfléchis-
sent sur la construction d'u-
ne nouvelle identité du cito-
yen depuis le siécle des Lu-
miéres jusqu'au néolibéra-
lisme actuel et comment
cette identité se recherche
a partir des systémes sco-
laires et des premiéres éta-
pes éducatives.

This article is a critical es-
say on the history of infant
education policies and the
phenomenon of schooling
itself. The authors reflect
upon the construction of a
new citizen identity in the
period from the Enlighten-
ment to contemporary neo-
liberalism and consider how
this identity was sought in
the school system and from
the earliest stages of edu-
cation.
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