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La construccio interactiva de I'escriptura en nens i nenes sords

petits mitjancant la dactilologia'’

Rosa M. Bellés i Guitart

Resum: Aquest treball presenta dades de la construccio interactiva d’escriptura, mitjangant
DC, entre una persona adulta i Falumnat petit sord. Lalumnat sord esta escolaritzat en model
educatiu bilinglie —llangua de signes catalana (LSC) i catala. El text informa dels conceptes que
emmarquen la intervencié educativa: primera llengua (L1) i segona llengua (L2), llengua de sig-
nes i alfabet manual, llenguatge escrit i escriptura, etc.

A partir de les dades recollides s’identifiquen tres tipus de procediments emprats pels nens i ne-
nes que informen de! seu procés d’adquisicié de I'escriptura a través de la dactilologia.
Finalment, s'assenyalen aspectes per tenir en compte i per investigar en el futur de cara a donar
consisténcia a la L 2 en els models educatius bilinglies en I'alumnat sord. Models que compor-
ten innovacions en la manera d’entendre les persones sordes i les necessitats educatives que
plantegen en l'accés a la cultura escrita.

Abstract: This paper presents data on the interactive construction of writing between an adult
and deaf small pupils. Deaf pupils are scholarized in a bilingual educational model —namely Ca-
talan Signs Language (LSC) and Catalan— and the writing has been performed through fingers-
pelling. The paper reports on the concepts framing the educational intervention: first language
(L1) and second language (L2), signs language and manual alphabet, written language and wri-
ting, etc.

As from the data collected three procedures are identified as used by the children when repor-
ting on their process of acquiring writing through fingerspelling.

Finally, attention is paid to aspects that should be taken account of in future for the purpose of
giving consistence to L2 in the bilingual educational models with deaf pupils. Such models in-
corporate innovations as regards the way of understanding of deaf persons and the educational
needs they set forth in their access to written culture.

Descriptors: Escripturaisordesa. Dactilologia. Construccié interactiva. Educacié bilingue.

El punt de partida per situar aquest treball és 1'afir-
macié de B. Virole (1995) segons la qual «(...) la llengua
de signes permet comprendre millor el que és un nen
sord en tant que subjecte de coneixement, com a sub-
jecte psicoldgicicomasubjecte simbolic (...)».

Partiré, doncs, de 'acceptacié de la llengua de sig-
nes catalana o LSC com a llengua primera (L1) d’en-
senyament i aprenentatge dels nens i nenes sords als
quals emreferiré, i del llenguatge escritil’escripturaen
catala com allengua scgona (L2). Es a dir, em situaré en

un model educatiu amb tendéncia a ser bilingtie (R. M.
BILLES, 1996).

Perd no tractaré de I'accés dels infants sords a la
LSC en tant que L1. Em centraré estrictament en l'ac-
cés inicial a la L2 perque, com assenyala de manera
clara la lingiiista sorda nord-americana C. A. Padden
(1990), «(...) aprendre a llegir i escriure es considera un
objectiu central per als nens sords. No tan sols han d’a-
prendre a llegir i escriure per tal de poder participar en
el mén que els envolta, siné que I'anglés? escrit és so-

1. Una primera versi6 d'aquest treball va ser presentada com a comunicacié sobre la tematica «Llengua de Signes» amb el tftol «Dac-
tilologfa y escritura en nifios y nifias sordos pequefios» ala Il Trobada Internacional sobre Adquisici6 de les Llengiies de I'Estat (Barcelo-

na, setembre de 1998).

2. Malgrat que la cita diu anglés s’ha d’interpretar com qualsevot llengua de modalitat acistico-fonatdria. Per tant, en el nostre cas, la

cita ha de llegir-se substituint ta paraula anglés per catala.
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vint una forma important d’aprendre aquesta mateixa
llengua. Ja que molts nens sords no senten el llenguat-
ge parlat prou bé per poder parlar en angles sense difi-
cultats?, I'angles escrit esdevé una eina molt important
de cara al domini de I'angles.

En conseqiliéncia, quan els nens sords aprenen a
llegir i escriure, també pot ser la primera vegada que
reben ensenyament sobre ’anglés. Els nens no sords
poden aprofitar els seus coneixements sobre 1'angles
parlat per establir vincles amb 1'escriptura, pero els
sords han d’explorar 'anglés i I'escriptura gairebé al-
hora. Per tant, aprendre a llegir representa per a ells
una tasca més complexa (...)».

Abans d’entrar de ple a analitzar per qué aprendre a
llegir i, en el nostre cas, a escriure representa una tasca
més complexa per a les persones sordes convé precisar
alguns conceptes fonamentals.

Elllenguatge escritil’escriptura

Seguint altres autors, diferencio llenguatge escrit i
escriptura. C. B. Benveniste (1982) es refereix al llen-
guatge escrit dient-ne «llenguatge de diumenge», és a
dir, aquella varietat formal de la llengua que té a veure
amb «(...) I'Gs de l'escriptura en determinades cir-
cumstancies (...)» generades en les comunitats amb
llarga historia social d’alfabetitzacié (L. TOLCHINSKy,
1991) i que fins i tot nens petits i adults analfabets oi-
dors coneixen amb anterioritat al fet de saber escriure
(A. TEBEROSKY, 1989; 1990 aib; 1992).

En canvi, 'escriptura és un sistema de notacié d’al-
gunes caracteristiques del llenguatge verbal. Lescriptu-
ra no és una «(...) transcripcié d’alld que-es-diu perque
per a escriure ha de ser analitzat el que és oral, desoralit-
zat, separat del scu Us i posat com a objecte de reflexio.
Els alfabets sén models d’analisi (E. BENVENISTE, 1966),
no de transcripcio (...)» (L. ToLcHINSKY, 1991). En aquest
treball només tractaré I'escriptura i no pas el llenguatge
escrit. D'acord amb la cita suara esmentada, una de les
tasques principals involucrades en l'aprenentatge de
Pescriptura consisteix a aconseguir esbrinar el procedi-
ment convencional que permet analitzar els enunciats
orals per tal de posar-los en relacié amb ’escriptura.

Quan els aprenents sén nens oidors que parlen i,
per tant, produeixen enunciats orals, en un principi
desconeixen el procediment que permet establir la re-
lacié entre aquests il'escriptura. La construccié de l'es-
criptura s’entén com l'afany, els esforcos i les hipotesis
que els nens generen per intentar entendre que s’escriu
i com s’escriu. Gracies a les investigacions realitzades
per E. Ferreiro i A. Teberosky (1979) sabem que la cons-
truccié de I'escriptura suposa una descoberta comple-
xa per part dels nens i les nenes oidors. Inicialment els
infants estableixen la relacié entre escripturai enunciat
globalment (moment, nivell, etapa o periode anomenat
de construccié d’escriptures presil-labiques) (ibidem).

Més endavant els nens iles nenes progressen enl’'a-
prenentatge i sén capagos d’iniciar la reflexié sobre els
enunciats ila seva analisi. De manera que aconseguei-
xen segmentar el continu oral en unitats i sén aquestes
unitats orals les que posen en correspondéncia amb les
unitats escrites. Gracies al fet que els nens identifiquen
unitats segmentables en els enunciats orals es produeix,
doncs, un nou avang en l'aprenentatge de 1'escriptura,
ates que aquesta descoberta fa possible establir una
correspondeéncia entre les unitats orals i les escrites. Les
autores esmentades van batejar aquest assoliment de-
nominant-lo descobriment de la correspondéncia so-
nora (CS). També van posar en evideéncia que enles llen-
giies estudiades fins aleshores (totes eren romaniques),
les primeres unitats dels enunciats orals que els nens i
nenes identifiquen i segmenten so6n les sfl-labes. Les es-
criptures espontanies construides pels aprenents a par-
tir del procediment de correspondéncia sonora sil-1abi-
ca es basen a escriure tantes lletres com sillabes
identifiquin en I'enunciat oral amb el qual I'escriptura
es correspongui (escriptures de nivell de construccié
sil-labic). Per exemple, si I'enunciat té quatre sil-labes
'escriptura tindra quatre lletres, tres sil’enunciat és tri-
sil-lab perd normalment hi haura alguna excepcié quan
es tracti de paraules bisil-labiques i monosillabiques
(per hipotesi d’exigencia d’'una quantitat minima de lle-
tres per acceptar que unaescriptura és interpretable).

Perd a més a més, els nens i nenes oidors escolarit-
zats i/o d’ambients alfabetitzats també descobreixen
que no s'hi val qualsevol lletra per a escriure un enun-
ciat determinat siné que han de ser unes en concret.

3. Diversos treballs han posat de manifest les enormes dificultats de les persones sordes a usar competentment la llengua parlada.
Crec que la cita de I'autora no informa prou bé de 'abast d’aquestes dificultats. Desconec sis’ha respectat suficientment |’ original anglés

0, al contrari, la cita ha estat suavitzada en el procés de traduccié.
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Per tant, descobreixen el valor sonor convencional
(VSC) queleslletres tenen en el sistema d’escriptura de
lasevallengua. Finalment, la construccié continua fins
que els nens i nenes poden trobar els fonemes com a
unitats menors que lasillaba. Després d'un periode de
construccié d'escriptures sil-labiques-alfabétiques,
que varia en funcié de diferéncies individuals, els in-
fants aconsegueixen |'estabilitat de la correspondéncia
fonografica entre les unitats dels enunciats orals i les
unitats de I'escriptura, o, dit d'una altra manera, entre
els fonecmes iles lletres, respectivament.

Els nensinencs sordsil’escriptura

Perd), que passa quan els qui han d’aprendre a es-
criure s6n nens i nenes sords? Obviament, com ja as-
senyalava C. Padden, la situacié esdevé molt més com-
plexa perque els infants sords prelocutius? severs o
pregons® no aprenen lallengua oral en situacié d'inter-
canvi comunicatiu espontani ni per escolta passiva tal
com ho fan els nens oidors. Les nenes i nens sords que
presenten perdues auditives d’aquesta magnitud po-
den, com a maxim i després de molt de temps i esforg
sistematic, aprendre la llengua oral en nivells que no
seran equiparables ni en amplitud ni en funcionalitat
als dels seus coetanis oidors. Queé passa doncs amb I'a-
prenentatge de 'escriptura?

Iinic treball longitudinal realitzat fins ara a I'Estat
espanyol sobre psicogenesi del'escriptura de nensine-
nes sords petits d’edats compreses entre 3;8 i 7;1 anys
(R. M. BELLES, 1987 i 1989) i atesos exclusivament en
llengua oral catalana (model educatiu oralista), entre
altres coses va posar en evidéncia que quan l'entrevis-
tadora els proporcionaval enunciat oral millorava el ni-
vell d’escriptura espontania de I’alumnat. Es van reco-
Llir diversos exemples, dels quals en destacaré dos. En
primer lloc, les escriptures realitzades per una nena de
1r curs d’EGB eren amb CS predominantment alfabeti-
ca, pero presentaven omissions i canvis enla CSien els

VS (valor sonor) perque els enunciats a partir dels quals
ella escrivia també eren poc estables quan els deia. No
obstant, sil'entrevistadora era qui emetia l’enunciat en
comptes d’ella, aleshores la nena aconseguia estabilit-
zar la correspondenciai el valor sonor i podia construir
les escriptures totalment alfabétiques iamb VSC.

En segon lloc, un nen més petit de P4 i amb produc-
ci6 oral quasi inexistent claborava espontaniament es-
criptures de nivell diferenciat, és a dir, presil-labiques i
amb relaci6 global amb I'enunciat que, pel fet de ser fill
de pares sords signants, interpretava en llengua de sig-
nes catalana (LSC). Perd quan l'entrevistadora deia els
enunciats i induia la correspondeéncia sil-labica, el nen
captava la inducci6 i aconseguia escriure mantenint la
segmentacio sil-labica. Aquest tipus de construccié inte-
ractiva mostrava la capacitat del nen per posar l'escrip-
tura amb relacié a la llengua oral i també posava en
evidencia que aquesta capacitat estava, doncs, condi-
cionadapelfet que ell no tenia al seu abastlallengua oral
requerida per guiar la construccié d’escriptura. Ambdés
exemples mostren algunes de les dificultats importants
que han d’encarar els alumnes sords atesos tinicament
enuna llengua de modalitat acusticofonatoria.

Laccés al'escriptura des de les llengiies de signes

Un cop presentats breument alguns dels limits que
troben la majoria de nens i nenes sords educats oral-
ment quan han defer front al’aprenentatge de l'escrip-
tura i reconeixent 'enorme importancia que per a les
persones sordes suposa disposar d’aquest bé cultural,
el meu interés s’ha centrat des de fa aproximadament
uns deu anys a explorar les possibilitats mediadores de
la dactilologia (DC) o alfabet manual en la construccié
del'escriptura. No obstant aixo val a dir que aquesta in-
dagacié no ha estat viable fins fa poc, quan en ¢l nostre
context educatiu s’han posat en practica intervencions
educatives bilingiies que inclouen la I.SC com a llengua
d’ensenyamentiaprenentatge.

4. La sordesa prelocutiva és la perdua auditiva que es déna préviament a I'adquisicié de la paraula. Es a dir, les sordeses de naixe-

ment o que han succeit fins aproximadament la primera infantesa. Aquest qualificatiu es refereix a quan s’ha produit la sordesa.

5. La perdua auditiva varia en els subjectes sords pel que fa a la quantitar o grau. La sordesa severa és aquella en que la perdua se si-
tua entre 71190 decibels i la pregona a partir de 30 db. J. A. Rondal i X. Seron (1988, vol. 1I) citen una classificaci6 del Ministeri d’Afers So-
cials del Quebec segons la qual «[...] a la sordesa severa hi ha dificultats fins i tot per a escoltar crits; déficit lingtifstic (oral) substancial,
quan el nen no ha gaudit d'experi¢ncia prelingiifstica [...]». Mentre que la mateixa font diu que hiha «(...] dificultat per a comprendre la
veu amplificada; deficit linglifstic (oral) i retard pedagogic substancial, problemes psicosocials importants [...]» quan es tracta de sorde-

ses pregones.
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Primer de tot presentaré als lectors i lectores unes
quantes informacions que ajudin a entendre els plan-
tejaments posteriors. En concret:

e queéslaDC?
» perque calrelacionarl'escripturaila DC?
e queaportalaDCala construccié del'escriptura?

Lallengua de signes té un paper indiscutible per fa-
cilitar la comprensié del lenguatge escrit pero, en can-
vi, no té un paper directe per ajudar a copsar 'estruc-
tura fonografica de I'escriptura, perque les unitats de
sentit de les llengties de signes sén prioritariament els
signes manuals i no tenen relacié amb les unitats de les
llengiies orals. Les unitats minimes sense sentit que
componen els signes sén els parametres formatius
(orientacié i configuracié de les mans i moviment i di-
reccid) i I'expressi6 facial. La major part de la produc-
cid lingiifstica en les llengiies de signes es realitza mit-
jangant signes. Perd a més a més, totes les llengiies de
signes tenen també un alfabet manual que es repre-
senta mitjancant configuracions de les mans que es
corresponen amb les lletres. El conjunt de 1'alfabet és
el que en castella i catala s’anomena dactilologia (DC).
En ambdues llengties de signes (LSE i LSC, respectiva-
ment) la DC s’'usa poc i té funcions molt especffiques.
Normalment, I'iis més freqiient que té la DC és per pro-
duir noms propis, sempre que ja no hi hagi un signe
previ compartit entre els interlocutors per referir-se a
aquella persona de la qual parlen.

Perd malgrat 1'ds escas, la DC té dues caracteristi-
ques importants que poden ajudar a 'aprenentatge de
I'escriptura per part dels nens i nenes sords i que la di-
ferencien de sistemes artificials, referenciats en les
llengties orals, i creats ad hoc amb aquesta mateixa fi-
nalitat. Per una banda, la DC és d’estructura alfabetica
i, en conseqiiéncia, apta com a sistema de notacié ma-
nual de I'escriptura. Per una altra, malgrat que la seva
funcié és reduida dins de la LSC, és un sistema vigent i
amb entitat propia i reconeguda dins d’aquesta llen-
gua de signes. Per aquests dos motius la DC és idonia
per intentar orientar la construccié de I'escriptura per
part dels nens i nenes sords educats en intervencions
bilingiies en les quals I'accés a I'escriptura s’entengui
sense lamediaci6 explicita delallengua oral.

Els treballs, especialment de V. L. Hanson (1982), de
R. Arens iV. L. Hanson (1985) i de K. Hirsh-Pasek (1987),
que miren d’investigar les possibilitats que la DC ofereix
ales persones sordes en tant que sistema de codificacié i

descodificaci6 per accedir al sistema fonolodgic implicat
en lalectura, conclouen amb bones perspectives.

Lescriptura és una activitat diferent de la lectura,
perd els treballs esmentats cal prendre’ls en considera-
ci6 per donar consisténcia al que plantejo. En efecte, les
hipotesis de treball estan relacionades amb el fet d’'in-
tentar coneixer les possibilitats i el seu abast, les condi-
cionsi, si és el cas, els Ifmits de la DC en I'apropiacié de
I'escriptura. La caracteristica més interessant és que la
DC pot acomplir la funcié de proporcionar Fapropiacié
de la correspondencia fonografica de l'escriptura al-
fabetica. Els treballs esmentats i les observacions d'a-
dolescents sords mentre escriuen ho palesen. Aquests
alumnes s’autodicten dactiloldogicament quan han
d’escriure determinades paraules que coneixen prévia-
ment a nivell escrit. Es a dir, pelfetquela DC és un siste-
ma alfabétic i manual fa visible la correspondeéncia fo-
nografica a través de les mans. La correspondéncia
canvia de modalitat d’expressié i esdevé manual i grafi-
ca en comptes de ser fonografica. I aquest fet ajuda a
guiar I'escriptura dels adolescents observats.

Tanmateix, quan es tracta de nens i nenes sords pe-
tits, aquesta caracteristica de la DC només resol parcial-
ment la complexitat que han de superar en 'aprenentat-
ge de l'escriptura. Per més que puguin disposar d'un
sistema visual-manual per guiar la construccié de I'es- -
criptura, les seves condicions de partida per al’aprenen-
tatge encara no poden ser equiparades a les que tenen
els seus companys oidors. En efecte, els nens i nenes oi-
dors parlen i, perqué parlen, poden produir qualsevol
enunciat oral i sén aquests enunciats els que després
aconsegueixen segmentar i escriure. En canvi, els nens i
nenes sords petits inicialment no produeixen «enun-
ciats dactilologics» perqué quan aprenen una llengua de
signes 0 de modalitat visual-manual el que fonamental-
ment aprenen sén els signes i la sintaxi d’aquesta llen-
gua perd no s6n competents per produir dactilologia.

A través d’alguns treballs sobre 'adquisicié/apre-
nentatge de la dactilologia en fills sords de pares sords
dels EUA, signants nadius de la llengua de signes ameri-
cana (ASL), de moment coneixem quins sén els proces-
sos que presenten les construccions dactilologiques ini-
cials. Els nens sords estudiats s’apropien dins de 'ambit
familiar configuracions de la DC i fan produccions es-
pontanies amb aquestes configuracions, perd, en canvi,
els infants no imiten correctament i de manera imme-
diata les produccions dactilologiques dels familiars
adults: la quantitat i 'ordre posicional de les configura-



42 suports

Rosa M. Bellés i Guitart

cions dins de la seqii¢ncia interna no és identica als mo-
dels produits pels adults. Per aquesta rad, C. Padden
(1982)i C. Padden i Le Master (1985), després d’observar
produccions dactilologiques infantils i de comparar-les
amb les escriptures de nivell presil-labic o diferenciat
construides per nens i nenes oidors mostrades per E. Fe-
rreiro i A. Teberosky, van fer paleses les similituds entre
ambdés tipus de produccions alfabétiques de diferents
modalitats d’expressié. Els exemples de produccions
dactilologiques d’'infants sords petits aportats per C. T.
Akamatsu (1983) van en el mateix sentit i posen de ma-
nifest que també aquestes produccions estan construi-
des basant-se en criteris de combinacié del repertori de
configuracions, de variacions d’aquestes en I'ordre o de
canvis en la quantitat d'unitats produides.

Els treballs experimentals amb persones sordes
adultes previament esmentats insisteixen a remarcar
que els adults perceben les produccions dactilologiques
de manera global malgrat que també sén capacos d'i-
dentificar les unitats o configuracions que les compo-
nen. Determinats trets, tant de les configuracions (per
exemple, el contrast per contigtiitat entre una configura-
cié de ma tancada seguida d'una de ma oberta) com dels
moviments d’enllag entre elles, sobresurten del conjunt
de la produccié i sembla que actuen a favor de fer més
destacades i perceptibles algunes configuracions, alhora
que donen o marquen uns determinats ritmes a la pro-
duccié manual. Si s’adopta aquest plantejament propo-
sat per C. T. Akamatsu (ibidem) basat a indicar que la
percepcid inicial de les produccions dactilologiques per
part dels nens i nenes sords consisteix a copsar «ritines o
patrons de moviments», més que no pas cadascuna de
les configuracions-lletres, i a més, tal com ella fa amb
aguesta nova perspectiva, es realitza una nova analisi de
les produccions espontanies i per imitacié produides
pels nens petits sords, s’aprecia que efectivament aques-
tes produccions son intents esquematitzats d’imitacié
dels models-patrons dactiloldgics dels adults.

Les ensenyances que podem extreure del conjunt
d’aquests treballs sén doncs:

e Lestructura alfabética dela DC no és de cap mane-
ra perceptible i imitable a edats primerenques per
més que els infants sords gaudeixin de I'accés a
aquest tipus d’input.

* Les produccions dactiloldogiques infantils sembla
que estan sotmeses a processos de construccio simi-
lars als que expliquen la construccié de I'escriptura.
Es plausible pensar que I'adquisicié de la dactilolo-
gia s’ha d’entendre en termes de procés de construc-
cié d’'un sistema alfabetic perd de modalitat manual.

El tipus de relacié que s’estableix entre I'escriptura
ila DC en els moments d’aprenentatge inicial d’amb-
dés sistemes per part dels nens i nenes petits sords en-
cara no és prou conegut. Sabem poc quines sén les in-
fluencies i les interaccions espontanies que es donen
en els moments d’adquisicié/aprenentatge d’ambdds
sistemes de notaci6 alfabétics. Coneixem poc els rep-
tes que plantegen intervencions educatives intencio-
nalment adients perqué es donin influéncies afavori-
dores de l'accés a l'escriptura mitjangant la DC. En
conseqiiéncia, els nens i nenes sords petits, a diferén-
cia dels nens i nenes oidors, en el moment d’encarar
I'aprenentatge de I'escriptura no disposen ni d’'un re-
pertori d'enunciats orals estables (si és alumnat atés en
intervenci6 oralista) ni d’«enunciats dactilologics» (si
és alumnat atés en intervencié bilingiie) a partir dels
quals guiar aquesta construccié.

El fet que els nens i nenes sords també hagin de
construir la produccié dactilologica com un altre siste-
ma alfabeétic de notacié porta a descartar la visié sim-
plista consistent a creure que I'is de la DC pot resoldre
immediatament els problemes que presenten els nens
i nenes sords en l'aprenentatge de |'escriptura i a des-
cartar també que, pel fet que s'usala DC com a media-
dora pera copsar I'estructura fonografica del'escriptu-
ra, ja és suficient per creure equiparades amb les dels
seus companys i companyes oidors les condicions de
partida de I'alumnat sord per encarar un aprenentatge
que per a ells és tan complex.

Lasituacié d’entrevista als nens i nenes sords
Els subjectes
En aquest treball presento dades® que corresponen

acinc nens i dues nenes sords prelocutius pregons d’e-
dats compreses entre els 5;11 i els 7;4 anys. Dels nens i

6. Les dades corresponen a una investigacié més amplia en un curs que s’esta duent a terme des de I'Institut d’Educacié de 'Ajunta-

ment de Barcelona al CEIP Municipal Tres Pins de la mateixa ciutat.
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nenes cal destacar especialment que sén sords pre-
gons prelocutius i fills de pares oidors. Cap dels set
subjectes és fill de pares sords. En conseqiiéncia, per
una banda, la que per a ells sera la seva L1 no és la llen-
gua de la seva familia (R. M. BELLES, 1996) i, per Paltra,
cal ressaltar que majoritariament el primer contacte
d’aquest alumnat amb la LSC ha estat només en un cas
abans dels 3 anys; en els altres casos, ha estat a I'inici
de I’escolaritat als 3 anys a primer curs de Segon Cicle
d’Educacié Infantil (P-3), o després d’aquesta edat.
Ates que a Catalunya fa poc que s’ha iniciat I'’educacié
bilingiie amb els infants sords, encara es tracta d'un bi-
lingiiisme tarda (R. M. BELLEs i E. CALBET, en avaluacié).
Tots s6n alumnes de la mateixa escola piblica munici-
pal dela ciutat de Barcelonai des que van entrar al cen-
tre van ser atesos en llengua de signes catalana (LSC) i
en catala escrit i oral (model educatiu bilingiie). Aix{
mateix, també des de la seva incorporacié a 'escola,
tenien a la seva disposicié material escrit i la possibili-
tat d'interactuar i realitzar activitats de produccié i in-
terpretacio d’escriptura.

En el periode de I'entrevista la seva competéncia
en L1 i en catala oral i escrit era variada i depenia de
factors en gran part aliens al context educatiu. El re-
pertori comu dels seus coneixements d’escriptura se
centrava a saber reconeixer i escriure els noms dels
seus companys d'aula, altres noms propis i altres pa-

raules escrites com a models. Sabien també la corres--

pondéncia entre el repertori grafic de les lletres i les
configuracions dactilologiques. ‘En la resta de com-
peténcies i coneixements les diferéncies individuals
eren més notables, com també ho eren les diferéncies
en el suport familiar i les possibilitats de tenir accés a
la informacié i al maneig de l'escriptura en els ambits
extraescolars.

La construccio interactiva

Es varealitzar una entrevista individual de tipus cli-
nic a cadascun dels set nens i nenes. Algunes es van fer
a finals de I'tltim nivell d’Educaci6 Infantil (P-5), i les
altres, durant el primer trimestre de primer curs de
Primaria. Les entrevistes es van desenvolupar al’esco-
la, emprantla LSC, i van ser realitzades per dues entre-
vistadores diferents perd conegudes pels nens i com-
petents en LSC (una mestra sorda i I'altra interpret i
signant nadiua dela LSC).

Amb aquesta entrevista s’ha pretés sondejar una
possibilitat concreta de la relacié entre DCi escriptu-
ra. En efecte, els nens i nenes entrevistats no pro-
duien espontaniament «enunciats dactilologics» que
servissin per orientar la construccié de les seves es-
criptures, per aquest motiu s’ha intentat esbrinar
que passa quan aquestes es realitzen de manera inte-
ractiva entre el nen o la nena i I'entrevistadora. En
certa manera és reiterar la linia dels exemples pre-
sentats al comen¢ament i desenvolupats amb nens
sords atesos oralment, perd aquesta vegada treba-
llant exclusivament amb la LSC i utilitzant 1'alfabet
manual propi d’aquesta llengua de signes per guiar
I’escriptura.

Sabem que sigui quina sigui I’activitat per desen-
volupar conjuntament entre una persona meés com-
petent i un infant, i per suposat també si es tracta de
construcci6 d’escriptura entre un nen i un adult més
competent, ja siguin parelles sordes o oidores, sem-
pre que es compleixin determinades condicions en
les pautes de la interacci6, aquesta situacié afavorira
I'aprenent. De manera que aquest sera capac de rea-
litzar el que per ell sol no sabria fer. Per tant, les ex-
pectatives respecte a la construccié de ’escriptura
seran que aquesta situacié resultara al maxim d’opti-
mitzadora del coneixement dels nens i nenes sords
entrevistats.

Només em centraré a presentar la capacitat de seg-
mentacié i de construccié d’escriptura per part dels
nens i nenes quan escriuen a partir de produccions
dactiloldgiques realitzades per la persona adulta. Es a
dir, I'entrevistadora proporciona I'«<enunciat dactilolo-
gic» i els nens 'escriuen. Perd quina ha estat la infor-
macié facilitada per I’entrevistadora i de quina manera
I'hafacilitat?

La informacié donada per Uentrevistadora
iel procediment per facilitar-la

Lentrevistadora basicament ha donat tres tipus
d’informaciéien aquest ordre:

* Laconsigna de presentacié de I’activitat als nens.

¢ Lanticipacié en LSC de cadascun dels signes dels
animals, els noms dels quals dictaria.

¢ La produccié dactiloldgica corresponent als noms
dels animals que dictaria.
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Per seleccionar cls noms dels animals a dictar s’han
fet servir els criteris classics proposats en el diagnostic
psicogenetic (E. FERREIRO i A. TEBEROSKY, 1979) de cons-
truccié de l'escriptura; paraules d'un mateix camp
semantic diferenciades segons si tenen un nombre di-
ferent de sil-labes. S'ha treballat amb els noms de pa-
pallona, esquirol o elefant segons els nens, tigre o lled,
també segons els nens, i gat i en alguna ocasid, amb
I'oraci6 el gat beu llet. En cap moment s’ha dictat te-
nint a I"abast cap imatge dels animals ni cap altre ma-
terial grafic.

A efectes d’aquest treball amb nens i nenes sords,
val a dir que més que la quantitat de sil-labes cal consi-
derar la longitud dels noms dels animals dictats. Els
noms tenen 9, 8, 7, 5, 4 1 3 lletres. I, a més, els dos que
tenen la doble ela tenen la particularitat que aquestes
dues lletres produides en dactilologia es realitzen amb
una sola configuracié de la mé:la que correspon al’ela,
a la qual s’afegeix un moviment de certa rotacid preci-
sament per diferenciar-la de l'ela i per indicar que és
unadoble ela.

Les tres caracteristiques fonamentals de com I'en-
trevistadora ha realitzat la produccié dactilologica dels
enunciats sén, per una banda, que la velocitat de pro-
duccié ha estat inferior a la que és usual entre les per-
sones sordes adultes, perd que no I'ha fet pas alentida.
Per altra banda, la produccié de la seqiiéncia de confi-
guracions de cada nom sempre ha estat completa. Aixo
vol dir que quan el nen o la nena no es fixava en la se-
qliencia manual de les configuracions perqueé alesho-
res estava escrivint -—i I'activitat de mirar la produccié
del’entrevistadoraila d’escriure requereixen la mirada
atenta per part de I'escrivent-—, I’entrevistadora igual-
ment completava la seqiiencia. Quan el nen tornava a
mirar-la, ella reiniciava la produccié perd sempre des
de la primera configuracié. Només amb un parell de
nens, un per a tres estfmuls i un només per al primer,
I'entrevistadora va aturar-se després d’haver produit la
primera configuracié de la seqiiéncia del nom. En
aquests segons intents, doncs, 'entrevistadora va atu-
rar la produccié després de fer la primera lletra ja que
el nen va comencar a escriure. Quan el nen la va tornar
a mirar, li va continuar proporcionant la seqiiéncia
completa, i va procedir, doncs, igual que amb la resta
de subjectes.

Per dltim, 'entrevistadora ha presentat la seqtien-
cia dactilologica tantes vegades com ha estat necessa-
ri. Hi ha hagut diferéncies en la quantitat de vegades

que ha hagut de produir els noms i, com més endavant
es veura, aquestes diferéncies individuals depenen del
procediment d’escriptura emprat pels nens i nenes.

Un altre tipus d’'informacié facilitada per 'entrevis-
tadora ha estat el de respondre a les preguntes dels
subjectes. Les preguntes sobretot es referien a dema-
nar la confirmacié de la relacié entre una configuracid
i una lletra. Només en dues ocasions la resposta de
I'entrevistadora va ser explicita i ambdues eren per
confirmar dues configuracions que sovint indueixen a
confusié (laTilaF). Enles altres ocasions 'entrevista-
doranoresponia a les preguntes directament i tornava
a produir dactilologicament !’ enunciat.

La construcci6 de les escriptures dels nens i nenes
sords entrevistats

Dels diferents aspectes englobats cn aquesta situa-
ci6é iinicament analitzaré breument els resultats escrits
i descriuré els procediments de construccié emprats
pelsnensinenes. Atés que I’entrevistadora, com he dit,
sempre feia la seqliencia dactilologica sencera, I'in-
terés és esbrinar si els nens i nenes sords han copsat el
patré-model de moviment globalment o, en cas con-
trari, han estat capagos de segmentar aquest continu
dactilologic, és a dir, capacgos de fragmentar cl conjunt
de la seqiiéncia de la produccié manual i trobar i aillar
les unitats o configuracions que la constitueixen. Si es
déna aquesta segona possibilitat, es pretén també es-
brinar quines han estat les unitats segmentades i com
ha estat la manera de segmentar-les.

Les escriptures produides pels nens i les nenes sords

Cal destacar que totes les escriptures dels set nens i
nenes sords estan construides d’acord amb la seqiién-
cia interna de les configuracions en la produccié dacti-
lologica de l'entrevistadora. Aquest fet implica, en con-
seqiiéncia, que tots els subjectes han estat capagos
d’establir una correspondéncia entre la informaci6
manual facilitada per I'entrevistadora i 'escriptura i,
per tant, de segmentar en unitats el continu produit. A
més, quan s’analitzen les escriptures s’observa que to-
tes son de nivell alfabetic. Els nens i nenes, doncs, no
només han identificat i aillat unitats siné que han po-
gut segmentar la seqiiencia d’acord amb totes les uni-
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tats-configuracions que la componeniles lletres escri-
tes tenen valor convencional.” S6n majoritariament
escriptures alfab&tiques amb valor convencional i que,
si les confrontem amb la manera convencional d’es-
criure els enunciats dictats, només hi trobem alguns
desajustos minirns (vegeu les figures 1, 213).
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Els desajustos sén de diferent ordre i similars als
que es troben en nens oidors que construeixen escrip-
tures també d’aquestes caracteristiques. Sén de tres ti-
pus: omissions, afegits i canvis de valor. Les omissions i
els afegits sén errades que afecten la correspondéncia
entre lletres escrites i configuracions produides, en la
mesura que la quantitat de lletres, bé sigui per defecte
o per excés, no és la requerida per escriure alld que es
pretenia. Sén dificultats que tenen a veure amb la seg-
mentacié del continu manual produitique repercutei-
xen en la quantitat de lletres escrites. En la base d’a-
questes errades hi ha una «no sintonia» entre la
informacié facilitada per I'entrevistadora i la captada
pel subjecte. El subjecte mira, escriu i quan torna a mi-
rar la informacié que l'entrevistadora novamentli faci-
lita sencera no identifica correctament qué tenia escrit
iapartir d’'on hiha el que encarali falta per escriure. En
aquest sentit, de les sis errades trobades, els exemples
més il-lustratius s6n dos casos en els quals els afegits
han estat precisament per duplicacié d'unalletrai d'u-
nasil-laba.

7. En les escriptures dels nens i nenes oidors, com ja he dit, s'utilitza la dicotomia VS iVSC per a referir-se a les escriptures, les lletres
de les quals no tenen o tenen respectivament el valor correcte d’acord a la manera convencional de ser escrites. Atés que la informacié
donada per la entrevistadora als nens i nenes sords és manual i no pas sonora en aquest treball crec més adient parlar de valor no con-
vencional o convencional per a referir-me a aquesta caracteristica de les escriptures produides.
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Els canvis de valor convencional han estat vuit en
total. D’aquests també els més il-lustratius sén els cinc
motivats perqué la configuracié produidaila lletra es-
crita comparteixen la mateixa forma manual per bé
que es diferencien pel moviment (el parell /i /i el pa-
rell vi u), fet que facilment origina confusions.

Els procediments de construccid de les escriptures

I'analisi de les filmacions i del registre realitzat
durant les entrevistes posa en evidéncia tres procedi-
ments diferents en la construccié de les escriptures.
Aquests procediments es justifiquen en funcié de
com els nens i les nenes compassen la mirada per
captar la informacié proveida per l'entrevistadora i
escriuen. Es a dir, segons quina és la informacié que
recapten i a partir de la qual escriuen. Els tres proce-
diments'sén:

a) Construccié de les escriptures per mirades reitera-
des ala informacié dactilologica

De manera comuna aquest procediment consisteix en
el desenvolupament de les activitats segiients per part
dels nensinenes:

* mirada atenta a la produccié dactilologica de I'en-
trevistadora

¢ segmentacié del continu dactilologic produit per
ella

* identificaci6 deles configuracions segmentades®

* retencié ala memoria de les unitats identificades

« realitzacié grafica del’escriptura

* novamiradaatentaala producci6 dactilologica

» retenciéalamemoriadela partjaescritaiconfron-
tacié amb la produccié dactiloldgica, tenint pre-
sent la relacié d’equivaléncia bidireccional que es
déna entre les unitats dels dos sistemes alfabetics
(de configuracions a lletres i de lletres a configura-
cions, atés que les unitats ja escrites son lletres i la
informacié que I'entrevistadora déna sén configu-
racions)

¢ novasegmentaci6 del continu dactilologic

* novaidentificacié de les configuracions segmenta-
desique encara falta escriure

¢ retencié alamemoria de noves unitats identificades

» realitzacié grafica de les lletres que completen la
partjaescrita.

Les diferéncies entre els nens i nenes que empren
aquest procediment rauen en la quantitat d'unitats
que aconségueixen «segmentar-identificar-retenir-es-
criure» cada cop que paren atencié i copsen la infor-
macié dactilologica. En els escrivents s’ha trobat un
maxim de mirades a la produccié manual oferta, repre-
sentada per un nen que ha construit les seves escriptu-
res lletra per lletra i que, obviament, I'entrevistadora ha
hagut de produir la seqiiéncia tantes vegades com con-
figuracions tingués el nom dictat. En canvi, hi ha hagut
també un minim de mirades a la seqiiéncia perque al-
guns subjectes han retingut dues o fins i tot tres uni-
tats, de manera que, al copsar una major quantitat d'u-
nitats no -els ha fet falta ni mirar tantes vegades ni
tampoc que |'entrevistadora repetfs tants cops la se-
giiéncia.

La formulacié esquematica d’aquest procediment
és:

[mirada a la informacid / segmentaci6 / identificacié® -
/ escriptura / nova mirada / confrontacié entre les
unitats escrites iles de la informacié6 / nova segmenta-
ci6 / nova identificacié / escriptura] procediment re-
petit nvegades}

b) Construccié de les escriptures per imitacié de la se-
quenciadactiloldgicaiautodictat:

Després que l'entrevistadora produeixi el signe
corresponent a I'estfmul que dictara i tot seguit faci la
seqiiencia dactilologica, el procediment que el nen o la
nena desenvolupa és el seglient:

¢ elsubjecteimitala produccié dactilologica i
« escriuapartir d’autodictar-se dactiloldogicament

Per tant, el procediment pot formular-se:

8. Entre aquesta acci6 i la segiient n’hi ha d’altres perd, atés que afecten els tres tipus de procediments, prefereixo comentar-les con-

juntament més endavant (vegeu l'apartat 2 de la discussi6).
9.Vegeulanota8.



La construcciod interactiva de I'escriptura en nens i nenes sords...

suports 47

[mirada a la informaci6 / captaci6 de la seqiiencia de
configuracions / imitacié dactilologica de la seqiien-
cia/ escriptura per autodictat]

Dos dels subjectes van produir d’aquesta manera
tres del total de quatre escriptures.

¢) Construccié de les escriptures per evocacio parcial o
total de la seqtiencia dactilologica:

Aquest procediment consisteix en:

« l'entrevistadora produeix el signe i tot seguit el nen
olanena:

* 0 bé produeix la seqiiencia dactiloldgica, s’auto-
dictaiescriu,

+ 0 bé escriu directament sense fer dactilologia i, per
tant, sense que sigui manifest que s’autodicta.

El procediment pot formular-se:

[identificaci6 del signe / evocacié de laseqiieéncia dac-
tilologica corresponent a aquest signe / escriptura per
autodictat (manifest o sense que sigui manifest)]

Entre els tres subjectes que han escrit d’aquesta
manera hi ha dues diferéncies. Una diferéncia afecta la
immediatesa de |'evocacié de la seqliéncia. En efecte,
mentre que un nen necessita que I'entrevistadora faci
el signe i comenci la produccié de la primera configu-
racid, i només llavors és quan li indica que s’aturi
perque just aleshores és capag de repetir la primera
configuracié i fer completa la seqiiéncia de totes les
configuracions posteriors, els altres dos subjectes, en
canvi, després que l'entrevistadora ha produit el signe
liindiquen que jaho saben escriure sols.

L'altra diferéncia afecta l'autodictat: en algun cas
ha estat visible i els subjectes s’autodicten produint
dactilologia per guiar l'escriptura, mentre que en d'al-
tres no és possible observar aquest autodictat perque
no fan dactilologia.

Esta clar que el primer nen necessita disposar, a
més a més del signe, de més informacié. Quan 'entre-
vistadora inicia la seqiiéncia dactilologica, l'atura.
Sembla que amb la informacié de la configuracié ini-
cial en té prou per evocar i completar la resta de la se-
qliencia. Les dues nenes poden evocar el model amb
major immediatesa, i més encara, tradueixen la infor-
macié des d'un altre sistema lingiifstic. Quan identifi-

quen el signe aconsegueixen escriure traduint la infor-
macié des d'un altre sistemalingliistic no alfabetic —el
signe de la LSC— al sistema alfabetic de I'escriptura.

Aquest procediment C ha estat enregistrat només
per al'escriptura de la paraula amb menys lletres: gat.
Crec que no és casual. Evidentment, aquest procedi-
ment suposa que els subjectes tenen a la seva disposi-
cié un model diferit en sistema alfabetic per evocari és
aquest model el que els permet autodictar-se l'escrip-
tura. Em consta que la paraula gat reuneix aquesta
condicié: forma part del repertori de paraules escrites
model a que els nens i nenes han estat exposats i que
en ocasions han realitzat activitats d’escriptura, copia i
interpretacid.

Discussio

Destacaré algunes qiiestions que les dades plante-
gern:

1. Quant als tres procediments identificats en la cons-

truccic de lescriptura

Els dos procediments A i B descrits s6n similars als
que A. Hass (1985) va trobar en analitzar |'activitat de
copia realitzada per nens i nenes petits oidors. També
en aquell cas'autora va trobar un primer procediment
consistent en mirades reiterades al’input i copia lletra
a lletra. Després Haas va identificar un segon procedi-
ment igual que el primer perd diferenciat d’aquell pel
fet que els nens i nenes eren capagos de copiar més
enlla d'una lletra (dues o tres). En el tercer, per ultim,
els subjectes miraven I'input, 'interpretaven, retenien
la informacié i se 'autodictaven. Es a dir, els dos pri-
mers procediments establerts per aquesta autora coin-
cideixen amb el que he anomenat A, mentre que el ter-
cer coincideixamb el B.

Per una banda, pel nivell de sofisticaci6 creixent de
les activitats involucrades en els procediments A, Bi C
i, perl'altra, perla també creixent autonomia dels sub-
jectes respecte ala informacié facilitada per ’entrevis-
tadora, crec que aquests tres procediments indiquen
diferents nivells psicogenetics d'apropiacié de I'es-
criptura dels subjectes sords petits estudiats. Aquest
treball ens déna doncs 'ocasié de comencgar a investi-
gar les relacions entre dactilologia i escriptura. Obvia-
ment les dades encara son insuficients. Cal esbrinar
qué passa amb subjectes més petits amb escriptures
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que no estiguin construides a nivell de correspondén-
cia alfabetica i continuar també la recerca del progrés
dels nens i nenes entrevistats. No obstant aixd, les da-
des recollides ens porten a considerar que la relacié
entre el sistema escrit i el dactilologic, tant en l'activitat
de produccié com en la d’interpretacié, com ja havien
destacat altres autores, és fructifera per ajudar al’apre-
nentatge de l'escriptura per part dels nens i nenes
sords.

2. Quanta la traduccic entre les unitats de sistemes al-
fabetics de diferent modalitat d’expressié (DC i es-
crit) i entre sistemes lingiiistics de diferent estructura
interna (LSCiescrit)

Per més que es puguin establir semblances entre cls
procediments de copia i els que fan els subjectes sords
petits quan escriuen a partir de la informacié dactilolo-
gica, també hi ha diferéncies. Enla copia no hiha canvi
entre la modalitat en la qual es dénai es percep la infor-
macié —gréﬁca— i la modalitat en qué es produeix la
construccid -—també grafica. Només de vegades es pro-
dueix un canvi de tipologia de lletra si la tipologia en
que s’escriu és diferent a la del model que es copia —
per exemple, quan el model és d'impremta majtscula i

s’escriu en cursiva. Per tant, alld percebut i allo produit

tenen unarelacié més transparentidirecta.

En I'escriptura a partir de la produccid dactilologi-
ca, sigui propia o sigui aliena, en algun moment és im-
prescindible que es doni la traduccié entre els dos sis-
temes alfabetics implicats. Aquesta traduccié és doble:
es tracta de la transformacié des d’un sistema de mo-
dalitat manual i en moviment, la DC, a un sistema gra-
fic i estatic, 'escrit, i a I'inrevés. I també es tracta de
I’establiment de correspondeéncia entre les unitats dels
dos sistemes, és a dir, de les equivaléncies formals en-
treles configuracions manuals i les letres i al'inrevés.

En els tres procediments {dentificats es plantegen
unaserie d’'incdgnites que, malgrat que en cadascun te-
nen una incidéncia diferent, totes tenen a veure amb el
com i el quan es produeixen aquestes transformacions.
En concret, en quina modalitat s’identifica, emmagat-
zema i evoca la informacié?; és mitjangant configura-
cions o mitjancant les lletres equivalents?; l'establi-
ment de les equivaléncies entre les configuracions i les
Lletres és immediat i, per tant, la informacié ja s’emma-
gatzema mitjancant lletres o, al contrari, la informacié

10. Exemples de les escriptures produides pér tres nens.

emmagatzemada és cinestesica—per exemple, el patré
de moviment corresponent a la seqiiéncia alfabetica de
les configuracions corresponents i que els nens i nenes
ja tenen incorporada i poden evocar— i la transforma-
cié enlletres és un producte del'evocacio posterior?

Perd a més, en el procediment C encara hi ha una
altra incognita: com s’explica la traduccié des del sig-
ne, que comjas’ha dit no és alfabetic, ala seqiiéncia al-
fabetica? La diferéncia entre el nen que s’ha autodictat
explicitament i les nenes que han usat aquest mateix
procediment sense fer visible 'autodictat s’ha d’enten-
dre com un pas en la interioritzacié de la seqiiencia al-
fabetica?

Finalment, també cal preguntar-se quin paper té la
informaci6 escrita previament coneguda pels subjec-
tes i si aquesta interacciona amb la dactilologica i amb
la que proveeix la LSC. Es a dir, si en els processos de
traduccié esmentats també cal considerar 'aportacié
de I'evocacié de models escrits. En aquest sentit, crec
que la resposta varia segons la paraula o nom de l'ani-
mal dictat que considerem. Em consta que alguns
noms, per exemple esquirol, no formen part del reper-
tori de paraules presentades com a model en 'ambit
escolar, perd gat si.

3. Quant a l'ensenyament i l'aprenentatge de l'escrip-
tura en nens i nenes sords petits atesos en interven-
cions bilingiies
De la mateixa manera que som capacos d’'acceptar

el desenvolupament d’activitats interactives en ’apre-
nentatge d’altres dominis del coneixement, la cons-
truccié conjunta en interaccié amb els altres ha de for-
mar part de I'aprenentatge de ’escriptura, tant si els
aprenents sén sords com si sén oidors. Perd si els sub-
jectes sén sords, a més, des del meu punt de vista, és
absolutament contradictori advocar pels models bilin-
giies d'intervencié educativa i continuar basant I'en-
senyament de 'escriptura en 1'analisi fonologica dels
enunciats de la parla, sabent que aquesta només sera
desenvolupada de manera funcional i amplia per un
reduit nombre de subjectes sords. Les dades presenta-
des en aquest treball porten a pensar que 'estudi de les
relacions entre els sistemes lingiifstics de diferent mo-
dalitat és imprescindible per entendre els nivells de
complexitat que els nens i nenes sords han de resoldre
peraprendre I'escriptura.!®
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‘Tanmateix, els procediments de construccié iden-
tificats en els subjectes sords en aquesta situacié de
treball interactiva possiblement poden ser entesos
com un procés progressiu de traspas de responsabilitat
des de I'entrevistadora a ’aprenent i un manifest de la
progressiva interioritzacioé de l'escriptura per part dels
nens i nenes. Els procediments B i C han estat eficagos
atés que no hi ha hagut errades ni de valor convencio-
nal ni de CS. No obstant aix0, el procediment C és real-
ment el que dota els subjectes d’autonomia per escriu-
re, és a dir, perque els nens i nenes puguin produirla L2
apartir delainteraccié entrelasevalLliels sistemes al-
fabetics de modalitat manual i grafica que tenen al'a-
bast.
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